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RESUMEN 
 
 
 
 

El objetivo principal de esta investigación fue determinar en qué medida la aplicación 

de la Estrategia Didáctica DEHAL mejora signifi cativamente el desarrollo de 

capacidades   en la comprensión    de textos escritos mediante el uso de cuentos e 

imágenes secuenciadas en los niños y niñas de 5 años sección ñConejitosò de la I.E. 

ñLastenia Rejas de Casta¶·nò de Tacna, en el año 2015. 

 
 

La investigación se centra en el nivel explicativo y se utilizó el diseño Pre experimental 

con una población muestral  conformada por 26 estudiantes de 5 años de la sección 

ñconejitosò de la Institución Educativa. ñLastenia Rejas de Castañónò. La muestra fue 

tomada mediante el procedimiento intencional no probabilístico. 

 
 

Los datos estadísticos que sostienen esta investigación viene de los resultados 

obtenidos de la aplicación del instrumento (pre test- post test) que ha sido validado por 

expertos en educación. Las técnicas de análisis de datos que se utilizó fue la estadística 

descriptiva y de   análisis inferencial de la estadística paramétrica, mediante la 

distribución muestral de diferencia de medias aritméticas (ñtò de Student). 

 
 

Los resultados demuestran que la aplicación de la Estrategia Didáctica DEHAL logró 

mejorar signifi cativamente los niveles de logro en lo que respecta al desarrollo de 

capacidades  en la comprensión de textos escritos en los niños y niñas de 5 años de la 

sección ñconejitosò.En un inicio al aplicar la prueba de entrada (pre test) los 

estudiantes alcanzaron un nivel de logro en inicio (C) y en proceso (B), mientras que 

en la prueba de salida (post test) la mayoría de estudiantes alcanzó un nivel de logro 

previsto (A). 

 

Palabras clave: Estrategia didáctica DEHAL, capacidades, comprensión de textos, 

enseñanza, aprendizaje. 
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ABSTRACT 
 
 
 
 

The main objective of this research was to determine the application of the teaching 

strategy extent DEHAL signifi cantly improves capacity in understanding written texts 

by using stories and pictures sequenced in children 5 years section "Bunnies" EI 

"Lastenia Rejas de Castañón" of Tacna, 2015. 

 
 

The research fowsed on the explanatory level and used the pre experimental desing 

with a simple population composed of 26 students in five years of the section ñBunniesò 

of the educational institution Lastenia Rejas de Castañón.   The sample was taken 

through the intentional non probabilistic proceduce. 

 
 

Statistical data supporting this research comes from the results of the application of 

the instrument (pre test-post test) that has been validated by experts in education. The 

data analysis techniques used was descriptive and inferential statistical analysis of 

parametric statistics, sampling distribution by difference arithmetic means ("t" of 

Student). 

 
 

The results show that the application of the teaching strategy DEHAL managed to 

signifi cantly improve the achievement levels with regard to capacity building in 

understanding written texts in children 5 years of the "bunnies" In the beginning to 

apply the entrance test (pretest) students reached a level of achievement in home (C) 

and process (B), while the output test (post test) most students achieved a level of 

expected accomplishment (A). 

 
 
 
 

Keywords: Teaching strategy DEHAL, skills, comprehension, learning, teaching. 
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I. INTRODU CCIÓN  
 

 
 

Las instituciones educativas son un reflejo de la sociedad, hoy se las concibe como 

instituciones sociales encargadas de formar ciudadanos. La formación del estudiante 

como futuro ciudadano requiere de un esfuerzo común, de todos los agentes de 

socialización y de una cultura de cambio para encontrar alternativas de solución a la 

multiplicidad de problemas educativos. 

 

 
 

En el presente Siglo XXI, las instituciones educativas tienen la responsabilidad social 

de la preparación del individuo para la vida, debido a la complejidad del mundo actual 

y a los crecientes retos que ello entraña. En la escuela ocurren múltiples aprendizajes. 

En ella han de desarrollarse las potencialidades de los niños y las niñas para que sean 

capaces de aprender a aprender y esto les permita lograr mejores y más duraderos 

aprendizajes, la resignifi cación de la educación y la formación de lectores 

competentes. 

 

 
 

Dentro de las transformaciones educativas que se generan, la institución educativa 

contemporánea tiene como objetivo lograr el desarrollo de las competencias 

comunicativas, en especial la compresión de textos. Cada ciudadano vive, crece y se 

desarrolla en sociedad. Interactuando con otros sujetos, el individuo emplea 

primordialmente el lenguaje como instrumento de comunicación. Esto le concede a la 

lectura un valor trascendental en la formación integral de los niños y niñas. 

 

 
 

Con el desarrollo de la comprensión lectora en los niños y niñas, los estudiantes 

adquieren un aprendizaje sólido, pues logran realizar con eficiencia un análisis y
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comprensión reflexiva de los textos, tanto en forma oral como escrita. De este modo, 

puede expresar adecuadamente lo aprendido y entender con mucha mayor facilidad lo 

que se enseña y aprende en las diferentes áreas de desarrollo. 

 

 
 

Por tal motivo, el informe de investigación que se presenta tiene por finalidad 

desarrollar en los niños y niñas capacidades en la comprensión de textos escritos a 

partir de cuentos e imágenes secuenciadas, para ello se ha utilizado una estrategia 

didáctica que permite a los estudiantes convertirse en constructores de significados, 

acorde con el enfoque socio cognitivo en lugar de lectores pasivos de textos que 

transfieren únicamente la información. Para tal caso se debe cambiar la enseñanza 

tradicional por una enseñanza acorde con las exigencias actuales. 

Ante la situación descrita , anunciamos : ¿En qué medida la aplicación de la Estrategia 

Didáctica ñDEHALò mejora signifi cativamente el desarrollo de las capacidades en la 

comprensión de textos escritos mediante el uso de cuentos e imágenes secuenciadas 

en los niños y niñas de 5 años sección ñConejitosò de la I.E. ñLastenia Rejas de 

Casta¶·nò de Tacna, en el año 2015?. 

De la misma manera, como objetivos General se considera: 

 
Determinar en qué medida la aplicación de la Estrategia Didáctica ñDEHALò mejora 

signifi cativamente el desarrollo de las capacidades en la   comprensión de textos 

escritos mediante el uso de cuentos e imágenes secuenciadas en los niños y niñas de 5 

años secci·n ñConejitosò de la I.E. ñLastenia Rejas de Casta¶·nò de Tacna, en el año 

2015. 

 
En tal sentido, la presente investigación toma como objetivos específico: 

Evaluar la comprensión de textos escritos a través de un pre test
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Aplicar la Estrategia Didáctica ñDEHALò a los niños y niñas  de 5 años sección 

 
ñConejitosò 

 
Evaluar la comprensión de textos escritos al finalizar la aplicación de la Estrategia 

 
Didáctica ñ DEHAL  a través de un post test. 

 
Determinar el nivel de signifi cancia en la comprensión de textos escritos 

 
2.3. Justificación de la investigación 

 
 

 
Este trabajo de investigación se justifi ca desde un punto de vista técnico- 

pedagógico, porque presenta una alternativa didáctica para el desarrollo de 

los procesos de aprendizaje que desarrollará el docente   de aula con sus 

niños para superar los problemas de comprensión lectora en el Área de 

Comunicación, con resultados que permitirán desarrollar capacidades y por 

ende mejorar los aprendizajes en los educandos. A su vez permitirá 

responder a las necesidades e intereses de los niños y niñas de nuestra 

localidad. 

 

 
 

El trabajo de investigación busca desarrollar capacidades en la comprensión 

de textos escritos, lo cual servirá también para que los niños desarrollen 

actitudes y valores positivos a partir de cuentos y por ende, esto le permitirá 

un desarrollo y paulatino crecimiento personal. La Estrategia Didáctica 

DEHAL es un conjunto de procedimientos didácticos que va a permitir 

elevar los bajos niveles de comprensión lectora en que se encuentra los niños, 

asimismo se logrará   aprendizajes signifi cativos. Se considera además que 

los resultados de este trabajo contribuirán a orientar nuestra labor docente 

y con ello optimizar la calidad educativa de los estudiantes.
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La investigación está organizada de la siguiente manera: Revisión de 

literatura donde se presenta los antecedentes, bases teóricas y   la hipótesis. 

Después está la metodología donde interviene el diseño de investigación, 

población y muestra, técnicas e instrumentos, luego los    resultados, 

conclusiones y las recomendaciones, finalizando con las referencias 

bibliográficas y los anexos. 

 

 
 

II. REVIS IÓN DE L ITERATURA 

 
2.1. Antecedentes 

 

¶ Vásquez (2008): ñDesarrollo de la comprensión prelectora en las niñas y niños 

participantes del II  ciclo (5 años), nivel de educación inicial, con el uso de recursos 

complementarios en la  Institución Educativa Corporación de Educación popular 

la Granja, distrito de Huanchacoò. Es una Investigación de tipo descriptivo, cuyas 

conclusiones se llegaron a las siguientes: 

Las niñas y los niños participantes presentan el desarrollo de la Comprensión 

Prelectora con estilo descontextualizado a sus dotaciones, necesidades 

socioemocionales y Logro de Competencias de aprendizaje deseables al término 

del Nivel de la Educación Inicial. 

La actuación pedagógica no es realizada adecuadamente en el aprendizaje de la 

Comprensión Prelectora, al no concebirse a las niñas y niños como el Potencial 

Humano y razón de ser del Servicio Educativo. 

Las niñas y los niños no vivencian el Proceso Educativo Aprendizaje ï Enseñanza, 

ni la inmersión en el mundo letrado como parte de su estilo y cultura 

contextualizada.
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Los resultados obtenidos en el Instrumento aplicado, responden al Proceso 

Educativo Enseñanza ï Aprendizaje, Paradigma Conductista, que desvirtúa la 

comunicación humana y la construcción y reconstrucción de competencias 

lingüísticas de las niñas y los niños, desde la Visión Sociocultural del Sistema. 

La actuación docente no incorpora la creación y apoderamiento de la cultura de 

utilización de Recursos Educativos Complementarios. 

 

 
 

¶ Marín, Rios y Vasquez (2007) realizaron sus tesis para optar el grado de Magister 

titulada: Influencia del Taller: ñLeo y Comprendoò en el Manejo de Estrategias 

Metodológicas de Comprensión Lectora en el gia la unión hace la fuerza del Nivel 

Inicial ï Lamas ï 2007. 

Cuyas conclusiones son: 

 
El taller : ñLeo y Comprendoò, influye de manera signifi cativa en el manejo de 

estrategias metodológicas de Comprensión Lectora en las docentes del nivel 

inicial del grupo de Inter.-aprendizaje ñLa Unión Hace la Fuerzaò de la provincia 

de Lamas - región San Martín. 

La aplicación del Taller ñLeo y Comprendoò si influye de manera signifi cativa en 

el manejo de estrategias del  nivel de comprensión literal, después de haber 

concluido con las diversas sesiones se aplicó el Post test sobre formulación de 

preguntas para el desarrollo del nivel de comprensión literal, destacando la 

categoría de Regular con un 50% y en menor porcentaje se encuentra la categoría 

de Bueno con el 37.5% y Muy Bueno con un 12.5%, por lo tanto se acepta la 

Hipótesis Específi ca H1
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La aplicación del Taller ñLeo y Comprendoò si influye de manera signifi cativa en 

el manejo de estrategias del nivel de comprensión inferencial, después de haber 

concluido con las diversas sesiones, se aplicó el Post Test sobre formulación de 

preguntas sobre el nivel de comprensión inferencial, destacando la categoría de 

Regular con el 62.5%, Bueno el 25% y Muy Bueno con el 12.5%, por lo tanto se 

acepta la Hipótesis Específi ca H2. 

La aplicación del Taller ñLeo y Comprendoò si influye de manera signifi cativa en 

el manejo de estrategias del nivel de comprensión crítico, después de haber 

concluido con las diversas sesiones, se aplicó el Post Test sobre formulación de 

preguntas  sobre el  nivel  de comprensión  crítico,  destacando  la categoría de 

Regular con el 50% y en menor porcentaje se encuentra la categoría de Bueno con 

el 37.5% y la categoría de Muy Bueno con el 12.5%. 

 
 

¶ CANDIA y otros (2006) en su trabajo de investigación ñEstrategia innovadora 

DEXCON para elevar los niveles de comprensión lectora de textos narrativos en 

los estudiantes del nivel inicial -5 años de la Institución Educativa Jorge Chavéz 

de Tacna, arriban a las siguientes conclusiones: Ha quedado demostrado a través 

del trabajo que: El diseño de la Estrategia Innovadora DEXCON desarrolla los 

niveles de comprensión lectora de textos narrativos, activando los saberes previos 

a partir del vocabulario, , utilizando una variedad de preguntas de tipo literal, 

inferencial y crítico de textos narrativos, organizando la información a través de 

organizadores cognitivos.
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2.2.  Didáctica 
 

Etimológicamente, didáctica deriva del griego didaskeir (enseñar) y tekne (arte), esto 

es arte de enseñar, de instruir. El proceso de enseñanza aprendizaje es complejo, de 

múltiples interacciones, donde las condiciones son definit ivamente las que favorecen 

o difi cultan el propio proceso y el resultado. Al  hablar de dicho proceso, esta se refiere 

indudablemente a la didáctica, pues ella tiene por objeto de estudio el proceso de 

enseñanza-aprendizaje (García, 2001), objeto de estudio que consiste no solamente en 

el conocimiento de la estructura y funcionamiento del proceso real de la enseñanza- 

aprendizaje, sino además del estado deseable que queremos lograr en él (Addine, 2001). 

En esa misma perspectiva (Álvarez, 2001) concibe la didáctica como la ciencia que 

estudia el  proceso educativo: enseñanza aprendizaje y posee las características de un 

sistema teórico: conceptos, categorías, leyes, y una estructura particular de sus 

componentes, que determinan una lógica interna, en la cual intervienen condicionantes 

sociales, si bien estas externas al objeto mismo, entonces la didáctica no es sólo un 

asunto de técnicas o recursos, sino que va más allá e implica múltiples interrelaciones, 

orientada a resolver la problemática que se plantea a la escuela: la preparación del 

hombre para la vida, pero de un modo sistemático y eficiente 

Por lo expuesto, se puede afi rmar que la didáctica es una ciencia que tiene por objeto 

de estudio los procesos de enseñanza-aprendizaje cuyo propósito es orientar el 

desarrollo eficaz de las tareas de enseñanza para desarrollar aprendizajes que 

conducirá al desarrollo integral del estudiante, siendo esto el resultado de un proceso 

activo de apropiación de la experiencia histórica acumulada por la humanidad.
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2.2.1 Elementos de la didáctica 
 

La didáctica tiene la tarea científica   de sistematizar los conocimientos teórico ï 

prácticos sobre el proceso de enseñanza aprendizaje, descubriendo las regularidades 

que rigen la conducción y facilitación de dicho proceso .en su lógica interna, en la que 

se insertan los componentes del mismo. Tales componentes actúan como elementos 

mediatizadores de las relaciones entre los protagonistas (estudiante/grupo/profesor) En 

tal sentido, (Castellanos, 2002) considera siete elementos o categorías de la didáctica: 

a. El problema: Responde a la pregunta ¿Por qué enseñar ï aprender? Éste indica 

cómo debe el/la docente diseñar, organizar, ejecutar   y controlar el proceso para 

garantizar  una relación científica entre el sistema de las tareas  desarrolladoras del 

alumno y el sistema de acciones  didácticas del profesor. El problema determina los 

objetivos, y estos a su vez los contenidos a abordar y es a partir de ello que se 

determinan los demás componentes. 

 

 
 

b. El objetivo:  Es el elemento orientador del proceso, responde a la pregunta ¿Para 

qué? Representa la aspiración, los fines o resultados a lograr en los estudiantes, y 

condicionan la actividad pedagógica de profesores y alumnos para alcanzar los 

cambios esperados con la efectividad necesaria. 

c. El contenido: Es el elemento objetivador del proceso, responde a la pregunta ¿Qué 

enseñar - aprender? Puede ser definida como aquella parte de la cultura que es 

intencionalmente seleccionada de acuerdo con los intereses   y necesidades de la 

sociedad, con el propósito de que los/las estudiantes se la apropien en el contexto de 

la institución escolar.
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d. El método: Es el elemento director del proceso, responde a la pregunta ¿Cómo 

desarrollar el proceso?. Representa el sistema de acciones de profesores y estudiantes 

dirigidas a lograr los objetivos de la enseñanza, pues la selección y organización 

adecuada del método, como herramientas que configuran el espacio de interacción, 

profesor y grupo, son vitales para garantizar la solución al problema planteado. 

 
 
 
 

 
e. Los medios o recursos didácticos: Son los elementos facilitadores del proceso, 

responden a la pregunta ¿Con qué? Representan el conjunto de objetos reales, sus 

representaciones e instrumentos que sirven de apoyo a la consecución del objetivo. 

 

 
 

f.  La forma organizativa: Es el elemento integrador del proceso responde a la 

inquietud de ¿Cómo organizar la actividad docente educativa? Representa el soporte 

en el cual se desarrolla el proceso de enseñanza aprendizaje, pues para potenciar un 

aprendizaje desarrollador se necesita de una forma organizativa con una estructuración 

adecuada, basado en un sistema de relaciones   estructurales y funcionales, que 

garantice el funcionamiento de los componentes del PEA como un todo sistémico. 

 

 
 

g. La evaluación: Es el elemento regulador del proceso, responde a la pregunta ¿En 

qué medida se cumplen los objetivos? Es el proceso  de comprobación y valoración 

del logro de los objetivos propuestos, por ende la  evaluación debe contribuir  a un 

diagnóstico dinámico, continuo e integral   del estudiantado. Por lo tanto, las 

actividades evaluativas y los instrumentos de evaluación deben propiciar el 

diagnóstico de la actividad intelectual productivo-creadora y del desarrollo alcanzado
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en  las  habilidades  de  reflexión  y regulación  metacognitiva,  pues  ella  ayudará  a 

determinar en qué medida el aprendizaje realizado por los estudiantes es signifi cativo. 

 

 
 

Cada uno de los elementos mencionados anteriormente cumplen un papel importante 

dentro de los procesos pedagógicos donde todos se interrelacionan entre sí, pero es 

preciso dejar en claro que el problema es una categoría clave de dicho proceso, pues 

de ella se derivan los objetivos y estos a su vez los contenidos a abordar. Es a partir de 

los objetivos y de los contenidos que se determinan los restantes componentes y por 

tanto se proyecta cómo activar los diferentes procesos que han de intervenir en la 

enseñanza-aprendizaje en el marco de establecer las condiciones óptimas y adecuadas 

que garanticen el buen desempeño del mismo. 

 

 
 
 
 
 

2.2.2. Estrategia didáctica 
 

La estrategia es un proceso en el que se pueden utilizar una serie de métodos, técnicas 

y procedimientos que se integran a ella, cuya finalidad es lograr un objetivo claro y 

preciso. Así mismo la estrategia es un sistema estructurado e integrado de técnicas 

como procedimientos, medios, recursos, acciones y creaciones de los que hacen uso 

los docentes y los estudiantes para lograr un aprendizaje signifi cativo. Además 

entendemos por la estrategia cierto ordenamiento de las acciones en el curso de la 

resolución de un problema en el cual cada paso es necesario para el siguiente. Estas 

secuencias de acciones están fuertemente orientadas hacia el fin a alcanzar y para 

obtener resultados concretos y objetivos en el proceso de enseñanza - aprendizaje. 

(Rodriguez, 2003)
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De ahí  que pueda deducirse que  la  estrategia  está  formada por un  conjunto  de 

operaciones que se diseñan para resolver problemas de la práctica y que permiten 

proyectar un cambio entre el estado actual y el deseado. Además implican un proceso 

de planificación en el que se producen secuencias de acciones orientadas hacia el fin a 

alcanzar. 

 

 
 

Asimismo, según (Rodriguez, 2003) se  puede afirmar que la estrategia didáctica son 

procedimientos que siguen un conjunto de pasos secuenciales que hacen más efectivos 

los logros de aprendizaje, además la estrategia didáctica es la proyección de un sistema 

de acciones a corto, mediano y largo plazo que permite la transformación del proceso 

de enseñanza ï aprendizaje en una asignatura, nivel o institución, tomando como base 

los conceptos del mismo y que permite el logro de los objetivos propuestos en un 

tiempo concreto. Para ello se desarrolla diferentes aspectos con el fin de facilitar los 

procesos de aprendizaje en los estudiantes. 

 

 
 

2.2.2.1. Estrategias de aprendizaje 

 
Son las estrategias que utilizan los estudiantes como procesadores, interpretadores y 

sintetizadores activos de la información que reciben. De aquí se entiende que estas se 

conciben como procedimientos (conjuntos de pasos, operaciones o habilidades que un 

aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos 

flexibles para aprender signifi cativamente y solucionar problemas. (Barriga, 2002) 

Esto nos va a permitir que en el trabajo pedagógico se utilice estrategias para el
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fortalecimiento de las habilidades de los educandos en forma voluntaria y  para un 

aprendizaje verdaderamente útil. 

 

 
 

Por su parte, (Serrano, 2015) define a la estrategia de aprendizaje como un conjunto 

de operaciones, pasos, planes, rutinas que usan los estudiantes para facilitar la 

obtención, almacenamiento, recuperación, y uso de información,  de lo que se infiere 

que las estrategias de aprendizaje son un conjunto de procedimientos que usan los 

estudiantes para facilitar el procesamiento de la información, además activa el 

conocimiento almacenado en los estudiantes. 

De los conceptos anteriores se concluye que las estrategias de aprendizaje son un 

conjunto de procedimientos, operaciones, pasos que facilitan el aprendizaje de los 

estudiantes. 

 

 
 

A.1 Tipos de estrategias de aprendizaje 
 

Existen diferentes tipos de estrategias de aprendizaje, a continuación tomaremos en 

cuenta a (Manrique, 2002) quien    clasifica a las estrategias de aprendizaje en: 

 

 
 

a. Estrategias de apoyo: Se tratan de estrategias que se encuentran al servicio de los 

procesos de sensibilización del alumno hacia la tarea de aprendizaje. 

 

 
 

b. Estrategias de procesamiento: Responden al proceso de adquisición y hacen 

referencia a aquellas estrategias que se encargan de codificar la información.
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c. Estrategias de personalización: Estas estrategias hacen referencia a la asunción 

de responsabilidad del alumno respecto a su aprendizaje. 

 

 
 

d.  Estrategias metacognitivas: Se encargan de planificar, controlar y evaluar la 

acción de las estrategias cognitivas. 

 

 
 

2.2.2.2. Estrategias de enseñanza 
 

Es un conjunto de estrategias que utilizan los docentes para enseñar a pensar a los 

estudiantes, se definen como ñé procedimientos que el agente de enseñanza utiliza en 

forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes signifi cativos en los 

alumnosò (Barriga, 2002) de lo cual, se puede interpretar que son procedimientos 

intencionados que favorecen el análisis, la reflexión de cada acción planteada y a la 

vez su valorización pertinente en el proceso de aprendizaje de los niños. En tal sentido, 

consideran los siguientes tipos de estrategias. 

 

 
 

a. Estrategias preinstruccionales. Por lo general preparan y alertan al estudiante en 

relación  con  qué  y cómo  van  a  aprender;  esencialmente  tratan  de  incidir  en  la 

activación o la generación de conocimientos y experiencias previas pertinentes. 

También sirven para que el aprendiz se ubique en el contexto conceptual apropiado y 

para que genere expectativas adecuadas. 

 

 
 

¶  Estrategias coinstruccionales. Son estrategias que se aplican durante el proceso 

de enseñanza. Cubren funciones para que el aprendiz mejore la atención e igualmente 

detecte la información principal, logre una mejor codificación y conceptualización de
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los procedimientos y/o contenidos de aprendizaje. Se trata de funciones relacionadas 

con el logro de un aprendizaje con comprensión. Conceptualización de los contenidos. 

 

 
 

¶  Estrategias  postinstruccionales.  Se  presentan  al  término  del  episodio  de 

enseñanza y permiten al estudiante  formar una visión sintética, integradora e incluso 

crítica del material. En otros casos le permite inclusive valorar su propio aprendizaje. 

 
 
 

2.3. La lectura 
 

La lectura es una de las actividades que contribuye a la formación integral del ser 

humano, en sus dimensiones cognitiva, socio emocional y axiológica, pues ella a la 

vez nos permite tener una visión más amplia y distinta del mundo, conocer otras 

realidades, ampliar nuestro horizonte cultural desarrollar nuestra sensibilidad, 

fortalecer nuestro espíritu de indagación, creatividad y la reflexión crítica para poder 

comprender la realidad, tomar conciencia de ella y transformarla. De allí la 

importancia de tener una concepción clara de lo que es la lectura, puesto que 

tradicionalmente se la definía como la habilidad para interpretar y producir los sonidos 

que corresponden a los signos escritos de la lengua, esto supone que el lector puede 

comprender el texto única y exclusivamente porque puede decodificarlo. 

 

 
 

Durante los últimos años algunos teóricos han definido a la lectura bajo el sustento de 

las teorías interactivas que dan mucha importancia al rol del lector y a sus 

conocimientos previos, en esa dimensión (Solé, 1999) define a la lectura como un 

proceso de interacción entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero 

intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura. Una lectura que se constituye en



15  

 

una práctica cultural que consiste en interrogar activamente un texto para construir su 

signifi cado, sobre la base de las experiencias previas, de los esquemas cognitivos y de 

los propósitos del lector. (Condemarín, 2004) 

Otras concepciones de lectura se basan en las teorías transaccionales, pues estas surgen 

como ampliación de las teorías interactivas dando mayor énfasis a la construcción del 

signifi cado. Bajo esta concepción (Cairney, 2002) define a la lectura como un proceso 

constructivo que supone transacciones entre el lector, el texto y el contexto, esta última 

forma parte de cualquier acto de lectura, influyendo sobre los signifi cados que 

construyen los lectores cuando tratan de coordinar todas las fuentes de conocimiento 

de que disponen. 

 

 
 

Del mismo modo, (Mil la, 2001)considera que la lectura es una interacción  entre el 

lector y el texto por la cual se obtiene el signifi cado y esto pues, implica un proceso de 

actualización de los conocimientos adquiridos, es un diálogo entre lo que sabemos y 

desconocemos, pero podemos aprender: leemos con lo que sabemos para descubrir lo 

que ignoramos. Pues leer es comprender y proceder a la obtención del signifi cado de 

un texto cuyos elementos implicados en tal procedimiento según precisa Mi lla Lozano 

son: el lector, el texto y el signifi cado. 

 

 
 

¶  El lector  no es un módulo vacío donde se impresiona visualmente el texto con su 

signifi cado. Es una individualidad que posee información previa al acercarse al texto 

(sus esquemas de conocimiento, la peculiar estructura de su personalidad, sus 

conocimientos socioculturales y gramaticales, sus experiencias), que son tomados en 

consideración de acuerdo a sus actitudes y propósitos.
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¶  El texto concreto que leemos posee una información textual, que todavía no es 

signifi cado. El texto está organizado en estructuras redundantes reconocibles por un 

lector diestro, ya que sabe prever las formas habituales en que se confeccionan los 

distintos tipos de texto. Esta reiteración de estructuras textuales es la que nos permite 

determinar  índices de comprensión  textual en un ejercicio de pre-lectura superficial 

sobre el posible interés del contenido de un libro. 

 

 
 

Cada texto concreto se nos presenta, entonces construido sobre un andamiaje de 

elementos redundantes, constantes en cada tipo de texto, que permite al lector diestro 

afianzar sus expectativas de lectura. 

 

 
 

¶  El signifi cado obtenido por el ejercicio lector constituye la información nueva que 

la lectura de un texto aporta al individuo. 

Esta nueva información  que el lector integra en el repertorio de sus conocimientos, 

experiencias y emociones puede conformarse de distintos signifi cados textuales: 

 

 
 

- El  signifi cado  literal  encerrado  en  la  semántica  del  texto,  denotado  en  los 

contenidos verbales expresados. 

- El signifi cado inferencial es el deducido de la expresión textual, contenidos 

connotados en la peculiar o medida estructuración de los recursos verbales del 

texto.
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- El signifi cado creativo es el producto de la interacción del individuo lector con el 

texto. Se integra en los recursos, conocimientos y destrezas del lector como 

esquemas de comprensión  y actuación sobre la realidad. 

 

 
 

El signifi cado creativo es el interiorizado en el repertorio emocional e intelectual de 

nuestra personalidad, sirviéndonos luego como recursos aplicables para otras lecturas 

y para la complementación de nuestra experiencia. 

De esta manera, la obtención del signifi cado textual suele darse en distintos niveles, 

pero un elemento fundamental que influye en la construcción del significado, como lo 

señala (Cairney, 2002) es el contexto, ya que dejar de lado este elemento equivaldría 

a eliminar un factor clave para la construcción de dicho signifi cado. Por tanto, debe 

reconocerse que el contexto desempeña un papel determinante en la naturaleza y 

calidad con que se conduce el lector frente a situaciones de comprensión de la 

información escrita. 

 

 
 

En conclusión, se puede afi rmar que la lectura es un proceso constructivo de 

interacción entre el lector, el texto y el contexto cuyo principal objetivo es la búsqueda 

del significado y la comprensión de lo que se lee. Aquí   el lector utiliza sus 

conocimientos previos para interactuar con el texto, lo que le permite construir el 

signifi cado de acuerdo a sus propósitos. 

 

 
 

2.3.1.  Constructivi smo y aprendizaje de la lectura 
 

En la concepción contemporánea de la lectura, al leer el sujeto lector se compromete 

en un proceso a través del cual va armando mentalmente un modelo del texto, dándole
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signifi cado o una interpretación personal.  La lectura como, proceso constructivo 

coincide con un aspecto de la propuesta de teorías actuales de procesamiento de 

información respecto a que toda actividad cognitiva es una combinación de 

procesamiento ascendente y descendente. 

Cuando se usa fundamentalmente el procesamiento ascendente, es mayormente el 

texto (el estímulo) el que guía los procesos cognitivos, es decir, implica procesos 

secuenciales que, de unidades linguísticas sencillas (letras sílabas ), proceden en un 

sentido ascendente hacia unidades linguísticas más complejas ( palabras, frases, 

textos). En el procesamiento descendente son la información previa del lector, sus 

predicciones, sus expectativas  y su experiencia lectora los que guían los procesos de 

lectura y generan comprensión inferencial. Por su origen interaccionista, la concepción 

constructivista coincide con la propuesta de procesamientos combinados, pero enfatiza 

el papel del procesamiento descendente, es decir, de la actividad cognitiva del sujeto 

antes, durante y después de leer. 

 

 
 

Por ello, desde el punto de vista pedagógico, el trabajo de lectura en el aula debe 

contribuir a que el estudiante se  acostumbre a leer utilizando un procesamiento 

descendente y generando signifi cados. 

 

 
 

En segundo lugar, la perspectiva constructivista implica  un sujeto lector que integra 

el texto que lee. Esta integración se da en dos sentidos: el lector integra o conecta lo 

que va encontrando en el texto con lo que ya sabe o ya conoce (integración-externa), 

y, simultáneamente, va conectando las diferentes partes del texto entre sí (integración 

interna).
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Como tercer aspecto, es importante considerar que el alumno lector no sólo aprende a 

construir modelos mentales de lo que lee, sino que además, en su ejercicio cotidiano 

de lectura, va consolidando en sí mismo determinadas habilidades cognitivas, 

convirtiéndose en una especie de estratega cognitivo, armado de múltiples técnicas que 

le facilitan procesos de fluidez y comprensión lectora de acuerdo a su familiaridad con 

el tema, sus propósitos al leer y al tipo de discurso. 

 

 
 

Finalmente, como cuarto aspecto se incluye el más importante: el ejercicio de la lectura 

constructivista, integradora y estratégica conduce a la formación de un lector 

solucionador de problemas. Vale decir, un lector especializado en sus propios procesos 

cognitivos, que pueda evaluar sus niveles de comprensión de lectura, captar sus fallas, 

y determinar  dónde están sus errores cognitivos y de qué maneras los puede abordar. 

 

 
 

De modo que, en la perspectiva contemporánea, la lectura es meta y vehículo. Es una 

meta en la medida en que se propone que el niño aprenda a leer pensando. Es un 

vehículo, en tanto experiencia por medio del cual el alumno va desarrollando y 

avanzando hacia la organización de procesos mentales asociados a la solución de 

problemas, convirtiéndolo en un sujeto independiente, capaz de enfrentarse a nuevas 

tareas cognitivas. 

 

 
 

2.3.2.  Características de la lectura 
 

Antes de describir las características más importantes   de la lectura es necesario 

mencionar  que  existe  amplia  coincidencia  en  considerar  que  el  dominio  de  la
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decodificación es un prerrequisito fundamental de la comprensión de lectura, dado que 

sin este dominio es sumamente difícil  que el lector pueda dar signifi cado al texto que 

está leyendo. La decodificación es por lo tanto, un proceso básico que requiere 

convertirse en un proceso automático para hacer posible  la comprensión de lo que se 

lee, puesto que se dice   que cuando la decodificación está  automatizada, existe 

corrección y fluidez lectora lo que facilita la comprensión. 

 

 
 

Habiéndose descrito los rasgos esenciales del prerrequisito, y la automatización de la 

decodificación, (Pinzás, 2003) considera que la lectura tiene las siguientes 

características: 

 

 
 

A.   Es constructiva, porque es un proceso activo de elaboración de interpretaciones 

del texto y sus partes. En otras palabras para que se dé una adecuada comprensión  de 

un texto, es necesario que el lector  esté dedicado a ñconstruirò  signifi cados mientras 

lee. 

 

 
 

B.   Es interactiva, porque la información previa del lector y la que ofrece el texto se 

complementan en la elaboración de signifi cados. De esta manera podemos decir que 

el texto no contiene el signifi cado, sino que este emerge de la interacción entre lo que 

el texto propone y lo que el lector aporta al texto. 

 

 
 

C.   Es estratégica,  porque está en función a las metas del lector  y sus diferentes 

métodos   y ritmos de lectura. Esto quiere decir que el lector va modificando   su 

estrategia lectora o la manera cómo lee según  su familiaridad  con el  tema, sus
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propósitos al leer, su motivación o interés. Es decir acomoda y cambia sus estrategias 

de lectura según lo necesite. 

 

 
 

D. Es metacognitiv a, porque implica controlar los propios procesos de pensamiento 

para asegurarse que la comprensión fluya sin problemas. Se trata entonces, de un 

proceso ejecutivo de guía o monitoreo del pensamiento durante la lectura, de estar 

alerta  y de pensar sobre la manera cómo uno está leyendo. 

 

 
 

2.3.3.  Tipos de lectura 
 

Existe una variedad de clasificaciones en torno a la lectura, pues muchos de ellos se 

clasifican según el contenido del texto y la   forma de la lectura, otras toman en 

consideración la actitud del lector, pero lo fundamental de todo esto es que el lector 

debe conocer y saber realizar distintos tipos de lectura para poder dar respuesta  a los 

objetivos de lectura que se plantee en un momento determinado. 

Los tipos de lectura que se utilizan con más frecuencia, en función con que se aborde 

dicha lectura, son los siguientes: 

 

 
 

A. Lectura  oral.  Es  la que se practica  cuando  se  articula  el  texto  en  voz  alta, 

sonoramente. Su objetivo es que otras personas escuchen el contenido de lo que se lee. 

 

 
 

B. Lectura  silenciosa.  Se  capta  mentalmente  el  mensaje  escrito  sin  pronunciar 

palabras, siguiendo con la mirada las líneas del texto en silencio. Es el tipo de lectura 

más frecuente y su uso es siempre personal.
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C. Lectura superficial. Consiste en leer de forma rápida para saber de qué trata un 

texto. La finalidad de este tipo de lectura es captar la idea general de los contenidos 

fundamentales del texto. 

 

 
 

C. Lectura selectiva. Es aquella que permite buscar datos o aspectos muy específicos 

de interés para el lector, prescindiendo del resto. Se trata de una lectura de búsqueda 

donde la vista pasa por el texto a velocidad, sin leerlo en su totalidad en busca de un 

detalle concreto que constituye la información que interesa. 

 

 
 

E. Lectura comprensiva. Es la que vuelve una y otra vez   sobre los contenidos 

impresos, tratando de desvelar  e interpretar su verdadero signifi cado. En la lectura 

comprensiva se presupone la lectura superficial y en ella es fundamental que el lector 

haga todas las preguntas lógicas posibles sobre el contenido  del texto tratando de dar 

cumplida respuesta a sus intereses. 

 

 
 

F. Lectura reflexiva. Este tipo de lectura desencadena en la mente del lector un fluir 

de imágenes, nuevas perspectivas y proyectos y requiere más tiempo que cualquier 

otro tipo de lectura, pues constituye el grado más elevado de abstracción y reflexión 

del que se alimenta el pensamiento creativo. 

 

 
 

G. Lectura cr íti ca. Es la que se realiza cuando se evalúa la relevancia de lo que se lee 

e implica reconocer  la verdad aparente el texto e identificar las implicaciones ocultas 

del autor. No se limita al contenido, sino que se ocupa también del porqué de ciertas 

premisas del autor.
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H. Lectura recreativa. Es la que se utiliza cuando se lee un libro por placer. Se suele 

realizar la velocidad rápida, excepto cuando se trata de un texto poético y su propósito 

es entretenerse y dejar volar la imaginación. 

 

 
 

I.  Lectura de estudio. Es un tipo de lectura lenta que requiere mucha concentración. 

Los objetivos de esta lectura son la comprensión, la asimilación y la retención de los 

contenidos leídos. 

 

 
 

Asimismo, desde el punto de vista pedagógico (León, 2004) consideran que existen 

diversas modalidades de lectura que pueden trabajarse en el aula, según el propósito 

de la lectura, la complejidad del texto y la habilidad lectora de los niños y niñas. Estas 

modalidades se clasifican en: 

 

 
 

a. Lectura  compar tida:  Recomendada para lectores  principiantes.  El  maestro  o 

maestra lee en voz alta un texto e invita a los niños y niñas a seguir la lectura  por 

turnos. Éste será releído tantas veces como los niños y niñas lo soliciten para garantizar 

su comprensión. 

 

 
 

b. Lectura en voz alta: Se recomienda que el maestro lea en voz alta cuando tenga 

muchos conceptos y palabras difíciles de entender o cuando la trama es compleja. 

 

 
 

c. Lectura guiada: Recomendada cuando los textos son complejos o cuando los niños 

y niñas tienen limitadas habilidades lectoras. El maestro o maestra orienta a los 

niños(as)  para  que  logren  construir  el  signifi cado  del  texto  leído.  Les  formula
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preguntas, los motiva a formularse preguntas que sean respondidas durante la lectura 

del texto. Esto los ayuda a inferir, es decir, a ir entendiendo lo que no esta dicho en el 

texto. 

 

 
 

d. Lectura cooperativa: El maestro o maestra propone a sus niños o niñas leer por 

parejas o tríos en voz alta y por turnos una parte del texto. Luego por párrafos comentan 

lo leído, realizan predicciones y continúan leyendo para volver a interactuar. Este 

modo de lectura permite  que los niños y niñas  se apoyen entre sí. 

 

 
 

e.  Lectura independiente: Los niños y niñas leen los textos solos. Esta es utilizada 

cuando los lectores pueden aplicar las estrategias que han aprendido, es decir, tienen 

un nivel suficiente como para enfrentar los textos solos. También se utiliza cuando los 

niños y niñas releen un texto después de haber recibido suficiente apoyo con otras 

modalidades de lectura. 

 

 
 

Los tipos de lecturas anteriormente mencionados pueden aplicarse en situaciones 

diversas, por consiguiente, la forma de leer dependerá del material de lectura y de la 

tarea  que se vaya a realizar. De ahí la importancia que se tiene en aprender técnicas 

diversas que permitan ajustar la velocidad y la comprensión lectora al tipo de material 

que se va a leer y a la finalidad de la lectura. 

2.3.4. Objetivos de la lectura 
 

Cuando iniciamos una actividad lectora siempre debe de ver un propósito o   un 

objetivo que la antecede. Dichos objetivos determinan no sólo las estrategias que se 

activan  para  lograr  una  interpretación  del  texto;  además  establecen  el  nivel  de
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tolerancia del lector respecto de sus propios sentimientos de no comprensión. Es decir 

la actividad de lectura está dirigida  por los objetivos que el lector se propone con la 

lectura. 

Los objetivos que pueden plantearse los lectores frente a un texto pueden ser muy 

variados. A continuación Solé menciona algunos objetivos genéricos cuya presencia 

es importante en la vida adulta y que pueden ser trabajados en la escuela. 

 

 
 

¶  Leer para aprender : Su finalidad consiste en ampliar los conocimientos de que 

disponemos a partir de la lectura de un texto determinado. Posee unas características 

diferentes a las formas de leer: es lenta, repetida, es decir primero se hace una lectura 

general para situar el texto en su conjunto y luego se profundiza en las ideas que 

contiene. La lectura para aprender se ve favorecida cuando el alumno tiene objetivos 

precisos, es decir, cuando sabe qué se espera que aprenda. 

 

 
 

¶  Leer para comunicar un texto a un auditor io: En este caso interesa que el 

auditorio escuche y comprenda lo que se lee, para lo cual se requiere emplear una 

entonación, pausas, énfasis, etc., destinados a hacer la lectura más amena y 

comprensible. 

 
 
 

¶  Leer para practicar la lectura en voz alta: Aquí lo que se pretende es que los 

alumnos lean con claridad, rapidez, fluidez y comprensión. 

 
 
 

¶  Leer para obtener  infor mación precisa: Es la lectura que realizamos cuando 

nuestro propósito consiste en localizar algún dato que nos interese. Este tipo de lectura
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se caracteriza por el hecho de que, en la búsqueda de datos se produce de manera 

concomitante el desprecio hacia otros contenidos. 

 

 
 

¶  Leer  para seguir  instrucciones: En este tipo de tarea, la lectura es un medio que 

debe permitirnos hacer algo concreto, para lo cual es necesario: leer las instrucciones 

que regulan un juego de mesa, las reglas de uso de un aparato, la receta de una torta, 

etc. Esta lectura es signifi cativa y funcional; se lee porque se necesita hacerlo y 

constituye un buen medio para controlar la comprensión. 

 

 
 

¶  Leer  para revisar un escrito: En este caso se trata de una lectura crítica, útil, en la 

cual el autor revisa la adecuación del texto. 

 
 
 

¶  Leer  por placer : En este caso se trata de una lectura   a estilos y preferencias 

personales; el lector elabora  criterios propios  para seleccionar los textos, valorarlos 

y criticarlos. 

 
 
 

En tal sentido, la interpretación que los lectores realizan de los textos que leen depende 

en gran medida del objetivo que preside su lectura. Es decir aunque el contenido  de 

un texto permanezca invariable, es posible que dos lectores, movidos por finalidades 

diferentes extraigan de él distinta información. 

 

 
 

2.3.5.  Impor tancia de la lectura 
 

La lectura es un instrumento indispensable para el desarrollo del ser humano, por ello 

se considera de vital importancia en la educación, puesto que  ella va a constituir la
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base  de la autoeducación  y de las posibil idades de guiar por sí mismo el aprendizaje 

y, consecuentemente la plena integración de la sociedad. 

 

 
 

Al respecto (Camargo, 1992) fundamenta la importancia de la lectura ya que: 
 
 
 
 

¶  La lectura posibilita el desarr ollo del ser  integral del hombre; porque es fuente 

de enriquecimiento interior en el hombre, porque así como hay una dimensión  de la 

realidad compuesta   de bienes y materiales, hay otra constituida por bienes   que 

ennoblecen la personalidad  y la conducta. 

 
 
 

¶  La lectura es fundamental para el proceso científico y tecnológico; porque logra 

romper las cadenas de la ignorancia. Se reconoce que en la civilización actual, se 

alfabetiza no sólo para lograr  mejores canales de comunicación, sino porque a través 

de la lectura   se abren  para las personas   los  ámbitos de la información  y del 

conocimiento, de la ciencia y de la técnica. 

 

 
 

¶  La lectura es vía para el cambio y la transformación social; porque es un medio 

para la  adquisición de la información, permitiendo al hombre abrir sus perspectivas 

de forma extraordinaria en cuanto a su realización como individuo o como parte de un 

grupo social en el mundo. 

Del mismo modo, (Valladares, 2000) considera que la lectura  juega un papel muy 

importante en la formación cultural de las personas. A continuación se mencionaran 

algunas razones más por las cuales  es importante la lectura:
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¶  La lectura   interviene en el desarr ollo del pensamiento; ya que permite el 

desarrollo de las capacidades intelectuales de pensar, como son las de memorizar, 

entender, interpretar, analizar, reflexionar, sintetizar y criticar. 

 

 
 

¶  La lectura facilita la expresión y la comprensión de mensajes; ya que facilita la 

expresión tanto oral como escrita, de los mensajes que transmitimos a través  de la 

lengua, pero no sólo favorece la expresión de mensajes, sino, también, la comprensión 

de la misma. 

 
 
 

¶  La lectura enr iquece nuestro vocabulari o; puesto que, cuando leemos tenemos 

la oportunidad de enfrentarnos a más palabras nuevas que cuando hablamos con los 

otros. Justamente son estas ñpalabras nuevasò las que incrementan nuestro vocabulario, 

una vez aprehendidas con sus respectivos signifi cados. 

 
 
 

¶  La lectura desarr olla nuestra memor ia visual y auditiv a; ya que estas dos clases 

de memoria (visual y auditiva) y la memoria motriz son capacidades fundamentales 

para llegar a dominar la ortografía de una lengua. Las personas que tienen el hábito de 

leer memorizan espontáneamente la escritura de las palabras y demás unidades 

lingüísticas  que ven y escuchan. 

 

 
 

¶   La lectura interviene en el desarr ollo de nuestra imaginación; puesto que a 

medida que vamos leyendo, se van formando imágenes en nuestra mente relacionadas 

con el texto que se lee, y la práctica constante de está alimenta nuestra imaginación. Y 

siendo la imaginación  el motor de la creatividad, esta permite el desarrollo de seres
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humanos con capacidad    para hacer cosas nuevas y protagonizar la transformación 

positiva de su realidad. 

 

 
 

Acabamos de ver que la práctica de la lectura es muy importante en los distintos 

ámbitos de nuestra vida cotidiana y si nosotros promovemos e inculcamos la lectura 

como un hábito permanente   en las personas, estaremos enseñándoles   la vía de 

aprender  por sí mismo, estaremos proveyéndolo de la herramienta más poderosa y 

eficaz de progreso y autorrealización  individual para servir mejor a los demás. 

 

 
 

2.4. El texto 
 

Son varias  las definiciones sobre texto en este caso de acuerdo con (Cassany, 2002), 

el texto es cualquier manifestación verbal y compleja que se produce en la 

comunicación, la cual debe estar cargada de sentido. Según (Frias, 2005) el texto es el 

conjunto de enunciados organizados coherentemente, que se producen en una 

determinada situación comunicativa y están revestidos de una significación.  En estos 

términos   generales, un texto puede ser una palabra, una oración, un conjunto de 

oraciones o una secuencia de párrafos que cumplen una función de interacción y 

comunicación. 

 

 
 

Entonces podemos decir que el texto es una unidad comunicativa que se produce con 

una intención, está relacionada con el contexto o situación en que se produce y está 

estructurado por reglas que le ayudan a mantener la coherencia.
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De lo dicho podemos concluir que el texto es una unidad comunicativa que se produce 

con una intención. Está relacionado con el contexto o situación en que se produce y 

está estructurado por reglas que le ayudan a mantener la coherencia. 

 

 
 

2.4.1 Tipos de textos 
 

Proponemos una tipología textual que se acerca más a la utilizada por los alumnos en 

la escuela. Lo que nos interesa es tener bien claro que lo que define el formato textual 

es la intención comunicativa. de acuerdo a la intención que tenga el emisor de instruir, 

informar, narrar, describir o argumentar, elaborará un texto con determinada 

superestructura. 

 

 
 

A continuación, iremos definiendo cada tipo de texto: 
 
 
 
 

A. Texto expositivo. Este tipo de texto es conocido como informativo en el ámbito 

escolar. La función primordial es la de transmitir información pero no se limita 

simplemente a proporcionar datos sino que además agrega explicaciones, describe con 

ejemplos y analogías. 

 

 
 

La exposición es una modalidad expresiva en las que plasmamos nuestros 

pensamientos, opiniones y experiencias. El proceso de exponer es un acto de 

comunicación que tiene por objetivo hacer conocer y comprender a otras personas un 

asunto un tema que juzgamos de interés.



31  

 

D. Texto argumentativo. Es un tipo de texto que tiene como propósito provocar o 

aumentar la adhesión de los lectores a lo que se dice o defiende un texto argumentativo. 

 

 
 

Es un tipo discursivo que engloba las características de otros textos y las complejiza. 
 
 
 
 

Características: 

 
Á  El hablante plantea una defensa de una idea o una opinión, es decir una tesis. 

 
Á  Contiene un proceso de razonamiento. 

 
¶  Adquiere más valor cuanto mayor sea la eficacia de los razonamientos y cuánto más 

adhesión provoque entre los receptores. 

 
 
 

E. Texto descriptivo. Es un tipo de texto cuyo propósito es informar acerca de cómo 

es o ha sido algo, es aquella que provoca en el receptor una impresión semejante a la 

sensible, de tal forma que ve mentalmente la realidad. 

 

 
 

Refiere las características o propiedades de un  objeto, su estructura se organiza 

básicamente sobre la dimensión espacial. La descripción siempre supone entonces una 

forma de análisis, ya que implica la descomposición de su objeto en partes o elementos 

y la atribución de propiedades o cualidades. 

 

 
 

F. Texto narr ativo. Es aquel que presenta o relata sucesos y acciones verdaderas o 

falsas procesos que avanzan a través del tiempo y que se producen en un lugar 

determinado
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2.4.2   El texto narrativo 
 

Un texto narrativo es un relato de eventos realizados o sufridos por un personaje en 

lugares y tiempos representados. Interpretando lo afi rmado se puede establecer que es 

aquel que presenta o relata sucesos y acciones verdaderas o falsas procesos que 

avanzan a través del tiempo y que se producen en un lugar determinado. 

 

 
 

La mayoría de maestros y maestras utilizan el relato como una de sus herramientas 

fundamentales de interacción entre los niños y las niñas 

 

 
 

El lugar donde ocurren los hechos, sus protagonistas, sus acciones y sus conflictos, 

ordena el mundo a la vez que enriquece la experiencia. El relato invade la imaginación 

con un caudal de posibilidades vivenciales y se puede considerar en forma clave en la 

transmisión de la cultura y de los valores 

 

 
 

A. La narr ación 
 

Es un relato de uno o más hechos reales o imaginarios que les sucede a unos personajes 

en un lugar y que se han producido a lo largo del tiempo. Narrar es relatar unos hechos 

verídicos o falsos ocurridos en un tiempo y en un lugar determinado. 

 

 
 

Toda narración se caracteriza por una estructura básica: marco, suceso y episodio. 

Estas tres categorías forman la trama. 

 

 
 

Todo suceso con su marco forman el episodio de la narración. Hay narraciones que 

tienen una solo episodio pero hay otras que tienen más de uno.. La suma de los
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episodios forma la trama. El narrador mientras relata la trama, comenta, opina, hace 

su evaluación. La evaluación no pertenece a la trama porque se trata de una reacción 

del narrador frente a la misma. Esta opinión puede presentarse también como 

cualidades que el narrador atribuye a los personajes o sentimientos que expresa acerca 

de ellos. Muchas narraciones tienen una moraleja, enseñanza que puede aparecer al 

principio o al final de la narración. La moraleja es característica de las fábulas. 

 

 
 

B. Elementos de la Narr ación 
 

En toda narración se distinguen: personajes, tiempo, espacio y acción. 
 
 
 
 

× Personajes: Son quienes realizan las acciones. Se puede distinguir entre personajes 

principales y secundarios los personajes principales son los protagonistas y el resto son 

los secundarios. Los personajes revelan una norma de conducta, un comportamiento a 

seguir. 

× Espacio: Es el lugar donde se desarrolla la acción. 

 
× Tiempo: En la narración se hace referencia a la duración de la acción. 

 
 
 
 

× Acción: Formada por la serie de acontecimientos simultáneos o sucesivos, reales o 

imaginarios, entrelazados en la trama del argumento. Hay hechos más importantes que 

son los núcleos y que corresponden a los momentos más relevantes del relato: inicio, 

momento culminante o nudo y un hecho final que contiene el desenlace de lo sucedido. 

Las otras acciones se denominan secundarias o menores
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2.4.3. El Cuento 
 

El cuento según (Llorenc, 2004) es una narración generalmente breve de un hecho o 

de una serie de sucesos reales, legendarios o fi cticios, con la intención de entretener, 

divertir, moralizar 

Para otros es una antiquísima forma de literatura popular que continúa viva en las 

sociedades modernas, pero debe distinguirse bien entre éste y la leyenda, la tradición 

o el mito. 

 

 
 

A. Funciones del cuento 
 

El cuento realiza las siguientes  funciones: 
 
 
 
 

a. Funciones psicológicas: Son básicas para incidir en la asimilación de los valores, 

ya que tienen implicación directa en la conciencia del alumno. 

Se pueden clasificar en: 

 

ī  Prueba del yo: El cuento como el juego, es el campo donde el niño se entrena, 

donde prueba su yo. 

 

 

ī  De proyección del yo: Para toda persona es importante ñsoñarò. El cuento es para 

el niño el canal de sus sueños, la proyección de sus anhelos, anhelos de reafi rmación 

del yo, (autonomía, exploración de la realidad, de fuerza, de poder, de reflexión, de 

maduraci·n,é) de integración de los mecanismos de sublimación, de transformación 

de lo que es desagradable y molesto, en agradable y útil.
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ī  Reflexión: Descubrimiento de los paralelismos entre lo cotidiano y lo real de la 

vida. 

 
 
 

ī  Desarr ollo del sentido del humor y de la ironía: Son adquisiciones indispensables 

para ayudarlo a dominar sus problemas y tensiones, a tener confianza en la vida. 

 
 
 

b. Función axiológica: En todo lo que se hace, especialmente en el juego, el niño 

busca puntos de referencia sin los cuales se encuentra como perdido. 

 

 
 

c. Funciones lúdicas: Se refieren al cuento como juego, con la intención de pasarlo 

bien y divertirse. 

 

 
 

d. Funciones lógicas: Hacen referencia al razonamiento. 
 
 
 
 

e. Funciones lingüísticas: Se refieren a la mejora del habla: el niño va adquiriendo 

nuevo vocabulario. Estos puntos le vienen dados por las realidades que él descubre 

como importantes: las satisfacciones en un primer momento, las acciones y 

actitudes que merecen aprobación en segundo lugar y los valores en defini tiva. 

B.   Ventajas del cuento: 
 

Los cuentos infantiles son herramientas mágicas que el maestro puede usar de 

múltiples maneras: para interiorizar contenidos -vocabulario, conocimientos, valores, 

etc.- para generar efectos emotivos, para despertar la afectividad y la creatividad. Los 

cuentos infantiles tienen varias ventajas a continuación citamos algunas:
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×   Son altamente motivadoras para el niño, no sólo por su contenido imaginativo, 

sino además por el hecho de que permiten a los niños dialogar e interactuar con los 

demás, especialmente con el adulto. 

 

 
 

×  Ejerce una extraordinaria fascinación entre los infantes. La vida cotidiana, 

incluyendo la escolar, no es suficiente para la formación del niño; para su crecimiento 

mental requiere espacios más amplios   para poner a trabajar su pensamiento, su 

emotividad y su creatividad ideativa; para confrontar y evaluar acontecimientos que la 

rutina no ofrece. 

 

 
 

×   Pone en juego sus emociones y aprenden a controlar sus experiencias que la vida 

cotidiana frecuentemente no ofrece u ofrece sin el resguardo de la ficción. 

 

 
 

×   El cuento refleja los valores de una época. Aquellas historias trágicas de los años 

 
30 y 40, por ejemplo, preparaban al niño para afrontar el dolor con actitudes estoicas, 

en un mundo donde las expectativas de vida eran muy bajas. 

 

 
 

×   Modula las actitudes y los sentimientos para interpretar y enfrentar al mundo 

desde ciertas ópticas. 

 

 
 

×   Transmite una educación moral, sutilmente, las ventajas de una conducta moral, 

no a través de conceptos éticos abstractos, sino lo que parece tangiblemente correcto 

y, por ello, lleno de significado para el niño. El niño encuentra este tipo de signifi cado 

a través de los cuentos de hadasò.
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×   Forma actitudes y valores sin imponer dogmas. Estos son básicamente: La fantasía, 

la reflexión racional, la expansión temporal y espacial de la percepción, la creatividad 

y la acción. 

 

 
 

2.4.    Comprensión lectora. 

 
Antes de abordar la definición de comprensión lectora citamos a (Pinzás, 2003), quien 

argumenta que existe amplia coincidencia en considerar que el dominio de la 

decodificación (identificación de la pronunciación y signifi cado de las palabras) es un 

prerrequisito fundamental para llegar a la comprensión de lectura, dado que sin este 

dominio es sumamente difícil  que el lector pueda dar signifi cado al texto que está 

leyendo. La decodificación es, por lo tanto, un proceso Básico que requiere convertirse 

en un proceso básico que sugiere convertirse en un proceso automático para hacer 

posible la comprensión de lo que se lee . 

 

 
 

Por su parte (Cooper, 1998) señala que para comprender la palabra escrita, el lector 

debe estar capacitado en dos aspectos: 

1)   Entender cómo el autor ha estructurado u organizado las ideas e información que 

el texto le ofrece, y 

2)   Relacionar las ideas e información del texto con otras ideas o datos que habrán de 

almacenarse en su mente. Por esas dos vías, el lector interactúa con el texto para 

elaborar un significado.
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Cooper, desde un nuevo enfoque acerca de la comprensión lectora afi rma  que: es el 

proceso de elaborar el signifi cado por la vía de aprender las ideas relevantes del texto 

y relacionarlas con las ideas que ya se tienen, de modo tal, que la comprensión lectora, 

es un proceso a través del cual el lector interactúa con el texto. 

 

 
 

En conclusión, se puede establecer que la comprensión lectora es un proceso cognitivo 

complejo de carácter constructivo, estratégico e interactivo, donde influyen de manera 

importante las características del lector, del texto, dentro de un contexto determinado. 

 

 
 

2.5.1.  Los niveles de comprensión lectora 
 

Nunca como ahora es tan evidente la necesidad de leer bien, leer críticamente, la 

multiplicidad de textos en circulación es abundante. Pero el sistema escolar en el país 

parece tener otras prioridades: está centrado en que los niños alcancen el descif rado 

alfabético y en obligar a leer; no en aprender a leer y en convertir la lectura en un 

hábito que acompañe nuestra vida. 

La verdadera lectura es la lectura inferencial y la crítica, aquella donde el lector aporta 

sus saberes a los que un autor expone en un texto. 

La comprensión lectora pasa por la práctica de sus distintos niveles de comprensión, 

los cuales deben ser ejercitados, revisados y potenciados a través de procesos 

pedagógicos en el aula. Los niveles de comprensión lectora que el Ministerio de 

Educación a través del Diseño Curricular Nacional, Guías Metodológicas de 

Educación Primaria y otros textos viene implementando en el sistema educativo son:



39  

 

A.   La comprensión literal: En este nivel se explora la posibilidad de efectuar una 

lectura de la superfi cie del texto, entendida como la realización de una comprensión 

local de sus componentes: el signifi cado de un párrafo, de una oración, el signifi cado 

de un término dentro de una oración, la identificación de sujetos, eventos u objetos 

mencionados en el texto, el reconocimiento del significado de un gesto (en el caso del 

signifi cado de la imagen) o el reconocimiento y signifi cado de algunos signos de 

interrogación o admiración en un texto no verbal. 

 

 
 

B.   La comprensión inferencial: En la lectura inferencial se explora la posibilidad 

de realizar deducciones o establecer conclusiones que no están dichas de una manera 

explicita en el texto. Aquí se requiere realizar distintos tipos de relaciones entre los 

signifi cados de las palabras, oraciones o párrafos. Estas pueden ser relaciones 

temporales, espaciales, causales, sustituciones, etc. para llegar a conclusiones a partir 

del texto. También se define el tipo de texto. Narrativo, expositivo,  argumentativo, 

instructivo. 

 

 
 

Elaborar inferencias parece ser una actividad consustancial al acto de compresión 

lectora, esta actividad como ya se dijo y ahora se precisa es un actividad que consiste 

en emplear activamente el conocimiento previo a partir del contexto para profundizar 

la interpretación construida sobre el texto. 

 

 
 

Resulta importante señalar las precisiones que hace la Dra. Cervantes (2007) respecto 

a este nivel de comprensión pues manifiesta que se ha demostrado que la capacidad 

para elaborar inferencias - de tipo simple ï primarias o secundarias en la comprensión
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es posible desde edades tempranas, por ejemplo, en segundo grado con textos 

narrativos. 

 

 
 

C. La comprensión críti ca: Este tipo de comprensión pretende explorar la 

posibilidad del lector de tomar distancia del contenido del texto y de asumir una 

posición al respecto. Se trata de la elaboración de un punto de vista con respecto al 

contenido del texto. Por esto es necesario identificar las intenciones de los textos y de 

los autores. 

 

 
 

En este tipo de comprensión de lectura se requiere que el lector emita un juicio 

valorativo, comparando las ideas presentadas con criterios externos dados por la 

maestra o maestro, o por otros medios escritos, o bien con un criterio dado por la 

experiencia del lector, sus conocimientos y valores. 

 

2.5.2.  Dificultades en la comprensión lectora. 
 

Las difi cultades son diversas e influyen diversos factores. Un niño tendrá difi cultades 

en captar el signifi cado de los textos cuando tiene: 

 

 
 

Á  Deficiencias en la decodificación. 

 
Á  Escasez de vocabulario. 

 
Á  Escasez de conocimientos previos. 

 
Á  Problemas de memoria. (Por saturación) 

 
Á  Carencia de estrategias lectoras.
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Las causas pedagógicas tienen gran repercusión en la comprensión lectora y 

lógicamente en el rendimiento escolar, lo constituyen las condiciones en que se realiza 

el proceso enseñanza-aprendizaje; así se tiene: 

 

 
 

Á  El predominio del método tradicional, 

 
Á  Inadaptación de los programas a los intereses de los alumnos, 

 
Á  Falta de comprensión maestro-alumno, 

 
Á  Condiciones desfavorables de infraestructura. 

 
 
 

 

2.5.3.  Estrategias para la comprensión lectora 
 

Es necesario comprender la importancia que tiene la enseñanza de estrategias de 

comprensión lectora, pues esta   contribuye a dotar a los alumnos de los recursos 

necesarios para que sean lectores autónomos capaces de enfrentarse de manera 

inteligente a textos de diversa índole siendo capaces de aprender a aprender, pues como 

expresa (Solé, 1999) es la ayuda que se le proporciona al alumno para que pueda 

construir sus aprendizajes. Es una ayuda porque nadie puede suplantarle en esa tarea; 

pero es insustituible, pues sin ella es muy dudoso que los niños y las niñas puedan 

dominar los contenidos de la enseñanza y lograr los objetivos que la presiden. 

En tal sentido, presentamos las diferentes estrategias que proponen: (Solé, 1999), 

(Condemarín, 2004), (Cooper, 1998) y (Barriga, 2002) quiénes   las clasifican de 

acuerdo con el momento (antes, durante y después) en que ocurren en el proceso de la 

comprensión de textos, esta distinción no deja de ser un poco artifi ciosa, puesto que 

muchas de las estrategias son intercambiables para varios momentos.
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A.   Estrategias antes de la lectura: 
 

Son todas las actividades que se plantean preferentemente antes de llevar a cabo el 

proceso de lectura, dando una aproximación inicial al texto que se va a leer. Es decir, 

para poner en acción, para alertar, para evocar o recordar la información previa y traer 

a la mente conceptos, ideas y experiencias propias o ajenas directamente vinculadas al 

tema del texto. 

 

 
 

¶  Ll uvia de ideas: Se focaliza en la generación de ideas, para ello se requiere que los 

estudiantes expresen todo lo que saben acerca de un tema particular, antes de iniciar 

una lectura. 

 

 
 

¶  Mapeo semántico: Es una representación visual de un concepto y sus múltiples 

relaciones. Esta técnica sirve para que el lector active los esquemas de que dispone en 

relación con un tema en particular permitiéndole desarrollar un esquema específico del 

texto que se va a leer. 

¶  El uso del diccionar io: Esta técnica permite que los  niños y niñas se familiaricen 

con nuevas palabras, incrementando y enriqueciendo su vocabulario, ya que un 

diccionario es una guía y una herramienta indispensable para conocer el signifi cado de 

las palabras. 

 
 
 

¶  Redes de vocabulari o: Esta técnica ayuda a establecer relaciones entre una palabra 

y su concepto, es decir induce al desarrollo de un vocabulario específico previamente 

extraído del texto a leer.
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Cuanto menos dificultad de descodificación se encuentre al leer, mayor será la 

comprensión, para ello, puede ejercitarse al niño en el uso de palabras a través de 

variados ejercicios de lenguaje (sinónimos, antónimos, homónimos y analogías) que 

le servirán para desarrollar sus estructuras semánticas y morfosintácticas. 

 

 
 

¶ Palabras claves contextuales: Son textos en los que aparecen suprimidas 

regularmente algunas palabras en los que se les pide a los alumnos que las descubran 

o completen, basándose en su contexto. Se utiliza fundamentalmente con palabras que 

forman parte de la información o experiencia previa y el bagaje oral de los alumnos. 

 
 
 

¶  Establecer  predicciones  sobre  el  texto  que  se  va  leer :  Para  establecer 

predicciones nos basamos en los mismos aspectos del texto que antes hemos retenido: 

superestructura, títulos, ilustraciones, encabezamientos, etc. Y por supuesto en 

nuestras propias experiencias y conocimientos sobre lo que estos índices textuales nos 

dejan entrever acerca del contenido del texto. 

 

 
 

B. Estrategias durante la lectura: 

 
Son las que se utilizan cuando ocurre la interacción directa con el texto. 

 
¶  Imágenes secuenciadas 

 

 
 

Una imagen secuenciada se produce por la sucesión de imágenes que conforman una 

unidad de signifi cación. Es la ordenación secuenciada de imágenes fij as que por su 

articulación y disposición generan una estructura narrativa-temporal. La comprensión 

del mensaje solo se aprecia si se mira toda la sucesión de imágenes que integran la 

secuencia.
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Para la utilización de las ilustraciones se debe plantear de una o de otra forma las 

siguientes cuestiones: a) qué imágenes se quieren presentar   (calidad, cantidad, 

utilidad); b) con qué intenciones (describir, explicar, complementar, reforzar); 

C)asociadas a qué discurso, y d)a quiénes serán dirigidas 

 

 
 

¶  Clar ificar dudas y formular  preguntas: Las preguntas son una parte fundamental 

dentro de las actividades de la lectura guiada Estas se pueden realizar página por 

página o párrafo a párrafo, en la que el profesor formula preguntas específicas, los 

alumnos leen para dar con las respuestas y luego sobreviene una discusión grupal; esta 

modalidad prosigue hasta haber agotado la totalidad del texto. 

 

 
 

¶  Formular  predicciones: La predicción consiste en establecer hipótesis ajustadas y 

razonadas sobre lo que se va encontrar en el texto, apoyándose para ello en la 

interpretación que se va construyendo sobre lo que ya se leyó y sobre el bagaje de 

conocimientos  y experiencias del lector. 

 
 
 

¶  Elaboración de inferencias basadas en el conocimiento propio: Esta actividad 

elaborativa consiste en utilizar activamente el conocimiento previo para dar contexto 

y profundidad a la interpretación construida sobre el texto. Saber sobre la temática 

tratada en el texto o tener conocimiento acerca de determinados eventos, sucesos o 

situaciones que se describen en él, permiten construir activamente inferencias las que 

pueden ayudar a subsanar distintos problemas en el proceso lector. 

 

 
 

C. Estrategias después de la lectura:
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Son aquellas que se aplican  cuando ya ha tenido lugar la actividad  de lectura. 
 
 
 
 

¶ Extraer la idea pr incipal : Se considera que la idea principal resulta de la 

combinación de los objetivos de lectura que guían al lector, de sus conocimientos 

previos y de la información que el autor quería transmitir mediante sus escritos. 

Entendida de ese modo, la idea principal resulta esencial para que un lector pueda 

aprender a partir de su lectura, y para que pueda realizar actividades asociadas a ella, 

como tomar notas o efectuar un resumen. 

 

 
 

¶  Hacer resúmenes: Es decir producir otro texto que guarde  relación con el texto 

original, puesto que reproduce brevemente su contenido. El resumen exige la 

identificación de las ideas principales y de las relaciones que entre ellas establece el 

lector de acuerdo con sus objetivos de lectura y los conocimientos previos a ella. 

 
 
 

¶  El mapa de la histor ia: Es otro recurso para enseñar a los alumnos cuáles son los 

elementos de un texto narrativo. Es decir, para reforzar en términos gráficos, los 

conceptos y ayudar a los alumnos a visualizar cómo se relacionan entre sí los 

elementos de un texto narrativo. 

 
 
 

¶  El uso de preguntas: Esta actividad es muy utilizada en las clases, en forma oral o 

escrita, tras la lectura de un texto. Las preguntas que se plantean a los alumnos es 

necesario hacerlas de manera variada. En un caso las preguntas pueden conducir a los 

niños estrictamente a decir lo que está en el texto, en los otros pueden llevarles a 

deducir las respuestas y en otras pueden llevarlos a formarse una opinión, esto implica
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ir más allá de lo leído. Se puede decir que son preguntas que permiten una extensión 

de la lectura. 

 

 
 

2.5.4.  Evaluación de la comprensión lectora 
 

La evaluación es un proceso a través del cual se observa, recoge y analiza información 

referente a las necesidades y logros de aprendizaje de los estudiantes con la finalidad 

de reflexionar, emitir juicios de valoración y tomar decisiones oportunas. Tal es así 

que la evaluación se define como el acto de recoger información en relación con 

algunas metas definidas previamente, con el fin de tomar decisiones, así mismo la 

evaluación es una herramienta inherente al proceso pedagógico, se observa, recoge, 

describe, analiza e explica información signifi cativa respecto de las posibilidades, 

necesidades y logros de los aprendizajes de los estudiantes. (Barriga, 2002) 

En conclusión, de las definiciones anteriores se puede afi rmar que la evaluación es el 

acto de recoger información en relación con algunas metas definidas con el fin de 

tomar decisiones en determinadas áreas. 

2.5.4.1. Clases de Evaluación 
 

Existen diferentes propuestas de clasificación de la evaluación en el  proceso de 

enseñanza y aprendizaje, al respecto (Condemarín, 2004) la clasifica de la siguiente 

manera: 

 

 
 

A.   La evaluación diagnóstica o pronóstica 
 

Implica estimar los  conocimientos  o  las  competencias  de los  alumnos, antes  de 

enfrentarlos a nuevos aprendizajes, porque apunta a evaluar ciertas características del 

aprendiz con el fin de adoptar una secuencia de formación que se adapte lo mejor
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posible a sus especifi cidades La evaluación diagnóstica es una medida indispensable 

para lograr una pedagogía de la diversidad. 

 

 
 

B.   La evaluación formativa o evaluación durante el aprendizaje 
 

Consiste fundamentalmente en la regulación, por parte del educador, de su acción 

pedagógica  y en  la regulación,  por parte del  alumno,  de su  propio  aprendizaje, 

haciéndolos tomar conciencia de los logros y necesidades, a través de la 

autoevaluación y de la coevaluación. La evaluación formativa modifi ca la relación del 

alumno con el saber y con su propia formación, haciéndola más autónomas y 

comprometida. 

C. La evaluación sumativa, también denominada certi ficativa 

 
Se realiza al final del aprendizaje. Su principal función cosiste en hacer un balance 

después de una o varias secuencias al finalizar un ciclo de formación. Constituye una 

forma de situar al alumno respecto a ciertos objetivos establecidos y de otorgarle un 

reconocimiento respecto a ciertos objetivos establecidos y de otorgarle un 

reconocimiento social, el cual es informado a los directivos de la escuela y a los padres. 

 

 
 

De las clases de evaluación se puede concluir que la evaluación diagnóstica es aquella 

que se realiza antes de un proceso educativo y la formativa consiste en la regulación 

de los aprendizajes durante el proceso de enseñanza en los estudiantes y por último en 

la evaluación sumativa es aquella que se realiza al término de un proceso educativo.
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2.6.  La competencia comprensión de textos escr itos y sus capacidades 

Comprender un texto escrito es, fundamentalmente, darle un significado. Por ello, un 

aspecto esencial de la competencia lectora es el manejo de la información. Así, para el 

desarrollo cabal de la competencia de comprensión de textos escritos, es requisito 

ubicar información en los textos, reorganizarla e inferir lo que está implícito. 

Los textos no solo transmiten información sino que la construyen; es decir, en ellos se 

elaboran ideas, puntos de vista, actitudes y valores. En los textos se crean, además, las 

identidades del autor y del lector, y con los textos también se influye en el mundo. Por 

eso, comprender críticamente es inferir la ideología del autor para tomar una postura 

personal al respecto, sea a favor o en contra, con nuestros propios puntos de vista. 

 

 
 

A lo largo de su escolaridad, el estudiante deberá enfrentar textos cada vez más 

complejos. Leerá con distintos propósitos los distintos tipos de texto. Cada finalidad 

de lectura, cada género textual demanda modos diversos de encarar la tarea. De allí 

que esta competencia requiera desarrollarse en variadas situaciones comunicativas, en 

la interacción con variados textos escritos (incluso los más elaborados y complejos) de 

géneros y estructuras diferentes. Estratégicamente, el estudiante, con la mediación del 

docente, puede recurrir a diversos procedimientos para procesar la información leída. 

 

 
 

Una condición básica para acceder plenamente a la cultura escrita es la primera 

alfabetización, que empieza desde el nivel de Inicial y se consolida al término del III 

ciclo. Es responsabilidad de la escuela desarrollar la capacidad de los niños para 

adueñarse del sistema de escritura.
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2.6.1. Capacidades para lograr  la competencia de comprensión de textos escritos. 

La competencia de comprensión de textos escritos requiere la selección, combinación 

y puesta en acción de varias capacidades, todas ellas referidas a procesos que ocurren 

simultáneamente en la mente de los niños mientras leen (o les leen) textos: 

Uno de los objetivos más importantes en el nivel de Educación Inicial es conseguir 

que los niños disfruten de la lectura. Si bien no leen de manera convencional en esta 

etapa, sí pueden desarrollar un proceso activo al comprender lo que otros les leen, al 

coordinar lo que saben y sus experiencias con lo que ofrece el texto. A continuación 

según (MED, 2015) hacen referencia a 5 capacidades: 

 

 
 
 
 
 

A. Se apropia del sistema de escritura 

 
El estudiante diferencia el dibujo de la escritura y hace lecturas globales de los textos, 

a partir de los indicios que estos les ofrecen (colores, tipos de letras, lugar, etc.). 

Interpreta el material gráfico a partir de la hipótesis de cantidad mínima de caracteres 

y la hipótesis de variedad de caracteres. El estudiante progresa hacia la escritura 

silábica. Luego establece relación sonido grafía estricta de forma convencional a través 

del reconocimiento de palabras conocidas y finalmente comprende la escritura 

convencional, estableciendo correspondencia sonido grafía 

 

 
 

B. Recupera información de diversos textos escr itos 
 

El estudiante localiza e identifica información que se presenta en el texto de manera 

explícita sin necesidad de hacer inferencias. A partir de esta, discrimina la que requiere 

según su interés y propósito.
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C. Reorganiza información de diversos textos escritos 
 

El estudiante establece una nueva organización de las ideas o de otros elementos del 

texto, mediante procesos de clasificación y síntesis. Para ello, parafrasea, representa la 

información  de otras  formas,  reconstruye  el  contenido  del  texto leído,  establece 

semejanzas  y diferencias,  y resume. Esta capacidad presupone que el  estudiante 

extraiga información importante, dejando de lado lo secundario. 

 

 
 

D. Infiere e interpreta el significado de los textos escritos 
 

El estudiante asigna signifi cado a los textos. Formula inferencias a partir de sus saberes 

previos, de los indicios que le ofrece el texto y del contexto en el que este se produce. 

Mientras va leyendo, verifica o reformula sus hipótesis de lectura. 

 

 
 

E. Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos 
 

El estudiante toma distancia de las ideas propuestas en el texto, o de los recursos 

utilizados para trasmitir ese signifi cado, y juzga si son adecuados o no. Para ello, 

considera objetivamente el contenido y la forma, evalúa su calidad y adecuación con 

una perspectiva crítica. Opina reflexivamente sobre el texto usando argumentos que 

demuestren si lo comprendió. 

2.7.  Estrategia Didáctica DEHAL  
 

 
 

La Estrategia Didáctica DEHAL:  Desarrollo de habilidades lectoras, está orientada a 

desarrollar capacidades en la comprensión de textos escritos y por ende elevar los 

niveles de comprensión mediante el uso de cuentos e imágenes secuenciadas, técnicas,
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procedimientos,  acciones  y ayudas  flexibles  que contribuirán  en  el  logro de las 

habilidades comunicativas. 

 

 
 

2.2.7.1. Características: 
 

Esta estrategia se caracteriza porque: 

 
×   Usa textos narrativos (cuentos) como medio para desarrollar el pensamiento literal 

e inferencial. 

 

 
 

×   Tiene una secuencia didáctica flexible y dinámica. 
 
 
 
 

×   Prepara a los niños y niñas para desarrollar su imaginación, su pensamiento 

inferencial y crítico paulatinamente, a través de imágenes secuenciadas, que sirve 

como recurso para expresar una relación espacial de lo que se lee. 

 

 
 

2.2.7.2 Secuencia didáctica de la estr ategia 
 

La Estrategia Didáctica DEHAL  está estructurada en tres momentos didácticos y 

varios procesos de aprendizaje: 

A.   ANTES  DE  LA  LECTURA:  RECUERDO  Y  ACTIVO  MIS  SABERES 

PREVIO S. Se siguen los siguientes procedimientos: 

1º.  Desarr ollo de la imaginación, predicción y percepción de indicios a par tir 

de imágenes y objetos: Ideas interactivas 

2º.  Constelación de palabras: Desarrollo del vocabulario.



52  

 

B.   DURANTE  LA  LECTU RA:  COMPRENDO  EL  TEXTO.  Se  siguen  los 

siguientes procedimientos: 

 

 
 

1º.  Lectura visual del cuento: Secuencia de imágenes. 

 
2º   Lectura de forma interactiva párr afo por pár rafo para comprender  el 

texto: Preguntas literales, Inferenciales, de saberes previos y de valoración. 

C. DESPUÉS DE LA  LECTURA:  ORGANIZO, EXPLICO  Y COMPRUEBO 

LO APRENDIDO. Se siguen los siguientes procedimientos: 

Organización global de la información: Uso del mapa de historia 

 
Explicación colectiva e individual sobre lo que aprendieron. 

Uso de pruebas pedagógicas 

2.7.3.  PROGRAMA DE LAS EXPERIENCI AS DE APRENDIZAJE DE  LA 

ESTRATEGIA  DIDÁCTICA DEHAL  
 

Nº EXPERIENCIA  DE APRENDIZAJE TEMPORALI ZACI 
ÓN 

01 Título de la 
lectura: El 

paseo a la 

chacra 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 

02 Título de la 
lectura: 

Protejamos a los 

animales 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 

03 Título de la 
lectura: Mis 

derechos que 

tengo 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 

04 Título de la 
lectura: La 

amapola que se 

convirtió en 

mariposa 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 



 

 

05 Título de la 
lectura: La 

poción de la 

mala vida 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 

06 Título de la 
lectura: 
Cabecita de 

algodón 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 

07 Título de la 
lectura: El 

accidente de 
doña gallina 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 

08 Título de la 
lectura: Todos 

somos 

importantes 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 

09 Título de la 
lectura: El 

sapito que no 

podía croar 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 

10 Título de la 
lectura: El 

conejito burlón 

Recuerdo y activo mis saberes 
previos 

20 minutos 

Comprendo el texto 40 minutos 

Organizo,  explico y compruebo lo 
aprendido 

60 minutos 
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III. ME TODOLOGÍA  
 

 
 

3.1. Tipo y diseño de investigación 
 

El tipo de investigación es cuantitativo, puesto que se que se recogió y analizó datos 

cuantitativos sobre las variables, este tipo de investigaciones estudia la asociación o 

relación entre variables cuantificadas, cuyo objetivo es explicar y describir 

casualmente, siendo el objeto de esta investigación hechos objetivos existentes y 

sometidos a leyes y patrones generales. El fenómeno que estudia este tipo de 

investigación es siempre observable, medible y replicable, haciéndolo en un contexto 

controlado donde se util iza un lenguaje con precisión matemática y con modelos 

estadísticos de la codificación numérica. 

El diseño es pre experimental. Este tipo de diseño se basa en la medición de la variable 

respuesta antes y después de la exposición del sujeto a la variable independiente. De 

esta forma el sujeto es considerado como su propio control. 

Son aquellos diseños formulados para establecer algún tipo de asociación entre dos o 

más variables. En este Diseño de un solo grupo con medición antes y después del 

tratamiento es por eso que se aplica un pretest y postest. Tiene como objetivo comparar 

los resultados en un mismo grupo de estudio ilustrando la forma en que la variable 

independiente puede influir en la validez interna de un diseño.
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A                               X                      A1 
 
 
 

Donde: 

 
A= Pre test 

 
X = Aplicación de la estrategia didáctica 

 
A1 = Pos test 

 
 
 

 

3.2.   Población y muestra 
 

Está conformada por 26 estudiantes de 5 años de educación inicial, sección ñconejitosò 

de la Institución Educativa. ñLastenia Rejas de Castañónò, donde permitirá la 

interacción entre el docente y los estudiantes. Por otro lado, el tipo de muestra fue un 

muestreo no probabilística; es decir, el investigador decide, según sus objetivos, los 

elementos que integran la muestra. 

 

 
 

3.3. Definición y Operacionalización de la variable 

 
3.3.1Var iable Independiente: Estrategia Didáctica DEHAL  

 
Var iable Operativización 

Dimensiones Indicadores 

Variable 
independiente 

Estrategia 

Didáctica DEHAL  
 
Es    una    secuencia 

estructurada           de 

procedimientos 

diseñados                 y 

utilizados     por     el 

docente        y        el 

estudiante para lograr 

 
Procedimientos   antes 

de la lectura 

¶ Predicen lo que 
ocurrirá en la 
lectura a partir de 
indicios 

¶ Deduce el 

signifi cado de 

algunas palaras 

claves 

 
Procedimientos 

durante la lectura 

¶ ..Realizan la lectura 
parrafeada   con   la 
docente a través de 
imágenes 
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aprendizajes 
esperados. 

 ¶ Observan 
atentamente          la 
secuencia de hechos 
relevantes de la 
lectura a través de 
imágenes 

Procedimientos 
después de la lectura 

¶ Organizan la 
información a 
través del mapa de 
historia. 

¶ Responden             a 

interrogantes 

literales                  e 

inferenciales. 

FUENTE: Elaboración propia 
 

 
 

Var iable dependiente: Capacidades en la comprensión de textos escritos 
 

Var iable Operacionalización 

Dimensiones Indicadores Ít ems Total de 
ítems 

Variable 
dependiente 

Capacidades 

en                 la 

comprensión 

de          textos 

escritos     Son 

procesos 

cognitivos 

complejos   de 

carácter 

constructivo, 

estratégico     e 

interactivo, 

donde influyen 

de        manera 

importante  las 

características 

del  lector,  del 

texto,    dentro 

de un contexto 

determinado. 

(Cooper, 

1998) 

Comprensión 
literal 
Es el reconocimiento 
de todo aquello que 

esta explícito en el 

texto. a (Pinzás, 

2003), 

Identifi ca             datos 
explícitos del texto. 

01,02, 
 
03,04 

 
 

4 

Comprensión 
Inferencial 

 
Es establecer 

relaciones  entre 

partes del texto para 

deducir 

información..          a 

(Pinzás, 2003) 

Infiere datos del texto 05, 06, 
 

07 

03 

FUENTE: Elaboración propia
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3.4. Técnicas e instrumentos 

 
3.4.1. Técnica: Examen 

 
Pretenden  organizar  los  datos  extraídos  de  la  investigación  para  describir  el 

comportamiento en la dimensión que persigue en sus objetivos. 

 

 
 

3.4.2. Instrumento: 

 
¶  Pruebas pedagógicas (Pre test y post test) 

 
Las pruebas pedagógicas posibilitan conocer la efectividad de la enseñanza. Asimismo 

pretenden evaluar el rendimiento académico de los estudiantes y se utiliza con 

frecuencia en las investigaciones educacionales. 

 

 
 

3.5 Matr iz de consistencia 

 
PROBLEMA 

 
GENERAL  

¿En qué medida la aplicación de la Estrategia Didáctica 
ñDEHALò mejora signifi cativamente el desarrollo de las 

capacidades en la  comprensión de textos escritos mediante 

el uso de cuentos e imágenes secuenciadas en los niños y 

niñas de 5 años sección ñConejitosò de la I.E. ñLastenia 

Rejas de Casta¶·nò de Tacna, en el año 2015? 

OBJETIVO  

 
GENERAL  

Determinar en qué medida la aplicación de la Estrategia 
Didáctica DEHAL mejora significativamente el desarrollo 

de capacidades    en  la  comprensión      de textos  escritos 

mediante el uso de cuentos e imágenes secuenciadas en los 

niños  y niñas  de  5  años  sección  ñConejitosò  de  la  I.E. 

ñLastenia Rejas de Casta¶·nò de Tacna, en el año 2015. 

HI POTESIS 

 
GENERAL  

La aplicación de la Estrategia Didáctica ñDEHALò mejora 
signifi cativamente en  el  desarrollo  de  capacidades  de la 

comprensión de textos escritos en los niños y niñas de 5 años 

secci·n ñConejitosò de la I.E. ñLastenia Rejas de Casta¶·nò 

de Tacna, en el año 2015. 



 

 

TÉCNICA            E 

 
INSTRUMENTOS, 

VARIABLES E 

INDICADORES 

Técnica: Examen 
Instrumento: Prueba pedagógica (Pre test y post test) 

¶  VARIABLES 
V. Independiente:; Estrategia Didáctica DEHAL 

Indicadores: 

¶ Predicen lo que ocurrirá en la lectura   a partir de 
indicios 

¶    Deduce el significado de algunas palaras claves 

¶ ..Realizan  la  lectura  parrafeada  con  la  docente  a 
través de imágenes 

¶ Observan   atentamente   la   secuencia   de   hechos 
relevantes de la lectura a través de imágenes 

¶ Organizan  la  información  a  través  del  mapa  de 
historia. 

¶    Responden a interrogantes literales e inferenciales. 

 
V.DEPENDIENTE;  Capacidades  en  la  comprensión  de 

textos escritos 

Indicadores 
¶    Identifi ca datos explícitos del texto. 

¶    Infiere datos del texto 

NUMERO DE 
ITEMS 

07 

TI PO Y DISEÑO 
DE 

INVESTI GACIÓN  

Cuantitativo 
Diseño pre experimental 

POBLA CION  
MUESTRAL  

26  estudiantes   de 5  años  de educación  inicial,  sección 
ñconejitosò de la Institución Educativa. ñLastenia Rejas de 

Castañónò. 

METODO DE 
ANALI SIS DE 
DATOS 

Se hizo uso de la estadística descriptiva 
Se utilizó el Excel para el procesamiento de datos 
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3.6. Pr incipios éticos 
 

La ética es algo más que una reflexión sobre los valores o antivalores de la actividad 

educativa, es ante todo un saber práctico. No vale sólo decir que vamos a reflexionar 

sobre tal o cual valor porque éstos, sin dejar de ser conocimiento, que consideramos 

hay que aprender, son ante todo conductas que hay que practicar. 

Ser ético es parte de un proceso de planeación, tratamiento y evaluación inteligente y 

sensible, en el cual el investigador busca maximizar los buenos productos y minimizar 

el riesgo y el dañoò (Sieber, 2001) 

Consideramos que la protección de los participantes en la investigación, exige respetar 

la autonomía, informando a los participantes de los fines que se persiguen con el 

desarrollo del proyecto, sin ningún tipo de coacción económica o de poder. Junto al 

valor de la autonomía está el de la privacidad de los participantes. Esto exige 

anonimato de los que participan y confidencialidad por parte del investigador, si no 

hubo anonimato al facilitar la información, 

Asimismo todo ello implica también la no manipulación de datos, respetándose los 

resultados obtenidos en la investigación, sea esta favorable o desfavorable con respecto 

al cumplimiento de la hipótesis. 

 

 
 

3.7. Hipótesis de investigación 
 

La aplicación de la Estrategia Didáctica ñDEHALò mejora signifi cativamente  el 

desarrollo de capacidades en la Comprensión de textos escritos  en los niños y niñas 

de 5 años sección ñConejitosò de la I.E. ñLastenia Rejas de Casta¶·nò de Tacna, en el 

año 2015.
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IV . RESULTADOS 
 

Esta investigación tuvo como objetivo determinar en qué medida  la aplicación de la 

Estrategia Didáctica ñDEHALò mejora significativamente el desarrollo de las 

capacidades en la   comprensión de textos escritos mediante el uso de cuentos e 

imágenes secuenciadas en los niños y niñas de 5 años sección ñConejitosò de la I.E. 

ñLastenia Rejas de Casta¶·nò de Tacna, en el año 2015 

Los resultados se presentan teniendo en cuenta la hipótesis de la investigación y los 

objetivos específicos formulados para el presente estudio. 

 

 
 

A.   Evaluar la comprensión de textos escritos a través de un pre test. 

 
Tabla 1. Resultados del pre - test aplicado al grupo pre-experimental sobre el nivel 

de desarrollo de capacidades de la comprensión de textos escritos 

Grupo pre - experimental
 

Nivel de desarrollo 
Sección Conejitos 

f i                                      %
 

A: Logro previsto [16-20]                                          00                        0.0 
 

B: En proceso [11-15]                                                 07                       26.9 
 

C: En inicio [10-00]                                                    19                       73.1 

 
Total                                                                             26                      100.0
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Figura 1. Resultados del pre - test aplicado al grupo pre-experimental sobre el nivel 

de desarrollo de capacidades en la comprensión de textos escritos 
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Fuente: tabla 1 
 

 
 

En la tabla 1 y la figura 1, de los resultados de la prueba de entrada (pre-test) sobre el 

nivel de desarrollo de capacidades en la comprensión de textos escritos, se puede 

observar que el 73.1 % de los estudiantes se ubican en un nivel de logro en inicio (C), 

es  decir    presentan una  comprensión  deficiente,  pues  se encuentra al  inicio  del 

desarrollo de sus aprendizajes., por lo que   necesitan un mayor tiempo de 

acompañamiento e intervención del docente; el 26,9% se ubican en un  nivel de logro 

en proceso (B), es decir los estudiantes  están en camino de lograr los aprendizajes 

esperados, pero todavía tienen dificultades y un 0 % es decir, ningún estudiante 

muestra un nivel de logro previsto (A)
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B. Evaluar la comprensión de textos escritos  a través de un post test. 

Tabla 2. Resultados del post - test aplicado al grupo pre-experimental sobre el nivel de 

desarrollo de  capacidades en la comprensión de textos escritos 
 

Nivel de 
Grupo pre - experimental 

Sección Conej itos
 

desarr ollo 
f i 100hi%  

A:Logro previsto [16-20] 21 80.8 

B: En proceso: [11-15] 03 11.5 

C: En inicio [10-00] 02 7.7 

Total 26 100.0 

 

 
 
 

Figura 2: Resultados del post - test aplicado al grupo pre-experimental sobre el nivel 

 
de desarrollo de capacidades en la comprensión de textos escritos 
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f i 100hi%  f i 100hi%  

 

00 
 

0.0 
 

21 
 

80.8 

 

07 
 

26.9 
 

03 
 

11.5 

 

19 
 

73.1 
 

02 
 

7.7 

26 100.0 26 100.0 

 

 

En la tabla 2 y la figura 2, de los resultados de la prueba de salida (post-test) sobre el 

nivel de desarrollo de la comprensión de textos escritos, se puede observar que el 80,8 % 

de los estudiantes se ubican con un nivel de logro previsto (A), es decir la mayoría de 

los estudiantes lograron los aprendizajes esperados; el 11,5% se encuentra en un nivel 

de logro en proceso (B) y un mínimo de estudiantes,  es decir,  el 7,7 % de los niños 

se encuentran en el nivel de inicio (C) 

 
 

Tabla 3. Resultados comparativos del pre-test y post test aplicados al grupo pre 

experimental sobre el desarrollo de capacidades en la comprensión de textos escritos. 
 

Nivel de 

desarr ollo 
Pre test  del Grupo 

experimental 
Post  test  del Grupo 

experimental
 
 

A:Logro previsto 
 

[16-20] 
 

B: En proceso 
 

[11-15] 

C:En inicio 

[10-00] 

Total
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Figura 3. Resultados comparativos del pre-test y post test aplicados al grupo pre 

experimental sobre el desarrollo de   capacidades en la comprensión de textos 

escritos. 
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Nivel de desarrollo 
 
 
 

Fuente: Tabla 3 
En la tabla 3 y la figura 3, de  los resultados de las pruebas de entrada (pre-test) y la 

prueba de salida (pos test) sobre el desarrollo de capacidades en la comprensión de 

textos escritos, se puede observar que en el nivel logro previsto en el pre test ningún 

estudiante logra llegar a este nivel  y en el pos test se logra elevar a un 80,8%. Esto 

evidencia que hubo una mejora signifi cativa en la comprensión de textos. En el nivel 

de logro en proceso en el pre test existe un 26,9% y en el post test el porcentaje baja a 

un 11, 5%. Asimismo, en el nivel de logro en inicio se observa que de un 73,1 % baja 

a un 7,7%. Notándose así diferencias muy significativas, pues la mayoría de 

estudiantes logró ubicarse en el nivel logro previsto (A).
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Tabla 4. Media,  desviación estándar  y coeficiente de variación de los resultados del 

pre test y post test aplicados en el   grupo pre-experimental sobre el desarrollo de 

capacidades en  la comprensión de textos escritos. 
 
 

 

Estadígrafos 
Pre test del grupo pre- 
 

experimental 

Post test del grupo pre- 
 

experimental
 
 

Media 7,3 16,4 

Desviación estándar 3,3 3,5 

Coeficiente de var iación 50,0% 21,1 

 

Figura  4. Media aritmética de los resultados del pre test y post test aplicados en el 

grupo pre-experimental sobre el desarrollo de capacidades en la comprensión de textos 

escritos. 
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Se observa que la media en los estudiantes del pre test es de 7,3 (sobre 20), mientras 

que la media de los estudiantes en el post test es de 16,4. Por otro lado, la desviación 

estándar en  el pre test es de 3,3, en tanto que la desviación estándar en el post test es 

3,5. Asimismo, el coeficiente de variación es de 50,0% en el pre test y de 21,1 en el 

post test, es decir, en el post test existe una apreciable homogeneidad entre las 

calificaciones mientras que las calificaciones del grupo pre test presentan una gran 

dispersión en los datos, (las califi caciones son muy heterogéneas). 

 

 
 

Se observa en general que, los estudiantes del grupo pre experimental en el post test 

lograron mejores resultados que en el momento del pre test, es decir, el grupo pre 

experimental comprende mejor los cuentos en el pos test que en el pre test prueba en 

la cual los niños y niñas presentan muchas dificultades. 

 
C  Determinar el nivel de signif icancia en  la comprensión de textos escritos. El 

 
nivel de significancia empleado en el procesamiento de datos es del 5% (Ŭ = 0.05). 

 
 
 
 

Prueba ñtò de Student 
 

Establecimiento de la hipótesis 
 

La aplicación de la Estrategia Didáctica ñDEHALò mejora signifi cativamente en el 

desarrollo de capacidades de la comprensión de textos escritos en los niños y niñas de 

5 años sección ñConejitosò de la I.E. ñLastenia Rejas de Casta¶·nò de  Tacna, en el 

 
año 2015.
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Tabla 5: 
 

Resultado de la prueba t de Student 
 
 

 
Valor  t de la prueba estadística                          Nivel de signifi cación 

 

 

11,38                                                              0.05 

 

Como el valor calculado de t empírico es 11,38, resulta superior al valor t teórico con 

un  nivel de signifi cación de 0,05 (11,38 > 2,060) .Entonces se acepta la hipótesis de 

investigación, pues efectivamente, después de la aplicación de la estrategia didáctica 

DEHAL los estudiantes del grupo pre experimental mejoraron signifi cativamente la 

comprensión de textos escritos.



68  

 

4.2. Análisis de los Resultados 
 

En esta parte se procede a realizar el análisis de los resultados presentados 

anteriormente, con la finalidad de ver el efecto de la aplicación la aplicación de la 

Estrategia Didáctica ñDEHALò en la mejora significativamente el desarrollo de las 

capacidades en la  comprensión de textos escritos, Por este motivo, el análisis de los 

resultados se presenta de acuerdo a los objetivos de la investigación y a la hipótesis 

planteada. Siendo los tres pr imeros los objetivos y el cuarto la hipótesis 

Evaluar la comprensión de textos escritos a través de un pre test 
 

Los resultados de este objetivo son el producto de un pre test aplicado a los niños de 5 

años de edad de educación inicial. 

En sus resultados, de la prueba de entrada (pre-test) sobre el nivel de desarrollo de 

capacidades en la comprensión de textos escritos, se puede observar que el 73.1 % de 

los estudiantes se ubican en un nivel de logro en inicio (C), es decir  presentan una 

comprensión deficiente, pues se encuentra al inicio del desarrollo de sus aprendizajes., 

por lo que necesitan un mayor tiempo de acompañamiento e intervención del docente; 

el 26,9% se ubican en un nivel de logro en proceso (B), es decir los estudiantes están 

en camino de lograr los aprendizajes esperados, pero todavía tienen dificultades y un 

0 % es decir, ningún estudiante muestra un nivel de logro previsto (A) 

 
Los resultados obtenidos reflejaron que los estudiantes tienen un bajo logro de acuerdo al 

nivel de expresión oral demostrando de tal manera que no desarrollaron las capacidades 

de expresión individual a través de las diferentes diálogos Cañete M. (2010)
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Aplicar la Estrategia Didáctica ñDEHALò a los niños y niñas de 5 años sección 

 
ñConejitosò 

 
Los resultados de las 12 sesiones en promedio fueron los siguientes: el 21% de los 

estudiantes obtuvo una calificación inferior B, el 86% una califi cación que fluctúa 

de A y ninguno de ellos obtuvo una calificación promedio de C. 

Con estos resultados se corrobora la investigación realizada por Pozo A, Rodríguez 

Y (2009), quienes de acuerdo a su investigación llegaron a la conclusión de que en 

la sociedad actual se hace necesario orientar saberes donde el niño aprenda 

comprenda y no sienta el aprendizaje por obligación. 

 

 
 

Evaluar la comprensión de textos escritos al finalizar la aplicación de la 
 

Estrategia Didáctica ñDEHAL  a través de un post test. 
 

 
 

Los  resultados de la prueba de salida (post-test) sobre el nivel de desarrollo de la 

comprensión de textos escritos, se puede observar que el 80,8 % de los estudiantes 

se ubican con un nivel de logro previsto (A), es decir la mayoría de los estudiantes 

lograron los aprendizajes esperados; el 11,5% se encuentra en un nivel de logro en 

proceso (B) y un mínimo de estudiantes,   es decir,   el 7,7 % de los niños se 

encuentran en el nivel de inicio (C). 

Pozo J. (1996) Se trata de evaluar la habilidad del  niño  para comunicar 

información acerca de referentes particulares, de modo conciso y sin ambigüedades. 

En ocasiones, los problemas del niño en este problema de manifiestan en el lenguaje 

espontaneo, a través de un sobreabundancia de términos que pierden especifi cidad 

referencial o del empleo de vocabulario no especifi co.
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Determinar el nivel de significancia en la comprensión de textos escr itos 
 

La aplicación de la Estrategia Didáctica ñDEHALò mejora signifi cativamente en el 

 
desarrollo de capacidades de la comprensión de textos escritos en los niños y niñas de 

 
5 años sección ñConejitosò de la I.E. ñLastenia Rejas de Casta¶·nò de  Tacna, en el 

 
año 2015. 

 
Como se evidencia en la comprobación de la hipótesis, la mayoría de estudiantes 

presentan un alto nivel de efectividad dentro de las variables, es decir, los docentes 

por una parte, saben, conocen y utilizan las estrategias  para desarrollar con facilidad 

la capacidad de comprensión de textos  en los niños y niñas de inicial. 

 

 

V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 
 

 
 

5.1 Conclusiones 
 

 
 

¶  Los resultados de la prueba de entrada  (pre-test) aplicada a los niños y niñas de 5 

años sección ñConejitosò de la I.E. ñLastenia Rejas de Castañónò de Tacna determinó 

que existen bajos niveles de comprensión de textos escritos encontrándose en un nivel 

de inicio y en proceso. 

 
¶ Luego al aplicar el post - test, se observa que los estudiantes mejoraron la 

comprensión de textos escritos  encontrándose en un nivel de logro previsto. 

 
 

¶  En  los  resultados  del   pre-test  y post-test  indican  que existe   una diferencia 

signifi cativa en cuanto al nivel de desarrollo de capacidades en la comprensión de 

textos escritos, pues hubo una mejora signifi cativa en los resultados del pos test, dado 

que se logró elevar en el nivel logro previsto a un 80,8%.
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5.2. Recomendaciones 
 

 
 

¶  Utilizar y difundir la Estrategia Didáctica DEHAL como guía y herramienta de 

trabajo  que  permita  mejorar  el  nivel  de  comprensión lectora en los niños y niñas 

de 5 años. 

 
 
 

 

¶  El MINEDU  debería  organizar  programas  de  capacitación al personal docente 

para que conozcan  y trabajen  la comprensión de textos de forma sistemática. 

 
 
 
 

¶  Mejorar la praxis docente empleando estrategias didácticas que permitan mejorar 

la comprensión de textos en el aprendizaje de los estudiantes.
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ANEXO 1 
 
 
 
 

¶Estrategia Didáctica DEHAL 
 

¶Sesiones de aprendizaje 
 

¶Textos 
 

¶Fichas de evaluación 
 

¶Matriz de cada instrumento
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ESTRATEGIA DIDÁCTICA DEHAL  
 
 

 

La Estrategia Didáctica DEHAL:  Desarrollo de habilidades lectoras, está orientada a 

desarrollar capacidades en la comprensión de textos escritos y por ende elevar los 

niveles de comprensión de textos mediante el uso de cuentos e imágenes secuenciadas 

así como técnicas, procedimientos, acciones y ayudas flexibles que contribuirán en el 

logro de las habilidades comunicativas. 

 
 

I. SECUENCIA DIDÁCTICA DE LA ESTRATEGIA  
 

 
 

La Estrategia Didáctica DEHAL  está estructurada en tres momentos didácticos y 

varios procesos de aprendizaje. El primer momento tiene un tiempo aproximado de 

20 minutos; el segundo momento 40 minutos y el tercer momento un aproximado 

de 60 minutos para su aplicación. 

 
 

PRIMER MOMENTO  
 

 
 

A.ANTES DE LA  LECTU RA: RECUERDO Y ACTIVO  MIS SABERES 

PREVIO S. Se siguen los siguientes procedimientos: 

1º. Desarr ollo de la imaginación, predicción y percepción de indicios a 

par tir  de imágenes y objetos: Ideas interactivas 

2º.     Constelación de palabras: Desarrollo del vocabulario. 
 
 
 
 
 

SEGUNDO MOMENTO 
 

 
 

A.   DURANTE LA  LECTURA: COMPRENDO EL TEXTO. Se siguen los 

siguientes   procedimientos: 

1º.  Lectura visual del cuento: Secuencia de imágenes.
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2º Lectura de forma interactiva párr afo por pár rafo para comprender 

el texto: Preguntas literales, Inferenciales, de saberes previos y de 

valoración. 

 
 

TERCER MOMENTO  
 

 
 

B. DESPUÉS     DE     LA     LECTU RA:     ORGANI ZO,     EXPLICO     Y 

COMPRUEBOLO APRENDIDO:  Se siguen los siguientes procedimientos: 

1º   Organización global de la información: Uso del mapa de historia 
 

2º   Explicación colectiva e individual sobre lo que aprendieron. 
 

3º   Uso de pruebas pedagógicas




