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RESUMEN

El objetivo principal deestainvestgadon fue determinar en quémedidala aplicadon
de la Estrtegia Didadica DEHAL mejara significativamente € desarrollo de
cgpacidades en la comprension  de textos escritos mediante el uso de cuentos e
imagenes secuenciadas en los nifiosy niflasde 5 afios seccion fiConegjit o deda |.E.
fiLasteniaRejasde Castaf - mle Tacna, en el afio2015.

Lainvestigadon se centraen el nivel explicaivo y seutilizo el disefioPre experimental
con una poblaiébn muegdral conformada por 26estudantes de Sfosde la secdon
i angjit o dlada Institucion Edwcdiva. fiLasteniaRejasde Castafidmo. La muestrdue
tomadamediante el procedimiento irtencional noprobabilistico.

Los datos estadigicos que sosenen esta investigadon viene de los resutados
obtenidoglela aplicaddn del instrumento (pre tes- posttest)quehasidovalidado por
expertosen educadon. Lastécnicas deandisisde datosqueseutilizo fue la estadisica
descriptiva y de  andlisis inferencial de la estadistica paramétrica, mediante la

distribucion muestral de diferencia demedas aritméticas it de Studeny.

Losresuttadosdemuestan que laaplicaddn de laEstrategia Didadica DEHAL logré
mejaar dgnificativamente los niveles de logro en lo que respeda a desarrollo de
cgpacidades en la comprensionde textos escritos en los nifiosy nifiasde 5 afiosdela
secdon ficongjit 0.Bnoun inicio a aplicar la prueba de entrada (re test) bs
estudantesalcanzaron un nivel de logro en inicio (C) y en proceso (B), mientras que
en la pruebade slida (posttest)la mayoria de estudiantesalcanzo un nivel de logro

previsto (A).

Palabras clave: Estategia didactica DEHAL, capaddades, comprensén de tetos,

ensefianza, aprendizaje.



ABSTRACT

The mainobjective of ths reseach was to determine theapplicaion of the teaching
strategy extentDEHAL significantly improves cgpadty in understanding writtentexts
by using storiesand pictures sequenced in children 5 years sedion "Bunnies" El
"Lastena Rejas deCastaion” of Tama, 2015.

The reseach fowsed on the explaratory level and used the pre experimental desing
with asimple population compo®d of 26 studentsn five yearsof thesectionfiBumni e s 0
of the educdiona ingtitution LasteniaRejas de Castafid. The sample was taken

through the intentionahon probabilistic proceduce.

Statidical data supportng this research comesfrom the results of the application of
the instrunent (pre ted-posttest) ttat hasbeen validated by experts in education. The
data analysis techniquesused was descriptive and inferential statisticd analysis of
parametic statstics, sampling didribution by difference arithmetic means ("t" of
Studen).

The results show that the applicaion of the teaching strategy DEHAL managed to
significantly improve the achievement levels with regard to capadty building in
understanding written texts in children 5 years of the "bunnies’ In the beginning to
apply the entrance test (pretest) studentseached a level of achievementin home(C)
and process (B), while the output test (post test) mosstudentsachieved a level of

expededaccompishment (A).

Keywords Teading strategy DEHAL, skills,comprehension, lerning, teaching.
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l. INTRODU CCION

Las ingtitucioneseducdivas sonun reflejo de la saciedad, hoy selas concibe como
institucionessaciales encargadas de formar ciudadanos. La formacion del estudante
como futuro ciudachno requiere de un esfuerzo comun, de todos los agentes de
sccializaddn y de unacultura de cambio para encontrar alternativas de solucion ala

multiplicidad deproblemas educaivos.

En el presente Sglo XXI, las instituciones educativas tienen laresponsabildad saial
dela preparadon del individuo parala vida, debido ala comgejidad del mundoadual
y alos aedentes retosqueello entrafia. En laescuela ocurren mdtiplesaprendizajes.
En ella han de desarrollarselas potencialidades de los nifiosy las nifias para que sean
cgpaces de aprender a aprender y esto les permita lograr mejares y masduraderos
aprendizgjes, la resignificaddn de la educadon y la formacion de lectores

compeentes.

Dentro de lastransformadones educativas que se generan, la inditucion educativa
contempaeanea tene como objetivo lograr el desarrollo de las compeencias
comuricaivas, en especial la compresion de textos. Cada ciudadano vive, crece y se
desarrolla en saiedad. Interactuando con otos sujetos, € individuo emplea
primordialmente el lenguagje comoinstrumento deomuricadén. Ego le concedeala

lecturaun valor trascendental en laformadon integral de los nifiog/ nifias.

Con € desarrollo de la comprension lectora en los nifios y nifias, los estudantes

adquigen un aprendizagje solido, pues logran realizar con eficiencia un andisis y



comprensionrefl exiva delos textos, tantoen forma aa como escrita. De este modo,
puede expresar adeauadamentelo aprendido yentender con muchamayor fadlidadlo

queseensefiay aprendeen las dierentesareas de desarrollo.

Por tal mativo, el informe de investicaddn que se presenta tiene por finalidad
desarrollar en los nifiosy nifias capaddades en la comprension de textos escritos a
partir de cuentos e imagenes seauenciadas, para ello se ha utlizado una estrategia
didéctica que permite a los estudantes convertirse en constrictores de sgnificados,
aoorde con e enfoque socio cognitivo en lugar de lectores pasivos de textos que
transfieren Unicamerte la informacion. Paa tal caso se debe cambiar la ensefianza
tradicional por unaensefianza acorde con lasexigenciasadudes.

Ante la situadon descrita , anurciamos: ¢Enquémedidala aplicadon de la Estrategia
Didadica ADEHALO mgora sgnificaivamenteel desarrollo delas cgpaddades en la
comprension de textos escritos medante el uso de cuentos e imégenes secuenciadas
en los nifios y nifasde 5 afos secaon fiCongjit o dgeda I.E. fiLasteniaRegas de
Cas t a e Tamna, en el afio20152.

De la misma nanera, como oljetivos General seconsicera

Determinar en quémedda laaplicadén de la Edrategia Didadica ADEHALO mejara
significaivamente e desarrollo de las capacidades en la comprensién de textos
escritos mediante el uso decuentose imé&genes secuenciadas en losnifiosy nifiasde 5
anossed - n ditCosnial.EdftasteniaReas deCas t a fle Tada, en € afo
2015.

En @& sentido, la pesente investgacion tomacomo oljetivos espedfico:

Evaluar la comprensiéndetextosescritos a tavés deun pre test



Aplicar la Estrategia Didadica iDEHALO a los nifiosy nifias de 5 aflossecdon
fiCorgit 0 s 0

Evaluarla comprensiondetextosescritos a finalizar la aplicaddn de la Estrategia
DidadicafiDEHAL através deun post test.

Determinar €l nivel de sgnificancia en lacomprension detextos esritos

2.3. Wustificacion de la investigacion

Este tabgo de investigacion se jusifica desde un puntode viga técnico-
pedagbgico, porque presenta unaalternativa didactica para el desarrollo de
los procesosde aprendizaje que desarrollara el docente de aula con sus
nifios para sugrar los problemas de comprension lectora en & Area de
Comuncadon, conresutados quepermitiran desarrollar capacidacdes 'y por
ende mejoar los aprendizajes en los educandos. A su vez permitira
responar a las necesidades e intereses de los nifios y nifiasde nuestra

localidad.

El trabajo de investigacion busca desarrollar capacidades en la comprension
de textos escritos, lo cual servira tambiénpara que los nifios desarrollen
aditudesy valores positvosa partir de cuentosy por ende, estole permitira
un desarrollo y paulatino crecimiento persoral. La Estategia Didadica
DEHAL es un conjurto de procedimientos didécticos que va a permitir
elevar los bgjos nivelesde comprensionlectoraen queseencuentralos nifios,
asimismo se |lgrara aprendizajes sonificaivos. Se consicera ademas qie
los resultados de este trabajo contribuiran a orientar nuestra labor docente

y con e€llo opimizar la caidad educaiva de los estudhntes.



La investigadon esta organizada dela sguiente marera: Revision de
literatura donde se presenta los antecedentes, bases tedricas y la hipdtesis.
Desplés esta la metodlogia dorde interviene @ disefio de invesigacion,
poblecidon y muestra, técnicas e instrumentos, luego los resultados,
conclusones y las recomendcdones, findizando con las referencias

bibliograficas y los arexos.

Il. REVIS ION DE LITERATURA

2.1. Antecalentes

1 Vaésquez (2008): fiDesarrollo de la comprensién prelectora en las nifiasy nifios
participantesdel Il ciclo (5 afos),nivel deeducadodn inicial, conel usode recursos
compementrios en la Institucion Educaiva Corpeadon de Edicacion popular
la Granja, distrito deHuanchao0. Esunalnvestigaddn detipo descriptivo, cuyas
conclusiones se legaronalas sguiertes:
Las nifiasy los nifios participants presentan el desarrollo de la Compensién
Prelectora con estlo descontextualizado a sus dotaiones, recesidades
sacioemacionales y Logro de Compeencias de aprendizaje deseables a término
del Nivel dela Educadon Inicial.
La aduacion pedagogica no es realizada adeauadamenteen el aprendizaje de la
Compension Prelectora, al no concebirsea las nifias y nifioscomo € Potertial
Humano y razon deser del Servicio Educaivo.
Lasnifiasy los nifiosno vivencian el Proceso Educativo Aprendizaje | Ensfianza,
ni la inmersion en e mundo letrado como parte de su estilo y cultura

contextualizada.



Los resultados obtenidos en el Instrumentoaplicado, resporden a Proceso
Educaivo Ensefianza i Aprendizaje, Paradigma Conductista, que esvirtla la
comuricaddn humana y la constriccidn y reconstriccion de compdencias
linglidicas delas nifasy los nifios, ésdela Vision Sociocultural del Sistema.

La aduacion docente no incarpora la creadon y apoderamiento de la culturade

utilizadon de Reursos Eduoaivos Compdementrios.

Marin, Riosy Vasqlez (2007) realizaron sustesispara optarel grado de Magister
titulada: Influencia del Taller: fiLeo y Compendo n el Mangjo de Estategias
Metodd bgicas de ComprensionLedoraen el gia la uniénhacela fuerzadel Nivel
Inicial T Lamasi 2007.

Cuyas conclusiones son:

El taller: iLeo y Compenda, influye de marera significaiva en e margjo de
estrategias metodddgicas de Compeension Lectora en las docentes del nivel
inicial del grupo delnter.-aprendizagje fiLa Union Hace la Fuerzad dela provincia
de Lamas- region San Martin.

Laaplicacion del Taller iLeo y Compen d aiinfluye de marera significativa en
el margo de estrategias del nivel de comprension literal, después de haber
concluido con las diversas sesionesse aplico el Post test sobrdormuladén de
preguntas para e desarrollo del nivel de comprension literal, destacando la
caegoriade Regularcon un50%Yy en menorporaentaje seencuentrala categoria
de Bueno con & 37.5%Yy Muy Bueno con un 12.5%, por lo tanto se acepta la

Hipotesis Espeifica H1



)l

Laaplicacion del Taller iLeo y Compen d &iinfluye de marera significativa en
el margo de estrategias del nivel decomprension inferencial, después de haber
concluido con las diversas sesiones,se aplicé el Post Test sobre femuladén de
preguntassobreel nivel de compeensioninferencial, destecando la categoria de
Regular con &l 62.5%, Bueno e 25%y Muy Bueno con el 125%, por lo tantose
acetalaHipotesis EspeficaH2.

Laaplicacion del Taller fiLeo y Compen d &idnfluye de marera significativaen
el margjo de estrategias del nivel de comprension critico, después de haber
concluido con las diversas sesiones,se aplico el Post Test sobre famuladon de
preguntas sote el nivel de comprension critico, destacando la categoria de
Regular conel 50%Yy en menorporcentaje seencuentrala categoriade Bueno con

el 37.5%y la caegoriade Muy Bueno conel 12.5%.

CANDIA y otros (2006) en su trabajo de invesigacion fiEstiategia innovadoa
DEXCON para elevar los niveles de comprensionlectora de textos narrativos en
los estudantesdel nivel inicial -5 afiosde la Insitucién Educativa Jorge Chavéz
de Tama, arriban a las sguientes conclusiones: Ha guedado demosdrado a través
del trabgjo que: El disgio de laEstategia Innovadora DEXCON desarrolla los
niveles de comprensiénledorade textos narrativos, adivandolos saberes previos
a partir del vocabulario, , utilizando una \ariedad de peguntasde ipo literal,
inferencial y critico de textos narrativos, organizando la informadon a través de

organizadores cognitivos.



2.2. Didactica

Etimologicament, didéctica deriva del griego didaskeir (ensefiar) y tekne (arte), esto
es arte de ensefiar, de instruir. El proceso de ensefianza aprendizaje es complejo, de
multiplesinteracciones,dondelas condiciores son definitivamentelas que favorecen
o dificultan € propioprocesoy el resultado. Al hablar dedichoproceso, esta serefiere
indudablemente a ladidadica pues ella tiene por objeto de estudo € proceso de
ensefanza-aprendizaje (Garcia, 2001), objetode estudo queconsisteno solamenteen
el conacimiento de la estructura y funcionamiero del proceso rea de la ensefianza-
aprendizgje, sinoademasdel estadodeseabl e quequeremoslograr en & (Addine,2001).
En esa nismaperspediva (Alvarez, 2001) concibe la did&tica como la ciencia que
estuda el proceso educdivo: ensefianza aprendizaje y pose las caraderisticas de un
sistema tedrico: conceptos, caegorias, leyes, y una estructura particular de sus
componengs, guedeterminanunaldgicainterna, en la cua intervienen condicionantes
sciales, si bien estas externas a objeto mismo, entonaes la didadica no es sdo un
asuntodetémicas o recursos,sinoqueva masalla e implica mditiplesinterrelaciones,
orientadaa resolver laproblematica gie se pantea ala escuela: la preparacion del
hombreparala vida, pero deun modo sstenético y eficiente

Por lo expuesto, sepuede afirmar que la didéctica es unaciencia quetiene por objeto
de estudo los procesos de ensefianza-aprendizaje cuyo propdsito es orientar €
desarrollo eficaz de las tareas de ensefianza para cesarrollar aprendizajes que
condwira a desarrollo integral del estudante, sendo esto € resultado de un proceso

adivo de aprogadén de la experiencia histérca acumdada por la humanidad.



2.2.1 Elamentos de ladidéctica

La didadica tiene la tarea cientifica desistematizar los conccimientos tedrico i
précticos solre €l proceso de ensefianza aprendizaje, descubriendo las regulaidades
querigen laconduccién y fadlitadon de dichoproceso .en suldgicainterna, en la que
se insetan loscomporentesde mismo. Tales componengs adtian como elementos
mediatizadores delasrelacionesentre los protagoni stas(estud ante/grupo/grofesor) En
tal ntido, (Gastellanos, 2002¢onsicera sietedlementos acaegorias de la didéctica
a. El problema: Respondea la pregunta ¢ Por qué ensefiar 1 aprender? Esteindica
como debe el/la docente disefar, organizar, gjecutar ycontrdar € proceso para
garantizar unarelacion cientifica entre e sistema de lagareas desarrolladoras del
aumnoy € sistemade acciones didécticas del profesor. El problema determinalos
objetivos, y estosa su vez los contenidosa abordar y es a partir de ello que se

determinan los cdemascomponengs.

b. El objetivo: Es el elemento orientadordel proceso, respondea la pregunta ¢, Rara
gqué? Representa la aspiraddn, los fines o resuttados a lograr en los estudantes, y
condicioran la actividad pedagdgica de profesores y alumnos para alcanzar los
cambiosesperadoscon laefectividad necesaria.

c. El contenido: Esel elemento objetivadordel proceso,respondeala pregunta ¢Qué
ensefiar - aprender? Puede ser definida como aguella parte de la cultura quees
intencionalmenteselecdonada de acuerdo con los intereses  y necesidades de la
scciedad, con € proposito de quelog/las estudantes sela apropien en el contexto de

la institucion esolar.



d. El método: Es el elemento director del proceso, responde a la pregunta (Coémo
desarrollar € proeesd?. Representael sistemade acdonesde profesoresy estudantes
dirigidas a lograr los objetivos de la ensefianza, pues la seleccdn y organizaddn
adeauada del método,como herramientas que configuran el espado de interaccion,

profesory grupo, son vitaés para garantizar la solucion al problemaplantado.

e. Los medios oreaursosdidacticos: Son loselementos é&cilitadores del proceso,
responan a la pregunta ¢Con qué? Representan el conjurto de objetos edles, sus

representecionese instrumentos queirven deapoyo alaconsecucion delobjetivo.

f. La forma organizativa: Es & elemento integrador del proceso respondea la
inquietud de ¢Comoorganizar la adividad daente educdiva? Representa el soporte
en el cual sedesarrolla el proceso de ensefianza aprendizaje, pues para pdenciar un
aprendizgje desarrollador senecesita de unaformaorganizativa con unaestructuradon
adeauada, basado en un sistema de relaciones estructurales y funciondes, que

garantice el funcionameento de locomponengs del PEA como untodo sistémico.

g. La evaluacién: Esed elementoreguladordel proceso, resporde a lapregunta ¢En
gué medidase cumpen los objetivos? Es el proceso de comprdiadon y valoradon
del logro de los objetivos propuestos, por ende la evaluacion debe contribuir a un
diagnéstico dinamico,continuo e integra del estudantado. Por lo tanto, las
adividades evaluativas y los instrumentos de evaluacion deben propiciar el

diagnésticode la actividad intelectual productivo-creadora y del desarrollo alcanzado



en las habilidades de reflexion y regulacion metaoognitiva, pues ella ayudara a

determinar en quémeddael aprendizaje realizado porlos estudanteses signifi caivo.

Cada unode loselenentos mertionadosanteriormentecumgen un papel importante
dentro de los procesos pedagdgicos dorde todosse interrelacionan entre si, pero es
preciso dejar en claro que e problema es unacaegoria clave de dcho proceso, pues
deellasederivan los objetivosy estosa suvez los contenidosa abordar.Esa partir de
los objetivosy delos contenidosque se determinan los restanes comporentesy por
tanto se proyecta como adivar los diferentes procesos que tan de irtervenir en la
ensefianza-aprendizaje en el marco de estabkcer las condiciores 6ptmasy adecuadas

quegaranticen el buendesemperiio @ mismo.

2.2.2. Estategia didactica

La estrategia es un pro@soen el quesepueden utilizar unaserie de métows, técnicas

y procedimientosque seintegran a ella, cuya finalidad es lograr un objetivo claro y

preciso. Asi mismo la estrategia es un sistemaestructurado e integrado de té&nicas

como procedimientos,medios,recursos,acaones y creacionesde los que hacen uso

los docentes y los estudiants para lograr un aprendizaje significativo. Ademas
entendcemos por la estrategia cierto orcenamiento de lasaccionesen € curso de la
resolucionde un prodemaen el cua cada paso es necesario para €l siguiente. Estas
seauencias de acciones estanfuertemente orientadas hacia el fin a alcanzar y para

obterer resultados concretos y objetivosen el proceso de ensefianza - aprendizge.

(Rodiguez, 2003)
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De ahi que pueda deducirse que la estrategia esta fomada por un conjunto de
operaciones que se disefian para resdver problemasde la préctica y que permiten
proyectar un cambio entre € estadoactual y el deseado. Ademas impican un proceso
deplanificadén en el que seproducen seauenciasdeaccionesorientadss hacia € fin a

alcanzar.

Asimismo, segun (Rodiguez, 2003) se puede afirmar que laestrategia ddadica son
procedimientosquesiguen un conjurnto de pasosseauenciales quehacen masefectivos
los logrosde aprendizaje, ademésla estrategia didactica esla proyecacion deun sistema
de acdonesa corto, medano y largo plazo que permite la transfamacion del proceso
deensefianzal aprendizaje en unaasignatura, nivel o institucion, tomandocomo base
los conceptos del mismo y que permite e logro de los objetivos propuestosen un
tiempo concreto. Para ello se asarrolla diferentesaspedos con €l fin de facilitar los

procesos degprendizaje en losestudantes.

2.2.2.1. Estategiasde aprendizaje

Son las estrategias que utilizan los estudantescomo procesadores, interpretadaes y
sintetizadores adivos de la informaddn que redben. De aqui se entiende que estasse
conciben como procedimientos(conjurtosde pasos, operaciones 0 habilidades queun
aprendiz emplea en forma con<iente, controlada e inencional como instrumentos
flexibles para aprender significativamente y sducionar problemas. (Barriga, 2002)

Esto nos va a permitir que en el trabajo pedagdégico se utilice estrategias para el
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fortaleamiento de lashabilidades de loseducandos en forma voluriariay para un

aprendizgje verdaderamente Uti.

Por suparte, (Serrano, 2015) define a laestrategia de aprendizaje como un conjurto

de operadones, pasos, plares, rutinas que san los estudantes para facilitar la
obtertion, almacenamiento, recuperacion, y usode informacion, delo que seinfiere
que lasestrategias de aprendizaje sonun conjurto de pocedimientosque usan los
estudantes para fecilitar € procesamiento de la informacion, ademas adiva el

conccimiento almacenado en los estudantes.

De los conceptos anteriores se concluye que las estrategias de aprendizaje son un
conjurto de praedimientos, operaciones, pasos que fcilitan el aprendizagje de los

estudantes.

A.1 Tiposde estrategias de aprendizaje

Existen diferentestipos de estrategias de aprendizaje, a continuaddn tomaremos en

cuenta a(Manrique, 2002) quien clasifica alasestrategias deaprendizaje en:

a. Estrategiasde apoyo: Se tratande estrategias gue seencuentran a servicio delos

procesos desensbilizaddn delalumno hada latarea deaprendizaje.

b. Estrategias de procesamiento: Responan a proceso de adquisiciony hacen

referencia a agquellas estrategias que se encargan de codificar la informacion.
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c. Estrategias de persmalizacion: Estasestrategias hacen referencia a la asurcion

deresponsabidad del alumno respedo a suaprendizaje.

d. Estrategias metacognitivas. Se encargan de planificar, controlar y evaluar la

acdon delas estrategias cognitivas.

2.2.2.2. Estategiasde ensefianza

Es un conjurto de estrategias que utilizan los docentes para ensefiar a pensar a los
estudantes,sedefinen comofé procedimientosqueel agente de ensefianza utilizaen
formareflexiva yflexible para promover el logro de aprendizajessignificaivosen los
aumn o gBarriga, 202) de lo cual, se pwede irterpretar que sonprocedimientos
intencionadosque favorecen el andlisis, la reflexion de cada accién planeaday ala
vez suvalorizadon pertinenteen el procesode aprendigje delos nifios.Ental sentido,

consiceran los $guienkestipos deestrategias.

a. Estrategias preinstrucdonales.Por lo general preparan y alertan a estudanteen
relacion con qué y cdmo van a aprender; esencialmente tatan de incidir en la
adivadon o la generacion de conccimientos y experiencias previas pertinentes.
También sirven para queel aprendiz se ubiqueen el contexto conceptua apropiado y

para quegenere expedativas adeadas.

i Estrategias coinstrucconales. Son estrategias que se aplican durante el proceso

de ensefianza. Cuben funciones @ra queel aprendiz mejare la atercion e igualmente

detecte la informacion principal, logre unamejor codificadgon y conceptualizadon de
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los procedimientosy/o contenidosde aprendizaje. Se trata de funcionesrelacionacdhs

conel logro de un aprendizaje concompiension.Conceptualizaddn delos contenidos.

i Estrategias postinstruccionales. Se pesentan a término de episodio de
ensefianza y permitena estudante formaruna visionsintética, integradora e incluso

criticadel material. En droscasosle permite inclusive valorar supropio aprendizaje.

2.3.Lalectura

La lectura es una delas adividades que contribuye a la formacion integral del ser
humano,en susdimensiores cognitiva, sacio emocional y axioldgica, pues ella a la
vez nos permite terer una vision masamplia y diginta del mundo, conocer otras
realidades, ampliar nuestro horizonte cultura desarrollar nuestra sensihilidad,
fortalecer nuestro espiritu deindagadon, creaividady la reflexidn critica para poder
compender la redlidad, tomar conciencia de ella y transformala De dli la
importancia de tener una concepcion clara de lo que es la lectura, puesto que
tradicionalmentesela definiacomola habilidad parainterpretary producir los sonidos
gue corresponekn a lossignosescritos de lalengua, esto supone que lector puede

comprender € texto Uricay exclusivamenteporque puede decodificarlo.

Durantelos ultimos afiosalgunos teéicos han definido ala lectura bajo el sugentode
las teaias interactivas que dan mucha importancia a rol del lector y a sus
conacimientos previos, en esa dmension (Sole, 1999) define a la kctura como un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso medante & cual € primero

intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Una lectura que se constituye en
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unapractica cultura que consisteen interrogar activamenteun texto paa construirsu
significado, solre la basedelas experiencias previas, de los esquemascognitivos y de
los propdsitos dekldor. (Condemarin, 2004)

Otras concepcionesde lecturasebasan en lasteaias transacdonales, pues estassurgen
como ampiladon de bs teaias ineractivas dando mayor énfasisala constuccon del
significado. Bajo estaconcepcion (Cairney, 2002)define alalectura comoun proceso
constrictivo quesuponeéransaccionesentreel lector, el texto y el contexto, estatltima
forma parte de cualquier ado de lectura, influyendo solre los significados que
constiuyen los lectores cuando tratan de coordinar todaslas fuentesde conacimiento

dequedisporen.

Del mismomodo, (Milla, 2001konsicera quela ledura es unainteracdon entre el
lector y €l texto porla cua seobtiened significado y estopues, implicaun procesode
adualizaddn de los conacimientosadquiridos,es undialogo entre lo que sabemosy
desconacemos, pero podemosaprender: leemoscon lo que sabemos para descubrir lo
gueignoramos. Pues leer es comprender y proceder a la obtertion del significado de
untexto cuyoselementos mplicadosen tal procedimiento segunprecisa Milla Lozano

son:el ledor, €l texto y € significado.

9 El lector no es un moéduo vado dondeseimpresionavisualmente el texto con su
significado. Esuna indvidualidad que pa® informacién previa al acercarseal texto
(sus esgemas de conocimiento, la peauliar estructura de supersordidad, sus
conacimientossccioculturales y gramaticales, susexperiencias), que sontomadosen

consiceracion de acuerdo a sus atitudes vy propdstos.
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1 El texto concreto que leemos posee unainformacion textual, que todaviano es
significado. El texto esta opanizado en estructuras redundantesreconocibles por un
lector diestro,ya que abe pever las formas habituales en que seconfecdonan los
distintostiposdetexto. Estareiteracion de estructuras textuales esla quenospermite
determinar indices de comprension textual en un gjercicio de pe-lectura superficial

sobreel posble intaésdel contenido de un libro.

Cada texto concreto se nospresenta, entona@s construido sobre un andamiagje de
elementosredundantes,consantesen cadatipo de texto, quepermite a lector diestro

afianzar susexpedativasde lectura.

1 El signifi cado obtenidopor €l gercicio lector condituye la informacién nuevaque
la ledurade un texto apataal individuo.
Esta neva informacion quee lector integra en el repertorio de susconocimientos,

experienciasy emociones pede conformarse dedistintos sgnificados extuales:

- El significado literal encerrado en la semantca del texto, denotado en los
contenidos erbal es expresados.

- El significado inferencial es € deducido de la expresion textual, contenidos
connotadosen la peauliar o medidaestructuracion de losrecursosverbales del

texto.
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- El Sgnificado creaivo es el produwcto de lainteraccion del indviduo ledor con el
texto. Se integra en los recursos, conocimientosy destrezas del lector como

esqemas decomprension Yy actuacion solve la realidad.

El significado creativo es € interiorizado en el repertorio emocioral e intelectual de
nuestra ersoralidad, sirviendonoduego como recursosaplicables para otas lecturas
y parala compgementddn denuestraexperiencia.

De estamarera, la obtencién del significado textual suele darse en distintos niveles,
pero un elemento fundamental queinfluye en la constriccion del significado, comolo
sefiala (Cairney, 2002)es el contexto, ya que dejar de lado este elemento equivaldia
a eliminar un factor clave para laconstriccion de dicho significado. Por tanto, debe
reconcacerse que e contexto desempefia unpapel determinante en la naturaleza y
cdidad con que seconduce € lector frente a siuadones de comprension de la

informacién escrita.

En conclusién, se pwde afirmar que lalectura es un proceso constuctivo de
interaccion entred lector, € texto y el contexto cuyo principal objetivoesla busqueda
del significado y la comprension de lo que se lee. Aqui € lector utiliza sus
concacimientos previos para interacuar con el texto, lo que le permite construir el

signifi cado de acuerdo a sus prop0$os.

2.3.1. Constructivismo y gorendizajedela ledura
En la concepcion contemporanea dela lectura, a lea € syeto lector secompromete

en un proesoatravés del cual vaarmandomentlmenteun modelodel texto, dandole
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significado o una interpretacion personal. La lectura como, proceso constrictivo
coincide con un aspedo de la propuesta de teorias aduales de procesamiento de
informacion respecto a que toda adividad cognitiva es una comhkinadon de
procesamiento ascendente y descendente.

Cuando se usa fudamentalmenteel procesamiento ascendente, es mayormente el
texto (el estimulo) el que guia los procesos cognitivos, es dedr, implica praesos
seauenciales que, de undades linguidicas sencillas (letras silabas ), proceden en un
sentido ascendente hada unida@s linguigicas mas compejas ( palabras, frases,
textos). En el procesamiento descendente sonla informacion previa del lector, sus
predicciones,susexpedativas y suexperiencia lectoralos que guianlos procesosde
lecturay generan comprensiéninferencial. Por suorigen interaccionista,la concepcion
construetivistacoincidecon la propuestade procesamientoscomhinados, pero enfatiza
el papel del procesamiento descendente, es dedr, de laadividad cognitiva del sujeto

antes, duantey desplés deleer.

Por €ello, desded punto de vida pedagdgico, € trabajo de lecturaen e aula debe
contribuir a que el estudiante se acstumbre a leer utilizando un procesamiento

descendente y generando significados.

En segundolugar, la perspediva constuctivista implica un sujetolector que irtegra
el texto que le. Estaintegracion sedaen dossentidos: €l lector integra o conecta lo
gue vaencontrandoen €l texto con lo queya sabe 0 ya conoce (integracion-externa),
y, simultdneament, va conedandolas diferentes partes del texto entre si (integraddn

interna).
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Comotercer aspedo, esimporiante consderar queel alumnoledor no séloaprendea
construir modelosnentles de loque leg, sino que ademds,en su gjercicio cotidiano
de lectura, va consolidandoen si mismo determinadas habilidades cognitivas,
convirtiéndoseen unaespede deestratega cognitivo, armado demdtiplestécnicas que
le facilitan procesosdefluidez y comprensidnlectoradeaauerdo asufamiliaridad con

el tema, sus ppositos alée y al tipo de disurso.

Finalmeng, comocuarto aspedo seincluye & masimportante:el gercicio delalectura
constrictivista, integradora y estratégica conduce a la formadon de un lector
solucioradordeprodemas.Vale dedr, unlector espedalizado en susprop 0Sprocesos
cognitivos, quepuedaevaluar susniveles de comprensiondelectura, cgptar susfallas,

y determinar ddnde estan sus erores cognitivos y de quémareras lospuede abordar.

De modoque, en la perspediva contempordnea, la lectura es metay vehiculo. Esuna
metaen la medidaen que sepropane que el nifio aprenda aleer pensando. Es un
vehiculo, en tanto experiencia por medio del cual el aumno va desarrollando y
avanzando hada la aganizaddn de praesos mentles ascciados a lasolucién de
problemas,convirtiénddo en un sujetoindependente, capaz de enfrentarse a uevas

tareas cognitivas.

2.3.2. Caracteristicas de laédura
Antes de describir las caracteristicas masimportantes  dela lectura es necesario

mertionar que existe amplia coincidencia en consicerar que e dominio de la
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deaodificacion es un prerrequisito fundamentl dela comprensiondelectura, dadoque
sinestedominio essurmamentedificil queel lector puedadar significadoal texto que
esta leyendo. La dewdificaddon es por lo tanb, un proceso basico que requiere
conwertirse en un proceso automatico para hacer posible la comprensidonde loque se
lee, puesto que se dice que cuando la dewdificaddn esta automatizada, existe

correcdodn y fluidez lectoralo quefadlitala comprension.

Habiéndosedescrito los rasgos esenciales del prerrequisito, y la automatizadon dela
deaodificacion, (Pinzés, 2003) consicera que la lectura tiene las siguienes

caacteristicas:

A. Esconstructiva, porgue es un proceso activo de elabaaddn de interpretaciones
del texto y suspartes. Enotras palabras para quese dé unaadecuadacomprension de
un texto, es necesario qued lector estédedicado afi anstrurd signifi cados mientras

lee.

B. Es interactiva, porquela informacion previa ddl ledor y la que ofrece el texto se
compementn en la elaboracion de significados. De estamanera podemosdedr que
el texto no contienel significado, sino questeemerge de la interaccion entrelo que

el texto proponey lo queel ledor aportaa texto.

C. Esestratégica, porque estaen funcion alas metas del lector y susdiferentes

métodos y ritmos de lectura. Esto quiere dedr que € lector va modficando su

estrategia ledora o la marera como lee segin sufamiliaridad con € temg, sus
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propositos al leer, sumativacion o interés. Esdedr acomaday cambia susestrategias

delecturasegin lo neesite.

D. Es metacognitiv a, porque implica controlar los propiosprocesosde pensamiento
para asegurarse que la compeension fluya sin problemss. Se trata entonces, de un
proceso ejecutivo de guia o monitoreo del pensamiento durante la letura, de estar

alerta y de pensar sdbre lamareracdémo uno estéeyendo.

2.3.3. Tiposdelectura

Existe una ariedad de clasificagonesen torno a la lectura, pues muchosde ellos se
clasifican segiin el contenido del texto y la  forma de la lectura, otras toman en
consiceracion la aditud del lector, pero lo fundamerdl de todoesto es que € lector
debe conccer y saber redizar distintos tiposde lectura para poder dar respuesta alos
objetivos ddecturaqgue seplante en un manento deerminado.

Lostiposde lectura que se utlizan con masfrecuencia, en funcion con que seaborde

dichalectura, son los gyuients:

A.Ledura aal. Es la que se pradica cuando se articula el texto en voz alta,

sonoamenk. Su objetivoes queotras persanas escuchen el contenidodelo queselee.

B. Ledura silenciosa. Se cgpta mentlmente el mensje escrito sin pronunciar

palabras, siguiendocon la mradalas lineas del texto en silencio. Esel tipo de lectura

mas frecuente y su uso es siempre personal.
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C. Ledura superficial. Consisteen leer de forma rapida para saber de qué trata un
texto. La finalidad de este ipo de lectura es captar la ideagenera de loscontenidos

fundamentlesdel texto.

C. Ledura selectiva. Esaquella quepermite busar datos o aspedos muy espedficos
de irnterés para el lector, prescindiendo del resto. Se trata de una dcturade busqeda
donde lavista pasa porel texto a welocidad, sin leerlo en sutotalidad en busca de un

detalle concreto queconstituye la informaddn queinteresa.

E. Ledura comprensiva. Es la que vuelve unay otra vez sobrelos contenidos
impresos,tratandode deswvelar e interpretar suverdadero significado. En la lectura
comprensivasepresupae la lectura superficial y en ella es fundamentl queel lector
hagatodaslas preguntasldgicas posiblessobre el contenido del texto tratandode dar

cumpidaresplestaa susintereses.

F. Ledura reflexiva. Estetipo de lecturadesencadenaen la mentede lector un fluir
de iméagenes, nuevas perspedivas y proyectosy requiere mastiempo que cualquier
otro tipo de lectura, pues consttuye el grado maselevado de abstraccion y refl exion

del que sedimentael pensamiento aeativo.

G.Leduracritica. Eslaque seredliza cuandoseevallala relevancia delo que selee
e implicareconccer laverdad aparente el texto eidentificar las implicaciones @ultas
del autor. No selimita al contenido,sino que seocupa tambiérdel porqué de ciertas

premisas el autor.
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H.Ledurareaeativa. Eslaqueseutiliza cuando seleeun libro por placer. Se suele
realizar la velocidad répida, excepto cuando se trata de un texto poético y su propdsito

es entretenersey dejar volar la imaginacion.

I. Leduradeestudio. Esun tipo delecturalentaquerequiere muchaconcentraaon.
Los objetivosde estalecturasonla comprensién,la asimiladén y la retencion delos

contenidoséidos.

Asimismo, desdeel purnto de viga pedagdgico (Ledn, 2004) consiceran gque existen
diversas modalidad@s de lectura que pieden trabgjarseen el aula, £gun e proposito
dela lectura, la compejidad del texto yla habilidad lectorade los nifios ynifias.Estas

modalidads seclasifican en:

a. Ledura compartida: Recomen@da para ledores principiantes. Elmaestro o
maestralee en voz alta un texto e invita a los nifiosy niflasa seguir la lectura por
turnos Esteserareleidotants veces comolos nifiosy nifiaslo soliciten para garantizar

sucomprension.

b. Ledura en voz alta: Se recomienda queel maestro lea en voz alta cuando tenga

muchosconceptosy pal abras dificiles deentender o cuando la tama es compleja.

c. Leduraguiada: Reaomendadacuandolostextossoncompejos o cuandolosnifios

y nifas tienen limitadas habilidades lectoras. EI maestro o maestra orienta a los

nifos@s) para que logren construir el significado del texto leido. Les formula
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preguntas,los motiva a formulase preguntasquesean respondids durante la lectura
del texto. E4o losayudaa inferir, esdedr, a irentendendo lo aie no estadicho en el

texto.

d. Ledura cooperativa: El maestro o maestra pr@gone a susifioso nifiaslee por
pargjaso triosen voz altay porturnosunaparte del texto. Luego por parrafos comenan
lo leido, realizan prediccionesy contindian leyendo para volver a interactuar. Este

modo de édurapermite quelos nifiosy nifias sepoyen entre si.

e. Leduraindependiente: Losniflosy nifas leen lostextos solos. Estaes utilizada
cuando los lectores pueden aplicar las estrategias que ran aprendido, es decir, tienen
un nivel suficientecomo para enfrentarlos textos solos. También seutiliza cuandolos
nifiosy niflasreleen un texto después de haber redbido suficiente apoyo con otras

modalidads delectura.

Los tipos de leduras anteriormente mencionados pueden aplicarse en situadones
diversas, por consguierte, la forma de leer dependera del material deleduray de la
tarea quesevaya a redizar. De ahi la importancia que se tiene en aprender técnicas
diversas quepermitangjustarla velocidad y la comprensionlectoraal tipo de material

quesevaaleg yalafinalidad dela ledura

2.3.4. ojetivos dela ledura

Cuando iniciamos una adividad lectora siemge debe de ver un propdsito o un
objetivo que la antecede. Dichos objetivosdeterminan no solo lasestrategias que se

adivan para lograr una interpretacion del texto; ademas estabkcen el nivel de

24



tolerancia del lector respecto de suspropios sentimientosde no comprension.Esdedr
la actividad de kcturaesta dirigida por los objetivosqueel lector se prgonecon la
lectura.

Los objetivosque pueden planease loslectores frente a un texto pueden ser muy
variados.A continuadon Solé mertionaalgunosobjetivosgenéricos cuya presencia

es importanteen la vidaadultay que pueden ser trabgjadosen laescuela.

1 Lee para aprender: Su finalidad consisteen ampliar los conccimientosde que
disporemosa partir de lalectura de urtexto determinado. Posee ures caracteristicas
diferentes a lasformasde leer: es lenta, repetida, es dedr primero se hece una lectura
genera para situar € texto en su conjurto y luego se profundiza en las ideas que
contiene. La lectura para aprender seve favorecida cuando el aumno tiene objetivos

precisos, es cecir, cuando sabe quéseespera queaprenda.

1 Le& para comunicar un texto a un auditorio: En este caso interesa que el
auditorio escuche y comprenda lo que se lee, para lo cua serequiere emplea una
entonaion, pausas, énfasis, etc., destinados a hace la lectura mas amenay

comprenside.

I Leea para practicar la lectura en voz alta: Aqui lo que sepretendees que los

alumnos kean con claridad, rapidez, fluidez y comprension.

1 Leea para obtener informacién precisa: Es la lectura que realizamos cuando

nuestropropdsito consisteen localizar algin dato quenosinterese. Estetipo delectura
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se caracteriza porel hecho de gie, en la busgeda de dtos se produce de mamra

concomitanteel degprecio hada otroscontenidos.

1 Lee para seguir instrucciones. En estetipo detarea, la lectura es un medioque
debe permitirnoshacer algo concreto, para lo cual es necesario: leer las instrucciones
que rg@ulanun juego de mes, lasreglas de usode unaparato, la receta de una torg,
etc. Estalectura es significdiva y funcional; se lee porque se necesita hacelo y

consttuye un bten medio paa controlar la comprension.

i Lee pararevisar un escrito: En estecasose trata deunaleduracritica, dtil, enla

cual el autor revisa laadecuadon del teto.

1 Lee por placer: En este caso se trata de una lectura aestilos y preferencias
persoreles; el lector elabora criterios propios para selecdonar los textos, valorarlos

y criticarlos.

Ental sentido, la interpretacion quelos lectores realizan delos textosqueleen depende
en gran medida @l objetivo que pesidesulectura. Esdear aunqueel contenido de
un texto permanezca invariable, es posibleque doslectores, movidospor finalidades

diferentesextraigan de é distintainformecion.

2.3.5. Importancia dela ledura

Lalecturaes un instrurento indispensable para el desarrollo del serhumano, porello

se consicera de vital importancia en la educacion, puesto que €lla va a consiituir la
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base dela autoeducacion y delasposibiidades de guiar por si mismoel aprendizaje

y, conseauentementela plenaintegracion de lascciedad.

Al respedo (Camargo, 1992)fundamentalaimportancia delalectura ya que:

1 La lectura posibilita €l desar ollo del ser integral del hombre; porquees fuente
de enriquecimiento interior en € homlre, porque asi como hay unadimensiéon dela
realidad compuesta dédienes y matriales, hay otra constiuida por bienes que

ennolecen lapersmalidad y la conducta

1 La lecturaesfundamental para el procesocientificoy tecnoldgico; porquelogra
romper las cadenas de la ignorancia. Se reconoce queen la civilizadon adual, se
alfabetiza no sélo para lograr mejores canales de comuricadén, sino porque a través
de la lectura se abren pera las personas los &mbitos de la informacion y del

conacimiento, dela ciencia y de la témica

1 Lalecturaesviaparael cambioy la transfor macion sccial; porque esunmedio
para la adquisicionde la informacion, permitiendo a hombreabrir susperspedivas
deformaextraordinaria en cuanto a suredizaddn comoindividuo o como parte de un
grupo social en el mundb.

Del mismomodo, (Valladares, 2000) consicera que la letura juega unpapel muy
importante en la formacion cultural de laspersaonas. A continuadon se mencionaran

agunas razones mas por las cudes es importante la ledura
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9 La lectura interviene en el desar ollo del pensamiento; ya que permite €l
desarrollo de lascapacidades intelectuales de pensar, como son las de memaizar,

entendbr, interpretar, analizar, reflexionar, sirntetizar y criticar.

1 La lecturafacilita la expresion y la comprension de mensajes; ya que fadlitala
expresion tanto oral como escrita, de losmensjes que tansrmitimos a través de la
lengua, pero no sélofavorece la expresibnde mensjes, sino,también Ja comprensién

dela misma.

1 La lectura enriquece nuestro vocabulari o; puesto que, cuando leemosteremos
la oportuni@d de enfrentarnosa mas plabras nuevas que cuando hablamos con los
otros.Justamente sonestasfipalabras nuevas asqueincrementn nuestrovocabulaio,

unavez aprehendidascon sus espedivos sgnificados.

1 La lecturadesar olla nuestra memoria visual y auditiv a; ya queestasdos clases
de memaia (visual y auditiva) y la memaia motriz son cgpaddades fundamentles
parallegar adominar la ortografia de unalengua. Las persoras que tienen el habito de
leer memaizan esponéneanente la escritura de las palabras y demés unidacdks

linglidicas queven y escuchan.

1 La lectura interviene en € desar ollo de nuestra imaginacion; puesto quea
medidaguevamosleyendo, sevan formandoimégenes en nuestra merte relacionadas
conel texto queselee y la préctica condante de estaalimentanuestraimaginacion. Y

siendola imaginacion & motor de la credividad, esta permite el desarrollo de seres
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humanoscon cagpaddad para hacer cosas nuevas y protagonizar la transformacion

posiiva desu redidad.

Acabamos de ver que la préctica de laledura es muy importante en los distintos
ambitos de nuestra vida cotidianay si nosotrospromovemos e inculcamos la lectura
como un habito permanente en las persores, estaemos ensefidndoles la via de
aprender por si mismo, estaemos proveyéndolo de laherramienta méas poderosay

eficaz de progresoy autorredizaddn individual para servir mejoralos demas.

2.4. El texto

Son varias lasdefini ciones sobretexto en este caso de acuerdo con (Cassany, 2002),
el texto es cualquier manfestacion verbal y comgdeja que se produce en la
comuricadon, la cual debe estarcargada de sentido. Segun (Frias, 2005)el texto esel
conjunto de enunciados organizados coherentemene, que se prodicen en una
determinada situadon comunicaivay estan revestidos deunasignificadgon. En estos
términos generales, un texto puede ser una palabra, una oracidn, un conjurto de
oraciones 0 una gcuencia de parrafos que cumplen unafuncion de interaccion y

comuricadon.

Entorces podemosdedr qued texto es unaunidad comuricdiva que seproduce con

unaintencion, estarelacionada con el contexto o situadon en que se produce y esta

estruicturado por reglas que le ayudan a manener la coherencia.
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Delo dicho podemosconcluir queel texto es unaunidadcomuricdiva quese produce
con una irtencion. Estarelacionadocon el contexto o situadon en que seproduce y

estaestructurado porreglas quele ayudan amantener la coherencia.

2.4.1Tiposdetextos

Propanemosuna tpologia textual que seacercamés a lautilizada por losalumnosen
la escuela. Lo quenos int@esaes terer bien claro que lo que afine el formato textual
es la intencion comunicaiva. deaaerdo ala intencion quetenga el emisordeinstruir,
informar, narrar, describir o argumertar, elaborara un texto con determinada

superestructura

A continuadon, iremosdefiniendocadatipo detexto:

A. Texto expositivo. Estetipo de texto es conccido como informativo en el ambito
escolar. La funcién primordial es la de tenamitir informacion pero no se imita
simplemente a proporcionar datos sino queademas agrega explicadones,describe con

giemplosy analogias.

La exposcion es una modalidad expresiva en las que plas@mos nuestros
pensamientos, opiniones y experiencias. El proceso de exporer es un ado de
comuricaddn que tiene por objetivo hacer conocer y comprender a otras persores un

asunto un tema que juzgamos de interés.
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D. Texto argumentativo. Es un tipo de texto que tiene como proposito provoca o

aumentr laadhesiéndeloslectoresalo quesediceo defiendeuntexto argumenttivo.

Es un tpo digursivo queengloba lascaracteristicas deotros textosy lascomplgjiza

Caracteristicas:

A El hablanteplania una defensade unaidea o unaopinion, es cedr unatess.

A Conieneun proceso derazonamiento.

1 Adquiere méasvalor cuanto mayor seala eficada delos razonamientosy cuanto mas

adhesién provaueentrelos recetores.

E. Texto descriptivo. Esuntipo de texto cuyo proposito es informaracerca de cOmo
es 0 hasidoago, es aquella queprovoca en el receptor unaimpresion semejante ala

sensille, detal formaque ve mentlmente larealidad.

Refiere las caracteristicas 0 propiedades de un objeto, su estructura se organiza
basicamentesolre la dimensiénespadal. La descripcidn siempresuponeentonces una
formadeandlisis, yaqueimplicala descomposiciénde suobjetoen partes o elementos

y la atribucion de popiedades ocualidades.

F. Texto narr ativo. Es aguel que presenta o relata sucesosy accionesverdaderas o

falsas procesos que avanzan a través del tiempo y que se producen en un lugar

determinado
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2.4.2 Eltexto narrativo

Un texto narrativo es un relato de eventos realizados o sufridos por un persorgje en
lugares y tiempos epresentados.Interpretandolo afirmadosepuede estabkcer que es
aquel que presenta 0 relata sucesosy acciones verdaderas o falsas procesos que

avanzan através cel tiempoy quese producen en un lugar determinado.

La mayoria de maestrosy maestras utilizan el relato como unade susherramientas

fundamentlesde interaccion ente los nifiosy las nifias

El lugar dondeocurren los hedhos, susprotagonidas, susacdonesy susconflictos,
ordenael mundoala vez queenriquece la experiencia. El relato invadelaimaginadon
con uncaudal de posibiidades vivenciales y se puede consicerar en formaclaveen la

transmision dela cultura ydelos valores

A. La narr acién
Esunrelato deunoo mas hechosrealesoimaginarios quelessucedeaunospersorges
en unlugar y quesehan produdado alo largo del tiempo.Narrar es relatar unoshedhos

veridicos o Blsosocurridosen un tempoy en unlugar determinado.

Toda narracién se caraderiza por una estructura bésica: marco, suceso y episodio.

Estas tes caegorias fooman latrama.

Todo suweeso con sumarco formane episodiode la narraddn. Hay narracionesque

tienen una solo episodio pero hay otras que tienen masde uno.. La sumade los
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episodiosformala trama. El narrador mientras relatala trama, comena, opina, hace
su evaluacion. La evaluacion no pertenece a la tama poraie se trata deuna reaccion
del narrador frente a la misma. Esta opinion plede presentarse también como
cuaidades queel narrador atribuye alos persorgjes o sentimientosqueexpresaacerca
de ellos. Muchas narradones tienen una moaleja, ensefianza que pede aparecer al

principio oal fina de lanarracion. La moraleja es caracteristica de lasfabulas.

B. Elementos de la Nar acién

En todanarraddn se diinguen: persorgjes, tienpo, espado y acaon.

x Persmajes. Son quieresredlizan lasacdones.Se puededistinguir entre persorgjes
principales y secundarios los persorgjesprincipales sonlos protagonidasy el restoson
los seaundhrios. Los persongjesrevelan unanormade condicta, un compotamiento a
seguir.

x Espacio: Esel lugar donde sedesarrollala acaon.

x Tiempo: En lanarradon sehace referencia ala duracion de laaccion.

x Accén: Formadaporla srie deaontecimientos smultaneos o sueesivaos, realeso
imaginarios, entrelazadosen la tramadel argumerto. Hay hechosmasimportantesque
sonlos nucleosy quecorresponaen alos momentos mas relevantesdel relato: inicio,
momento culminanteo nudoy un hechofinal quecontieneel desenlace delo sucedido.

Las oras accones se denominan Landrias o) menores
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2.4.3. El Quento

El cuento segun (Llorenc, 2004) es una rarradon generamente kreve deun hecho o
de una erie de sgesosredes, legendarios o ficticios, con la intencién de entreterer,
divertir, maalizar

Para otroses una antiquisma forma de literatura popular gqie contindaviva en las
scaciedades modenas, pero debe distinguirse bien entre éstey la leyenda, la tradicion

o el mito.

A. Funciones del cuento

El cuento realizalas sguientes furciones:

a. Funciones psicologicas: Son bésicas para incidir en la asimiladon delos valores,
ya que tienen implicadon diredta en la conciencia del alumno.

Se pueden clasificar en:

T Prueba del yo: El cuento como el juego, es el campo dondeel nifio se entrena,

dondepruebasuyo.

T De proyecdon del yo: Paratodapersonaes importante fisoferd. El cuento es para
el niflo e canal de sussuefios,la proyeccidn de aus anhelos, anhelos de reafirmacion
del yo, (autonamia, exploraddn de laredidad, de fuera, de poder, de reflexion, de
maduad - n dedintegraddn delos mecanismosde sublmadon, de transfamacion

de lo que es (ksagradable y moaesto, en agradable y Util.
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T Reflexion: Descubrimiento de los paralelismos entre lo cotidianoy lo red dela

vida.

T Desar ollodel sentido del humor y dela ironia: Sonadquisicioresindispensables

paraayudarlo adominar sus probdmasy tensiores, aterer confianzaen lavida.

b. Funcion axiolégica: En todo lo que se bce, espedalmenteen € juego, €l nifio

busca puntos deeferencia sinloscuales seencuentracomo pedido.

c. Funciones ludicas: Se refieren a cuento como juego, con la intencion de pasarlo

bieny divertirse.

d. Funciones légcas. Hacen referenciaa razonamiento.

e. Funciones linglisticas: Se refieren ala mejaa del habla: el nifio va adquiriendo
nuevo vocabulario. Estospuntosle vienen dadospor lasrealidades queé descubre
como importantes: las satisfaccones en un primer mamento, las acdones y
aditudes quenerecen aprobacion ensegundo lugary los valores en definitiva.

B. Ventajasdel cuento:

Los cuentos infantiles son herramientas magicas que el maestro puede usr de
multiples maseras: para interiorizar contenidos-vocabulario, conacimientos, valores,
etc.- para generar efedos emativos, para despertar la afectividady la credividad. Los

cuentos infantiles tieren varias wentgas a continuadon citamos algunas:
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x  Son adtamente mtivadaras para €l nifio, no so6lo por su contenidoimaginativo,
sino ademas porel hecho de quepermiten a losnifiosdialogar e interacuar con los

demas,especialmentecon € adulto.

x  Ejerce wa extraordinaria fascinacion entre los infantes. La vida cotidiarg,
incluyendola escohr, no es suficientepara la formadén del nifio; para sucredmiento
mentl requiere espacios masamplios para porer a trabajar su pensamiento, su
ematividad y sucredividad ideativa; paraconfrontar y evaluar acontecimientosquela

rutinano drece

x  Poneen juego susemodones y aprenden a controlar susexperienciasquelavida

cotidianafreauentemente no drece u ofrece sin el iesguardo de la ficcion.

x  El cuento refl ga los valores de unaépoca. Aquellas historias trégicas delos afios
30y 40, por gemplo, preparaban a nifio para afrontarel dolor con aditudes estacas,

en un mundo dondes expedativas devida eranmuy bagjas.

x  Modula las aditudesy los sentimientos para interpretar y enfrentar al mundo

desdeciertas Opti@s.

x  Transmite unaeducacion mora, suilmente, lasventajas de unacondicta moral,
no a través de conceptos éticos abstrados, sinolo que @rece tangiblemerte corredo
y, por ello, lleno designificado para el nifio. El nifio encuentraestetipo de significado

a través de los centos de hadaso.
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x  Formaaditudesy valores sinimporer dogmas.Egossonbasicamerte: Lafantasa,
la reflexion racional, laexpansiontempaal y espacial de la percepcidn, la creatividad

y la acdoén.

2.4. mprension lectora.

Antes deabordarla definicién decomprensiénlectoracitamosa (Pinzés, 2003), quien
argumenta ge existe amplia coincidencia en consicerar que el domnio de la
deaodificacion (identificadon dela pronundacion y significado delaspaabras) esun
prerrequisto fundamentl para llegar a la comprensionde lectura, dado que sin este
dominio es sumanente dificil que € lector pueda dar significado a texto que esta
leyendo. La decodificacion es, por lo tanto, un proceso Basicoquerequiere convertirse
en un proceso basico que sugiere convertirse en un proceso automatico para hacer

posible lacomprensiondelo que sdee.

Por suparte (Coomr, 1998) sefiala quepara comprender la palabra escrita, el lector
debeestar capadtado en dosaspedos:

1) Entender comoel autor ha estructurado u organizado lasideas e informacion que
el texto le ofrece y

2) Relacionarlasideaseinformadon del texto con otras ideas o datos que habran de
amacenarse en su merte. Por esas dos vias, € lector interadta con el texto para

elabaar un spnificado.
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Cooper, desde unnuevo enfoque acercade lacomprensionlectora afirma que: es el
proceso de elaborar el significado por lavia de aprender lasideas relevantes del texto
y relacionarlasconlasideas queya se tienen, demodotal, quela comprensidnlectora,

es un pr@esoatravés cel cua el lector interadtaconel texto.

Enconclusién, sepuede estabecea quela comprensidnlectoraes un proceso cognitivo
compejo de carécter constructivo, estratégico e interactivo, dondeinfluyen de marera

importante s caraderisticas el ledor, dd texto, dento deun contexto deerminado.

2.5.1. Los niveles de comprensiénlectora

Nunca como ahora es tan evidente la necesidad de leer bien, leer criticameng, la
multiplicidad de &xtosen circulacion es abundante. Pero el sistemaescolar en el pais
parece terer otras prioridades: esta centrado en que losnifiosalcancen € descifrado
afabético y en obligar a leer; no en aprender a leer y en conwertir la lecturaen un
habito queacompdie nuestravida.

Laverdaderalecturaesla lecturainferencial y la critica, aquelladondee lector aporta
sus sabres alos queun autor exponeen un texto.

La comprensionlectora pasapor la pradica de sus distintos niveles de comprension,
los cuales deben ser gercitados, revisadosy potenciados a través de procesos
pedagbgicos en el aula. Los niveles de comprensién lectora queel Ministerio de
Educadon a través del Disefio Curicular Nadonal, Guias Metoddoégicas de

Educadon Primaria y otros extos vene implementandoen el sistemaeducativo son:

38



A. La comprension literal: En estenivel se explorala posiblidad deefeduar una
lectura de la superficie del texto, entendidacomo la realizaddn de unacomprension
local de suscomponergs: el significado de unpérrafo, de una oraion, el significado
de un término dentro de unaoracion, la identificacion de sujetos,eventosu objetos
mercionadosen €l texto, el reconacimiento del significado de un gesto en el casodel

significado de la imagen) o e reconcacimiento y sgnificado de algunos signos de

interrogaddn oadmiracionen un teto no vebal.

B. La comprensiéninferencial: En la lectura irferencial seexplora laposbilidad
de realizar deduccioneso estabkcea conclusiones que noestandichas de una magra
explicita en el texto. Aqui serequiere redlizar digintostiposde iElaciones entre los
significados de las plabras, oradones o parrafos. Estas peden ser relaciones
tempaales, espaciales, causes, sugituciones,etc. para llegar a conclusiones a partir
del texto. También sedefine el tipo detexto. Narrativo, exposiivo, argumenttivo,

instructivo.

Elaborar inferencias parece $r unaactividad consusancial a ado de compresion
lectora, estaadividad como ya sedijo y ahora se precisaes un adividad gue consiste
en emplear activamente el conacimiento previo a partir del contexto para profundizar

la interpretacion constriudasobreel texto.

Resulta importante ®fialar las precisiones quehace la Dra. Cervantes(2007) respecto

a este nivel de compiension pues manfiestaque se ha demodrado quela capacidad

paraelabarar inferencias - detiposimplei primariaso seaundarias en lacomprension
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es posible desde edades tempanas, por egiemplo, en segundo grado con textos

narrativos.

C. La comprension critica: Este tpo de comprension preterde explorar la
posibiidad del lector de tomar distancia del contenidodel texto y de asunir una
poscion a respedo. Se trata de la elabaaddn de un puntode vista con respedo al
contenido @ texto. Por esto es rcesario identificar las intenciones ddos textosy de

los autoes.

En este tipo de comprensién de lectura serequiere que € ledor emita un juicio
valorativo, compaando las ides presentadas con criterios externos dados por la
maestra 0 maestro, 0 por otros mediosescritos, o bien con un criterio dado por la

experiencia del lector, sus conccimientosy valores.

2.5.2. Dificultadesen la camprensién lectora.
Las difi cultades son diversas einfluyen diversosfadores. Un nifio temra difi cultades

en cgptar € significado de los textos cuando iene:

A Deficienciasen ladecodificadon.

A Escasez devocabulario.

A Escasez de conocimientos pevios.

A Problemas dememaia. (Por saturadon)

A Carencia de estrategias lectoras.
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Las causas pedagOgicas tienen gran repercuson en la comprension lectora y
|6gicamente en el rendimientoescolar, lo consttuyen lascondiciores en queserealiza

el procesoensefianza-aprendizaje; asi setiene:

A El predominio del método adicional,
A Inadaptacion de losprogramas dos intereses delos alumnos,
A Fdtadecomprension maestro-alumno,

A Condiciores desfavorables denfraestructura.

2.5.3. Estrategiaspara la comprension lectora

Es necesario comprender la importancia que tiene la ensefianza de estrategias de
comprension lectora, pues esta contribuye a dotar a los aumnos de los recursos
necesarios para que sean lectores autonamos cgpaces de enfrentase de marera
inteligenteatextosdediversaindde siendocapaces deaprender aaprender, pues como
expresa (Solg, 1999) es la ayuda quese le proporciona a aumno para que pueda
construir susprendizajes. Esunaayuda poragie radie plede suplntarle en esa taieg
pero es insustituible, pues sin ella es muy dudosoque los nifiosy las nifias puedan
dominar loscontenidos dda ensefianza y lograr los obgtivos quda presiden.

En tal sentido, presentamos las diferentes estrategias que pronen: (Solé, 1999),
(Condemarin, 2004), (Cooper, 1998) y (Barriga, 2002) quiéres lasclasifican de
aauerdo con e momento (antes,durantey después) en queocurren en el procesodela
comprensidénde textos, estadistincion no dgja de ser un poco artifi ciosa, puesto que

muches de las estrategias son intecanbiables m@ra \‘arios manentos.
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A. Estrategias antesdela ledura:

Son todaslas adividades que se planean preferentenente antesde llevar a cabo el
proceso de lectura, dando unaaproximadon inicial al texto quese vaa leer. Esdecir,
para poner en acdaon, para dertar, paraevocar o recordar la informaddn previa y traer
ala menteconceptos,ideas y experienciaspropias o aienas diredamerte vinculadas al

temaded texto.

1 Lluvia deideas: Sefocalizaen la generacion deidess, paraello serequiere quelos
estudantesexpresen todo lo que sben acerca de un tema p@rticular, antes de iriciar

unalectura.

1 Mapeo semantico: Es una representacion visual de un concepto y susmultiples
relaciones. Estaécnicasirve paraque €l ledor adive los esquemas deque disponeen
relacion con untemaen particular permitiéndoledesarrollar un esquemaespedfico del
texto que sevaaleer.

1 El usodel diccionario: Estatécnica permite quelos nifiosy nifiassefamiliaricen
con nuevas paabras, incremenendo y enriquedendo su vocabulario, ya que un
diccionario es unaguia y unaherramientaindispensable para conocer € signifi cadode

las mlabras.

1 Redesde vocabulari o: Estatécnicaayudaaestabkece relacionesentre unapaabra
y suconcepto, es dedr induce al desarrollo de un vocabulario espedfico previamente

extraido del texto a ka.
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Cuanto menosdificultad de descodificadon se encuentre a leer, mayor <ra la
comprension, para ello, puede gjercitarse al nifio en & uso de palabras a través de
variados gjercicios de lengugje (sinbnimos, antonimos, homérnmosy ana ogias) que

le serviran paradesarrollar susestructuras sendnticas y morfosinadicas.

i Palabras claves contextuales: Son textos en los que aparecen suprimdas
regularmerte agunas palabras en los que se lesipe a losalumnosque las dscubran
o competen, basandcse en sucontexto. Se utiliza fundamentlmente con palabras que

forman parte delainformacion o eperiencia previay €l bagaje ord de losalumnos.

9 Establece predicciones sdore el texto que se va leer: Para establecer
prediccionesnosbasamos en los mismosaspedosdel texto queanteshemosretenido:
superestructura, titulos, lustadones, encabezamientos, etc. Y por supuesto en
nuestras propias experiencias yconacimientossdore lo queestosindices textuales nos

dejan entrever acercadel contenido @l texto.

B. Estrategiasdurante la ledura:

Son las queseutilizan cuando curre la interacdén diredacon el texto.

1 Imagenes seuenciadas

Una imagen seauenciadase prodice por la suesdn de imagenes que conforman una
unidadde sgnificaddn. Esla ordenadon secuenciada de finagenes fij as que porsu
articulacion y disposicon generan unaestructura narrativa-tempaal. La comprension
del mensje solose aprecia si se nira toda lasucesion de magenes que integran la

seauencia
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Para la utilizadon de las ilustadones se debe plantea de unao de otra forma las
siguientes cuestiones: @) qué magenes se queren presentar (calidad, cantidad,
utilidad); b) con qué interciones (describir, explicar, compgementr, reforzar);

C)ascriadas a quédiscuso,y d)a quiéres sran drigidas

9 Clarificar dudasy formular preguntas: Las preguntasonunaparte fundamerdl
dentro de las adividades de lalectura guiadaEstasse peden realizar pagina por
pagina o parrafo a parrafo, en la qued profesor formula preguntasespecificas, los
alumnos leen para dar con lasresplestasy luego sobrevieneuna disausiongrupal; esta

modalidad posigue hastahaber agotado la totalichd del texto.

9 Formular predicciones: La prediccion consisteen estabece hipdtesis gjustads y
razonadas sobrelo que se va encontrar en €l texto, apoyandcse para €lo en la
interpretacion que se va constiuyendo solre o queya seleyd y sobreel bagaje de

conacimientos y experiencias ¢l ledor.

1 Elaboracion de inferendas basadas en el conocimiento propio: Estaactividad
elabaativa consisteen utilizar adivamenteel conocimiento previo para dar contexto
y profundidad a la interpretacion construidasdore € texto. Saber sobrela temética
tratadaen e texto o terer conacimiento acerca de determinados eventos, SUCEs0S 0
situadonesque sedescriben en é, permiten condruir activamenteinferenciaslas que

pueden ayudar asulsanar disintos probémasen el proceso kector.

C. Estrategias después de la ledura:
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Son aquellas queseaplican cuandoya hatenidolugar la actividad deectura

9 Extraer la idea principal: Se consicera que laidea prircipal resuta de la
combinadon de losobijetivos de lectura queguian a lector, de susconocimientos
previos y de la informacion que el autor queria transmitir medante sus escritos.
Entendida de ese modo, la idea prirtipal resulta esencial para que un lector pueda
aprender a partir de sulectura, y para que puedaredizar actividades asociadas a ella,

comotomarnotas cefeduar unresunen.

9 Hacer resimenes. Es decir produdr otro texto que guarde relacion con el texto
original, puesto que reprodice brevemente su contenido. El resunen exige la
identificaddn de las ideas principales y de las reladonesque entre ellas estabkce €l

lector deacuerdo con susobjetivos delecturay los conacimientos pevios aella.

1 El mapa de la historia: Esotro recursopara ensefiar alos alumnoscuélessonlos
elementos de untexto narrativo. Es dedr, para reforzar en términos graficos, los
conceptos y ayudar a los alumnos a visualizar cdmo se relacionan entre si los

elementosdeun texto narativo.

9 El usode preguntas: Eda adividades muy utilizadaen lasclases, en formaoral o
escrita, tras la lectura deun texto. Las preguntasque se planean a los alumnoses
necesario hacerlas demanera variada. En uncasolas geguntas peden conducir a los
nifios estrictamentea cedr lo que estaen e texto, en los otros pueden llevarles a

deducir lasresplestas y en otras pueden llevarlos a formarseunaopinion, esto implica
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ir masallade loleido. Se pwede dedr que sorpreguntas que permiten una extension

dela ledura.

2.5.4. Evaluacion dela comprensiénlectora

Laevaluacién esunprocesoatravés del cual seobserva, recogey analizainformacion
referente a las necesidades y logros de aprendizaje de los estudantescon la finalidad
de reflexionar, emitir juicios de valoraddn y tomar decisiones oporturas. Tal es asi
que laevaluacion se define como el acto de recoger informacion en relacion con
algunas mefas definidas previamente, con el fin de tamar dedsiones, asi mismo la
evaluacion es una herramienta inheente al proceso pedagogico, se ob®1va, recge,
describe, analiza e explica informacion significativa respedo de las pobilidades,
necesidades y logros ddosaprendizajes delos esudiantes. (Barriga, 20@)

En conclusion, de las dfinicionesanteriores se pwede afirmar que laevaluacion es el
ado de recoger informacion en relacion con agunasmets definidas con d fin de
tomar decisiones en determinadas areas.

2.5.4.1. Class de Evaluacion

Existen diferentes propuestas de clasificaddn de la evaluacion en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, a respedo (Condemarin, 2004)la clasifica de la siguierte

marera

A. La evaluacion diagnéstica o prondstica
Implica estimar los conocimientos o lascompetercias delos alumnos, antes de
enfrentarlos a nuevos aprendizajes, porgue apuntaa evaluar ciertascaracteristicas del

aprendiz con el fin de adoptaruna seauencia de formacion que se adapte lo mejor
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posiblea susespedfi cidades La evaluaddn diagnosica es una medidaindispensble

paralograr unapedagogia dela diversidad.

B. La evaluacion formativa o evaluacion durante el aprendizaje

Consiste fundmentlmente en la regulacion, por parte del educador, de su accion
pedagogica y en la regulaion, por parte del aumno, desu propio aprendizaje,
hadéndolos tomar conciencia de los logros y necesidads, a través de la
autoevaluacion y dela coevaluacion. La evaluacion formativamodfica la relacion del
alumno con € saber y con su propia formacion, hadéndola mas autbnomasy
compronetida.

C. La evaluacion sumativa, también denominada certificativa

Se redliza a final del aprendizaje. Su principal funcion cosiste en hacer un balance
desplés de unao varias seauenciasad finalizar un ciclo de formacién. Consttuye una
forma de situar al alumno respecto a ciertos objetivos estabbeddos y de otorgarle un
reconccimiento respedo a ciertos objetivos estabkados y de otorgarle un

reconacimientosacial, € cual esinformadoalosdirectivosdela escuelay alospadres.

De lasclases de evaluaci 6n sepuede concluir que la evaluaadn diagndstica es aquella
queserealiza antesde un proceso educativo y la formativaconsisteen la regulacion
delos aprendizajesdurante € proceso de ensefianza en los estudantes ypor Gltimo en

la evaluacion sumativaes aquella queserealiza a término deun proceso educaivo.
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2.6. Lacompetencia comprension de textos escritos y aus capacidades
Compeender un texto escrito es, fundamentlmente, darle un significado. Por ello, un
aspedo esencial dela competencia lectoraes el manejo dela informadon. Asi, parael
desarrollo cabal de la compeéencia de comprension de textos escritos, es requisto
ubicar informacion en bs textos, keorganizarla einferir lo queesta impicito.
Lostextosno solotrangmiten informacion sinoquela constuuyen; es dedr, en ellosse
elabaan ideas, puntosde vista, actitudes yalores. Enlostextossecrean, ademas,las
identidacks del autory del lector, ycon los textostambiénseinfl uye en e mundo.Por
eso, comprender criticamente es inferir la ideologia del autor para tanar una postura

persordl al respedo, aafavor oen contra, connuestros propios puntos desta.

A lo largo de su escolaridad, €l estudante deberd enfrentar textos cada vez mas
compejos. Leaa con distintos propdsitos los digintostiposde texto. Cada firalidad
de lectura, cada género textual demanda modosliversosde encarar la tarea. De ali
gueestacompeencia requiera desarrollarseen varnadas situadonescomunicaivas, en
la interaccdn con variadostextosescritos (inclusolos maselabaadosy complgjos) de
génerosy estructuras diferentes.Estiatégicament, el estudante,con la mediacion del

docente, pwede recurrir a divesos praedimientospara procesar lainformacion leida.

Una condicién basica para acceder pleremente a la cultura escrita es la primera
alfabetizaddn, queempieza desdeel nivel de Inicial y seconsolidaal término del 11
ciclo. Es resporsabilidad de laescuela desarrollar la capacidad de los nifios para

aduefiarse del sistema de escritura.
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2.6.1.Capacidadespara lograr la competencia de comprension de textosescritos.
La compeencia decomprension detextos esritos requiere la selecdon, combinadon
y puestaen acdon de varias cgpaddades, todasellas referidas a procesosque ocurren
simultaneamenteen lamente delos nifiosmientras len (o les leen) textos:

Uno de losobjetivosmas importantesen el nivel de Edweadén Inicial es conseguir
gue losnifosdisfrutende lalectura. Si bien no leen de mamra convencional en esta
etapg, si pueden desarrollar unproceso activo a comprender lo que otrodes leen, al
coordirer lo que saben y susexperiencias con lo que ofrece el texto. A continuadon

segun (MED, 2015)hacen referenciaa 5 capacidades:

A. Se apropa del sistema de escritura

El estudantediferencia el dibujo dela escrituray hace leduras globales de los textos,
a partir de losindicios que estos les ofrecen (colores, tipos de letis, lugar, etc.).
Interpreta el matria grafico a partir de lahipdtesis de cantidad minima decaracteres
y la hipdtesis de variedad de caraderes. El estudante progesa hacia la escritura
silébica. Luego estabkce relacion sonidografiaestricta deformaconvencional através
del reconacimiento de palabras conccidas y finalmente comprende la escritura

convencional, estableciendo correspordencia sondo grafia

B. Reaupera infor macién de diver sos £xtos escritos
El estudante lo@liza eidentifica informadon que se pesentaen el texto de manera
explicitasin necesidadde hacer inferencias. A partir deesta,discriminala querequiere

s

segun su inerés y proposito.
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C. Reorganiza infor macion de diver sos £xtos escritos

El estudante establece una nweva aganizadén de lasideas o de otroselementosdel
texto, medante procesosdeclasificaddn y sintesis. Paraello, parafrasea, representala
informacion de otras formas, reconstuye e contenido @& texto leido, estabkce
semejanzas y diferencias, y resume. Esta capacidad presuponeque € estudante

extraigainformaddn importnte, djandode ladolo ssaundario.

D. Infiere einterpreta el sgnificado de los textos escritos
El estudanteas gnasignificadoalostextos. Formula inferenciasapartir desussaberes
previos, delosindicios qude drece el texto y del contexto enel queestese produce.

Mientras valeyendo,verifica o reformuasus lipotesis deédura

E. Reflexiona sdor e la for ma, contenido y contexto de lostextos escritos

El estudante toma digancia de las ideas propuestasen € texto, o de los recursos
utilizados para trasmitir ese significado, y juzga si son adecuados o no. Para €llo,
consicera objetivanente el contenidoy la forma, evalla su cdidad y adecuaddn con
unaperspediva critica. Opinareflexivamente sobre el texto usando argumentosque
demuesten si lo compendio.

2.7. Estategia Didactica DEHAL

La Estategia Didadica DEHAL: Desarrollo de habilidades ledoras, estaorientadaa
desarrollar capaddades en la comprension de textos escritos y por ende elevar los

niveles de comprensionmedanteel usode cuentose imagenes seauenciadas, técnicas,
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procedimientos, acciones y ayudas flexibles quecontribuiran en e logro de las

habilidades comuricaivas.

2.2.7.1. Caacteristicas:
Estaestrategia se caracteriza porgue:
x  Usatextosnarrativos(cuentos)comomedioparadesarrollar el pensamientolitera

einferencial.

x  Tieneunasecuencia didactica fl exible y dinamia.

x  Prepara a los nifios y nifias para desarrollar su imaginacion, su pensamiento
inferencial y critico paulatinanente, a través de imagenes seauenciadas, que sirve

COMO leaurso araexpresr unarelacion epadal delo que sdee.

2.2.7.2Seauencia didactica de la edr ategia

La Estrategia Didadica DEHAL esta estructurada en tres momentos didadicos y
varios procesosde aprendizge:

A. ANTES DE LA LECTURA: RECUERDO Y ACTIVO MIS SABERES
PREVIO S. Se siguen los sguientes piocedimientos:

1°. Desar ollo de la imaginacién, prediccion y percepcion de indicios a partir
deimagenes y djetos: Ideas interactivas

2°. Constdacion de palabras: Desarrollo del vocabulario.
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B. DURANTE LA LECTURA: COMPRENDO EL TEXTO. Se siguen los

siguientes piocedimientos:

1°. Ledura visual del cuento: Seauencia deimagenes.

2° Leduradeforma interactiva parr afo por parrafo para comprender €

texto: Preguntas liteales, Inferenciales, de saberes peviosy de valoradon.
C.DESPUES DE LA LECTURA: ORGANIZO, EXPLICO Y COMPRUEBO
LO APRENDIDO. Sesiguen los sguientes piocedimientos:

Organizadoén global delainformeacion: Uso del mapade historia

Explicadén cokdivaeindividual sobrelo queaprendieron.

Uso depruebas pedagbgicas

2.7.3. PROGRAMA DE LAS EXPERIENCI ASDE APRENDIZAJE DE LA
ESTRATEGIA DIDACTICA DEHAL

N° EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE TEMPORALI ZACI
ON
01 | Titulo dela Reaerdoy adivo mis saleres 20 minutos
lectura: El previos
paseo ala Compendod texto 40 minutos
chaaa Organizo, explicoy compruebo lo | 60 minutos
aprendido
02 | Titulo dela Reauerdoy adivo mis saleres 20 mnutos
lectura: previos
Protgjamos dos | Compendoel texto 40 minutos
animales Organizo, explico y compruebo lo | 60 minutos
aprendido
03 | Titulo dela Reauerdoy adivo mis saleres 20 mnutos
lectura: Mis previos
derechos qie Compendoe texto 40 minutos
tengo Organizo, explicoy compruebo lo | 60 mnutos
aprendido
04 | Titulo dela Reauerdoy adivo mis saleres 20 minutos
lectura: La previos
amapolaguese | Compendoel texto 40 mnutos
convirtié en Organizo, explicoy compruebo lo | 60 minutos
mariposa aprendido
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05 | Titulo dela Reaerdoy adivo mis saleres 20 minutos
lectura: La previos
pocion de la Comprendoel texto 40 minutos
malavida Organizo, explico y compruebo lo | 60 minutos
aprendido
06 | Titulo dela Reaerdoy adivo mis saleres 20 minutos
lectura: previos
Cabeatade Compendoel texto 40 minutos
algodén Organizo, explicoy compruebo lo | 60 minutos
aprendido
07 | Titulo dela Reauerdoy adivo mis saleres 20 mnutos
lectura: El previos
acdderte de Compendoel texto 40 minutos
dofagallina Organizo, explicoy compruebo lo | 60 minutos
aprendido
08 | Titulo dela Reaerdoy adivo mis saleres 20 minutos
lectura: Todos | previos
somos Compendoel texto 40 minutos
importantes Organizo, explicoy compruebo lo | 60 nminutos
aprendido
09 | Titulo dela Reaerdoy adivo mis saleres 20 minutos
lectura: El previos
sapito queno Comprendod texto 40 minutos
podiacroar Organizo, explicoy compruebo lo | 60 minutos
aprendido
10 | Titulo dela Reaserdoy adivo mis saleres 20 minutos
lectura: El previos
congjito burlon | Compendoel texto 40 minutos
Organizo, explicoy compruebo lo | 60 minutos

aprendido
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lIl. ME TODOL OGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

El tipo deinvestigaddn es cuantitativo, puesto que seque se recogio y analizé datos
cuantitativos sobre lasvariables, estetipo de investigacionesestuda la asociacion o

relacion entre variables cuantificadas, cuyo objetivo es explicar y describir

caswtalmente, siendoel objeto de esta investgacion hedhos objetivos existentes y

sometidosa leyes y patrones generales. EI fendmenoque estuda este tipo de
investgadon es siempreobservable, medibley replicable, hadéndoloen un contexto

controlado donde se utiliza un lengugje con precision maematicay con modelos
estadisicos dela codificaddn numérica.

El disefioes preexperimental. Estetipo dedisefiose basaen lamedkiidn dela variable
respuestaantesy después de la exposcion del sujeto a la variable independiente. De
estaformael syeto esconsideado como su popio control.

Son aquellos disefiosormul ados para estabkcer alguin tipo de ascciaddn entre doso

mas \ariables. En este Disefio de unsolo grupo con medcion antesy desples del

tratamientoes por esoque seaplicaun pretesty postest.Tienecomoobjetivocompaar

los resutadosen un msmo grupo deestudo ilustando la fomaen quela variable

independiente puede influr en la \didez interna de un digfo.
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Donck:
A= Pretest
X = Aplicacion de laestrategia didadica

Al = Pos est

3.2. Poblaciony muestra

Estaconformadapor 26 estudantes de5 afiosdeeducadon inicial, seccion ficongjit 0 s 0
de la Insitucion Educaiva. fiLastenia Rejas de Castafidmo, dorde permitira la
interacdon entre el docente y los estudantes.Por otro lado, el tipo de muestrafue un
muesteo no probabilistica; es dedr, el investigador dedde, segin susobjetivos, los

elementosqueintegran la muestra.

3.3. Definicion y Operacionalizacion de la variable

3.3.1Vaiable Independiente: Estrategia Didactica DEHAL

Variable Operativizacion
Dimensiones Indicadores
Variable 1 Predicen lo que
independiente Procedimientos antes| ocurrirden la
Estrategia dela ledura lectura a partir de
Didéctica DEHAL indicios
1 Deduce €l
Es una sewencia significadode
estructurada de algunas pelaras
procedimientos claves
disefados y 1 ..Redizan la lectura
utilizados por e | procedimientos parrafeada con la
docente 'y €| durante lalectura docente a través de
estudante para lograr imagenes
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aprendizajes
esperados.

9 Observan
atentamente
seauencia dehedos
relevantes de
lectura a tavés de

la

la

imagenes
Procedimientos 1 Organizan la
despues dela lectura informecion a
través el mapade
historia.
9 Responan a
interrogantes
literales e
inferenciales.
FUENTE: Elaboracion propia
Variable deperdiente: Capacidades en la comprension de textos escritos
Variable Operacionalizacién
Dimensiones Indicadores Iltems [otal de
items
Variable Comprension Identifica datos | 01,02,
dependiente | literal explicitos el texto. 4
Capacidades | Esel recnocimiento 03,04
en la detodo agello que
comprension | estaexplicito en el
de textos | texto. a (Pinzas,
escritos  Son | 2003,
procesos
cognitivos
g(;rgg:jros de Comprension Infiere datos del &xto | 05, 06, | 03
constructivo, | nferencial 07
_ensttrategtg_lco €l Es estabkoer
Id eréacll\;lo, relaciones entre
ondeinriuyen partes cdl texto para
de marera :
. ante | deducir
g:f;g{eﬁ st?cazs informecion.. a
del lector, del | (FI2eS: 2003)
texto, dentro
de un contexto
determinado.
(Cooper,
1998)

FUENTE: Elaboraciéon propia
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3.4. Témicas einstrumentos
3.4.1. Témica: Examen
Pretencen organizar los datos extraidos de la investigacion para describir €

comporemiento en ladimensbn quepersigueen sus olpetivos.

3.4.2. hstrumento:

9 Pruebas pedagodgicas (Retesty post test)

Las pruebas pedagdgicas posibiitan conacer la efectividad dela ensefianza. Asimismo
pretencen evauar el rendimiento acalémico de los estudantesy se utiliza con

freauencia en las invesgaaoneseducadonales.

3.5Matriz de consistencia

PROBLEMA ¢En qué medidala aplicadon de la Estrategia Didadica
ADEHALO mejaa sgnificaivamente el desarrollo de las
GENERAL cgpacidades en la comprensionde textos escritos medante

el usode cuentos e imagenes seauenciadas en los nifiosy
nifas de 5 afos secdon ACongit o dedla l.E. fiLastena
Rejas deCas t a fde Taona, en el afio 20157

OBJETIVO Determinar en qué medida la aplicaddn de la Estrategia
Didadica DEHAL mejora significativamentee desarrollo
GENERAL de cgpaddades en la compension  de textos escritos

medante el usode cuentose imagenes secuenciadas en los
nifos y niflas de 5 afios secdon fiCongjit o sled la |.E.
fiLasteniaRejasde Castaf - mle Tacna, en el afio2015.

HIPOTESIS La aplicadon de la Estrategia Didactica iDEHALO mejaa
significaivamente en e desarrollo de cgpaddades dela
GENERAL comprensiondetextosescritosen los nifiosy nifiasde5 afios

secd - n ditComdeda |.E. fiLastenaRejas deCas t a
de Tama, en el afio 2QL5.
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TECNICA E
INSTRUMENTOS,

VARIABLES E

Témica: Examen
I nstrumento: Pruebapedagdgica (Pretesty posttest)
1 VARIABLES
V. Independiente:; Estrategia Didadica DEHAL
Indicadores:
1 Predicen lo que ocurrira en la lectura a partir de

INDICADORES indicios
1 Deduced significado dealgunas palaras claves
1 ..Redizan la lectura parrafeada con la docente a
través e imagenes
1 Obsrvan atenamerte la seaencia de hechos
relevantesde la leduraatravés deimégenes
1 Organizan la informacion a través de mapa de
historia.
1 Responan ainterrogantes literales einferenciales.
V.DEPENDIENTE; Capaddacdes en la comprension de
textos esritos
|ndicadores
1 Idertifi ca datosexplicitosdel texto.
9 Infiere datosdel texto
NUMERO DE 07
ITEMS
TIPO Y DISENO Cuantitativo

DE ,
INVESTI GACION

Disefio re experimental

POBLA CION 26 estudantes de 5 afos deeducacion inicial, secdon

MUESTRAL A ongit o deda Insitucion Edwativa. fiLastenia Rejas de
Castafiom .

METODO DE Se hizo uso dda estadisica descriptiva

ANALI SIS DE Se utiliz6 el Excd para el procesamiento dedatos

DATOS
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3.6.Principios éicos

La ética es algo masqueuna eflexién sobre losvalores o antivalores de laadividad
educaiva, es ante todoun saber préctico. No vale sélo dedr que \amosa refl exionar
sobre talo cual valor porque éstas, sin dejar de ser conacimiento, que consideramos
hay que aprender, sonante todocondtctas quehay quepracticar.

Ser ético es parte de un proceso de planeaddn, tratamientoy evaluacion inteligente y
sensille, en el cual el investigador busca maximizar los buenosproductosy minimizar
el riesgo y el dafoo (Sieber, 2001)

Consiceramosquela protecdadn de losparticipantes en la investigadon, exige respetar
la autonamia, informandoa los participants de losfines que se prsiguen con €
desarrollo del proyecto, sin ningln tipo de coaccion econdnica o de pader. Junto a
valor de la autonania esta el de la privaddad de los participants. Esto exige
anonimato de los que participan y confidencialidad por parte del investigador, si no
huboanonimato alfadlitar la informacion,

Asimismotodo ello implica tambiénla no manipulaion de datos, respetandoselos
resultadosobtenidosen la investgadon, sea estafavorable o desfavorable con respedo

al cumpimiento de lahipdtesis.

3.7. Hipotesisde investigacion

La aplicacion de la Edrategia Didadica iDEHALO mejaa significaivamente el
desarrollo de cgpaddades en la Compeensionde textos escritos en los nifiosy nifias
de5 afosseccion fiCorgjito sdela l.E. fiLasteniaRejasdeCas t a fde Tada, en el

ano 2015.
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IV.RESULTADOS
Estainvestgacion tuvo como objetivo determinar en qué medidala aplicacion de la

Estrategia Didéctica ADEHALO mejora sgnificativamente e desarrollo de las
cgpacidades en la  comprension de textos escritos medinte € uso de cuentos e
imagenes secuenciadas en los nifiosy niflasde 5 afios seccion fiConegjit o deda I.E.
fiLasteniaRejasde Castaf - mled Tacna, en el afo2015

Los resultados se presentan teniendo en cuenta la hipdtesis de la invesigacion y los

objetivosespedficos formulados @rael presente estudo.

A. Evaluar la comprension de textos escritos através de un pre test.

Tabla 1. Resultados @ pre - test aplcado a grupo pre-experimental sobregl nivel

dedesarrollo decgpaddades dela comprension detextos esritos

Grupo pre - experimental
Nivel de cesarrollo Secaon Congjitos

fi %
A: Logro previsto [16-20] 00 0.0
B: En proceso [11-15] 07 26.9
C: Eniinicio [10-00] 19 73.1
Total 26 100.0
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Figural. Resultadosdel pre- testaplicadoal grupo pre-experimental sobreel nivel
dedesarrollo de cgpaddades en lacomprensionde textos esritos

100
90 | 737196
7 i OA Logro previta
O
Z
zZ '
z B B Enproceso
)
Z
Z B C:Eninido
a
X
Nwveldedesarollo
Fuente: tablal

Enlatablaly lafigural, delosresultadosdela pruebade entrada(pre-ted) sobreel
nivel de desarrollo de capaddades en la comprension de textos escritos, se pude
observar qued 73.1 % ddos estudantes saibican en un nivel ddogro en inicio (C),
es dedr presentan una comprension dficiente, pues seencuentra al inicio del
desarrollo de sus aprendiges., por lo que necesitan un mayor tiempo de
acmmpafamiento e intervencion deldocente; el 26,9% seubican en un nivel delogro
en proceso (B), es dedr los estudantes estanen camino de lagrar los aprendizajes
esperados, pero todaviatienen dificultades y un 0 % es dedr, ningin estudante

muestra un nivel de logro previsto (A)
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B. Evaluar la comprension detextos escritos a raves de un posttest.
Tabla 2. Resultadosdel post- testaplicadoal grupo pre-experimental sobreel nivel de

desarrollo de cgpacidades en lacomprension detextos esritos

Grupo pre - experimental

Nivel de Secadon Congitos
uesdr oo
fi 100hi%
A:Logro previsto [16-20] 21 80.8
B: En proceso: [11-15] 03 11.5
C: Eninicio [10-00] 02 7.7
Total 26 100.0

Figura 2: Resultadosdel post- testaplicado a grupo pre-experimental sobre el nivel

dedesarrollo de cgpaddades en lacomprensidnde textos esritos

O A Logro preveto
O
Z
zZ BB.En
> . Enproceso
7))
Z
Z B C.Eninido
[a)
S
Nveldedesarollo
Fuente: tabla2
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Enlatabla2y lafigura 2, delosresultadosde la pruebade salida (pog-test) sobreel
nivel dedesarrollo dela comprensidondetextosescritos, sepuedeobservar queel 80,8%
delos estudantesseubican con un nivel delogro previsto (A), esdecir la mayoriade
los estudanteslograron los aprendizajes esperados el 11,5%seencuentraen unnivel
delogro en proceso (B) y un minimo de estudantes, es dedr, € 7,7 % de los nifios

seencuentran en € nivel deinicio (C)

Tabla 3. Resultados compaativos del pre-testy post test aplicados a grupo pre
experimental sobreel desarrollo de cgpaddades en la comprensionde textosescritos.

Nivel de Pretest del Grupo Post test delGrupo
desar ollo experimental experimental

fi 100hi% fi 100hi%
A:Logro previsto

00 0.0 21 80.8
[16-20]
B: En proceso

07 26.9 03 115
[11-15]
C:Eninicio

19 73.1 02 7.7
[10-00]
Total 26 100.0 26 100.0
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Figura 3. Resultados compaativos del pre-testy posttestaplicadosal grupo pre
experimental sobreel desarrollo de cagpacidades en la compiension de textos

esCritos.
100
80.8%
90 -
80 -
Pretestdel

o 9 mOrupo
Z 1
= 60 - expeimentl
>_
7)) 50 A Posttestdel
‘g 40 - m grupo
E 76.9% expeimentl
S 30 -

20 -

10 A

0- Logrodestcado Enproceso Eninicio
Nieldedesatollo
Fuente: Tabla 3

Enlatabla3 y lafigura 3, de losresutadosde las pruebas de entrada (pre-test)y la
prueba de dlida (postest) sobreel desarrollo de cgpacidades en la comprensiénde
textos escritos, sepuede obsrvar que en €l nivel logro previsto en el pretest ningln
estudante logra llegar a estenivel y en el postest selogra elevar a un 80,8%. Esto
evidercia que hubaunamejara sgnificativa en la comprensionde textos. En el nivel
delogro en procesoen € pretestexiste un26,9%y en el posttestel porentajebga a
un 11, B%6. Asimismo, en €l nivel delogro en inicio seobsrvaquedeun 73,1 %baja
a un 7,76. Notandose asi diferencias muy significativas, pues la mayoria de

estudantes Igré Wwbicase en €& nived logro  previsto  (A).
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Tabla4. Media, desviecion estandr Yy coeficiente de variadon de los resultadosdel
pre testy posttestaplicadosen e grupo pre-experimental sobreel desarrollo de

capacidades en lacomprension de tgtos esritos.

Pretest del gupo pre- Posttest del gupo pre-

Estadigrafos _ .
experimental experimental
Media 7,3 16,4
Desviacidonestandar 3,3 3,5
Coeficiente de variacion 50,0% 21,1

Figura 4. Media aritmética de los resultadosdel pretesty posttestaplicadosen €l
grupopre-experimental sobreel desarrollo decgpacidades en la comprension detextos

escritos.

20

18 16.40

16

14

10 Pre test

7.30 . Post test

o N b~ O ©

Post test

Fuente: Tabla 4
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Se ob®rva quela mediaen los estudantesdel pre testes de 7,3(solre 20), mientras
que la mediale losestudiantes en el posttestes de 16,4.Por otro ladoJa desviacion
estandr en €l pretestesde 3,3, en tantoquela desviacion estandr en el posttestes
3,5. Asimismo, &l coeficientede variacion es de 50,0%en el pretesty de 21,1en €
post test, es dedr, en € post test existe unaapreciable homogeridad entre ks
cdificaciones mientras que las cadlificacionesdel grupo pre test presentan unagran

dispesion en los datos,g$ cdificadones son my heterogéneas).

Se observa en genera que, los estudantesdel grupo pre experimental en € posttest
lograron mejares resultados que en el momento del pre test,es decir, e grupo pre
experimental comprendemejorlos cuentosen el postestqueen € pre test prabaen

la cual los nifiosy niflaspresentan muchas dificultades.

C Determinar € nive de significancia en la comprension de textos escritos. El

nivel de significancia empleado en el procesamiento de datoses del 5% (U= 0.05).

Pruebaii tdeStudent

Establedmiento dela hipétesis

La aplicadon de la Estrategia Didadica iDEHALO mejora sgnifi caivamenteen el
desarrollo de cgpacidades dela comprensionde textosescritos en los nifios ynifias de
5 afossecdon fiCorgjitos dlela |.E. fiLastenia Rejasde Cas t a fde Taona, en el

ano 2015.
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Tabla 5:

Resultado dela pruebat de Sudent
Valor t de la prueba estadistica Nivel de signifi cacion
11,38 0.05

Comodl valor caculado det empirico es 11,38, resuffasuperior a valor t tedrico con
un nivel de spnificadon de 0,05(11,38 > 2,060).Entorces seacepta la hipotesisde
investigadon, pues efectivament, después de la aplicaddn de la estrategia didéctica
DEHAL los estudantesdel grupo pre experimental mejararon signifi cativamentela

comprension de textos esritos.
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4.2. Andisis de los Resultados

En esta parte se pocede a relizar € andlisis de los resultados presentados
anteriormente, con la finalidad de ver el efedo de la aplicaddn la aplicacion de la
Estrategia Didadica ADEHALO en la mejora sgnificaivamenteel desarrollo de las
cgpacidades en la comprensionde textos escritos, Por estemativo, €l andlisisde los
resultados se presenta de acuerdo a los objetivosde la investigaddn y ala hipétesis
planteada. Siendolos tres primeros los djetivos y € cuarto la hipétesis

Evaluar la caomprension de textos escritos através de un pre test
Losresultadosde esteobjetivo sonel producto deun pretestaplicado alos nifiosde5

afos deedad de educadon inicial.

En sus resultados, de la prueba de entrada (pre-test) sobreel nivel de desarrollo de
cgpacidades en la comprensidnde textos escritos, sepuede observar que el 73.1% de
los estudantesse ubi@an en un nivel de Iagro en inicio (C), es dedr presentan una
comprensiondeficiente, pues seencuentraal inicio del desarrollo de susaprendizajes.,
porlo que necesitan un mayor tiempo de acomparfiamiento e intervencion del docente;
el 26,9%seubican en un nivel delogro en proceso (B), es dedr los estudiantes estan
en camino delograr los aprendizajes esperados, pero todaviatienen dificultades y un
0 %es ckedr, ningun estudante muestra un niveldelogro previsto (A)

Los resultadosobtenidosreflejaron quelos estudiantes tienen unbajo logro deacauerdo al
nivel de expresion oral demostrando de tal manera queno desarrollaron las capacidades

de expresion individual a través de las diferentes didlogos Cariete M. (2010)
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Aplicar la Estrategia Didacticafi D E H Adlasnifiosy nifias de 5 aflossecdon
ACaenhnt os O

Losresultadosde las12 sesionesen promedio fueron lossiguientes: el 21% de los
estudantes obtuvaunacdificadon inferior B, el 86% unacdificacion que fluctia
deA y ningunode ellosobtuvo unacdificacién promedio de C.
Conestosresulttadossecorroborala investigaddn realizadapor Pozo A, Rodriguez
Y (2009, quieres de aauerdo asu inwestigadon llegaron ala conclusion dequeen
la saiedad adual se hace necesario orientar saberes donde el nifio aprenda

comptenday no sentael aprendizaje porobligacion.

Evaluar la comprension de textos escritos al finalizar la aplicacion de la

Estrategia Didacticafi [EHAL a travésde un posttest.

Los resutadosde laprueba de alida (pos-test)sobree nivel de desarrollo de la
comprensiondetextos esritos, sepuede observar queel 80,8 % de los estudantes
seubican conun nivel delogro previsto (A), es decir la mayoriadelos estudianies
lograron bs aprendizajes esperados; el 11,5% seencuentraen un nivel de logro en
proceso (B) y un minimo de estudantes, es dedr, €l 7,7 % de los nifios se
encuentran en el nivel deinicio (C).

Pozo J. (19%) Se trata de evaluar la habilidad del nifio pra comuricar
informacion acercade referentesparticulares,demodoconciso y sin ambigtiedades.
Enocasiones)os problemasdel nifio en esteprodemademanfiiestn en el lenguaje
espontneo, a través de un sobeaundancia de téminosque pieden espedficidad

referencial o] del empleo de  vocéabulario no  especifico.
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Determinar el nivel de significancia en la comprension de textos escritos
Laaplicacion dela Estrategia Didadica iADEHALO mejara significaivamerte en el

desarrollo de capacidades dela comprensionde textosescritos en los nifios ynifias de
5 afossecdon fiCorgjitos dlela I.E. fiLastenia RegjasdeCas t a {de haona, en €l
afio 2015.

Como sexviderria en lacomproladon delahipdtesis, la mayoria de estudantes
presentan unalto nivel deefectividad dentro delas variables,es dedr, los docentes
por unaparte, saben, conocen y utilizan lasestrategias para desarrollar con facilidad

la capacidad decompiension detextos en los ifiosy nifias denicial.

V. CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

5.1 Conclisiones

1 Losresultadosdela pruebade entrada (pre-test)aplicadaa los nifiosy nifias de 5
anossecaon fiCongit o defa |.E. fiLasteniaRegas de Castaiido de Tamadetermind
queexisten bajos niveles de comprensiondetextos escritos encontrandoseen un nivel

deinicio y en proceso.

9 Luego al aplicar e post - test, se observa que los estudantes mejaaron la

comprensiondetextos esritos encontrandose en un nivel delogro previsto.

1 En los esultados &l pretesty pod-test indcan queexiste una diferencia
significdiva en cuanto a nivel de desarrollo de cgpacidades en la comprension de
textos esritos, pues hibo unamejara significativa en los esuttados &l pos test, dado

que se logr6 eevar en e nivel logro previsto a un  80,8%.

70



5.2. Recomendaciones
9 Utilizar y difundir la Estrategia Didactica DEHAL como guia y herramientade

trabajo que permita mejorar € nivel de comprensionlectora en los nifiosy nifias

de5 anos.

I EI MINEDU deberia organizar programas de capacitaddn a persoral docente

paraqueconazcan y trabgien la comprensiéndetextosdeforma sisematica.

1 Mejorar la praxis docente empleando estrategias didécticas que permitan mejarar

la comprension de textos en e apendizae de los estudantes.
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AUTORIZACION PARA APLICA D DE STIGACION

Marzo del 2015

ESTIMADO TUTOR DE INVESTIGACION DE LA UNIVERSIDAD CATOLICA
LOS ANGELES DE CHIMBOTE

Mediante la presente doy autorizacion a la estudiante de su prestigiosa Universidad
Angela Mercedes Choquecota Perca para que desarrolle su investigacion en la
Institucion Educativa Lastenia Rejas de Castafion que dirijo, en la seccion Conejitos 5

afios del Nivel Inicial.

LE. Lastenia Rejas de Castaiion
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PLANILLA DE JUICIO DE EXPERTOS

SENORES ESPECIALISTAS SE LE PIDE SU COLABORACION PARA QUE LUEGO
DE UN RIGUROSO ANALISIS DEL INSTRUMENTO BRINDE LA EVALUACION
SEGUN LOS CRITERIOS SENALADOS .QUEDA ABIERTO CADA CRITERIO PARA

SU COMENTARIO

APELLIDOS Y NOMBRES , forrkoane fMegte (e
FORMACON ACADEMICA t Lrcanciade
CARGO ACTUAL : Pocante

TITULO DE LA TESIS: APLICACION DE LA ESTRATEGA DIDACTICA ‘DEHAL® PARA
DESARROLLAR CAPACDADES EN LA COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS MEDIANTE EL LSO
DE CUENTCS E IMAGENES SECUENCIADAS EN LOS NINOS Y NIRAS DE 5 AROS SECCION
‘CONEATOS' DE LA |E "LASTENIA REJAS DE CASTARON' DE TACNA, EN EL ARG 2015

N° CRITERIO SI [ NO | OBSERVACIONES |

1 El mstrumento recoge informacidn que permite dar

respuesta al problema de investigacion. X
2 El mstrumento propuesto responde al(los) objetivos(os)

de estudio. X
3 La estructura del instrumento es adecuado. b
Rl Los items del instrumento responde a la

operacionalizacion de la vanable X
5 La secuencia presentada facilita el desarrollo del

Los items son claros y entendibles. X
7 El mimero de items es adecuado para su aplicacidn )C

OBSERVACIONES:

S I
FIRMA L
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PLANILLA DE JUICIO DE EXPERTOS

SU COMENTARIO

SENORES ESPECIALISTAS SE LE PIDE SU COLABORACION PARA QUE LUEGO
DE UN RIGUROSO ANALISIS DEL INSTRUMENTO BRINDE LA EVALUACION
SEGUN LOS CRITERIOS SERALADOS .QUEDA ABIERTO CADA CRITERIO PARA

APELLIDOSYNOMBRES  : Panki Yupengui Doyst Veddnice
FORMACON ACADEMICA  : Mag g

CARGO ACTUAL *Docente rEI MicaELA BASTIDAS
TETULO DE LA TESIS: APUCACON OF LA ESTRATEGIA DIDACTICA DAL’ PARA
DESARROLLAR CAPACIDADES EN LA COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS MEDIANTE EL USO
D€ CUENTOS E IMAGENES SECUENCIADAS EN LOS NIROS Y NIRAS DE 5 ARCS SECCION
"CONEJITOS" DE LA LE "LASTEMAREAS DE CASTARION' DE TACNA, EN EL AR 2015
N° CRITERIO SI | NO | OBSERVACIONES
1 | El mstrumento recoge mformacion que permite dar
respuesta al problema de ivestigacion X
2 | El mstrumento propuesto responde ak(los) objetivos{os)
de estudio A
3| La estructura del mstrumento es adecuado, X
4 | Los items del mstrumento responde a la
opcracionalizacién de a varisble X
5 | La secuencia presentada facilita of desarrollo del
instrumento A
6 | Los items son claros y entendibles. X
7 | El niimero de items es adecuado para su aplicacin b

OBSERVACIONES:

e (-
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APELLIDOS ¥ NowRRES, :‘fr* flow Tnh. ity <

CARGO ACTUAL l,N
TITULO DE LA TEBIN: ALCACION DF LACHIRA TUOA DDACTEA TEIAL PARA
DEMRROUAR CAPACDATES EX LA COMPRENSION DE TEXT06 ESCR1T08 B 80
DE CLENTCS F IMAGEAES SECLENCADAS BN LOS MNDS ¥ MNAS 0 & Scoon

OONESTOG TF LA LE LASTINA IS OF CASTARON DF TACNA, 1N 0L ARD 20

TN CRITERIO NO [OBSERVACIONES |

1 | H marumeseo recoge mbrmacion que permete dar
sespuesis ol problema de invesagacion

T |17 motrumento propeces repede alon) cbpetvondos )
de e

3| L cayuctura ded instnamento o ndecssdo

4 | Los fems ded mmramesto responde 8 la
aperscionnlumodon de ls varable

T [ 1 wcuoncss prowrasds fucilsta o dosarretlo del
st ceo

6 | Los tems son claros y evtendibles.

RSN SRS

T | nimero de foms o sdecando pars m apliacson

m%
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PLANILLA DE JUICIO DE EXPERTOS

SU COMENTARIO

SENORES ESPECIALISTAS SE LE PIDE SU COLABORACION PARA QUE LUEGO
DE UN RIGUROSO ANALISIS DEL INSTRUMENTO BRINDE LA EVALUACION
SEGUN LOS CRITERIOS SENALADOS .QUEDA ABIERTO CADA CRITERIO PARA

APELLIDOS Y NOMBRES tESPINO2A pAcoviitA  pIvEA

FORMACON ACADEMICA  : pDofeons nE engc. T el
CARGO ACTUAL : PotemiE

TITULO DE LA TESIS: APLCACKN DF LA ESTRATEGIA DIDACTICA “DEHAL' PARA
DESARROLLAR CAPACIDADES EN LA COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS MEDWANTE EL USO
DE CUENTOS E IMAGENES SECUENCIADAS EN LOS NIROS Y NIRAS DE 5§ ARCS SECCION
‘CONEJITOS' DE LA 1E "LASTENIA REJAS DE CASTARON DE TACNA EN EL ARO 2015

| N° CRITERIO SI | NO | OBSERVACIONES
7| Bl mstrumento rocoge imformacion que penie dar
} respucsta al problema de mvestigacion. v
l 2 | El instrumento propuesto responde al(los) objetivos(os)
1 de estudio. v
T3 | La estructura del instrumento e adecuado, 7
4 | Los items del mstrumento responde a la
? operacionalizacion de la variable /
"5 | La secuencia presentada facilita ol desarrollo del
instrumento /
6 | Los items son claros y entendibles, V4
E1 niimero de items es adecuado para su sphcacion <

OBSERVACIONES:

FIRMA. @Q&L
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PLANILLA DE JUICIO DE EXPERTOS

SERORES ESPECIALISTAS SE LE PIDE SU COLABORACION PARA QUE LUEGO
DE UN RIGUROSO ANALISIS DEL INSTRUMENTO BRINDE LA EVALUACION
SEGUN LOS CRITERIOS SERALADOS .QUEDA ABIERTO CADA CRITERIO PARA

SU COMENTARIO

aPELLDOSYNOMBRES  : Caldewns (Bidwoy  Youdira cMpudy
FORMACON ACADEMICA  : Meglsker
CARGO ACTUAL : Deaate

TITULO DE LA TESIS: APUCACON DE LA ESTRATEGA DINACTICA TEHAL” PARA
DESARRDLLAR CAPACDADES EN LA COMPRENSON DE TEXTOS ESCRITOS MEDIANTE EL LED
DE CLENTOS E NAGENES SECUENCIADAS EN LOS NROS Y NRAS DE § ARCS SECCION
TONEATDS DE LA LE LAS TENA REJAS DE CASTANON DE TACNA, BN £L ARO 2015

N° CRITERIO SI [ NG [ OBSERVACIONES |
1 | El instrumento recoge mformacion que permite dar

respucsta al problema de investigacian. v’
2 | El mstrumento propocsto responide al(dos) objetivas(os)

de esmdso, Vv
3 | Laestroctues del mstrumento ¢s adecusdo, Ve
4 | Los eems del mstnumento respoade a la

operscionalizacsin de |a vanshle v
S| La sccuencin peesentada facilita o desamollo del

SN ento v
6 | Los items som claros v enlendibles. o

Fl nismero de flems e adecuado para su aphcacidn =
OBSERVACIONES:

FIRMA
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ANEXO 1

fEstrategia DidadicaDEHAL
{Sesiones de aprendizaje
fTextos

{Fichasde evaluacion

fIMatriz de cadainstrumento
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ESTRATEGIA DIDACTICA DEHAL

La Estategia Didadica DEHAL: Desarrollo de habilidades ledoras, estaorientadaa
desarrollar capaddades en la comprensién de textos escritos y por ende elevar los
niveles de comprensiéndetextosmedinte el usode cuentose imagenes secuenciadas
asi comotécnicas, procedimientos,acdonesy ayudas fl exibles quecontribuiran en el

logro delas habilidades comuricativas.
|. SECUENCIA DIDACTICA DE LA ESTRATEGIA

La Estrategia Didactica DEHAL estéestructurada en tres momentosdidécticos y
varios procesosde aprendizaje. El primer momento tiene un tiempo aproximadode
20 minutos;el segundomomento 40 minutosy el tercer momento un aproximado

de 60 mnutos @rasuaplicadon.
PRIMER MOMENTO

A.ANTES DE LA LECTURA: RECUERDO Y ACTIVO MIS SABERES
PREVIO S. Se siguen los sguientes procedimientos:
1°. Desar ollo dela imaginacion, prediccion y percepcion deindicios a
partir deimagenes y dvjetos:. Ideas interactivas
2°.  Constgacion de palabras: Desarrollo del vocabulario.

SEGUNDO MOMENTO
A. DURANTE LA LECTURA: COMPRENDO EL TEXTO. Se sguen los

siguientes procedimientos:
1°. Ledura visual del cuento: Seauencia deimégenes.
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2° Leduradeforma interactiva parr afo por parrafo para comprender
el texto: Preguntas liteaes, Inferenciales, desaberes previosy de

valoradon.

TERCER MOMENTO

DESPUES DE LA LECTURA: ORGANIZO, EXPLICO Y
COMPRUEBOL O APRENDIDO: Se siguen los sguientes piocedimientos:
1° Organizacion global de la infor macién: Uso del mapade historia

2° Explicacién colectiva e individual sobre lo que aprendieron.

3° Uso de pruebagpedagdgicas
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