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Resumen
La presente investigacion tiene como objetivo determinar si las estrategias de ensefianza
mejoran la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la
Instituciéon Educativa Maria Lourdes en Pomalca. La cual fue aplicado y disefio descriptivo
pre-experimental de la cual se evaluaron a 28 estudiantes que representd al total de la
poblacién, para el desarrollo de la misma se aplicé un pretest y un postest para medir la
comprension en tres dimensiones: literal, inferencial y critica. Los resultados obtenidos
revelaron una mejora significativa en las tres dimensiones evaluadas tras la intervencién. En
la dimensién literal, el nimero de estudiantes en el nivel en inicio disminuy6
considerablemente, mientras que en la dimensién inferencial se observé un aumento en la
capacidad de realizar inferencias. Finalmente, en la dimension critica, un mayor nimero de
estudiantes alcanzo6 el nivel logrado y logro destacado, demostrando una mejor capacidad
para evaluar los textos de manera critica. La prueba de rangos con signo de Wilcoxon validé
estadisticamente estos resultados, lo que sugiere que las estrategias pedagdgicas
implementadas fueron eficaces para mejorar la comprension lectora global. La investigacion
concluye que estas estrategias son efectivas y deben ser consideradas como una herramienta

clave en la ensefianza para fomentar mejores habilidades lectoras en los estudiantes.

Palabras clave: Comprension lectora, estrategias de ensefianza, habilidades lectoras.



Abstract
The objective of this research is to determine whether teaching strategies improve reading
comprehension in fourth-grade students at Maria Lourdes Educational Institution in
Pomalca. This applied research utilized a pre-experimental descriptive design, evaluating 28
students, representing the total population. A pretest and posttest were administered to assess
reading comprehension across three dimensions: literal, inferential, and critical. The results
revealed a significant improvement in all three dimensions after the intervention. In the
literal dimension, the number of students at the initial level decreased considerably, while in
the inferential dimension, an increase in the ability to make inferences was observed. Finally,
in the critical dimension, a greater number of students reached the achieved and outstanding
levels, demonstrating improved ability to critically evaluate texts. The Wilcoxon signed-
rank test statistically validated these results, suggesting that the implemented pedagogical
strategies effectively enhanced overall reading comprehension. The study concludes that
these strategies are effective and should be considered as a key tool in teaching to foster

better reading skills among students.

Keywords: Reading comprehension, teaching strategies, reading skills.
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I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
La comprension lectora es fundamental en la educacion primaria, ya que es la base para el
aprendizaje en todas las dreas académicas. Un estudiante que desarrolla sélidas habilidades
de comprension lectora tiene una mayor probabilidad de tener éxito en la escuela y en su
vida profesional, es por eso que Ruiz Piolle (2019) indica que esta habilidad es crucial para
desarrollar el pensamiento critico, la resolucién de problemas y la comunicacién efectiva,
elementos esenciales para el rendimiento académico y la integracion social.

Segin el estudio internacional de progreso en comprension lectora (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement [IEA], 2021), los nifios de cuarto
grado, entre nueve y diez afios, han perdido siete puntos en la evaluacién internacional
debido al cierre de centros educativos durante la pandemia. El estudio revel6 una correlacion
entre el tiempo de cierre de los centros y el rendimiento, afectando el rendimiento global en
paises como Espafia.

El Ministerio de Educacién Perd (2022) manifesté que solo el 37.6% de los
estudiantes de segundo grado alcanzaron un nivel satisfactorio de comprension lectora. Estos
resultados son preocupantes, ya que indican que la mayoria de los estudiantes no estian
logrando las competencias lectoras necesarias para su desarrollo académico, lo que resalta
la necesidad de implementar intervenciones pedagdgicas efectivas.

En Pomalca, Clavo Jordan (2020) indicd, la situaciéon de la comprension lectora
refleja las tendencias observadas a nivel nacional, con una considerable proporcién de
estudiantes que no alcanzan niveles satisfactorios de competencia lectora. Investigaciones
recientes en instituciones educativas locales, como la L.E. Sefior de la Divina Misericordia,
han mostrado que la mayoria de los estudiantes se encuentran en niveles bdsicos de
comprension, lo que subraya la urgencia de mejorar las estrategias pedagdgicas en la region.

En la Institucién Educativa Maria Lourdes de Pomalca, se ha identificado una
problematica recurrente relacionada con la comprension lectora en los estudiantes del cuarto
grado. A lo largo de los afios, se ha observado que muchos de ellos enfrentan dificultades
para entender y procesar textos basicos, lo que afecta su desempefio académico general y su
capacidad para aprender en otras areas.

A pesar de los esfuerzos del equipo docente, los avances en la mejora de la
comprension lectora han sido limitados, lo que ha generado una preocupacion entre los

educadores. Esta situacion ha llevado a la biisqueda de nuevas estrategias pedagdgicas que



puedan abordar estas dificultades y potenciar el desarrollo de las habilidades lectoras, lo cual
es esencial para el éxito académico de los estudiantes.

Dado este contexto, Cotto et al. (2017) se propone la implementacién de estrategias
de ensefianza adaptadas como intervenciones pedagdgicas clave. Estas estrategias combinan
metodologias especificas y recursos diddcticos cuidadosamente seleccionados, permitiendo
a los estudiantes interactuar con los textos de manera mas efectiva, facilitando asi una
comprension mds profunda y significativa del contenido. Estudios recientes como es el caso
de Contreras (2022), destaca que la implementaciéon de estrategias de ensefianza
personalizadas no solo mejora la motivacion de los estudiantes, sino que también promueve
un aprendizaje mas inclusivo y duradero, optimizando el desarrollo de competencias lectoras
en diversas dimensiones.

La probleméitica de la comprension lectora en estudiantes de primaria estd
influenciada por diversos factores, tanto internos como externos al entorno escolar. Entre los
factores internos, la falta de estrategias pedagdgicas adecuadas se destaca como una de las
principales causas. Muchos docentes carecen de la formacion necesaria para implementar
métodos de ensefianza de la lectura que sean efectivos y adaptados a las necesidades
individuales de los estudiantes. Ademas Mardones et al. (2020) manifestaron, la falta de
materiales diddcticos de calidad y recursos que fomenten la lectura critica también
contribuye a que los estudiantes no desarrollen las habilidades lectoras necesarias para su
éxito académico.

Para Cotto et al. (2017) dejan entrever que entre los factores que influyen en la
comprension lectora se encuentran la motivacion y el interés de los estudiantes por la lectura.
Las estrategias de ensefianza adaptadas han sido identificadas como una herramienta clave
para aumentar el compromiso de los estudiantes, lo que a su vez mejora su capacidad para
entender y analizar textos complejos. La implementacion de estas estrategias permitird
superar barreras comunes, como la falta de interés en la lectura, creando un entorno de
aprendizaje mds dindmico y efectivo.

Si no se implementan soluciones efectivas para abordar la problematica de la
comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de la I.LE. Maria Lourdes en Pomalca,
las consecuencias podrian ser profundas y duraderas. A corto plazo, los estudiantes que no
desarrollen habilidades lectoras adecuadas enfrentardn dificultades significativas en todas
las areas del conocimiento, ya que la lectura es la base para entender y asimilar contenidos

en materias como matematicas, ciencias y estudios sociales. Esta deficiencia no solo afectara



su rendimiento académico general, sino que también podria disminuir su motivacién y
confianza en el entorno escolar, incrementando el riesgo de desercidon temprana.

A largo plazo, la falta de una comprension lectora sélida limitard las oportunidades
educativas y laborales de los estudiantes, dificultando su acceso a la educacién superior y a
empleos bien remunerados. Ademds, podrian enfrentar desafios para participar como
ciudadanos informados, afectando su bienestar y el desarrollo social y econémico de su
comunidad. Por ello, es crucial tomar medidas inmediatas para mejorar la comprension
lectora a través de la implementacion de estrategias de ensefianza adaptadas, que promuevan
un aprendizaje inclusivo y efectivo.

La teoria de la Diferenciacion Instruccional indica que el aprendizaje es mas efectivo
cuando las estrategias de ensefianza se adaptan a las necesidades individuales de los
estudiantes, permitiendo que cada alumno participe activamente en su propio proceso de
aprendizaje. Ademds, Cotto et al. (2017) nos indican que la teoria del andamiaje apoya el
uso de estrategias de enseflanza adaptadas, al enfatizar que los estudiantes construyen su
conocimiento de manera més efectiva cuando reciben un apoyo temporal y ajustado a sus
necesidades, el cual se va retirando a medida que ganan independencia en su aprendizaje.

Es por eso que Castillo (2021) manifiesta que la comprension lectora se apoya en la
teorfa del procesamiento de la informacién, que describe como los estudiantes procesan y
entienden los textos a través de diferentes etapas cognitivas, desde la decodificacion hasta la
integracion de ideas complejas. En este sentido, Solé (1998) indica, la teoria de la interaccion
texto-lector resalta la importancia de la experiencia previa y el contexto del lector en la
interpretacion de los textos, subrayando que la comprension es un proceso dindmico y activo
que depende tanto del lector como del contenido del texto.

Por tal motivo el problema general es ;Las estrategias de ensefianza mejoran la
comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de primaria de la Institucion
Educativa Maria Lourdes en Pomalca 2024?.

Motivo por el cual el objetivo general es: Evaluar el efecto de las estrategias de
enseflanza en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante el afio
2024. Para lo cual se plantearon los objetivos especificos:

Conocer el nivel de comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de
primaria antes de la aplicacion de las estrategias de ensefianza en la Institucion Educativa

N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante el afio 2024.



Aplicar las estrategias de ensefianza para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del cuarto grado de primaria en la Institucién Educativa N° 11521 Maria de
Lourdes Pomalca, durante el afio 2024.

Evaluar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de
primaria despues de la aplicacion de las estrategias de ensefianza en la Institucion Educativa
N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante el afio 2024.

Por todo lo mencionado se consideraron las siguientes justificaciones:

Es por eso que la investigacion se basé en la necesidad de adaptar las estrategias
pedagdgicas a las diversas necesidades de los estudiantes, un principio ampliamente
discutido y validado en la literatura educativa reciente. En este sentido, Herrera Morales
(2023) indic6é que, al enfocarse en la diferenciacion instruccional, se subraya como las
estrategias de ensefanza personalizadas pueden mejorar la comprension lectora y el
rendimiento académico en aulas heterogéneas. La investigacion contribuy6 a la base tedrica
existente, al explorar la aplicacion efectiva de estas estrategias en contextos educativos
diversos.

Desde una perspectiva practica, la implementacion de estas estrategias transformo el
aula en un espacio inclusivo y efectivo, donde cada estudiante pudo progresar segin sus
capacidades y necesidades individuales. La diferenciacién permitié a los docentes ajustar el
contenido y los métodos de ensefianza, motivando a los estudiantes con un entorno de
aprendizaje que respeté sus diferencias. Asimismo, el uso del andamiaje como apoyo
temporal reforz6 la adquisicion de competencias lectoras y foment6 la autonomia del
alumno. Cotto et al. (2017) subrayaron que la personalizacion de las estrategias pedagdgicas
no solo mejoré la motivacién de los estudiantes, sino que también optimiz6 su desarrollo
cognitivo y académico.

Hernéandez et al. (2014) manifestaron que, metodoldgicamente, el proyecto adoptd
un enfoque preexperimental que permitié observar los cambios en las habilidades lectoras
de los estudiantes antes y después de la intervencion. Este disefio metodoldgico fue adecuado
para evaluar la efectividad de las estrategias implementadas, proporcionando una base
empirica que pudo ser utilizada para futuras investigaciones y aplicaciones practicas en otros
contextos educativos. La metodologia empleada garantizé que los resultados obtenidos
fueran tanto rigurosos como aplicables, ofreciendo asi una contribucién valiosa tanto al

campo tedrico como al practico de la educacion.



II. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedente Internacionales

Meléndez Mendoza (2021) en su tesis de maestria en la Universidad de la Costa
titulada La narracién como mediacion didactica en la comprension lectora de estudiantes de
tercer grado de bdsica primaria, investigd el impacto de la narraciébn como estrategia
didictica en la comprensién lectora de 60 estudiantes. El estudio, con un disefio
cuasiexperimental que incluy6 grupos control y experimental, aplicé un cuestionario de 25
items validado, con un Alfa de Cronbach de 0,81, para medir la comprension lectora. Los
resultados indicaron una mejora significativa, de un nivel medio-bajo a medio, tras la
intervencion. Se concluy6 que la narracién no solo es una estrategia eficaz para mejorar la
comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de primaria, sino que también fomenta
el desarrollo de habilidades criticas y expresivas, esenciales para su formacion integral.

Campos y Maxi (2020) en su trabajo de titulacion de la Universidad de Cuenca
titulado Memoria operativa implicada en la comprension lectora en escolares de quinto de
educacion general basica de la Unidad Educativa Bilingiie Interamericana en el periodo
lectivo 2019-2020, investigaron la relacion entre la memoria operativa y la comprension
lectora en 76 escolares de quinto afo, con edades entre 8 y 10 afios. Utilizando un disefio no
experimental, cuantitativo y correlacional, aplicaron las pruebas Prolec-r y PAL para medir
la comprensidn lectora y la memoria operativa, respectivamente. Los resultados confirmaron
una correlacion positiva entre ambas variables, sugiriendo que un mayor nivel de memoria
operativa se asocia con una mejor comprension lectora. Se recomendo expandir el estudio a
otras edades y considerar factores como el ambiente de aprendizaje.

Rocha y Rocha (2023) en su tesis de maestria de la Universidad de la Costa titulada
El cuento como estrategia pedagdgica para el desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes del municipio de El Banco Magdalena - Colombia, investigaron el impacto del
uso del cuento en la comprension lectora de 45 estudiantes de tercer grado de la Institucion
Educativa Arcesio Céliz Amador. Emplearon un disefio cuasiexperimental con enfoque
cuantitativo, utilizando pre-test y post-test para medir el nivel de comprension lectora antes
y después de la intervencion. Los resultados mostraron un aumento significativo en la
comprension lectora. Se concluyd que el cuento no solo es una estrategia efectiva para

mejorar los componentes semantico, sintactico y pragmatico de la lectura, sino que también



fomenta una mayor motivacion e interés por la lectura, lo que se traduce en aprendizajes mas

profundos y duraderos en los estudiantes.

2.1.2. Antecedente Nacionales

Ruiz Piolle (2019) en su tesis de licenciatura de la Universidad Catélica Los Angeles
de Chimbote titulada Organizadores gréficos para el aprendizaje de la comprension lectora
en estudiantes de la Institucion Educativa N° 30001-224 de la provincia de Satipo-2019,
investigd la influencia de los organizadores gréficos en la comprension lectora de 13
estudiantes seleccionados bajo un muestreo no probabilistico. Con un disefio pre-
experimental, la investigacion utiliz6 métodos cientificos generales y herramientas como
Excel y SPSS para el anélisis de datos. Los resultados mostraron un P-valor menor al nivel
de significancia (0.00<0.05), lo que llevé a rechazar la hipdtesis nula y confirmar una
influencia significativa de los organizadores graficos en la comprension lectora. Se concluyé
que los organizadores graficos no solo mejoraron significativamente la comprension lectora,
con un incremento del 26.9% entre el pre-test y el post-test, sino que también demostraron
ser una herramienta pedagdgica eficaz para potenciar el aprendizaje en estudiantes de
educacion primaria, facilitando la organizacion y el procesamiento de la informacion.

Rengifo Marquez (2023) en su tesis de licenciatura de la Universidad Catélica Los
Angeles de Chimbote titulada Estrategias metacognitivas para mejorar la comprensién
lectora en los estudiantes de 4° grado de primaria de la LE N° 64053 Rvdo. Padre Isidro
Salvador Gutiérrez San Isidro Calleria 2023, investigd el impacto de las estrategias
metacognitivas en la comprension lectora de 20 estudiantes de cuarto grado. Con un disefio
pre-experimental y un enfoque cuantitativo, se utilizaron guias de observacion en pre test y
post test para recolectar datos. Los resultados mostraron que el valor p fue 0.000, lo que
llevé a rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis alternativa. Se concluyé que la
aplicacion de estrategias metacognitivas no solo mejora significativamente la comprension
lectora, sino que también potencia la capacidad de los estudiantes para autorregular su
aprendizaje y enfrentar con mayor eficacia los desafios académicos, consolidando asi un
enfoque integral en su proceso educativo.

Chinguel Tagle (2022) en su tesis de maestria de la Universidad César Vallejo
titulada Comprension lectora y aprendizaje en el drea de comunicacién en estudiantes del
nivel primaria de una Institucién Educativa Privada, 2021, investigé la relacion entre la
comprension lectora y el aprendizaje en el drea de comunicacion en estudiantes de la IEP

Luz y Esperanza. Con un disefio no experimental de corte transversal, enfoque cuantitativo



y nivel correlacional, se utilizé una encuesta como técnica y un cuestionario validado por
expertos con una confiabilidad de 0,903 segin Kuder-Richardson. Los resultados mostraron
una correlaciéon positiva moderada (r=0.407, p=0.000) entre comprensién lectora y
aprendizaje en el drea de comunicacién. Se concluyé que la comprension lectora no solo se
relaciona de manera significativa con el aprendizaje en el drea de comunicacion, sino que
también actia como un factor clave en el rendimiento académico general, sugiriendo la
necesidad de estrategias pedagdgicas focalizadas para fortalecer estas habilidades en los

estudiantes de nivel primario.

2.1.3. Antecedentes Locales o regionales

Becerra Palacios (2021) en su tesis de maestria de la Universidad César Vallejo
titulada Estrategias cognitivas y comprension lectora en los estudiantes de la Institucion
Educativa N° 10144, Motupe - Lambayeque, exploré la relacién entre las estrategias
cognitivas y la comprension lectora en 70 estudiantes de tercer grado. Este estudio
cuantitativo, no experimental y descriptivo-correlacional, empled cuestionarios validados y
confiables, medidos mediante el Alfa de Cronbach. Los hallazgos indicaron una correlacion
positiva alta (r=0.565, p=0.000) entre las estrategias cognitivas y la comprension lectora. Se
concluy6 que el 60% de los estudiantes presenta un nivel bajo de comprension, reflejando
dificultades en la identificacion de ideas clave, mientras que el 40% demuestra un alto nivel
de comprension, destacdndose en la capacidad para captar y analizar las ideas principales de
los textos.

Guevara Guevara (2023) en su tesis de maestria de la Universidad César Vallejo
titulada Estrategias motivacionales y comprension lectora en estudiantes de segundo grado
de una institucién educativa primaria de Ferrefafe, 2023, tuvo como objetivo disefar
estrategias motivacionales para mejorar la comprension lectora en 34 estudiantes de segundo
grado. Con un enfoque cuantitativo, tipo bdsico, y disefio descriptivo, propositivo y
transversal, se utilizaron cuadernillos de evaluaciones estandarizadas del MINEDU con 20
items para evaluar los niveles literal, inferencial y critico. Los resultados revelaron que la
mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel de inicio en las dimensiones evaluadas.
Se concluyé que la implementacion de estas estrategias contribuye significativamente a
mejorar la comprension lectora y a promover una comprension mds profunda y reflexiva de
los textos en los estudiantes.

Varias Palacios (2022) en su tesis de doctorado de la Universidad César Vallejo

titulada Modelo de estrategias de aprendizaje autébnomo para el pensamiento critico y



creativo en estudiantes de educacién primaria Las Dunas - Lambayeque, tuvo como objetivo
disefiar un modelo de estrategias de aprendizaje auténomo para desarrollar el pensamiento
critico y creativo en 58 estudiantes de educacion primaria. Este estudio de tipo bésico, con
un disefio no experimental y enfoque cuantitativo, utilizé un test con 20 items en escala
Likert. Los resultados mostraron un desarrollo medio en el pensamiento critico y creativo.
El modelo disefiado fue validado por expertos y se concluyd que el desarrollo del
pensamiento critico y creativo es esencial para que los estudiantes tomen decisiones y

resuelvan problemas en la vida cotidiana.
2.2. Bases tedricas
2.2.1. Estrategias de ensefianza

2.2.1.1. Teorias de Estrategia de ensefianza:

Teoria de la Diferenciacion Instruccional (Carol Ann Tomlinson)

Tomlinson (2008) plantea que los docentes deben adaptar sus métodos de ensefianza
para responder a la diversidad en el aula. Este enfoque exige ajustar el contenido, los
procesos y los resultados de aprendizaje, permitiendo que cada estudiante,
independientemente de sus capacidades y estilos de aprendizaje, acceda al curriculo de

manera inclusiva y equitativa.

La diferenciacion instruccional promueve un entorno en el que se valoran las
diferencias individuales. Esto se logra al adaptar las actividades y evaluaciones para atender
las necesidades especificas de cada alumno, facilitando un aprendizaje significativo. Asi, los
estudiantes se sienten comprometidos y capaces de alcanzar los objetivos educativos,

promoviendo una experiencia educativa enriquecedora y accesible.

Teoria del andamiaje (Jerome Bruner)

Segin Bruner (2018) los docentes deben proporcionar un soporte temporal que
facilite el aprendizaje de conceptos complejos en los estudiantes. Este "andamio" pedagdgico
permite a los alumnos abordar retos académicos con una estructura de apoyo, promoviendo
su confianza y comprension a lo largo del proceso de aprendizaje.

A medida que el estudiante adquiere competencias, este soporte se retira
gradualmente, fomentando la autonomia en el aprendizaje. Asi, los estudiantes desarrollan
habilidades para aplicar lo aprendido de manera independiente, fortaleciendo su capacidad
para resolver problemas y su autoeficacia académica, lo cual enriquece su experiencia

educativa.



Ambas teorfas enfatizan la importancia de personalizar la ensefianza segin las
necesidades individuales de los estudiantes, con el fin de optimizar su aprendizaje y fomentar
su desarrollo cognitivo. Este enfoque adaptativo permite que cada alumno avance a su ritmo

y aproveche al médximo su potencial académico y personal.

2.2.1.2. Definicion de la Estrategia de enseiianza:

Segtn Cotto et al. (2017) las estrategias de ensefianza se definen como un conjunto
planificado de métodos y técnicas que los docentes emplean para facilitar el aprendizaje de
los estudiantes. Esta planificacion se basa en las necesidades educativas especificas de los
alumnos, con el objetivo de optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una de las caracteristicas principales de las estrategias de ensefianza eficaces es su
flexibilidad y adaptabilidad. Estas cualidades permiten que las estrategias se modifiquen
segtin el contexto educativo y las diferencias individuales de los estudiantes. Ademads, las
estrategias deben ser inclusivas y motivadoras, asegurando que el alumno mantenga el
interés y participe activamente en el proceso de aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza deben alinearse con los objetivos pedagdgicos y
fundamentarse en principios sélidos. Este enfoque no solo facilita que los estudiantes
retengan la informacién, sino que también les permite comprenderla profundamente y
aplicarla de forma critica, adaptandola a diversos contextos y favoreciendo un aprendizaje

significativo y duradero.

2.2.1.3. Importancia la estrategia de ensefianza en la educacién primaria:

Segun Herrera Morales (2023) en la educacion primaria, las estrategias de ensehanza
juegan un papel crucial en la formacion integral de los estudiantes. Durante esta etapa, los
nifios desarrollan habilidades fundamentales que constituyen la base de su aprendizaje
futuro.

Herrera Morales (2023) también sostiene que un conjunto bien disefiado de
estrategias de ensefianza no solo facilita la adquisicién de conocimientos, sino que ademas
promueve el desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como la resoluciéon de
problemas y el pensamiento critico.

Ademas, Herrera Morales (2023) destaca que las estrategias de ensefianza adecuadas
fomentan el desarrollo socioemocional de los estudiantes, permitiéndoles trabajar en equipo,
respetar las opiniones de los demds y fortalecer su confianza en sus propias capacidades.

De esta manera, Herrera Morales (2023) afirma que la correcta implementacion de

estrategias de ensefianza en la educacidon primaria es esencial para garantizar que los



estudiantes estén preparados para afrontar los desafios educativos posteriores y logren el

éxito tanto en su vida académica como personal.

2.2.1.4. Dimensiones de la variable Estrategias de enseiianza:

Dimension Planificaciéon y Organizacion

Tomlinson (2008) explica que la primera es la dimensién de planificacién y
organizacion, la cual abarca cémo los docentes estructuran sus lecciones, seleccionan los
contenidos adecuados y organizan las actividades de ensefanza. Esta dimension es
fundamental, ya que una planificacion deficiente puede llevar a un aprendizaje
desorganizado y confuso.

Dimension Interaccion y Participacion

Cotto et al. (2017) sefialan que la segunda dimension es la interaccion y participacion,
la cual se refiere a las dindmicas entre los estudiantes y el docente durante el proceso de
enseflanza. Seguin los autores, una alta interaccién y participacion son indicadores de un
ambiente de aprendizaje activo, en el que los estudiantes estdn involucrados de manera
significativa.

Dimensién Evaluacién y Retroalimentaciéon

Cotto et al. (2017) destacan que la dimension de evaluacion y retroalimentacion es
crucial para el aprendizaje continuo, ya que permite a los docentes medir el progreso de los
estudiantes y ajustar las estrategias de ensefianza en consecuencia. Los autores explican que
una retroalimentacién eficaz motiva a los estudiantes y les proporciona un claro
entendimiento de sus fortalezas y dreas de mejora, facilitando un aprendizaje més profundo
y reflexivo.
2.2.2. Comprension lectora
2.2.2.1. Teorias de la comprension lectora:

Procesamiento de la Informacion

Anijovich y Mora (2010) describen que los estudiantes procesan y comprenden los
textos mediante etapas cognitivas, desde la decodificacion inicial hasta la integracién de
ideas complejas. Este proceso secuencial permite que los estudiantes construyan una base
sOlida en la comprension lectora, abordando el texto desde lo basico hasta niveles de mayor
profundidad.

La comprension lectora, segtn estos autores, depende de la habilidad del lector para
organizar y gestionar la informacion de manera eficiente. Esto implica no solo identificar

palabras y frases, sino también conectar el contenido con conocimientos previos, lo cual
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resulta esencial para interpretar y aplicar la informacion en diversos contextos académicos y
personales.

Interaccion Texto-Lector

Solé (1998) destaca que la experiencia previa y el contexto del lector son
fundamentales en la interpretacion de los textos. Estos elementos permiten que cada lector
aporte un enfoque tUnico al contenido, influyendo en cémo se percibe y procesa la
informacion, y favoreciendo una comprensién mds personalizada y profunda.

La comprension es un proceso dindmico y activo en el que el lector construye
significado basdndose en su conocimiento, expectativas e informacién del texto. Este
enfoque resalta la interaccidn constante entre el lector y el texto, donde ambos elementos se
complementan para lograr una interpretacion completa y contextualizada.
2.2.2.2. Definicion de la comprension lectora:

Quijada y Contreras (2014) definen la comprension lectora como la capacidad de los
estudiantes para entender, interpretar y analizar textos escritos, involucrando mas que la
simple decodificacion de palabras. Esta habilidad permite construir significado a partir del
texto, integrando las ideas nuevas con el conocimiento previo, y facilita aplicar la
informacién en diversos contextos, lo que enriquece la experiencia de aprendizaje y fomenta
habilidades analiticas.

Por su parte, Rodriguez y Barraza (2017) destacan que, en el ambito educativo, la
comprension lectora es una competencia esencial para el aprendizaje en todas las dreas de
conocimiento. Esta habilidad permite a los estudiantes acceder, procesar y emplear la
informacion de manera eficaz, funcionando como una base que facilita el éxito académico y

contribuye al desarrollo de competencias cognitivas en distintas disciplinas.

2.2.2.3. Importancia de la comprension lectora en la educacion primaria:

Castillo (2021) afirma que la comprension lectora es una competencia fundamental
en la educacion primaria, impactando directamente en el rendimiento académico de los
estudiantes. Esta habilidad no solo permite una mejor asimilacion de contenidos, sino que
también se convierte en una base sélida para enfrentar los desafios académicos en distintas
areas a lo largo de la escolaridad.

Es por eso que los estudiantes con una comprension lectora bien desarrollada pueden
acceder a textos de mayor complejidad, lo que facilita el aprendizaje en asignaturas como

ciencias, matemadticas y estudios sociales. Este dominio lector fomenta habilidades analiticas
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y criticas, esenciales para entender y aplicar conceptos complejos en diferentes contextos
académicos.

Por otro lado, la falta de habilidades de comprension lectora puede limitar
significativamente el progreso escolar y la participacién en la vida educativa, incrementando
el riesgo de fracaso académico. Ademds, esta deficiencia restringe las oportunidades
educativas y laborales futuras, afectando el desarrollo integral y limitando el acceso a

mejores oportunidades en la vida profesional.

2.2.2.4. Niveles de comprension lectora:

La comprension lectora se divide en varios niveles que reflejan la profundidad con
la que un estudiante puede interactuar con un texto:

Comprension literal: Es el nivel mas bédsico de comprension, donde el estudiante
identifica y recuerda informacién explicita presente en el texto, como detalles y hechos
concretos.

Comprension inferencial: Este nivel implica la capacidad de los estudiantes para leer
entre lineas, haciendo inferencias y predicciones basadas en la informacion que el texto
sugiere, pero no dice explicitamente.

Comprension critica: El nivel mds avanzado de comprension lectora, donde los
estudiantes no solo entienden el texto, sino que también lo evaldan criticamente, emitiendo

juicios sobre la validez de la informacién y la intencion del autor.

2.2.2.5. Dimensiones de la variable Comprension Lectora:

Comprension literal (Dimension de nivel basico)

Quijada y Contreras (2014) evalian esta dimension como la capacidad de los
estudiantes para identificar y recordar informacién explicita del texto, como hechos, detalles
y eventos.

Indicadores: Identificacion de detalles especificos en el texto; reconocimiento de
hechos concretos y personajes; recordacion de la secuencia de eventos narrados.

Comprension inferencial (Dimensién de nivel intermedio)

Quijada y Contreras (2014) explican que esta dimensién mide la habilidad de los
estudiantes para hacer inferencias y suposiciones basadas en la informacion implicita del
texto.

Indicadores: Capacidad para predecir eventos futuros basados en la informacién del
texto; identificacion de relaciones causa-efecto implicitas; formulacién de hipétesis basadas

en pistas contextuales.
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Comprension critica (Dimension de nivel avanzado)

Anijovich y Mora (2010) evalda esta dimension como la habilidad de los estudiantes
para analizar y evaluar criticamente el contenido del texto, formulando juicios sobre su
validez, relevancia y la intencidén del autor.

Indicadores: Capacidad para evaluar la intencion del autor; critica de la validez de
los argumentos presentados; formulacién de opiniones y juicios criticos sobre el contenido
del texto.

Relacion entre Enseiianza de aprendizaje y Comprension lectora

La relacion entre la ensefianza y la comprension lectora es fundamental en el proceso
educativo, especialmente en la educacion primaria. Una ensefianza adaptativa y diferenciada,
como sugiere Tomlinson (2008), permite que los estudiantes accedan al contenido de manera
que se ajuste a sus necesidades individuales, lo que facilita una mejor comprension de los
textos. Este enfoque no solo mejora la accesibilidad al aprendizaje, sino que también
promueve un desarrollo cognitivo mds profundo y efectivo en los estudiantes.

Por otro lado, la teoria del andamiaje de Bruner destaca la importancia del apoyo
estructurado durante el aprendizaje. Este apoyo gradual ayuda a los estudiantes a enfrentarse
a textos mas complejos, mejorando su capacidad de comprension lectora. Ademads, el uso de
estrategias cognitivas especificas, como se evidencia en el estudio de Rengifo Marquez
(2023), refuerza atn mas esta relacion, asegurando un aprendizaje significativo y
duradero.Final del formulario
Definicion de términos

Estrategias de ensefianza: Se refieren a la implementacion de métodos docentes
especificos enfocados en la planificacidn, interaccidn, y evaluacidn, aplicados para mejorar
la comprension lectora en estudiantes. Estas estrategias estdn disefiadas para adaptarse a las
necesidades del alumnado y promover un ambiente de aprendizaje inclusivo, dindmico, y
orientado al desarrollo de competencias fundamentales (Cotto et al., 2017).

Evaluacion formativa: Es un proceso continuo que tiene como objetivo monitorear
y mejorar el rendimiento de los estudiantes a lo largo del proceso de aprendizaje. La
evaluacion formativa permite identificar fortalezas y debilidades, facilitando ajustes
inmediatos en las estrategias pedagdgicas para optimizar los resultados educativos
(Corporacién Universitaria Adventista, 2022).

Interaccion y participacion: Dimension que se refiere a las dindmicas entre los

estudiantes y el docente durante el proceso de ensefianza. Una alta interaccion y participacion
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son cruciales para crear un ambiente de aprendizaje activo, donde los estudiantes se
involucren de manera significativa en las actividades propuestas (Cotto et al., 2017).

Comprension literal: Es el nivel basico de comprension lectora que implica la
identificacion y recordacién de hechos concretos y detalles explicitos presentes en un texto.
Este nivel de comprension es fundamental para construir una base s6lida de conocimientos
y habilidades lectoras (Quijada y Contreras, 2014).

Comprension inferencial: Esta dimension mide la habilidad de los estudiantes para
hacer inferencias y suposiciones basadas en la informacién implicita del texto. Es un nivel
intermedio de comprension lectora que requiere conectar el contenido textual con el
conocimiento previo del lector (Quijada y Contreras, 2014).

Comprension critica: Es el nivel avanzado de comprensién lectora donde el lector
analiza y evalua criticamente el contenido del texto, formulando juicios sobre la validez de
la informacién y la intencién del autor. Este nivel de comprensiéon es crucial para el
desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de evaluar argumentos complejos (Quijada
y Contreras, 2014).

2.3. Hipétesis

Las estrategias de ensefanza aplicadas mejoran significativamente la comprension
lectora de los estudiantes del cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 11521
Maria de Lourdes Pomalca durante el afio 2024.

Hi: Las estrategias de ensefianza aplicadas si mejoran significativamente la
comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca durante el afio 2024.

HO: Las estrategias de ensefianza aplicadas no mejoran significativamente la
comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de primaria de la Institucion

Educativa N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca durante el afio 2024.
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III. METODOLOGIA

3.1. Nivel, tipo y diseiio de investigacion
3.1.1. Nivel de investigacion

Hernédndez et al. (2014) describieron que la investigacién aplicada como aquella que
se orienta a resolver problemas practicos especificos. En este caso, la investigacion se centrd
en mejorar la comprension lectora de estudiantes de cuarto grado de primaria mediante la
implementacidn de estrategias de ensefianza. Este enfoque se ajusto a esa definicion, ya que
buscd utilizar el conocimiento para resolver un problema en el contexto educativo. Ademas,
se enfoco en la recoleccion y andlisis de datos obtenidos a través de un cuestionario, el cual
evalué los niveles de comprension lectora de los estudiantes antes y después de la

intervencion.

3.1.2. Tipo de investigacion

Hernandez et al. (2014) explican que este estudio es de tipo cuantitativo, ya que se
enfoca en evaluar el impacto de una intervencion educativa para mejorar la comprension
lectora en estudiantes de cuarto grado. Este enfoque permite medir el efecto de las estrategias
de ensefnanza aplicadas, observando y documentando los cambios en los niveles de
comprension lectora. Al centrarse en datos numéricos, el estudio proporciona evidencia

sobre la utilidad de estas estrategias pedagdgicas para alcanzar los objetivos planteados.

3.1.3. Disefio de investigacion

Hernandez et al. (2014) describieron que el disefio de la investigacion fue descriptivo
pre-experimental, utilizando un uUnico grupo de estudiantes que fue evaluado en dos
momentos: antes de la intervencidon, mediante un pretest, y después de la intervencion, a
través de un postest. Este enfoque, segtin los autores, permitié observar el impacto de las
estrategias de ensefianza en el desarrollo de la comprensién lectora dentro del mismo grupo,
sin la necesidad de un grupo de control. Ademads, Herndndez et al. (2014) sefalaron que la
investigacion se llevo a cabo en un solo periodo de tiempo (dentro de las actividades de
clases), lo que la caracteriz6 como un estudio de tipo transversal. Al tratarse de una
investigacién cuantitativa, se emplearon métodos estadisticos para analizar los datos
recogidos, asegurando la objetividad y precision de los resultados obtenidos.

Pre - experimental

GE. 01 X 02

Explicacion:

G.E.: Representa el tinico grupo que participa en la investigacion.
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Ol: Es la observacion o medicidn inicial (pretest) que se realiza antes de la
intervencion.

X: Representa la intervencion o tratamiento (Estrategias de ensefianza).

02: Es la observacion o medicion final (postest) que se realiza después de la
intervencion.

3.2. Poblacion
3.2.1. Poblacion

La poblacién de la investigacion estuvo conformada por 28 nifios del cuarto grado
de primaria de la L.LE. Maria Lourdes en Pomalca. Estos estudiantes representaran el total de
la matricula en el grado especifico en el que se implementaron las estrategias ludicas para
mejorar la comprension lectora.

Tabla 1

Poblacion de estudio

Cantidad de estudiantes Grado de estudios
28 Cuarto de primaria
Nota. del registro de Siagie

3.2.2. Criterios de inclusion y exclusion:

Se incluyeron todos los estudiantes que estén regularmente matriculados en el cuarto
grado y que asistan a clases de manera continua, asegurando que participen tanto en la fase
de pretest como en la de postest. Se excluyeron aquellos estudiantes que presenten
ausentismo prolongado o que tengan alguna condicion que les impida participar activamente
en estrategia de ensefianza programada.

Muestra

Dado que la poblacién es relativamente pequefia y manejable, se trabajé con la
totalidad de los 28 estudiantes, por lo que no hay muestra. Este enfoque permitird observar
el impacto de la intervencion en toda la poblacion objetivo sin sesgos de seleccion.

3.2.3. Técnica de muestreo

No se aplic6 un muestreo especifico, ya que se consideraré a toda la poblacién como
muestra de estudio. Esto se debe a la decisién de incluir a todos los estudiantes del cuarto
grado en la investigacion, lo que asegurd la representatividad completa del grupo.

3.3. Operacionalizacion de las variables

Variable independiente: Estrategias de ensefianza
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Anijovich y Mora (2010) se refiere a las metodologias, recursos y técnicas que los
docentes emplean para facilitar el aprendizaje de los estudiantes. El autor explica que estas
estrategias estdn disefladas para adaptarse a las necesidades especificas del alumnado,
promoviendo un ambiente de aprendizaje inclusivo, dindmico y orientado al desarrollo de

competencias fundamentales.

Variable dependiente: Comprension lectora

Quijada y Contreras (2014) afirman que la comprension lectora es esencial para
interpretar los mensajes en los textos. Implica identificar ideas principales, hacer inferencias
y conectar lo leido con conocimientos previos, permitiendo al lector construir significado e

interpretar la informacion de forma contextualizada y profunda.
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Tabla 2

Matriz de operacionalizacion de Variables

DEFINICION ESCALA DE 4
VARIABLE OPERATIVA DIMENSIONES INDICADORES MEDICION VALORACION
Planificacién y Implementacion de guias y recursos
Consiste en organizacion didacticos disefiados para mejorar la
implementar métodos comprension lectora, y organizacion de
docentes especificos contenidos que  promuevan la
Variable de planificacion, interpretacion de textos.
independient interacC'if/)n y Interaccion y Uso de dindmicas grupales y técnicas de ]
e: evaluacion para participacién ensefianza dirigidas a fomentar la Escala Si
mejorar la participacién activa y la discusion dicotémica No
Estrategiade =~ Comprension lectora critica de textos.
ensefianza en estudiantes de
cuarto grado, Evaluacion y Aplicacién de técnicas de evaluacion
evaluados mediante retroalimentacién formativa centradas en la comprension
un cuestionario pre y lectora, con retroalimentacion
post intervencion. especifica orientada a mejorar las
habilidades de lectura critica.
Comprension literal ~ Identificacion de detalles especificos,
Se medira a través de reconocimiento de hechos concretos, y
Variable un cuestionario secuencia de eventos. o
dependiente: pretest y postes.t que Comprension Prediccion de  eventos  futuros, En 1inicio
evaluard los niveles Inferencial identificacién de relaciones causa- g a1s ordinal En proceso
Comprensién htf:?al’ inferencial 'y efecto implicitas, y formulacién de Logrado
lectora critico de hipétesis. Logro destacado
comprension lectora  Comprensién critica  Evaluacién de la intencién del autor,

en los estudiantes.

critica de la validez de los argumentos,
y formulacién de juicios criticos.
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas de recoleccion de datos

Hernandez et al. (2014) se utilizé la técnica de encuesta, aplicada a los estudiantes a
través de un cuestionario disefiado especificamente para medir los niveles de comprensioén
lectora. Los estudiantes completaron el cuestionario de forma individual, respondiendo
preguntas que evaluaban diferentes aspectos de su capacidad para entender, interpretar y
analizar textos. Este instrumento permitié obtener informacion directa y estructurada sobre
el desempeio de los estudiantes en comprension lectora, proporcionando datos cuantitativos
necesarios para analizar el efecto de las estrategias de ensefianza implementadas. La
aplicacion del cuestionario buscé reflejar de manera precisa el impacto de la intervencion
educativa en los niveles de comprension.

Instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento principal fue un cuestionario de seleccion multiple, disefiado para
evaluar los niveles de comprension lectora de los estudiantes. Este cuestionario incluia
preguntas cerradas con varias opciones de respuesta, de las cuales solo una era correcta,
permitiendo asi una evaluacion objetiva y cuantificable del desempefio en comprension
lectora. Las preguntas abarcaban distintos niveles de comprension, desde lo literal hasta lo
inferencial y critico. Al aplicar este cuestionario antes y después de la intervencién
educativa, se facilitaron las comparaciones de los resultados y el andlisis del impacto de las
estrategias de enseflanza en los estudiantes.

Validez del Instrumento

Para asegurar la validez del cuestionario de selecciéon multiple, se llevé a cabo un
proceso de validacion de contenido mediante el juicio de expertos. Se selecciond un grupo
de especialistas en educacion y lectura que revisé el cuestionario para garantizar que cada
pregunta reflejara adecuadamente las dimensiones de la comprension lectora que se
deseaban medir. Ademads, se realiz6 una prueba piloto con un grupo reducido de estudiantes
similares a la muestra, lo que permitié ajustar el instrumento antes de su aplicacién final.
Este proceso de validacion aseguré que el instrumento midiera lo que pretendia medir y que
los resultados obtenidos fueran representativos y confiables (Herndndez et al., 2014).

Confiabilidad del Instrumento

La confiabilidad del cuestionario se evalué mediante el coeficiente de KR20, el cual
permitié6 medir la consistencia interna del instrumento. Para este estudio, se realiz6 una

prueba piloto tanto en el pretest como en el postest, obteniéndose valores de 0,843 para la
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prueba inicial y 0,830 para la prueba posterior, ambos superiores a 0,70. Estos resultados
confirmaron que el cuestionario presenté una consistencia interna aceptable, garantizando
que el instrumento producia resultados fiables y reproducibles. Este andlisis estadistico
asegur6 que los niveles de comprension lectora medidos en las dimensiones literal,
inferencial y critica fueron representativos y precisos para el grupo estudiado (Herndndez et
al., 2014).
3.5. Método de analisis de datos

Luego de recolectar la informacion, se elabor6 una base de datos utilizando la hoja
de célculo Excel 2019 para el registro y organizaciéon de los datos obtenidos de los
cuestionarios de pretest y postest. Los datos se procesaron mediante andlisis descriptivo
utilizando tablas de frecuencia y graficos de barras, lo que permiti6 visualizar la distribucion

y tendencias en la comprension lectora antes y después de la intervencion.

Para probar la hipétesis, se utilizaron pruebas estadisticas inferenciales a través del
software SPSS version 24. Primero, se realizd un analisis de normalidad de los datos
mediante la prueba de Shapiro-Wilk, y segin los resultados, se aplicaron pruebas estadisticas
paramétricas o no paramétricas. En caso de que los datos siguieran una distribucién normal,
se empleo la prueba t de Student para muestras relacionadas. Si los datos no siguieron una
distribucion normal, se aplicé la prueba de rangos con signo de Wilcoxon. Estas pruebas
permitieron determinar si las diferencias observadas entre el pretest y el postest fueron
estadisticamente significativas, evaluando asi el impacto de las estrategias lddicas en la

comprension lectora.

3.6. Aspectos éticos
La presente investigacion se llevé a cabo respetando estrictamente los principios
éticos fundamentales para garantizar el bienestar de los participantes y la integridad del

estudio.

Respeto y proteccion de los derechos de los participantes: Se obtuvo el
consentimiento informado de los padres o tutores de los estudiantes, quienes fueron
debidamente informados sobre los objetivos, procedimientos, riesgos y beneficios del
estudio. Se asegurd que la participacion de los estudiantes sea completamente voluntaria y

que puedan retirarse en cualquier momento sin repercusiones.
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Cuidado del medio ambiente: Todas las actividades relacionadas con la recoleccién
de datos se realizaron de manera respetuosa con el entorno, evitando cualquier dafo al medio

ambiente.

Libre participacion: Los estudiantes participaron en la investigacion de manera
voluntaria, garantizando que no haya coercién ni presiones para su participacion. El derecho
de los estudiantes a retirarse del estudio en cualquier momento fue respetado sin afectar su

evaluacion académica.

Beneficencia y no maleficencia: La investigacion se disefid para maximizar los
beneficios potenciales y minimizar cualquier riesgo o dafio para los participantes. Las
estrategias ludicas implementadas estuvieron disefiadas para mejorar las habilidades lectoras

de los estudiantes sin causarles estrés ni ansiedad.

Integridad y honestidad: Se mantuvo la integridad y honestidad en la recopilacion,
andlisis y presentacion de los datos. Los resultados se presentaron de manera fiel, sin

manipulacién o distorsion.

Justicia: Se garantizé que todos los estudiantes tengan la misma oportunidad de
participar y beneficiarse de la investigacion, asegurando un trato justo y equitativo a todos

los participantes.

Este enfoque ético garantiza que la investigacion se realice de manera responsable,
respetando los derechos de los participantes y asegurando la validez y fiabilidad de los

resultados obtenidos.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos

En este acépite, se comenzd con el objetivo especifico 1, el cual es describir el nivel
de comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de primaria antes de la aplicacion
de las estrategias de ensefianza en la Institucién Educativa N° 11521 Maria de Lourdes

Pomalca, durante el afio 2024.

Tabla 3
Logros de Comprension lectora pretest
Logro de aprendizaje fi %0
En Inicio 13 46,43
En Proceso 11 39,29
Logrado 3 10,71
Logro Destacado 1 3,57
Total 28 100
Nota. De la aplicacion pretest
Figura 1
Logros de Comprension lectora pretest (%)
50.00 46.43
39.29
40.00
30.00
20.00
10.71
10.00 - 3.57
0.00 —_—
En Inicio En Proceso Logrado Logro Destacado

Nota. De la aplicacion pretest

Los resultados iniciales indican que una proporcion considerable de los estudiantes
(46.43%) se encuentra en inicio, lo que refleja dificultades notables en la comprension
lectora antes de la intervencion. Un 39.29% de los estudiantes se encuentra en Proceso, 1o
que sugiere que estdn en transicion hacia mejores niveles de comprension. Solo un 10.71%
se encuentran en un logro adecuado, y un reducido 3.57% llegé al logro destacado. Estos
resultados subrayan la importancia de aplicar estrategias para mejorar las habilidades

lectoras.
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Objetivo especifico 2: Aplicar las estrategias de ensefianza para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de
primaria en la Instituciéon Educativa N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante el afio 2024.

Tabla 4

Logros de aprendizaje de las sesiones de aprendizaje

Sesion1 Sesion2 Sesion3  Sesion4  Sesion 5  Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8  Sesion 9 Sesion 10

Logro de aprendizaje
f 2 f %9 f %9 f % f % f % f % f % ff % f %

En Inicio 22 78,57 17 60,71 13 46,43 8 2857 3 10,71 3 10,71 2 7,04 1 357 1 357 O 0
En Proceso 6 21,43 11 39,29 15 53,57 18 64,29 20 71,43 16 57,14 11 39,29 10 35,71 6 2143 1 3,57
Logrado 0 0 0 0 O 0 2 714 5 1786 9 32,14 12 42,86 14 50 13 46,43 11 39,29

Logro Destacado 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 10,71 3 10,71 8 28,57 16 57,14

Total 28 100 28 100 28 100 28 100 28 100 28 100 28 100 28 100 28 100 28 100

Nota. Resultados de las evaluaciones de las sesiones de aprendizaje
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Figura 2

Logros de aprendizaje de las sesiones de aprendizaje (%)
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Nota. Resultados de las evaluaciones de las sesiones de aprendizaje

Las estrategias de enseflanza implementadas mejoraron significativamente la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado. Antes
de la intervencion, la mayoria se encontraba en niveles bajos: 53.57% en inicio y 35.71% en proceso, indicando dificultades para comprender
textos. Solo el 10.71% alcanzaba un nivel satisfactorio, sin estudiantes en logro destacado. Tras la intervencion, ningin estudiante permaneci6
en inicio, y solo el 7.14% quedd en proceso. Ademads, el 42.86% logré una comprension satisfactoria, y el 50% alcanzé el logro destacado,

reflejando el éxito de la intervencion pedagdgica para mejorar las habilidades lectoras del grupo.
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Objetivo especifico 3: Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes
del cuarto grado de primaria despues de la aplicacion de las estrategias de ensefianza en la
Institucion Educativa N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante el afio 2024.

Tabla 5

Logros de Comprension lectora postest

Logro de aprendizaje fi %0
En Inicio 0 0,00
En Proceso 3 10,71
Logrado 15 53,57
Logro Destacado 10 35,71
Total 28 100

Nota. De la aplicacion postest

Figura 3

Logros de Comprension lectora postest (%)
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Nota. De la aplicacién postest

Los resultados obtenidos después de aplicar las sesiones de ensefianza mostraron una
mejora significativa en el nivel de comprensién lectora de los estudiantes. Ninguno de los
estudiantes se mantuvo en inicio, lo que refleja la efectividad de las estrategias pedagogicas.
El 53.57% de los estudiantes lograron alcanzar los objetivos, evidenciando un avance
notable. Un 35.71% de los estudiantes lograron destacar, superando lo que se esperaba de
ellos, lo que indica un desempeiio sobresaliente. Solo un 10.71% permanecié en en proceso,

mostrando una ligera mejora respecto a los niveles mas bajos.
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4.2. Resultados inferenciales

Antes de proceder con el objetivo general el cual es evaluar el efecto de las estrategias
de ensefanza para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de
primaria de la Institucién Educativa N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante el afio
2024., se procedio a constatar si la distribucion es paramétrica o no paramétrica.
Tabla 6

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Variable Comprension lectora Pretest ,612 28 ,000
Variable Comprension lectora Postest ,612 28 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

La prueba de normalidad Shapiro-Wilk, que se aplica dado el tamafio de la muestra
(28 estudiantes), indica que los datos del pretest y postest no siguen una distribucion normal,
ya que los valores de significancia son menores a 0.001 en ambos casos. Lo que se concluye
que los puntajes de comprension lectora no se distribuyen normalmente. Dado que los datos
son de naturaleza ordinal y no presentan una distribucién normal, se deben emplear pruebas
estadisticas no paramétricas, como la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, para analizar

las diferencias observadas antes y después de la intervencion.

Tabla 7
Rangos de pruebas pretest y postest
Rango Suma de
N promedio rangos

Variable Comprension Rangos 0? ,00 ,00
lectora Postest - Variable = negativos
Comprension lectora Rangos 22° 11,50 253,00
Pretest positivos

Empates 6°

Total 28

a. Variable Comprension lectora Postest < Variable Comprension lectora Pretest
b. Variable Comprension lectora Postest > Variable Comprension lectora Pretest
c. Variable Comprension lectora Postest = Variable Comprension lectora Pretest
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Tabla 8

Estadisticos de prueba® pretest y postest

Variable Comprension lectora Postest -

Variable Comprension lectora Pretest

Z -4,235°

Sig. asin. (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

En el andlisis de las tablas 7 y 8, se empled la prueba de rangos con signo de
Wilcoxon, una prueba no paramétrica adecuada debido a la naturaleza ordinal de los datos y
la falta de normalidad en su distribucién. Los resultados mostraron que no hubo rangos
negativos, lo que indica que ninguno de los estudiantes empeord su nivel de comprension
lectora tras la intervencion. En contraste, 22 estudiantes presentaron rangos positivos, lo que
refleja una mejora en su nivel de comprension lectora después de la aplicacion de las
estrategias de ensefianza. Asimismo, hubo 6 casos de empates, lo que significa que algunos
estudiantes no mostraron un cambio significativo en su rendimiento.

La estadistica Z obtenida fue de -4.235, con una significancia bilateral de 0.000, lo
que confirma que las diferencias observadas entre el pretest y el postest son estadisticamente
significativas. Estos resultados validan la hipétesis de que las estrategias de ensefianza
implementadas tuvieron un efecto positivo en la mejora de la comprension lectora de los
estudiantes. La ausencia de rangos negativos y la presencia de una cantidad significativa de
rangos positivos destacan la efectividad de la intervencion, contribuyendo a una mejora en

las habilidades lectoras de los estudiantes evaluados.
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V. DISCUSION

En esta discusidn, se analizan los resultados obtenidos en relacion con el objetivo
general del estudio, contrastando los hallazgos con investigaciones previas, y evaluando la
efectividad de las estrategias aplicadas para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del cuarto grado de primaria.

Para lo cual comenzamos con el objetivo general es evaluar el efecto de las
estrategias de ensefianza en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes del cuarto
grado de primaria de la Institucién Educativa N° 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante
el afio 2024. Los resultados obtenidos en el estudio revelaron una mejora significativa en la
comprension lectora de los estudiantes después de la implementacién de las estrategias
pedagdgicas. Inicialmente, el 46.43% de los estudiantes se encontraba en inicio, reflejando
serias dificultades para comprender textos. Tras la intervencion, este porcentaje se redujo a
0%, lo que muestra una mejora notable. Ademads, el nimero de estudiantes que alcanzaron
los logros planteados para la comprension lectora, la cual aumenté de un 10.71% en el pretest
aun 53.57% en el postest, y un 35.71% de los estudiantes alcanzé el logro destacado. Estos
resultados evidencian el éxito de las estrategias implementadas y son consistentes con otros
estudios que han utilizado enfoques pedagdgicos similares. Adicionalmente se constata que
las estrategias de ensefianza aplicadas si mejoran significativamente la comprension lectora
de los estudiantes evaluados, donde Z = -4.235 y Sig. Bil =0.000 dejando en evidencia que
el impacto fue favorable.

Segun, Meléndez Mendoza (2021) demostr6 que la narracién como mediacion
pedagdgica contribuye significativamente a la mejora de la comprension lectora. Del mismo
modo, en el presente estudio, el uso de estrategias interactivas y participativas, como la
lectura guiada y la retroalimentacion, permitié a los estudiantes avanzar tanto en la
comprension literal como en la inferencial y critica. Asimismo, el estudio de Rocha y Rocha
(2023) subraya la importancia del cuento como herramienta pedagdgica para mejorar la
motivacién de los estudiantes y aumentar su interés por la lectura. Esta motivacién también
fue un factor clave en los resultados positivos observados en este estudio, donde los
estudiantes mostraron avances considerables tras la intervencion.

En cuanto a las bases tedricas, la teoria del andamiaje de Bruner juega un papel
crucial en la explicacion de los resultados obtenidos. En este estudio, el apoyo temporal
proporcionado por el docente permitié que los estudiantes desarrollaran habilidades lectoras

auténomas, tal como lo establece la teoria. Esta estrategia, consistente en ofrecer ayuda
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inicial que se retira gradualmente a medida que los estudiantes ganan competencia, facilitd
un aprendizaje mas profundo, lo que se reflejo en los niveles alcanzados de comprension.
Ademads, la teoria de la diferenciacién instruccional de Tomlinson (2008) fue crucial, ya que
las estrategias aplicadas se ajustaron a las diversas capacidades de los estudiantes,
permitiendo que cada uno progresara desde su nivel particular. Esta ensefianza diferenciada
fue clave para que los estudiantes avanzaran en las diferentes dimensiones de la comprension
lectora.

Otros antecedentes como el de Campos y Maxi (2020), que encontré una correlacion
positiva entre la memoria operativa y la comprension lectora, refuerzan los resultados
obtenidos. Los estudiantes no solo mejoraron en su capacidad para retener informacion, sino
que también demostraron una mayor habilidad para inferir y analizar criticamente los textos,
un avance coherente con lo observado en estudios previos. Becerra Palacios (2021) también
encontrd una relacion positiva entre las estrategias cognitivas y la comprension lectora, y en
el presente estudio, la implementacion de tales estrategias resultd efectiva para mejorar tanto
la comprension literal como la inferencial.

A pesar de los resultados positivos, es importante sefialar algunas limitaciones del
estudio. En primer lugar, el tamafio de la muestra fue relativamente pequeiio, lo que puede
afectar la generalizacién de los hallazgos a otros contextos educativos. Ademads, el estudio
se realizd en un entorno especifico, lo que limita la aplicaciéon de los resultados a otras
instituciones con caracteristicas diferentes. Sin embargo, estos hallazgos proporcionan una
base sélida para futuras investigaciones que exploren la efectividad de estas estrategias en
una variedad de contextos educativos.

El presente estudio confirmé que las estrategias pedagdgicas implementadas fueron
altamente efectivas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes, lo que esta en
linea con los antecedentes revisados. La teoria del andamiaje de Bruner y la diferenciacién
instruccional de Tomlinson respaldan la eficacia de estas estrategias, y los resultados
obtenidos destacan la importancia de personalizar la enseflanza para atender las necesidades
individuales de los estudiantes. Si bien el estudio presenta limitaciones en cuanto a la
generalizacion de los resultados, ofrece una contribucidn significativa a la literatura existente
sobre la mejora de la comprension lectora en contextos escolares.

En cuanto al objetivo especifico 1, que consistia en describir el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes antes de la aplicacion de las estrategias pedagdgicas, mostraron

que la mayoria de los estudiantes se encontraba en niveles bajos de rendimiento. En el
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pretest, un 46.43% de los estudiantes se ubicaba en inicio, lo que indicaba serias dificultades
para comprender los textos de manera literal, inferencial y critica. Ademads, un 39.29% de
los estudiantes se encontraba en proceso, lo que evidenciaba que, aunque habian desarrollado
algunas habilidades lectoras, estas no eran suficientes para alcanzar un nivel satisfactorio de
comprension. Solo un 10.71% de los estudiantes habia alcanzado los logros esperados para
esta variable, mientras que apenas un 3.57% lograron destacar en la comprension lectora.

Estos resultados iniciales son consistentes con los hallazgos de Guevara Guevara
(2023), quien demostré que una gran parte de los estudiantes en los niveles primarios
presenta dificultades significativas en la comprension lectora antes de recibir una
intervencion pedagégica. El estudio de Chinguel Tagle (2022) también mostré resultados
similares, donde la mayoria de los estudiantes se encontraba en niveles bajos de comprension
antes de la aplicacion de estrategias especificas de ensefianza. Estos antecedentes subrayan
la importancia de implementar estrategias pedagdgicas diferenciadas para abordar las
dificultades en la comprension lectora, especialmente en los primeros niveles educativos.

Es por eso que los resultados del pretest confirman que la mayoria de los estudiantes
presentaba serias dificultades en la comprension lectora antes de la aplicacion de las
estrategias pedagdgicas. Estos resultados son coherentes con estudios previos y subrayan la
necesidad de estrategias especificas y personalizadas, tal como lo establece la teoria del
andamiaje y la diferenciacion instruccional, para ayudar a los estudiantes a avanzar en sus
habilidades lectoras.

Los resultados obtenidos para el objetivo especifico 2, que consistia en aplicar las
estrategias pedagdgicas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes, mostraron
un impacto significativo en el rendimiento lector. Durante la implementacion de las
estrategias, se observo un avance gradual de los estudiantes en cada una de las sesiones
evaluadas. Al inicio de la intervencidn, en la primera sesion, un 78.57% de los estudiantes
se encontraba en inicio, lo que evidenciaba las dificultades para comprender textos de
manera eficaz. A medida que las estrategias se fueron aplicando de manera constante, este
porcentaje disminuy0 sesion tras sesion, llegando a 0% en la ultima sesion. Este resultado
confirma que las estrategias pedagdgicas implementadas tuvieron un efecto positivo en la
mejora de las habilidades lectoras de los estudiantes.

El estudio de Meléndez Mendoza (2021), que utilizo estrategias de narracién, mostrod
resultados similares, donde los estudiantes avanzaron de niveles bajos a altos tras la

intervencion pedagdgica. De manera similar, en el presente estudio, la lectura guiada, la
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retroalimentacién constante y el uso de organizadores grificos permitieron que los
estudiantes progresaran no solo en la comprension literal, sino también en la inferencial y
critica. Este progreso gradual coincide con los hallazgos de Guevara Guevara (2023), quien
demostré que los avances en la comprension lectora se logran mediante la implementacién
continua de estrategias motivacionales y centradas en el alumno.

Por lo consiguiente, la implementacion de las estrategias pedagdgicas en este estudio
tuvo un efecto positivo en el rendimiento lector de los estudiantes, lo que fue evidente en la
disminucién constante de los estudiantes en los niveles mds bajos y el aumento en los niveles
mds altos. Estos resultados estdn en linea con estudios previos y respaldan las teorias
pedagogicas utilizadas, confirmando que el andamiaje y la diferenciacion instruccional son
enfoques efectivos para mejorar la comprension lectora en contextos educativos diversos.

El objetivo especifico 3, que buscaba identificar el nivel de comprension lectora de
los estudiantes después de la aplicacion de las estrategias pedagdgicas, mostrd resultados
muy positivos. En el postest, ningtin estudiante permanecio en inicio, lo que indica que las
estrategias de ensefanza aplicadas lograron que todos los estudiantes superaran las
dificultades graves en la comprension lectora. Un 53.57% de los estudiantes alcanzaron los
logros esperados para la comprension lectora, lo que refleja una mejora significativa en la
comprension lectora, mientras que un 35.71% lograron destacar, demostrando que un grupo
considerable de estudiantes no solo mejoré su comprension, sino que alcanzé un nivel
avanzado.

Estos resultados son consistentes con estudios previos, como el de Meléndez
Mendoza (2021), quien también observé mejoras significativas en la comprension lectora de
los estudiantes después de la implementacion de estrategias pedagdgicas. El aumento en el
porcentaje de estudiantes que alcanzaron niveles satisfactorios y avanzados es coherente con
lo observado en el estudio de Chinguel Tagle (2022), donde se evidenci6 que los estudiantes
mejoran sustancialmente en sus habilidades lectoras tras recibir intervenciones pedagdgicas
especificas.

Donde los resultados del postest confirman que las estrategias pedagogicas
implementadas lograron mejorar significativamente la comprension lectora de los
estudiantes, permitiendo que un grupo considerable alcanzara niveles satisfactorios y
avanzados. Estos resultados son consistentes con estudios previos y tedricamente se
fundamentan en el andamiaje y la diferenciacion instruccional, lo que subraya la importancia

de personalizar la ensefianza para maximizar el aprendizaje de los estudiantes.
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VI. CONCLUSIONES

Se concluy6 que el objetivo general, orientado a evaluar el efecto de las estrategias
de ensefianza en la comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado de primaria en la
Institucion Educativa N° 11521 Maria de Lourdes en Pomalca, fue alcanzado con éxito. Tras
la intervencién, mds de la mitad de los estudiantes mostr6 mejoras significativas en
comprension, respaldado por resultados inferenciales (Z = -4.235, p = 0.000). Estos
hallazgos validaron la hipétesis planteada, demostrando que las estrategias pedagdgicas
utilizadas favorecieron un desarrollo positivo en las habilidades lectoras en este contexto
educativo.

En cuanto al primer objetivo especifico, se exploré el nivel inicial de comprensién
lectora de los estudiantes antes de la intervencion. Se aplicé una evaluacion diagndstica que
permitio identificar las capacidades lectoras de los alumnos en niveles literal, inferencial y
critico, observando que muchos de ellos presentaban dificultades significativas en la
comprension de textos. Esta fase inicial resultd fundamental para entender la situacion de
partida y las dreas de mejora.

El segundo objetivo especifico consistio en aplicar las estrategias de ensefianza para
mejorar la comprension lectora de los estudiantes. Durante el proceso de intervencion, se
aplicaron métodos adaptativos y recursos pedagdgicos diseiiados para fomentar una lectura
comprensiva y critica, permitiendo a los estudiantes interactuar de manera efectiva con el
texto. Este enfoque facilité la participacion activa de los estudiantes y un aprendizaje mds
profundo y duradero.

El tercer objetivo especifico se centré en evaluar el nivel de comprension lectora
después de la intervencién. Se observd una mejora significativa en los niveles de
comprension literal, inferencial y critica, lo cual indic que las estrategias aplicadas lograron
el efecto esperado. Esta mejora reflej6 el impacto positivo de las intervenciones pedagdgicas,
confirmando la efectividad de las estrategias de ensefianza en el desarrollo de habilidades

lectoras de los estudiantes.
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VII. RECOMENDACIONES

Se recomienda a la direccion de la institucion continuar promoviendo y apoyando la
implementacién de estrategias pedagdgicas que fortalezcan la comprension lectora de los
estudiantes. Es esencial que se destinen recursos adecuados para la formacién continua de
los docentes y para la adquisicion de materiales didacticos que fomenten el desarrollo de
habilidades lectoras. Ademas, se sugiere realizar un seguimiento periddico de los resultados
obtenidos para ajustar y mejorar las intervenciones pedagdgicas implementadas.

A los docentes, se les recomienda aplicar estrategias pedagdgicas diferenciadas que
se adapten a las necesidades de cada estudiante, tal como lo indican los resultados de este
estudio. Es fundamental que se utilicen metodologias activas, como la lectura guiada y los
organizadores graficos, que permitan desarrollar la comprension lectora de manera integral.
Ademas, se sugiere que los docentes realicen una evaluacidon continua para identificar los
avances y ajustar las estrategias de acuerdo a los resultados observados.

Se recomienda a los padres de familia que participen activamente en el proceso
educativo de sus hijos, fomentando el hédbito de la lectura en el hogar. La lectura conjunta
con los hijos y el didlogo sobre los textos leidos pueden fortalecer la comprension lectora y
motivar a los estudiantes a mejorar. Ademas, es importante que los padres colaboren con los
docentes para conocer las estrategias implementadas en el aula y apoyar el aprendizaje de
manera coherente en el hogar.

Para futuros investigadores, se recomienda profundizar en el estudio de las
estrategias pedagogicas que mejoran la comprension lectora, ampliando la muestra y
explorando distintos contextos educativos. Es importante que se evalien diferentes enfoques
metodoldgicos para identificar cudles son los mas efectivos en cada situacion. Ademads, se
sugiere analizar el impacto de las estrategias a largo plazo y como estas contribuyen al

desarrollo de otras habilidades cognitivas y académicas.
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ANEXOS

Anexo 1. Carta de recojo

Chimbate, 24 de ectubre del 2024

CARTA M OB0001919- 2024-CLI-VI-ULADECH CATOLICA

Senora;

MANUEL IDEMGD RODRIC0
LE. N° 11521 MARIA LOURDES

Ernsenle.-

A traves del presente reciba el cordial saludo & nombre del Vicerrectorado de
lovestigaciin de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, asimizsms soficlto su
autorizaciin formal para levar a cabo una investigacion titulada LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DEL CUARTO GRADO Dk
PHIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N*11521 MARIA DE LOURDES,
POMALCA, 2024, gue tovolocrs la recoleccitn de informecitnidatos en CHICLAYO, &
carpo de LUCIA BEATRLE TORRES HIVAS, pertansclente & la Escuela Profesional de Iz
Carrers Profesional de EDUCACION PRIMARIA, con DNI N® 46817138, durante &l
perkdo de 09-08-2024 al 30-00-2024.

La investigackin se levara & cabo siguiendo altos estandares étoas y de
confidencialidad y todos los detes recopllados serdn utilizados dnicamente para fns fines
de la investigreiin,

Ba propicia fa oportunidad para reiterarle las muestras de ml espechal
consideracidn

Atentaments.

D NILO VELASQJUIT CASTILLG

Caordmator de Coztion da Ivestignos

HE00 :'ﬂJ T T
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Anexo 2. Documento de autorizacion para el desarrollo de la investigacién

“] ||I..I"|I |]

N° 11521 MARIA DE LﬂUR]]E

e fam

" Jai Bicsorlerearan, dbe ba ovmaedBlucsdn de mossbr sl paessdenca, g o b o
hermioas Pl de Sunke g Apvacsaden ™

CONSTANCIA

El Director de la Institucidn Educatva W® 11521 “"Maria
de Lourdes™ del distrito de Pomalca, Provincla Chiclayo Regifn Lambayeque,
hace constar gue:

HACE COMNSTAR:

La Srta. TORRES RIVAS LUCIA BEATRIZ. identificada
DNINZ 46817138 con estudiante de la Universidad Nacional Los Angeles de
Chimbote ULADECH — CATOLICA en la Facultad de Educacidn Primaria, ha
realizado su Trabajo de Investigacion “LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANSA
PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA" del sula de Cuarto Grado
del Mivel Primaria bajo la Supervision del docente Franki Robles Gallarso,
demostrando eficiencia, iniciativa, puntualidad, responsabilidad y empatia.

Se expide la presente constancia a solicitud de la parte interesada
para los fines que considere convenients,

Fomalear 0F de septiembre del 2074

LEAS RS LR LES T RETRES T ERILERIINTRESTIERRIRIRETERITIERILIERERE LN ENILIRIERERITERTESTRERLEDRDR]]

CALLE APORINARKD SARCEDD NZ. A - SECTORE
D00, MODULAR- INICIAL- 152348 — PFRIMARLY- D4ASESS — SECUNDARLY - 1224000
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Anexo 3. Matriz de consistencia

Titulo: LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DEL CUARTO GRADO DE PRIMARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°11521 MARIA DE LOURDES, POMALCA, 2024

FORMULACION DEL PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES  METODOLOGIA
Objetivo general
Problema general Evaluar el efecto de las estrategias de
. - . nsefianz ra mejorar | mprension
(Las estrategias de ensefianza aplicadas ensenanza para mejorar 1 CoOmprensio .
mejoran la comprensién lectora en los lectora de los estudiantes del cuarto grado de Nivel de Inv:
estudiantes del cuarto erado de primaria de primaria de la Institucion Educativa N° Variable 1 Aplicada.
; g p 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante . Estrategias de
la I.LE. Maria de Lourdes en Pomalca, - Ha: Las estrategias de - .
~ el afio 2024. ~ . . Ensefianza. Tipo de Inv:
durante el afio 20247 enseflanza aplicadas Sl Dimensiones Cuantitativo
. , mejoran significativamente la .
Problemas especificos Objetivos especificos comprension lectora de los Planificacién y
- Cudl es el nivel de comprension lectora de Describir el nivel de comprension lectora de estudiantes del cuarto erado organizacion. Disefio de Inv:
fos estudiantes del cuartcf) ra;io de primaria los estudiantes del cuarto grado de primaria de primaria de la Institﬁcién Interaccién y Descriptivo y
antes de la aplicacion de %as estratIe) ias de antes de la aplicacion de las estrategias de E dupcativa N° 11521 Marfa de participacion. Pre-experimental
= S - ensefianza en la Institucion Educativa valuacion
ensefianza CIE) la Institucién Educat%va N° : la Instit Educativa N° Lourdes Pomalca durante el Eval Y
11521 Marfa de Lourdes Pomalca? 11521 Maria de Lourdes Pomalca, durante afio 2024 retroalimentacion.
' el aflo 2024. ’ Poblacién y
. . . muestra:
;Como se aplican las estrategias de . . ~ Ho: Las estrategias de . .
gnseﬁanza arle)l meiorar la comgrensién Aplicar las estrategias de enseflanza para ensefianza  a licagas o Variable 2 28 estudiantes del
lectora de I(I))s estudiJantes del cuar?o rado mejorar la_ comprension lectora de los mejoran si nifif:)ativamente la Comprensién cuarto grado de la
de primaria en la Institucién E ducati\%a N° estudiantes del cuarto grado de primaria en o rJn rensi (?n lectora de los Lectora. L.LE. Maria Lourdes,
P p la Institucién Educativa N° 11521 Maria de P! Dimensiones Pomalca.
11521 Maria de Lourdes Pomalca? Lourdes Pomalca. durante el afio 2024 estudiantes del cuarto grado Comprension
’ ’ de primaria de la Institucion literall) Técnica e
(Cudl es el nivel de comprension lectora de . . . Educativa N° 11521 Maria de Ny
. ..~ Identificar el nivel de comprensién lectora Comprensién Instrumento
los estudiantes del cuarto grado de primaria . Lourdes Pomalca durante el . . . .
después de la aplicacién de las estrategias de los estudiantes del cuarto grado de afio 2024 inferencial. Cuestionario para
de ensefianza en la Institucion Educativa N° primaria despues de la aplicaciéon de las ’ Comprensién medir niveles de
estrategias de enseflanza en la Institucién critica. comprension lectora

11521 Maria de Lourdes Pomalca?

Educativa N° 11521 Maria de Lourdes
Pomalca, durante el afio 2024.

(pretest y postest).
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Anexo 4. Instrumento de recoleccidon de informacion

Cuestionario de opcion miltiple Comprension Lectora

La Cruz de Collus (Pre test)

Hace mucho tiempo, en las tierras de Pomalca, se erigia una imponente huaca conocida como
Collus. Este lugar sagrado era venerado por los antiguos habitantes de la region, los gentiles,
quienes construyeron templos y cementerios para honrar a sus dioses. Sin embargo, cuando
llegaron los colonos, comenzaron a asentarse cerca de la huaca, sin saber que perturbaban la

paz de los espiritus guardianes.

Con el tiempo, los nuevos pobladores empezaron a notar cosas extrafias. Al caer la noche,
sombras misteriosas se movian entre las ruinas, y susurros en el viento les recordaban que
no estaban solos. Los gentiles, enfurecidos por la presencia de extrafios en su tierra sagrada,
comenzaron a aparecer cada vez madas frecuentemente, sembrando el miedo entre los

habitantes.

Desesperados por recuperar la tranquilidad, los pobladores se reunieron y decidieron acudir
al sacerdote del pueblo. 'Debemos hacer algo para calmar a los espiritus', les dijo el
sacerdote. 'Erigiremos una gran cruz en la cima de la huaca y ofreceremos ofrendas para

demostrar nuestro respeto'.

Asi, en una soleada mafiana, los hombres del pueblo subieron la cruz, hecha de la madera
mas resistente que pudieron encontrar. La plantaron en la cima de la huaca y alrededor
colocaron ofrendas de frutas, flores y maiz. Esa noche, organizaron una gran fiesta con

musica y danzas, agradeciendo a los cielos por la proteccion que esperaban recibir.

Desde entonces, las apariciones de los gentiles se volvieron menos frecuentes. Los espiritus,
al ver la cruz y sentir las ofrendas, se apaciguaron y dejaron a los pobladores vivir en paz.
La Cruz de Collus sigue en pie hasta hoy, como un simbolo de la fe y el respeto por lo

antiguo, y un recordatorio de que, a veces, la paz solo se encuentra en el respeto mutuo.
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Evaluacion de la lectura La Cruz de Collas
Comprension Literal:
(Qué construyeron los pobladores en la cima de la Huaca Collds para apaciguar a los espiritus?
A) Una casa
B) Un templo
C) Una cruz (Correcta)

D) Un puente

(Qué ofrendas colocaron los pobladores alrededor de la cruz?
A) Ropa y herramientas

B) Frutas, flores y maiz (Correcta)

C) Dinero y joyas

D) Animales y agua

(Qué sucedid con las apariciones de los espiritus después de erigir la cruz y ofrecer ofrendas?
A) Aumentaron

B) Se volvieron menos frecuentes (Correcta)

C) Desaparecieron por completo

D) Se volvieron més agresivas

(Qué hacian los espiritus cuando los habitantes no les rendian respeto en la Huaca Collds?
A) Aparecian mas frecuentemente, causando miedo (Correcta)

B) Se ocultaban entre las ruinas

C) Ayudaban a los colonos

D) Se quedaban quietos y tranquilos

Comprension Inferencial:

Por qué crees que los espiritus se calmaron después de que los pobladores colocaron la cruz y
las ofrendas?

A) Porque los espiritus sintieron que los pobladores respetaban el lugar (Correcta)

B) Porque los espiritus querfan quedarse con las ofrendas

C) Porque la cruz tenia poderes magicos

D) Porque los espiritus no querian mas visitas

43



Si los pobladores no hubieran colocado la cruz en la Huaca Collds, ;qué crees que habria
sucedido?

A) Los espiritus habrian dejado el lugar

B) Los espiritus habrian seguido molestando a los pobladores (Correcta)

C) Los pobladores habrian destruido la huaca

D) Los espiritus habrian ayudado a los pobladores

(Qué relacion existe entre la construccion de la cruz y la reduccién de las apariciones?
A) Los pobladores lograron controlar a los espiritus con magia

B) La cruz era un simbolo de respeto que apacigué a los espiritus (Correcta)

C) Los espiritus temian la cruz

D) Los espiritus se fueron al ver la cruz

Comprensién Critica:

(Crees que fue correcto que los pobladores colocaran la cruz y ofrecieran ofrendas para
apaciguar a los espiritus?

A) Si, porque mostraron respeto por las creencias antiguas (Correcta)

B) No, porque deberian haber ignorado las apariciones

C) Si, porque obtuvieron lo que querian

D) No, porque los espiritus no existen

(Qué opinas de la decisién de los pobladores de organizar una fiesta después de erigir la cruz?
A) Fue una buena idea, porque asi celebraron su éxito (Correcta)

B) Fue innecesario, porque los espiritus ya estaban apaciguados

C) Fue una pérdida de tiempo

D) No fue una buena idea, porque molestaron a los espiritus

(Qué ensefianza deja esta historia sobre cémo debemos tratar los lugares sagrados?
A) Que debemos respetar y honrar las creencias de los antiguos (Correcta)

B) Que podemos hacer lo que queramos con esos lugares

C) Que solo importan si tienen algin valor econémico

D) Que son irrelevantes en la actualidad

44



Los Patitos de Oro (Pos test)

En el corazén de Pomalca, cerca de la antigua Huaca Collds, se cuenta una leyenda que ha
pasado de-generacion en generacion. Se dice que, al caer la tarde, justo cuando el sol se
esconde detrds de las montafias, una pata silvestre emerge de los arbustos, seguida de sus

patitos. Pero estos no son patitos comunes; cada uno de ellos brilla como el oro mas puro.

Los habitantes del pueblo observan desde lejos, maravillados y llenos de codicia. Nadie se
atreve a acercarse, pues se rumorea que los patitos estan protegidos por antiguos espiritus
que castigan a quienes intentan robarlos. Sin embargo, un dia, un-valiente campesino decidio
desafiar las leyendas. 'Si logro atrapar uno de esos patitos, mi familia nunca mds pasara

hambre', se dijo a si mismo.

Asi que, una tarde, se escondio cerca de la huaca y esperd. Cuando la pata aparecio con sus
resplandecientes patitos, el campesino salt6 y atrap6 a uno. En ese mismo instante, el patito
se transformé en oro sélido en sus manos. Emocionado, corrié al pueblo para mostrar su
hallazgo! Sin embargo, su accion desaté la codicia entre los demds habitantes, quienes, en

su avaricia, comenzaron a buscar mds patitos de oro.

Pero los patitos no se dejaron atrapar tan fiacilmente. Cada vez que alguien intentaba
capturarlos, desaparecian sin dejar rastro. Se dice que la pata y sus patitos atn aparecen de
vez en cuando en la Huaca Collus, pero solo para aquellos con un corazén puro. Desde
entonces, los pobladores aprendieron que la avaricia solo trae problemas, y que la verdadera

riqueza se encuentra en la tranquilidad y la sabiduria de vivir en armonia con la tierra.

Los ancianos del pueblo atin cuentan esta historia a los nifios, recorddndoles que los patitos

de oro solo se muestran a quienes saben apreciar lo que realmente importa en la vida.
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Evaluacion de la lectura Los patitos de oro
Comprension Literal:
(Qué aparece en la Huaca Collus al caer la tarde?
A) Un grupo de fantasmas
B) Una pata con sus patitos dorados (Correcta)
C) Un campesino buscando oro

D) Un grupo de nifios jugando

(Qué le ocurri6 al patito cuando el campesino lo atrap6?
A) Se transform6 en agua

B) Se convirtio en oro solido (Correcta)

C) Volo lejos

D) Se desvaneci6

(Como reaccionaron los habitantes del pueblo después de ver el patito de oro?
A) Decidieron ignorarlo

B) Intentaron atrapar mas patitos (Correcta)

C) Se mudaron del pueblo

D) Hicieron una fiesta

(Coémo actuaron los habitantes cuando dejaron de aparecer los patitos de oro?
A) Decidieron cuidar mejor el lugar

B) Se desilusionaron y dejaron de buscarlos (Correcta)

C) Comenzaron a reconstruir la huaca

D) Se mudaron a otra ciudad

Comprension Inferencial:

(Por qué los demads habitantes no pudieron atrapar a los patitos después de que el campesino
captur6 uno?

A) Porque los patitos desaparecian al ser perseguidos (Correcta)

B) Porque eran demasiado rapidos

C) Porque los patitos se escondieron

D) Porque no querian ser atrapados
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(Qué crees que hubiera pasado si el campesino no hubiera atrapado al patito?
A) Los patitos habrian seguido apareciendo sin problemas (Correcta)

B) Los patitos se habrian ido para siempre

C) El campesino habria encontrado otra forma de hacer dinero

D) Los habitantes habrian olvidado la leyenda

(Qué relacion hay entre la codicia de los habitantes y la desaparicién de los patitos?
A) La codicia hizo que los patitos no quisieran ser atrapados (Correcta)

B) Los patitos desaparecieron porque estaban cansados

C) Los habitantes nunca encontraron el lugar correcto

D) No hay ninguna relacion

Comprension Critica:

(Qué leccion enseia la historia de los patitos de oro?

A) Que la avaricia trae problemas y no lleva a nada bueno (Correcta)
B) Que debemos perseguir la riqueza a cualquier costo

C) Que no debemos creer en leyendas

D) Que todo lo que brilla es oro

(Crees que el campesino hizo lo correcto al intentar atrapar al patito de oro?
A) No, porque su codicia desaté problemas en el pueblo (Correcta)

B) Si, porque su familia necesitaba el dinero

C) No, porque debia compartir el oro

D) Si, porque nadie més lo habia intentado

(Qué opinas de la decision de los habitantes de buscar mds patitos después de ver el oro?
A) Fue una decision equivocada, porque se dejo llevar por la codicia (Correcta)

B) Fue una buena idea, porque todos querian enriquecerse

C) No fue relevante, porque los patitos se fueron

D) Fue una mala idea, porque el oro no era real
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Anexo 5. Ficha técnica de los instrumentos

Validez

Nombre original del instrumento Evaluacion de lectura (pretest y postest)

Torres Rivas, Lucia Beatriz

Autor y afio
2024

Medir la comprension lectora en un grupo
Objetivo del instrumento
de estudiantes del nivel primario

Usuarios Estudiantes de 4to de primaria

Forma de Administracion o Modo de | Individual

aplicacion
Validez Juicio de expertos
Confiabilidad 0.89
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Experto 1
Pre

FICHA DE VALIDACIOH®
5 DE EMSERANZA PARA MEJORAR LA COMPREMSION LECTORA DEL CUARTO GRADD DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA H* 11521 MARIA DE LOURDES, POMALCA, 2024
ariable 18: Compranslon lectora Relgvancla Fartinencia Claridad
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ver el patite de ora?
) iComo sciuaron los habitantes
cuando dejaron de aparecer k X b M
patitos de= aro?
Dimension Z: Compransicn
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8 : Por que las demas habitantzs no
pudieron strspar a3 los  patitos % ¥ .
dzspués de que el campesing )
capturd unc'?
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dz los habitanes y la X H ®
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después de ver el oro?
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Experto 2
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ESTRATEGIAS DE EMSERANZA PARA MEJORAR LA COMPREMSION LECTORA DEL CUARTO GRADO DE PRIMARLA DE LA INSTITUCION
WN*11521 MARLA DE LOURDES, POMALCA, 2024
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Anexo 6. Formato de Consentimiento Informado

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN
UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

(PADRES)

Titulo del estudio: Las estrategias de ensefianza para mejorar la comprension lectora del

cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N°11521 Maria De Lourdes, Pomalca,
2024.

Investigador (a): TORRES RIVAS, LUCIA BEATRIZ

Proposito del estudio:

Estamos invitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de investigacion titulado: Las
estrategias de ensefianza para mejorar la comprension lectora del cuarto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°11521 Maria De Lourdes, Pomalca, 2024. Este es un estudio
desarrollado por investigadores de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote. El
Proposito de la investigacion es determinar si las estrategias de enseflanza mejoran la
comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de primaria de la Institucion
Educativa Maria Lourdes niveles de comprension lectora.

PROCEDIMIENTOS:

Si usted acepta que su hijo (a) participe y su hijo (a) decide participar en este estudio se le
realizard lo siguiente (enumerar los procedimientos del estudio):

1. Se aplicara una pre prueba al inicio del estudio.

2. Se desarrollaran sesiones de aprendizaje.

3. Se aplicara una post prueba al final del estudio.
Riesgos: (Si aplica)

Dado que para desarrollar la investigacion se aplicaran sesiones de aprendizaje dentro del
aula, no se producira dafio alguno a su menor hijo.

Beneficios:

El nifio que participe en la investigacion fortalecera su aprendizaje en el area de
comunicacion.

Ayudari a los nifios a que tengan mejor comprension y fluidez en la lectura.

Mejorard su comprension lectora con las estrategias de ensefianza haciendo que el nifio tenga
interés en la lectura y participe activamente en el proceso de aprendizaje.

Ganaran mayor confianza en si mismo.
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Costos y/ o compensacion: La investigacion no costara nada al padre de familia.
Confidencialidad:

Nosotros guardaremos la informacion de su hijo(a) sin nombre alguno. Si los resultados de
este seguimiento son publicados, no se mostrard ninguna informacién que permita la
identificacion de su hijo(a) o de otros participantes del estudio.

Derechos del participante:

Si usted decide que su hijo(a) participe en el estudio, podra retirarse de éste en cualquier
momento, o no participar en una parte del estudio sin dafio alguno. Si tiene alguna duda
adicional, por favor pregunte al personal del estudio o llame al namero telefénico: 8959610
1630

Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que su hijo(a) ha sido tratado
injustamente puede contactar con el Comité Institucional de Etica en Investigacién de la
Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote, correo
tramitedocumentario@uladech.edu.pe. Una copia de este consentimiento informado le sera

entregada.
DECLARACION Y/O CONSENTIMIENTO

Acepto voluntariamente que mi hijo(a) participe en este estudio, comprendo de las
actividades en las que participard si ingresa al trabajo de investigacion, también entiendo que
mi hijo(a) puede decidir no participar y que puede retirarse del estudio en cualquier
momento.

Nombres y Apellidos Firma Fecha y hora
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