UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE
FACULTAD DE DERECHO Y HUMANIDADES
PROGRAMA DE ESTUDIO DE EDUCACION PRIMARIA

USO DE TEXTOS ICONO VERBALES PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN
ESTUDIANTES DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JOSE
ABELARDO QUINONES, PIURA, 2024

TESIS PARA OPTAR EL TIiTULO PROFESIONAL DE LICENCIADA EN EDUCACION
PRIMARIA

LINEA DE INVESTIGACION: ESTRATEGIAS DEL APRENDIZAJE Y NECESIDADES EDUCATIVAS

AUTOR
JULCA PENA, GLADIOLA
ORCID:0000-0002-4672-6996

ASESOR
LACHIRA PRIETO, LILIANA ISABEL
ORCID:0000-0002-8575-9467

CHIMBOTE-PERU
2024



FACULTAD DE DERECHO Y HUMANIDADES
PROGRAMA DE ESTUDIO DE EDUCACION PRIMARIA

ACTA N° 0083-075-2024 DE SUSTENTACION DEL INFORME DE TESIS

En la Ciudad de Chimbote Siendo las 07:30 horas del dia 09 de Noviembre del
2024 y estando lo dispuesto en el Reglamento de Investigacion (Version
Vigente) = ULADECH- CATOLICA en su Articulo 34°, los miembros del Jurado de
Investigacién de tesis de la Escuela Profesional de EDUCACION, conformado por:

TAMAYO LY CARLA CRISTINA Presidente
PALOMINO INFANTE JEANETH MAGALI Miembro
CARHUANINA CALAHUALA SOFIA SUSANA Miembro
Dr(a). LACHIRA PRIETO LILIANA ISABEL Asesor

Se reunieron para evaluar la sustentacion del informe de tesis: USO DE TEXTOS iCONO
VERBALES PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE PRIMERO DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JOSE ABELARDO QUINONES, PIURA, 2024

Presentada Por :
(0805181027) JULCA PENA GLADIOLA

Luego de la presentacion del autor(a) y las deliberaciones, el Jurado de Investigacion acordo:
APROBAR por UNANIMIDAD, la tesis, con el calificativo de 15, quedando expedito/a el/la
Bachiller para optar el TITULO PROFESIONAL de Licenciada en Educacion Primaria.

Los miembros del Jurado de Investigacion firman a continuaciéon dando fe de las conclusiones
del acta:

w -

PALOMINO INFANTE JEANETH MAGALI
TAMAYO LY CARLA CRISTINA Miembro

Presidente

ST

CARHUANINA CALAHUALA SOFIA SUSANA Dr(a). LACHIRA PRIETO LILIANA ISABEL
Miembro Asesor




CONSTANCIA DE EVALUACION DE ORIGINALIDAD

La responsable de la Unidad de Integridad Cientifica, ha monitorizado la evaluacién de la originalidad de
la tesis titulada: USO DE TEXTOS ICONO VERBALES PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN
ESTUDIANTES DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JOSE ABELARDO
QUINONES, PIURA, 2024 Del (de la) estudiante JULCA PENA GLADIOLA , asesorado por LACHIRA
PRIETO LILIANA ISABEL se ha revisado y constatd que la investigacion tiene un indice de similitud de

0% segun el reporte de originalidad del programa Turnitin.

Por lo tanto, dichas coincidencias detectadas no constituyen plagio y la tesis cumple con todas las normas

para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote.
Cabe resaltar que el turnitin brinda informacion referencial sobre el porcentaje de similitud, mds no es

objeto oficial para determinar copia o plagio, si sucediera toda la responsabilidad recaera en el

estudiante.

Chimbote,07 de Febrero del 2025

(;2:5'
2=

Mgtr. Roxana Torres Guzman

RESPONGABLE DE UNIDAD DE IWTECGRIDAD CREMNTIFICA




Dedicatoria

De manera especial a Dios por guiar mi camino. A mis padres, quienes a lo largo de
mi vida me inculcaron sélidos valores y confiaron plenamente en mi persona y en mis
capacidades de superacion profesional. Dedico también esta investigacion a un ser muy

especial en mi vida, mi amada hija, cuyo amor y presencia es mi mayor inspiracion.

v



Agradecimiento

A la Dra. Liliana Isabel Lachira Prieto, por su valioso aporte académico para la
culminacién de la presente investigacion.
Al Director de la LE. José Abelardo Quifiones por su indispensable apoyo para la

obtencion de la base de datos del presente estudio.



Indice general

Caratula

DediCAtOTIA ..ottt v
AGradeCimICNEO ..............oeiiiiiiiiieiee e e et e et e e e s b e e e e e aae e e e enraeeeeearaaaas \"
Indice L) 115 2 | PSP UPRRRP VI
Lista de Tablas ..o VIII
Lista de fIGUIAS .........c.oooiiiiiiieece et et e e e enes IX
RESUIMEIL ...ttt ettt et et e s re e X
ADSETACE ...ttt et eaees XI
I. Planteamiento del problema ..................cccooooiiiiiiiii e 1
TL IMLATCO t@OTECO ...ttt ettt ettt et eeneesaeenbeeneenneenee 4
2.1 ANEECEAEILES .......c..ooiiiiiiiiiiiiiieeteee ettt ettt st ettt et 4
2.2 BASES LEOTICAS ......oeeiuiiiiiiieiiiiiet ettt ettt ettt ettt 7
2.2.1 Textos icONOo verbales......................cc.ooeecueeeecieiaeiieeiieeeeiee e e eeteeesveeeraeessaaeesaee e 7
2.2.1.1 Concepto de teXT0 .........cc.eeruiiiiiiiiiiiiieeie ettt 7
2.2.1.2 Concepto de icono verbal................ccccooiiiiiiiiiiiiiicie e 7
2.2.1.3 Definicion de textos icono verbales ...............c.ccoocoeiiriiniiniiiiniieeee 7
2.2.1.4 Teoria de la Codificacion Dual de Paivio ................ccccoocoiiiiiiiiiiniiie 8
2.2.1.5 Caracteristicas de los textos icono verbales ...................ccccoecveriiniiieniienieeee, 9
2.2.1.6 Tipos de textos icono Verbales ...............ccccoooiiiriieiiinieieeeeeee e 9
2.2.1.7 Textos icono verbales en educacion primaria.................ccooceevvierienciieneeeieennen. 10
2.2.1.8 Importancia de los textos icono verbales en primero de primaria................... 12
2.2.2. LA LECLOCSCITIUT @ ................c.eeeeeeeeeeeeeeeeieeeeieeeeaaeeaeeeeaeeeaaeesaaeessaeesesaeennneens 13
2.2.2.1 Definicion de 1ectoesCritura ................cccoeceeriieiiiiiinieiecieeee e 13
2.2.2.2 La Teoria Socio Cultural y el aprendizaje de la lectoescritura........................ 13
2.2.2.3 Teoria del Desarrollo Cognitivo y el aprendizaje de la lectoescritura ............ 14
2.2.2.4 La lectura como dimension de la lectoescritura ...............c..cocoooeeiiiiinencnenne. 15
2.2.2.5 La escritura como dimension de la lectoescritura...............c.ccocoeovviiiinencnenne. 15
2.2.2.6 Desarrollo de la lectura en primero de primaria...............ccccoeecveeviieeniieeninen. 16
2.2.2.7 Desarrollo de la escritura en primero de primaria ...............ccocccoevviieniieennnen. 19
2.2.2.8 Importancia de la escritura en el primer afo de escolaridad........................... 25

VI



2.2.3. Los textos icono verbales y la lectoescritura..........................coveeevveecveeecreeannenn. 26

23 HAPOLESES ...ttt ettt ettt et e et e et e e b etaeeab e e reeeaneereas 26
IIL. MEtOdOIOZIA ...........oovvieiiieiieceieeeeee ettt ettt e b e te e e abeeaaeesbeesnseenneas 28
3.1 Tipo, nivel y diseiio de la investigacion....................c.cocoeviiiiiiiiiiiiiieecceee e, 28
B2 PODIACION ..ottt 28
3.3 Operacionalizacion de las variables...................c.ccoooiiiiiiiiiiii i, 30
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos..................coccoeveviinieninnenienenen. 33
3.5 Método de analisis de datos ................cccooieiiriiiiiiiieeeeeee e 34
3.6 Aspectos FECOS...... e 35
IVURESUILAAOS ...ttt 37
Vo DESCUSION ...ttt ettt ettt e et e s st e beeneeeneenteenaesneenseeneas 43
VL CONCIUSIONES ..ottt ettt e 47
VIL. RecOmMendACIONES..............cooiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeet ettt e 49
Referencias bibliograficas.................cocoiiiiiiiiiiiiiiic e 50
ATIEXOS ...ttt ettt ettt e b e et b e e e a bt e bt e e ht e e bt e et e e bt e eat e e bt e enteeaneas 55

VII



Lista de Tablas

Tabla 1 Poblacion de estudiantes de primero de primaria segin g€nero..........cc.ccoeevenee. 29
Tabla 2 Muestra de estudio, estudiantes de primero de primaria seguin género................ 29
Tabla 3 Operacionalizacion de 1as variables ..........ccccceevieiiiiiiiniiiiiieeeee e 31
Tabla 4 Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test.............. 37
Tabla S Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura ............cocceeeveeneennee. 38
Tabla 6 Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test.............. 39
Tabla 7 Nivel de lectoescritura por dimensiones — Pretest vs Postest..........cccceveveerieennnee. 40
Tabla 8 Prueba de normalidad por Shapiro — Wilk para los campos semdnticos............... 41
Tabla 9 Prueba de T de Student para muestras relacionadas............cccceeveeriieeniennieeniennnen. 42

VIII



Lista de figuras

Figura 1 Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test ............ 37
Figura 2 Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura...........cceceeevueeneennnen. 38
Figura 3 Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Postest............. 39
Figura 4 Nivel de lectoescritura por dimensiones — Pretest vs Postest ...........ccceceeevieenn. 40

IX



Resumen

La presente investigacién se inicié considerando el problema ;De qué manera el uso de
textos icono verbales mejora la lectoescritura en estudiantes de primero de primaria de la I.LE
José Abelardo Quifiones, Piura, 20247 debido a que se observaron dificultades para
identificar contenidos literales, realizar inferencias, emitir juicios, segmentar palabras,
aplicar palabras de secuencialidad, baja utilizacién de adjetivos al escribir, etc. El objetivo
fue determinar de qué manera los textos icono verbales mejoran la lectoescritura en
estudiantes de dicha institucion. La investigacion fue cuantitativa, de nivel explicativo, con
disefio pre experimental de un solo grupo con pretest y postest, seleccionando por muestreo
no probabilistico intencional a 27 estudiantes. La técnica empleada fue la observacion y
como instrumento la lista de cotejo, validado por juicio de tres expertos, con una
confiabilidad buena obtenida mediante kr20 igual a 0.80. La investigacién se desarroll6 bajo
principios éticos. Como resultados se obtuvo que la lectoescritura mejoré de un nivel
deficiente (62.96 %) en el pretest a un nivel normal (55.56 %) en el postest. Asimismo, en
la prueba de hipétesis se obtuvo un p-valor igual a 0,000, menor al nivel de significancia
(0=0.05), lo que significa que el uso de textos narrativos, descriptivos e instructivos con
integracion de elementos visuales y verbales favorecié una decodificacion y comprension de
significado mds diversa y efectiva para el desarrollo de capacidades comunicativas como la
lectura y la escritura en estudiantes de primero de primaria.

Palabras clave: escritura, lectoescritura, lectura, textos icono verbales



Abstract

The present investigation began considering the problem: How does the use of verbal icon
texts improve literacy in first grade students at the I.E José Abelardo Quifiones, Piura, 20247
because difficulties were observed in identifying literal content, making inferences, making
judgments, segmenting words, applying sequential words, low use of adjectives when
writing, etc. The objective was to determine how verbal icon texts improve literacy in
students of said institution. The research was quantitative, explanatory level, with a pre-
experimental design of a single group with pretest and posttest, selecting 27 students by
intentional non-probabilistic sampling. The technique used was observation and as an
instrument the checklist, validated by the judgment of three experts, with good reliability
obtained through kr20 equal to 0.80. The research was carried out under ethical principles.
The results showed that reading and writing improved from a poor level (62.96%) in the
pretest to a normal level (55.56%) in the posttest. Likewise, in the hypothesis test, a p-value
equal to 0.000 was obtained, lower than the level of significance (0=0.05), which means that
the use of narrative, descriptive and instructive texts with integration of visual and verbal
elements favored a more diverse and effective decoding and understanding of meaning for
the development of communicative skills such as reading and writing in first grade students.

Keywords: writing, literacy, reading, verbal icon texts
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I. Planteamiento del problema

La lectoescritura es la capacidad que “integra la comprension y produccion de textos
escritos y se desarrolla a través de la interaccion social y la experiencia directa con el
lenguaje” (Ferreiro y Teberosky, 1979, p. 23).

“Los textos icono verbales son composiciones comunicativas que combinan texto
escrito con imdagenes que representan personas, lugares u objetos, y en conjunto
proporcionan un mensaje” (Argiiello et al., 2012, p. 25).

La problemdtica de la lectoescritura se ha manifestado en diversos contextos
educativos a nivel mundial, donde un nimero considerable de estudiantes muestra notorias
dificultades en la comprension lectora y en la expresion escrita. El Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (UNICEF, 2022) detalla como un nivel de aprendizaje
alarmantemente bajo que apenas un tercio de los nifios y nifias de diez afios en todo el mundo
son capaces de leer y entender una historia simple escrita. Segin un informe de la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO,
2017) aproximadamente el 40% de los estudiantes de nivel primario en paises en desarrollo
no alcanza niveles minimos de competencia en lecto-escritura, lo cual limita sus
oportunidades académicas y laborales futuras.

En el contexto peruano, el problema de la lectoescritura es alarmante. El Ministerio
de Educacion del Perd (MINEDU, 2023) ha reportado que una gran proporcién de
estudiantes de primaria presenta deficiencias en lectoescritura, particularmente en zonas
rurales y urbano-marginales. Estas deficiencias impactan negativamente en el rendimiento
académico global y perpetian las desigualdades educativas en el pais. En un estudio
realizado en estudiantes de primaria de Lima se encontré que 80% de los educandos de un
colegio publico presentaron un nivel bajo de lectoescritura frente a un 62% de los estudiantes
de un colegio privado (Aranda, 2022).

En el contexto regional local, la situacidon no es diferente. Un estudio realizado por
el Gobierno Regional de Piura (2022) revel6 que méas del 50% de los estudiantes de primero
de primaria no alcanza un nivel satisfactorio de lectoescritura. Esta problemdtica se ve
agravada por factores socioecondmicos, como la falta de acceso a materiales educativos de

calidad y el limitado apoyo familiar en el proceso de ensefianza-aprendizaje.



De igual forma, la problematica se manifiesta en la Institucién Educativa José
Abelardo Quifiones, Piura, 2024, como lo confirma el Proyecto Educativo Institucional en
los que se refleja indicadores bajos de lectoescritura.

En relacién a los bajos niveles de lectoescritura puede deberse a que los estudiantes
tienen entornos poco estimulantes para el aprendizaje en el hogar. Asimismo, las brechas
entre escuelas urbanas y rurales o entre instituciones publicas y privadas son significativas.
Del mismo modo, la utilizacién de métodos de ensefianza tradicionales y memoristicos, sin
un enfoque adecuado en la comprension y en la motivacion para la lectura, puede limitar el
desarrollo de habilidades de lectoescritura. Si no se adaptan a las necesidades individuales
de los estudiantes, los métodos convencionales pueden ser poco efectivos. También la
insuficiente formacién y actualizacion profesional de los docentes en estrategias
pedagdgicas innovadoras y en el uso de herramientas didacticas como los textos icono
verbales, puede resultar en un enfoque ineficaz para el desarrollo de la lectoescritura.

De continuar dicha problematica los estudiantes con deficientes niveles de
lectoescritura tienen mds probabilidades de obtener calificaciones bajas en otras dreas
académicas, ya que la lectura y la escritura son habilidades fundamentales para el aprendizaje
en todas las materias. Asimismo, la incapacidad para leer y escribir con fluidez puede afectar
la autoestima de los estudiantes, llevandolos a creer que no son capaces de aprender o tener
éxito en la escuela y les impedirfa seguir el ritmo de sus compaieros en habilidades de
lectoescritura, lo cual puede afectar su bienestar general y su disposicion para aprender.

Estas causas y consecuencias subrayan la importancia de abordar la problematica de
la lectoescritura con estrategias pedagdgicas adecuadas y un enfoque integral que considere
los diversos factores que influyen en el aprendizaje de los estudiantes.

Considerando la problematica expuesta se formula la pregunta de investigacion
siguiente: ;De qué manera el uso de textos icono verbales mejora la lectoescritura en
estudiantes de primero de primaria de la I.LE José Abelardo Quifiones, Piura, 20247

Como objetivo general se considero el siguiente: determinar de qué manera los textos
icono verbales mejoran la lectoescritura en estudiantes de primero de primaria de la L.E José
Abelardo Quifiones, Piura, 2024. Como objetivos especificos se consideraron los siguientes:
1) Evaluar la lectoescritura antes del uso de los textos icono verbales en estudiantes de
primero de primaria de la L.LE. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024, 2) Aplicar los textos

icono verbales para mejorar la lectoescritura en los estudiantes de primero de primaria de la
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LE. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024 y 3) Evaluar el nivel de desarrollo de la
lectoescritura después del uso de los textos icono verbales en estudiantes de primero de
primaria de la L.LE. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024.

La justificacion tedrica de la presente investigacidn se basa en la elaboracién de un
marco tedrico actualizado sobre las variables en estudio, asi como en la corroboracién de la
Teoria de la Codificaciéon Dual de Paivio (1971), la cual sostiene que la combinacién de
estimulos visuales y verbales mejora la comprensién y retenciéon de informacién. La
investigacion corrobord esta teoria en el contexto de la ensefianza de la lectoescritura,
explorando cémo los textos icono verbales son una herramienta efectiva para mejorar las
habilidades de lectura y escritura en estudiantes de primero de primaria.

Como justificacion practica, la implementacion de textos icono verbales beneficio
directamente a los estudiantes de primero de primaria de la L.E. José Abelardo Quifiones, al
mejorar su competencia en lectoescritura. Indirectamente, también se beneficiaron los
docentes, al disponer de una herramienta pedagdgica innovadora, y las familias, al observar
un avance en el desempefio de la lectoescritura de sus hijos.

La justificacion metodoldgica se sustenta en que se disefié y validd, mediante juicio
de expertos, un instrumento para medir los niveles de lectoescritura antes y después de
aplicar los textos icono verbales. Este instrumento permitié evaluar el progreso de los
estudiantes en aspectos clave como la decodificacién de palabras, la comprension lectora y
la produccidn escrita, facilitando asi un andlisis riguroso y sistemdtico de los resultados

durante la intervencion pedagogica.



I1. Marco tedrico

2.1 Antecedentes
2.1.1 Antecedentes Internacionales

Caroin (2023) desarroll6 su investigacion denominada: "Estrategias para favorecer y
fortalecer la lectoescritura en alumnos de primer grado de educacién primaria", en Colombia,
cuyo objetivo fue “analizar las estrategias mds utilizadas y sus efectos en la lectoescritura”.
Fue una investigacion de corte interpretativo cuantitativo cualitativo, con disefio analitico.
La muestra estuvo constituida por 3 docentes. Se utiliz6 como instrumento una guia de
campo como técnica la entrevista. Se obtuvo que el dictado de palabras y los circulos de
lectura constituyeron las estrategias mds utilizadas para desarrollar la lectoescritura. Se
concluy6 que el uso adecuado de estrategias de aprendizaje genera competencias para
mejorar la lectoescritura en estudiantes de primero de primaria.

Saavedra y Tarazona (2023) sustentaron su tesis de licenciatura denominada “Los
textos iconico-verbales como elemento mediador para mejorar la fluidez lectora en los nifios
v ninas del grado primero de la Institucion Educativa los Laureles, sede Campo 38", en
Colombia. cuya finalidad fue “demostrar que los textos icénico verbales mejoran la
lectoescritura”. Fue una investigacion aplicada, de nivel explicativo. EI instrumento de
medicién fue una lista de cotejo y como técnica se utilizé la observacion. Se obtuvo que los
estudiantes presentaban dificultades en la fluidez lectora antes de la intervencién docente y
luego de ella mejoraron significativamente en dicha capacidad. Se concluy6 que los textos
icOnico-verbales constituyen un método adecuado para mejorar la lectoescritura en los
estudiantes.

Gonzalez (2020) sustentd una investigacion denominada “Habilidades para
desarrollar la lectoescritura en los nifios de educacion primaria”, en Espafia, cuya finalidad
fue “ensefiar habilidades para el desarrollo de la lectoescritura”. Fue una investigacion
accion, nivel explicativo. El instrumento de medicién fue un cuestionario de preguntas y
como técnica una evaluacion estandarizada, la cual se aplicé a una muestra de 27 estudiantes.
Se obtuvo que mas del 80% de los estudiantes mostraron una mejora significativa en la
lectoescritura mediante el uso de las estrategias. Se obtuvo que mas del 80% de los
participantes mejord la lectoescritura con las diversas estrategias de intervencion docente.

Se concluyd que para el desarrollo de la lectoescritura se necesita de ciertas capacidades
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como la observacion, la comparacién, la memorizacion, la descripcidn, y la clasificacion.
Asimismo, las estrategias lidicas, interactivas y de descubrimiento se identificaron como las
mads recomendables para el desarrollo de la lectoescritura.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Rodriguez (2023) sustenté su tesis de licenciatura denominada: "Niveles de la
lectoescritura en estudiantes del primer grado de Educacién Primaria de la Institucion
Educativa Privada Alexander Von Humboldt —Los Olivos, 2022", cuyo objetivo fue
“determinar el nivel de la lectoescritura en estudiantes del primer grado de educacion
primaria”. El estudio fue de tipo cuantitativo, de alcance descriptivo con disefio no
experimental. Se analizé una poblaciéon muestral de 46 estudiantes. Se utiliz6 como
instrumento de medicion una lista de cotejo y como técnica la observacion directa. Se obtuvo
que 65.2 % de los estudiantes presentaron su lectoescritura con nivel logro esperado y solo
4.3 % con nivel en inicio. Se concluyé que tanto la variable lectoescritura, como sus
respectivas dimensiones registraron niveles de logro esperado.

Esquivel (2022) desarrollo su tesis de licenciatura denominada: "Uso de textos icono
verbales para mejorar la lecto-escritura en los estudiantes del primer grado del nivel
Primaria", cuyo objetivo fue “demostrar que el uso de textos icono verbales mejora la lecto-
escritura de los estudiantes”. Fue una investigacion cuantitativa, de nivel explicativo. Un
nimero de 24 estudiantes de primero de primaria constituyd la muestra. Se utiliz6 como
instrumentos de medicion la lista de cotejo, rubrica y escala valorativa y como técnica la
observacion. Como resultados se obtuvo que inicialmente 67 % de los estudiantes registraron
dificultades para leer y escribir. Se concluyé que los textos icono verbales mejoraron la
capacidad para comprender, pronunciar y escribir palabras nuevas en estudiantes de primer
grado.

Agurto (2021) sustentd su tesis de maestria titulada: "Propuesta didactica para la
adquisicion de la lectoescritura basada en la pedagogia dialogante en estudiantes de primer
grado del nivel primario", en Lambayeque, cuya finalidad fue “determinar la efectividad de
la estrategia didédctica para modificar el proceso de adquisicion de la lectoescritura de
estudiantes del primer grado de primaria”. Fue una investigacion cuantitativa, nivel
explicativo, preexperimental con un solo grupo con pretest y postest. Se trabajé con una
muestra de 27 estudiantes de primero de primaria. El instrumento de medicién fue la bateria

de Luria y como técnica una evaluacion estandarizada. En el pretest el nivel de la
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lectoescritura obtuvo una media de 21.9 puntos, mientras que en el postest obtuvo una media
de 25.1 puntos. Se concluyé que la intervencién propuesta mejord la lectoescritura en los
estudiantes de primero de primaria.
2.1.3 Antecedentes Locales o Regionales

Osorio (2020) sustentd su tesis de licenciatura denominada: “Uso de material
audiovisual para promover la lectoescritura en los alumnos de primer grado de primaria de
la Institucion Educativa N°14118 “Marina Purizaca Benites”. Piura, 2018”. Tuvo como
objetivo “determinar de qué manera el uso de materiales audiovisuales favorece el
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de primero de primaria de la LE. N°14118
Marina Purizaca Benites, Piura-2018”. Fue una investigacion cuantitativa, aplicada, de
alcance explicativo, utilizdndose el disefio pre experimental. Para el desarrollo de la
investigacion se trabajé con una muestra de 19 escolares de primero de primaria. El
instrumento utilizado para la medicién del aprendizaje de la lectoescritura fue el test TALE
y fue aplicado a cada estudiante antes y después de la aplicacion de las sesiones con el uso
de material audiovisual. Se concluyé que el uso de material audiovisual mejora el
aprendizaje de la lectoescritura de los escolares, comprobado en los resultados presentados
en donde el pretest obtuvo 78.95 % con nivel pre inicio y en el postest obtuvo 68.42 % con
nivel logro, lo cual evidencia la mejora significativa en el aprendizaje de la lectoescritura.

Curo y Calder6on (2019) presentd su tesis de segunda especialidad titulada
"Aplicacion de un programa de juegos verbales para desarrollar la produccion de textos en
los nifios de 5 afios de la LE.I. N° 606, distrito de Patillas, Talara, Piura". El objetivo fue
“aplicar un programa de intervencion denominado Programa de juegos verbales como
estrategia metodoldgica en el desarrollo de la produccién de textos para realizar el
pronostico”. Fue una investigacion cuantitativa, de tipo aplicada, de nivel explicativo, y
disefio pre experimental con pretest y postest. Para el desarrollo de la investigacion se trabajo
con una muestra de 19 escolares de primero de primaria. Se pudo mejorar en los estudiantes
un 8% en el proceso de aprendizaje con un promedio de 16%, y su aprendizaje de inicio tuvo
el 76% con respecto a la muestra de 16 nifios (100%). Después de la aplicacion del programa
se obtuvo un 84% en logrado y en inicio el 8% de la muestra. Se concluye que si se obtuvo
éxito con el programa aplicado.

Chavez (2021) sustentd su tesis de maestria titulada "Talleres de lectoescritura

utilizando las XO para desarrollar la comprension lectora en estudiantes de primaria
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multigrado". El objetivo fue “validar un Programa centrado en talleres de lectoescritura
utilizando XO para desarrollar la comprension lectora”. Fue un estudio cuantitativo, de tipo
aplicado, de nivel explicativo, y disefio pre experimental con pretest y postest con un solo
grupo. Para el desarrollo del estudio se trabajé con una muestra de 24 estudiantes de
primaria. Se utiliz0 como técnica la prueba estandarizada y como instrumento el
cuestionario. La comprension lectora en el pretest se registré con nivel bajo, con 91.7 % en
la dimensién critico, 62.5 % en la dimension inferencial y 58.4 % en la dimension literal.
Mientras que en el postest dicha variable registré un nivel alto, con 41.6 % en la dimensién
literal, un nivel medio con 41.6 % en la dimension inferencial y un nivel medio con 41.6 %
en la dimension critico. Se concluye que la aplicacion del programa de intervencion tuvo un
efecto significativo en el nivel de logro.

2.2 Bases tedricas

2.2.1 Textos icono verbales

2.2.1.1 Concepto de texto

Segun Berndrdez (1982) “texto es la unidad lingliistica comunicativa fundamental,
producto de la actividad verbal humana, que posee siempre cardcter social” (p. 85). El
término texto se refiere a cualquier manifestacion verbal o escrita que se estructura en un
conjunto de oraciones coherentes y cohesivas, destinadas a transmitir un mensaje.
2.2.1.2 Concepto de icono verbal

Segun Eco (1984) el “icono es un signo que tiene conexion fisica con el objeto que
indica” y “hace referencia a su objeto en virtud de una semejanza, de sus propiedades
intrinsecas, que de alguna manera corresponden a las propiedades del objeto” (p. 57)

Un icono verbal es una representacion grafica que utiliza elementos visuales
simplificados, como imdgenes o simbolos, que pueden relacionarse con palabras o frases
especificas para facilitar la comprensién y retencion de la informacién. En el contexto
educativo, los iconos verbales ayudan a los estudiantes a vincular el texto con una imagen
mental clara, mejorando asi el proceso de aprendizaje.
2.2.1.3 Definicion de textos icono verbales

“Los textos icono verbales son composiciones comunicativas que combinan texto
escrito con imdgenes que representan personas, lugares u objetos, y en conjunto

proporcionan un mensaje” (Argiiello et al., 2012, p. 25)



Asimismo, los textos icono verbales pueden considerarse recursos didécticos
mediante los cuales se integran imagenes y palabras para comprender conceptos mediante
asociaciones visuales (Argiiello et al., 2012)

Los textos icono verbales combinan palabras con representaciones graficas (iconos)
que refuerzan o complementan el significado del texto. Esta combinaciéon de elementos
verbales y visuales se utiliza para facilitar la comprensién, especialmente en contextos
educativos donde los estudiantes atin estan desarrollando habilidades de lectura y escritura.
2.2.1.4 Teoria de la Codificacion Dual de Paivio

La Teoria de la Codificacién Dual es una teoria que sostiene que las personas
procesan la informacién a través de dos sistemas cognitivos distintos pero interrelacionados:
uno para el procesamiento verbal y otro para el procesamiento visual o pictdrico. Segin
Paivio (1971), "la informacion es mas facilmente comprendida y retenida cuando se presenta
en ambos formatos, verbal y visual, porque se crean dos vias para recuperar la informacién”
(p. 62). Esta teoria es fundamental para entender la eficacia de los textos icono verbales, ya
que sustenta el poder de la dualidad visual-verbal para mejorar el aprendizaje.

Dicha teoria sugiere que utilizamos dos canales distintos para procesar y representar
informacién: uno para lo verbal (palabras, lenguaje) y otro para lo visual (imdgenes
mentales). En otras palabras, cuando aprendemos algo, creamos dos representaciones
separadas en nuestra mente: una basada en palabras y otra basada en imédgenes, de tal forma
que el estudiante puede ampliar su aprendizaje mediante dos vias: asociaciones verbales y
representaciones visuales.

Por un lado, las asociaciones verbales se refieren a como conectamos palabras y
conceptos entre si. Por ejemplo, cuando relacionamos “manzana” con “fruta”. Por otro lado,
las imédgenes visuales son las representaciones mentales de objetos, escenas o situaciones.
Imagina visualizar una manzana roja y jugosa en tu mente. Se sefiala que la informacion
verbal y visual se procesa de manera diferente en nuestra mente. Cada canal tiene su propio
“codigo mental”, mediante el cual organizan, almacenan y recuperan la informacion. Por
ejemplo, cuando recordamos una definicién de una palabra, estamos usando el cédigo
verbal; cuando imaginamos cOmo se ve una manzana, estamos usando el c6digo visual.

Por ejemplo, si se quiere aprender sobre el sistema solar, se puede leer un texto sobre
los planetas (asociacién verbal) y también visualizar sus Orbitas y tamafios (representacion

visual).



Dentro de esta teoria, Paivio (1971) identificé tres tipos de procesamiento:

- Procesamiento representacional: como formamos imagenes mentales y palabras.
- Procesamiento referencial: como conectamos palabras con objetos o conceptos.
- Procesamiento asociativo: como relacionamos diferentes elementos.

2.2.1.5 Caracteristicas de los textos icono verbales

Los textos icono verbales tienen la caracteristica de que permiten una interpretacion
mds rica y compleja debido a la interaccidén entre imagen y palabra (Barthes, 1977).
Asimismo se caracterizan porque generan una forma de comunicacién que utiliza tanto
signos visuales como verbales para crear un significado mds profundo y multifacético,
permitiendo una mayor flexibilidad en la interpretacién y comprension del mensaje (Eco,
1984). Por otra parte, son esenciales en la comunicacion moderna, ya que integran imagenes
y palabras para crear un discurso multimodal, facilitando una comprension mas completa y
accesible de la informacién (Kress y Leeuwen, 2006).

Las definiciones mencionadas destacan la importancia de la combinacién de
elementos visuales y textuales en la comunicacion. Barthes (1977) subraya la riqueza
interpretativa que surge de esta interaccion, mientras que Eco enfatiza la profundidad y
flexibilidad del significado que se puede alcanzar. Por su parte, Kress y van Leeuwen
destacan la relevancia de esta modalidad en la comunicacién contemporanea, sefialando que
facilita una comprensiéon mds accesible y completa. En conjunto, estos autores aportan una
vision integral de como los textos icono verbales enriquecen la comunicacién al combinar
lo visual y lo verbal, permitiendo una interpretacién mas rica y multifacética.
2.2.1.6 Tipos de textos icono verbales

Existen diversos tipos de textos icono verbales, teniendo cada tipo de texto una
aplicacion pedagogica especifica, lo que permite a los docentes seleccionar el mas adecuado
para sus objetivos de ensefianza. Segun Tejeiro (2017), el tipo de texto icono verbal a
utilizarse depende del contenido y las habilidades especificas que se desean desarrollar en
los estudiantes. Asimismo, refiere que los textos icono verbales pueden clasificarse en varios
tipos segun su estructura y proposito:

Textos icono verbales narrativos. Utilizan iconos para ilustrar acciones o
personajes en una narrativa. Este tipo de textos icono verbales, que combinan imagenes y

palabras, pueden ser una herramienta poderosa para mejorar la dimensién de lectura en la



lectoescritura de estudiantes de primero de primaria. Estos textos ayudan a los nifios a asociar
palabras con imagenes, facilitando la comprension y retencién de la informacion.

Textos icono verbales descriptivos. Combinan descripciones textuales con iconos
que representan los objetos o situaciones descritas. Este tipo de textos icono verbales, que
combinan imégenes y palabras para describir objetos, lugares o situaciones, pueden ser muy
efectivos para mejorar la dimension de lectura en la lectoescritura de estudiantes de primero
de primaria. Estos textos ayudan a los nifios a asociar palabras con imdgenes, lo que facilita
la comprension y retencién de la informacion.

Textos icono verbales instructivos. Integran instrucciones verbales con iconos que
guian al usuario en un proceso o tarea especifica. Este tipo de textos icono verbales, que
combinan imagenes y palabras para dar instrucciones claras y precisas, pueden ser muy
efectivos para mejorar la dimension de escritura en la lectoescritura de estudiantes de
primero de primaria. Estos textos ayudan a los nifios a seguir pasos secuenciales y a
comprender mejor las instrucciones, lo que facilita la generacién de ideas y la estructuracion
de sus escritos.
2.2.1.7 Textos icono verbales en educaciéon primaria

De acuerdo con Tejeiro (2017) los textos icono verbales en la educacion primaria
pueden estructurarse por niveles basico, intermedio y avanzado.

Los textos narrativos en el nivel bdsico buscan desarrollar la capacidad para
identificar personajes y acciones simples y la habilidad para describir imagenes con palabras
sencillas. Seguidamente se muestra un ejemplo de un texto icono verbal narrativo de nivel
basico:

Tema: Un dia en el parque. Imagen: Nifios jugando en el parque. Texto: “Los nifios
juegan en el parque. Corren y saltan. ;Qué ves en la imagen? ;Qué hacen los nifios en la
imagen? Describe el parque usando dos palabras.”

En el nivel intermedio se busca desarrolla la capacidad para describir acciones y
detalles adicionales y la habilidad para utilizar oraciones completas. A continuacién se
describe un ejemplo de un texto icono verbal narrativo de nivel intermedio:

Tema: Un dia en el parque. Imagen: Nifios jugando en el parque, un perro corriendo.
Texto: “Era un dia soleado en el parque. Los nifios jugaban en los columpios mientras un
perro corria alegremente. ;Qué hacen los nifios y el perro en la imagen? Escribe una oracién

sobre lo que ves en el parque.”
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En el nivel avanzado se busca desarrollar la capacidad para crear narraciones
detalladas y la habilidad para utilizar vocabulario avanzado y oraciones complejas. A
continuacion se describe un ejemplo de un texto icono verbal narrativo de nivel avanzado:

Tema: Un dia en el parque. Imagen: Nifios jugando en el parque, un perro corriendo,
un heladero vendiendo helados. Texto: “Era un dia soleado en el parque. Los nifios jugaban
en los columpios y se refan mientras un perro corria alegremente por el césped. Un heladero
vendia helados de diferentes sabores, atrayendo a los nifios con su campanilla. Describe lo
que sucede en el parque usando tres oraciones. Escribe una historia corta sobre los personajes
en la imagen.”

Los pasos para disefiar textos icono verbales descriptivos son los siguientes:

- Seleccionar el tema: Elegir un tema que sea relevante y atractivo para los
estudiantes, como animales, lugares, objetos cotidianos, etc.

- Recopilar imagenes: Buscar imagenes claras y de alta calidad que representen el
tema seleccionado. Las imdgenes deben ser facilmente reconocibles por los estudiantes.

- Escribir descripciones: Redactar descripciones breves y precisas para cada imagen.
Utiliza un lenguaje sencillo y adecuado para el nivel de los estudiantes.

- Combinar imédgenes y texto: Colocar las imdgenes y las descripciones juntas en un
formato que sea facil de seguir.

- Afadir elementos interactivos: Si es posible, incluye elementos interactivos como
preguntas o actividades relacionadas con las imdgenes y descripciones para fomentar la
participacion activa de los estudiantes.

A continuacién se muestran varios ejemplos de textos icono verbales descriptivos:

Tema: Descripcion de un animal. Imagen: Una vaca en un campo. Descripcion: “Esta
es una vaca. Las vacas viven en las granjas y nos dan leche. ;De qué color es la vaca?”

Tema: El gallo. Imagen: Un gallo en un corral. Descripcion: “Este es un gallo. Los
gallos cantan al amanecer. ;{Qué sonido hace el gallo?”

Tema: EI gato. Imagen: Un gato sentado en una alfombra. Descripcion: “Este es un
gato. Los gatos tienen pelaje suave y bigotes largos. Les gusta dormir en lugares cémodos.
(De qué color es el gato?”

Descripcion de un lugar. Tema: El parque. Imagen: Un parque con drboles, un
estanque y nifios jugando. Descripcion: “Este es un parque. En el parque hay arboles altos y

un estanque con patos. Los nifios juegan en el césped. ;Qué mas puedes ver en el parque?”
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Descripcion de un objeto. Tema: La bicicleta. Imagen: Una bicicleta roja.
Descripcion: “Esta es una bicicleta. Tiene dos ruedas y un asiento. Las bicicletas se usan
para pasear y hacer ejercicio. ;De qué color es la bicicleta?”

Descripcidn de una situacion. Tema: Dia de lluvia. Imagen: Nifios con paraguas bajo
la lluvia. Descripcion: “Es un dia de lluvia. Los nifos llevan paraguas de colores para no
mojarse. El cielo estd nublado y hay charcos en el suelo. ;Qué hacen los nifios bajo la
lluvia?”

Descripciéon de una persona. Tema: La maestra. Imagen: Una maestra en el aula.
Descripcion: “Esta es la maestra. Ella ensefa a los nifios a leer y escribir. Lleva gafas y
siempre tiene una sonrisa. ;Qué mas puedes decir sobre la maestra?”’
2.2.1.8 Importancia de los textos icono verbales en primero de primaria

Los textos icono verbales son fundamentales para la comunicacion efectiva, ya que
combinan elementos visuales y textuales para transmitir mensajes de manera persuasiva.
Esta combinaciéon permite una decodificacién critica de los signos, facilitando la
identificacion del carécter persuasivo de estos textos. Asimismo, sefiala que los textos icono
verbales son herramientas mediadoras esenciales para mejorar la fluidez lectora en los nifios
y el uso de estos textos en actividades pedagdgicas permite a los estudiantes pronunciar
palabras de manera apropiada y comprensible, mejorando asi su capacidad de lectura.
Ademds, combinan imigenes y texto para transmitir mensajes de forma persuasiva a gran
escala siendo efectivos para captar la atencion del receptor y facilitar la comprension del
mensaje a la par que algunas de sus variantes también pueden usarse para mejorar la escritura
(Barrera, 2010)

Los textos icono verbales adquieren una significativa importancia en la
comunicacion y la educacion, especialmente de los estudiantes de preescolar y primeros afios
de primaria ya que generan capacidades para facilitar la decodificacion critica y la
identificaciéon de mensajes persuasivos, mejoran la fluidez lectora en los niflos y tienen
efectividad para captar la atencién y facilitar la comprension lectora y también la escritura.
En resumen, los textos icono verbales enriquecen la comunicacion al combinar lo visual y
lo verbal, permitiendo una interpretacion mas rica y multifacética, asi como una oportunidad

para escribir en un contexto de lectura y escritura amena.
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2.2.2. La lectoescritura
2.2.2.1 Definicion de lectoescritura

La lectoescritura es la capacidad que “integra la comprension y produccion de textos
escritos y se desarrolla a través de la interaccion social y la experiencia directa con el
lenguaje” (Ferreiro y Teberosky, 1979, p. 23). Asimismo, dichos autores refieren que la
lectoescritura es més que aprender a leer y escribir, pues implica disfrutar de las palabras y
las historias en un entorno social determinado, y que este disfrute es fundamental para el
desarrollo de habilidades lectoras y escritoras, por lo que es un proceso que debe ser
significativo y placentero para los estudiantes.

Vygotsky (1978) respecto a la lectura y escritura los refiere como procesos sociales
y culturales en el que los individuos adquieren dichas capacidades a través de la interaccion
con su entorno, enfatizando que estan profundamente influenciados por el contexto social y
cultural del individuo, lo cual modifica la estructura de los procesos cognitivos,
promoviendo el desarrollo de habilidades superiores de pensamiento.

Asimismo, la lectoescritura se considera como un proceso constructivo en el que los
nifios desarrollan activamente su comprension de lo que escuchan y de lo que leen y escriben,
destacando que los nifios no aprenden a leer y escribir de manera pasiva, sino que construyen
su conocimiento a través de la interaccién con el texto y el entorno. Este enfoque
constructivista resalta la importancia de la participaciéon activa del nifio en su propio
aprendizaje (Ferreiro y Teberosky, 1979).

De lo anteriormente descrito se puede sustentar que la lectoescritura abarca las
capacidades de lectura y escritura, pero como proceso de aprendizaje se genera via la
interaccion social y cultural, el cual debe orientarse hacia el disfrute y la significatividad,
destacdndose el caricter constructivo y activo de dicho aprendizaje. Estas perspectivas
complementarias enriquecen nuestra comprension de la lectoescritura como un proceso
complejo y multifacético que va mds alld de la simple adquisicién de capacidades técnicas,
involucrando aspectos sociales, culturales y emocionales que son esenciales para el
desarrollo integral de los estudiantes.
2.2.2.2 La Teoria Socio Cultural y el aprendizaje de la lectoescritura

Vygotsky (1978) sefiala que el pensamiento y el lenguaje estdn intrinsecamente
conectados y que deberian considerarse como una unidad. El lenguaje no solo es un medio

de comunicacién, sino también una herramienta para el pensamiento y la solucién de
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problemas. A través de conversaciones informales y formales con adultos, los nifios
internalizan estructuras cognitivas y desarrollan habilidades de lectura y escritura. En este
contexto, el didlogo, en particular, es una herramienta psicoldgica crucial en el desarrollo
del pensamiento. Y conforme los nifios van creciendo, su lenguaje se vuelve mas complejo
y este proceso estd estrechamente ligado a su capacidad de pensar y comprender el mundo.

Como se aprecia, se resalta la importancia de las interacciones sociales y el lenguaje
en el desarrollo cognitivo y destaca que el didlogo no solo es una forma de comunicacion,
sino también un medio para construir el pensamiento y la comprension, pues existe una
relacion inseparable entre el lenguaje y el pensamiento. En este contexto, la lectoescritura,
al ser una capacidad comunicativa integrada por la lectura y la escritura, es fundamental
para la educacién y su desarrollo debe considerarse en el marco de las interacciones sociales
y culturales.

Por otro lado, Vygotsky (1978) recomend6 un enfoque pedagdgico en el que el
maestro no sea simplemente un proveedor de contenido, sino esencialmente un facilitador
del aprendizaje, para lo cual el maestro debe acompafiar al alumno en su proceso de
construccion del conocimiento, el cual debe ser activo y no pasivo. En este contexto, refiere
que el adulto o quien tenga mds conocimiento debe facilitar apoyo adecuado al estudiante
dentro de lo que se conoce como Zona de Desarrollo Pr6ximo, esperandose que el nivel de
desarrollo inicial de un estudiante sea superado con la ayuda del apoyo personalizado que se
le otorgue al estudiante a fin de alcanzar un nivel de desarrollo superior.
2.2.2.3 Teoria del Desarrollo Cognitivo y el aprendizaje de la lectoescritura

Piaget (1970) refiere que el proceso de aprendizaje es dependiente del desarrollo y
se relaciona con la acomodacion. En otras palabras, los nifios adaptan sus esquemas
cognitivos existentes para comprender y asimilar lo que aprenden. En este sentido, tanto la
lectura como la escritura son procesos activos de adaptacion, donde los nifios construyen
significado a partir de lo que escuchan y leen. Asi pues, la lectoescritura no es simplemente
un conjunto de habilidades comunicativas, sino un proceso activo de adaptacién cognitiva.
Los nifios construyen su comprension de la lectura y la escritura a medida que interactian
con el mundo y ajustan sus esquemas mentales.

Para Piaget leer no es simplemente descifrar letras y palabras. En su vision, leer
implica comprender y atribuir significado. La lectura va més alld de la decodificacion; es un

proceso activo en el que los nifios construyen significado a partir de lo que ven en el texto.
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De otro lado, Piaget sefala que la escritura no se trata simplemente de copiar letras, sino de
comprender y adaptar el sistema alfabético para expresar ideas y crear o construir
significado. En este sentido, los docentes deben apoyar a los nifios para que vean la escritura
como una herramienta expresiva y no solo como un conjunto de reglas.

A partir de lo expuesto, se puede referir que el aprendizaje de la lectoescritura debe
ser un proceso de construccion activa, donde los estudiantes exploren y experimenten
creativamente tanto la decodificacién como la comprension profunda de los textos.
2.2.2.4 La lectura como dimension de la lectoescritura

La lectura es un proceso de comprension critica del mundo, donde el acto de leer no
se limita a la decodificacion de palabras, sino que implica una interpretaciéon profunda del
contexto social y la realidad circundante. Freire (1989) enfatiza que la lectura es una
herramienta para la liberacion y la transformacion social, ya que permite a los individuos
cuestionar y comprender su entorno. Por su parte, Piaget (1970) refiere que la lectura es una
actividad en la que el lector construye activamente el significado a partir de sus experiencias
previas y conocimientos, constituyéndose en un proceso dindmico que evoluciona con el
desarrollo cognitivo del individuo.

Para Vygotsky (1978) la lectura es una actividad mediada socialmente, donde el
significado se construye a través de la interacciéon con otros y el uso de herramientas
culturales, destacandose la importancia del contexto social y cultural en el desarrollo de las
habilidades lectoras.

A tenor de lo expuesto, la lectura como dimension de la lectoescritura tiene una
dimension critica y transformadora, asi como un carédcter constructivo y evolutivo y una
naturaleza social y culturalmente mediada. Estas perspectivas complementarias enriquecen
nuestra comprension de la lectura como un proceso complejo y multifacético que va mds alla
de la simple decodificacion de texto, involucrando la interaccion critica, la construccion
activa de significado y la mediacién social.
2.2.2.5 La escritura como dimension de la lectoescritura

La escritura es un proceso complejo que va mas all4 de la simple transcripcion de
palabras. Segun Cassany (1999), escribir implica una serie de habilidades cognitivas y
lingiiisticas que permiten al individuo expresar ideas de manera coherente y estructurada,

destacando que la escritura es una herramienta fundamental para el aprendizaje y la
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comunicacion, ya que facilita la organizaciéon del pensamiento y la transmisién de
conocimientos.

En conjunto, estos autores subrayan la importancia de la escritura como una
herramienta esencial para la comunicacién y el pensamiento. Estas perspectivas
complementarias nos ofrecen una vision integral de la escritura como un proceso complejo
y multifacético que va mds alld de la simple transcripcion de palabras, involucrando
habilidades cognitivas, lingiiisticas y tecnoldgicas que transforman nuestra manera de pensar
y comunicarnos.
2.2.2.6 Desarrollo de la lectura en primero de primaria

El desarrollo de la lectura en estudiantes es un proceso complejo que implica la
adquisicion de habilidades fundamentales para la decodificacién y comprension de textos.
Este proceso no solo se centra en el reconocimiento de palabras, sino también en la
construccion de significado a partir de lo leido, lo que sienta las bases para el éxito
académico futuro. Segin Ehri (2005) la lectura se desarrolla a través de un proceso gradual,
donde los estudiantes comienzan a relacionar los sonidos con las letras y palabras, y a medida
que avanzan, son capaces de comprender oraciones y textos mas complejos. Este proceso
comprende diversos aspectos que incluyen lo siguiente:

- La habilidad para identificar y manipular los sonidos en las palabras, lo cual es
crucial para la decodificacién, ya que permite a los estudiantes entender que las palabras
estdn compuestas por sonidos que pueden ser representados graficamente. Los estudiantes
que tienen dificultades para identificar y manipular los sonidos en las palabras suelen
experimentar problemas en la decodificacion y, por ende, en la lectura fluida.

-La decodificacién, la cual se refiere a la capacidad de traducir letras y
combinaciones de letras en sonidos, lo que es esencial para la lectura fluida. La
decodificacion eficiente permite que los estudiantes se concentren mds en la comprension
que en el reconocimiento de palabras. Algunos estudiantes se esfuerzan por asociar
correctamente las letras con sus sonidos correspondientes, lo que ralentiza su capacidad para
leer palabras y textos.

- La capacidad de leer un texto con precision, velocidad y expresion adecuada. Es un

indicador de que la decodificacidn ha sido automatizada, lo que facilita la comprension del
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texto. La lectura lenta y con pausas frecuentes impide que los estudiantes puedan
concentrarse en la comprension del texto, limitando su desarrollo lector.

- La comprensidn, la cual es la capacidad de entender y extraer significado del texto.
En esta etapa, la comprensién se enfoca en aspectos basicos como la identificacién de ideas
principales, personajes y eventos.

- El desarrollo de vocabulario, el cual es esencial para la comprension lectora, ya que
permite a los estudiantes entender el significado de las palabras en diferentes contextos.

Asimismo, el proceso de comprension lectora abarca los niveles: literal, inferencial
y critico. Este proceso es constructivo, donde los nifios construyen activamente su
conocimiento sobre el lenguaje escrito, enfatizdndose que los nifios no aprenden a leer de
manera pasiva, sino que interactian con el texto y desarrollan hipdtesis sobre el
funcionamiento del sistema de escritura (Ferreiro y Teberosky, 1979)

A nivel literal, los estudiantes aprenden a identificar y comprender la informacion
explicita del texto. Esto incluye reconocer palabras, frases y oraciones, asi como captar el
significado de las palabras y recordar detalles especificos del texto. Identificar los contenidos
literales en la lectura es crucial porque forma la base para comprender el texto de manera
precisa y clara. Al captar los detalles explicitos y las ideas principales, se facilita una
comprension bdsica, lo cual es el primer paso para entender de qué trata el texto. Si no se
comprenden los contenidos literales, no se puede avanzar a niveles mas profundos de
interpretacion y andlisis. Asimismo, se obtiene una interpretacion precisa, permitiendo evitar
malentendidos y confusiones, llegdndose a conocer lo que realmente se dice en el texto, lo
cual ayuda a interpretar correctamente el mensaje del autor. Finalmente, se realiza la
construccion de conocimientos, lo cual sirve como base para realizar inferencias y
conexiones con conocimientos previos, capacidad que es esencial para el aprendizaje y la
integracion de nueva informacién. Entender lo literal es como construir los cimientos antes
de levantar una casa. No se puede esperar tener un analisis critico sélido si no se tiene bien
claros los hechos y detalles que el texto presenta (Cieza, 2023).

A nivel inferencial, los nifios desarrollan la capacidad de establecer relaciones entre
partes del texto para inferir informacién que no estd explicitamente escrita. Esto implica
predecir resultados, deducir enseflanzas y mensajes, y proponer titulos para un texto.

Realizar inferencias en la lectura es esencial para una comprension profunda y matizada del
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texto, lo cual permite conectar ideas implicitas, permitiendo descubrir lo que el autor no dice
de manera explicita, desarrollando la capacidad del lector para leer entre lineas y captar el
significado oculto o implicito en el texto. Asimismo, permite anticipar y predecir eventos
futuros o deducir informacién no directamente mencionada, lo cual enriquece la experiencia
de lectura. También ayuda a desarrollar el pensamiento critico, pues el lector utiliza su
conocimiento previo y la informacién proporcionada en el texto para formular juicios y
opiniones, fortaleciendo asi sus habilidades de andlisis y evaluacién. Finalmente, permite
entender motivaciones y emociones de los personajes, lo que lleva a una interpretaciéon mas
rica y completa del texto (Cieza, 2023).

A nivel critico, los estudiantes aprenden a emitir juicios criticos sobre el contenido
del texto, distinguiendo entre hechos y opiniones, y evaluando la intencion del autor. Esto
implica que el lector no solo entiende e interpreta el texto, sino que también analiza y valora
su contenido, relevancia, y la calidad de los argumentos presentados. Esta capacidad es
esencial para desarrollar un pensamiento critico y una comprension profunda del material
leido. Emitir juicios criticos sobre la lectura permite evaluar la credibilidad del contenido,
permitiendo discernir la validez y fiabilidad de la informacion presentada, considerando las
fuentes y evidencias y si el autor presenta argumentos s6lidos y basados en hechos. También
identifica sesgos, reconociendo y analizando posibles prejuicios o perspectivas limitadas del
autor, lo que es vital para una comprension equilibrada y justa del tema. También permite
formar opiniones informadas, facilitando la elaboracion de opiniones basadas en un anélisis
cuidadoso, en lugar de aceptar la informacion superficialmente. Esto es clave para un
pensamiento independiente y fundamentado. Asimismo, se desarrollan habilidades
analiticas, comparando diferentes argumentos, desarrollando habilidades esenciales para la
toma de decisiones y la resolucion de problemas en multiples contextos. Finalmente, emitir
juicios criticos no es solo un ejercicio intelectual, sino una préictica que fomenta un lector
activo y consciente, capaz de interactuar con el texto de manera dindmica y profunda (Cieza,
2023).

Abordando otro aspecto, la alfabetizacion inicial debe basarse en la comprension de
que la lectura es una practica social. Se destaca la importancia de crear contextos
significativos para la lectura, donde los nifios puedan relacionar el texto con su vida cotidiana

y sus experiencias personales (Ferreiro y Teberosky, 1992). Asimismo, se destaca que
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ensefiar a leer no solo implica ensefiar a decodificar palabras, sino también a comprender y
reflexionar sobre el contenido del texto

El desarrollo de la lectura en estudiantes de primero de primaria involucra un caracter
constructivo del aprendizaje de la lectura, enfatizdndose la dimensién social de la lectura y
la importancia de la comprension lectora. Estas perspectivas complementarias enriquecen
nuestra comprension del desarrollo de la lectura en los primeros afios de escolaridad,
destacando la importancia de un enfoque integral que considere tanto los aspectos
constructivos como los sociales y comprensivos del proceso lector.
2.2.2.7 Desarrollo de la escritura en primero de primaria

El desarrollo de la lectoescritura, de acuerdo a las teorias de alfabetizacién temprana,
como las propuestas por Ferreiro y Teberosky (1979) describen que los nifios progresan en
su lectoescritura, a través de cuatro etapas: presildbica, sildbica, silabica-alfabética y
alfabética.

Escritura presilabica. En la etapa presilabica los nifios atin no comprenden que las
letras representan sonidos especificos. Los nifios pueden realizar garabatos, usar letras o
secuencias de letras sin sentido o sin relacion con los sonidos de las palabras, creyendo que
estdn escribiendo palabras. Asimismo, pueden tener problemas para segmentar palabras en
silabas (Montagud, 2021). Segun Ferreiro y Teberosky (1979), en esta etapa, los nifios “no
establecen una relacion entre las letras y los sonidos del habla™ (p.18), lo que dificulta el
inicio del proceso de lectoescritura.

Por otro lado, los nifios comienzan a desarrollar habilidades motoras finas necesarias
para la escritura, como sostener un l4piz y hacer trazos bésicos (Norbiel, 2021). Asimismo,
se van familiarizando con el lenguaje escrito y su estructura a través de la exposicion a libros
y materiales impresos.

Dentro de la lectoescritura presildbica pueden evaluarse los siguientes aspectos que
permitirdn evaluar la comprension inicial de los estudiantes sobre las letras y su capacidad
para reconocer y utilizar simbolos escritos, caracteristicas clave de la etapa pre sildbica.

- Identificacion de letras. Se presenta una serie de letras y se pide al estudiante que
las nombre.

- Reconocimiento de letras en su nombre. Se pide al estudiante que identifique las

letras de su propio nombre en una lista de letras.
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- Dibujo de letras. Se solicita al estudiante que dibuje letras especificas. Por ejemplo,
A, B, C.

- Asociacion de letras con imdgenes. Se muestra imdgenes de objetos y se pide al
estudiante que seleccione la letra inicial correspondiente.

- Escritura de letras al azar. Se pide al estudiante que escriba cualquier letra que
conozca.

- Garabatos y dibujos. Se observa si el estudiante realiza garabatos o dibujos cuando
se le pide que escriba.

- Reconocimiento de letras en palabras. Se presenta palabras simples y se pide al
estudiante que identifique letras especificas dentro de esas palabras.

- Escritura de su nombre. Se pide al estudiante que escriba su nombre y observa si
utiliza letras o garabatos.

- Identificacion de letras en el entorno. Se muestra al estudiante letras en su entorno
(por ejemplo, en carteles) y se pide que las identifique.

- Asociacion de sonidos con letras. Se pide al estudiante que asocie sonidos
especificos con letras. Por ejemplo, el sonido /m/ con la letra M.

Escritura silabica. En esta etapa los nifios comienzan a entender que las letras
representan sonidos, pero atin no comprenden completamente la correspondencia entre letras
y sonidos. Los nifios tienden a utilizar una letra para cada silaba. Por ejemplo, para la palabra
"casa", podrian escribir "CA" o "SA". Ferreiro y Teberosky (1979) explican que en esta
etapa, “los nifios asignan una letra a cada silaba, aunque no siempre corresponda al sonido
correcto” (p.32).

A medida que se va mejorando la lectoescritura, los nifios comienzan a reconocer
patrones sildbicos y a entender que las palabras estan formadas por silabas (Norbiel, 2021)
y a medida que los nifios practican, su fluidez lectora mejora, lo que les permite leer palabras
y frases simples con mayor precision. Dentro de la lectoescritura sildbica pueden evaluarse
los siguientes aspectos que permitirdn reconocer, segmentar y manipular silabas, lo cual es
fundamental en la etapa sildbica de la lectoescritura.

- Segmentacion de palabras en silabas. Se presenta una palabra y se pide al estudiante
que la divida en silabas. Por ejemplo, “casa” -> “ca-sa”.

- Conteo de silabas. Se muestra una palabra y solicita al estudiante que cuente cudntas

silabas tiene. Por ejemplo, “mariposa” -> 4 silabas.
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- Identificacion de silabas iniciales. Se presenta una lista de palabras y se pide al
estudiante que identifique la silaba inicial de cada una. Por ejemplo, “mesa” -> “me”.

- Identificacién de silabas finales. Se muestra una lista de palabras y se solicita al
estudiante que identifique la silaba final (por ejemplo, “camino” -> “no”.

- Omision de silabas. Se pide al estudiante que diga una palabra sin una de sus silabas.
Por ejemplo, “elefante” sin “le”” -> “efante”.

- Adicion de silabas. Se presenta una palabra y se solicita al estudiante que aflada una
silaba al principio o al final. Por ejemplo, “sol” + “da” -> “solda”.

- Reconocimiento de silabas en palabras. Se muestra una palabra y se pide al
estudiante que identifique una silaba especifica dentro de ella. Por ejemplo, “pelota” -> “lo”.

- Escritura de palabras por silabas. Se pide al estudiante que escriba una palabra
dividiéndola en silabas. Por ejemplo, “gato” -> “ga-to”.

- Formacion de palabras con silabas dadas. Se proporciona silabas sueltas y se solicita
al estudiante que forme palabras con ellas. Por ejemplo, “pa”, “to” -> “pato”.

- Lectura de palabras sildbicas. Se presenta una lista de palabras y se pide al
estudiante que las lea en voz alta, observando si reconoce y pronuncia correctamente las
silabas.

Escritura silabica-alfabética. En esta etapa los nifios reconocen que algunas silabas
requieren mds de una letra para ser representadas y empiezan a combinar letras y silabas; es
decir, empiezan a combinar la comprension sildbica con la alfabética. Este es un estado de
transicion hacia la alfabetizacién completa, lo cual significa que pueden escribir algunas
silabas correctamente, pero atin pueden tener errores en otras. Segun Ferreiro y Teberosky
(1979), “los nifios en esta etapa muestran una mezcla de escritura silabica y alfabética, lo
que indica una transicion hacia la comprension completa de la correspondencia entre letras
y sonidos” (p. 58). Asimismo, se pueden tener dificultades para decodificar palabras
complejas, lo que afecta su comprension lectora.

Por otro lado, los nifios comienzan a combinar la comprension sildbica con la
alfabética, lo que indica una transicion hacia una comprensién mds completa de la
correspondencia entre letras y sonidos (Ferreiro y Teberosky, 1979). A medida que los nifios
mejoran en la lectura y escritura, su confianza en sus habilidades aumenta, lo que les motiva

a seguir practicando (Montagud, 2021).
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Dentro de la lectoescritura sildbica-alfabética pueden evaluarse los siguientes
aspectos que permitirdn reconocer, segmentar y manipular tanto silabas como letras
individuales, lo cual es fundamental en la etapa sildbica-alfabética de la lectoescritura.

- Escritura de palabras con silabas y letras. Se pide al estudiante que escriba palabras
utilizando tanto silabas como letras individuales. Por ejemplo, -> *“ca-sa” o “c-a-s-a”.

- Lectura de palabras mixtas. Se presenta una lista de palabras que combinen silabas
y letras individuales y se pide al estudiante que las lea en voz alta. Por ejemplo, “sol” -> “s-
o-1".

- Segmentacion de palabras en silabas y letras. Se muestra una palabra y se solicita
al estudiante que la divida en silabas y letras. Por ejemplo, “mariposa” -> “ma-ri-po-sa”.

- Identificacion de silabas y letras en palabras. Se presenta una lista de palabras y se
pide al estudiante que identifique tanto silabas como letras especificas dentro de ellas. Por
ejemplo, “pelota” -> “pe-lo-ta”.

- Formacién de palabras con silabas y letras dadas. Se proporciona silabas y letras
sueltas y se solicita al estudiante que forme palabras con ellas. Por ejemplo, “pa”, “to”, “s”
-> “pato”.

- Escritura de oraciones simples. Se pide al estudiante que escriba oraciones simples
utilizando palabras que combinen silabas y letras. Por ejemplo, “El sol brilla”.

- Lectura de oraciones mixtas. Se presenta oraciones que combinen palabras con
silabas y letras individuales y se pide al estudiante que las lea en voz alta. Por ejemplo, “La
casa es grande”.

- Reconocimiento de silabas y letras en textos. Se muestra un texto corto y se solicita
al estudiante que subraye las silabas y letras que reconoce. Por ejemplo, en un parrafo de un
cuento.

- Dictado de palabras mixtas. Dicta palabras que combinen silabas y letras
individuales y pide al estudiante que las escriba. Por ejemplo, “mesa” -> “me-sa”.

- Comprension de palabras mixtas. Presenta una lista de palabras y pide al estudiante
que las dibuje o explique su significado, asegurdndote de que las palabras combinen silabas
y letras. Por ejemplo, “gato” -> “ga-to”.

Escritura alfabética. En esta etapa, los nifilos comprenden que cada sonido (fonema)
corresponde a una letra o grupo de letras, y son capaces de escribir palabras de manera mas

convencional. Comprenden completamente que las letras representan sonidos especificos y
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pueden escribir palabras de manera correcta. En esta fase, los nifios pueden escribir palabras
completas y leerlas con precision. Ferreiro y Teberosky (1979) afirman que “en la etapa
alfabética, los nifios han adquirido una comprensién completa de la relacién entre letras y
sonidos, lo que les permite escribir y leer palabras correctamente” (p. 81).

Aunque en esta etapa comprenden la correspondencia entre letras y sonidos, pueden
cometer errores gramaticales y ortograficos al escribir y tener dificultades para comprender
textos mas complejos, lo que afecta su capacidad para extraer significado del texto.

Los logros de mayor desarrollo en esta etapa se refieren a que los nifios comprenden
completamente que las letras representan sonidos especificos y pueden escribir palabras de
manera correcta (Ferreiro y Teberosky, 1979). Asimismo, desarrollan habilidades de
comprension lectora, lo que les permite entender y analizar textos mas complejos (Cain y
Oakhill, 2006).

Dentro de la escritura alfabética pueden evaluarse los siguientes aspectos que
permitirdn evaluar la capacidad de los estudiantes para leer y escribir palabras y oraciones
completas, asi como su comprension y fluidez en la lectura, caracteristicas clave de la etapa
alfabética de la lectoescritura.

- Lectura de palabras. Se presenta una lista de palabras simples y se pide al estudiante
que las lea en voz alta. Por ejemplo, “gato”, “sol”, “mesa”.

- Escritura de palabras dictadas. Se dicta palabras simples y se solicita al estudiante
que las escriba correctamente. Por ejemplo, “flor”, “luna”, “casa”.

- Comprension lectora de oraciones. Se muestra oraciones simples y se pide al
estudiante que las lea y luego responda preguntas sobre su contenido. Por ejemplo, “El gato
duerme en la cama. ;Donde duerme el gato?”.

- Escritura de oraciones. Se pide al estudiante que escriba oraciones simples basadas
en imagenes o palabras clave. Por ejemplo, “El nifio juega con la pelota”.

- Identificacién de letras y sonidos. Se presenta una lista de letras y se pide al
estudiante que diga el sonido correspondiente. Por ejemplo, “M” -> /m/.

- Segmentacion de palabras en fonemas. Se muestra una palabra y solicita al
estudiante que la divida en sus sonidos individuales. Por ejemplo, “sol” -> /s/ /o/ /1/.

- Formacién de palabras con letras dadas. Se proporciona letras sueltas y pide al

29 ¢¢_ Y

estudiante que forme palabras con ellas. Por ejemplo, “a”, “m”, “0” -> “amo”.
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- Lectura de textos cortos. Se presenta un texto corto y se pide al estudiante que lo
lea en voz alta, observando la fluidez y precision.

- Escritura de un parrafo corto. Se solicita al estudiante que escriba un parrafo corto
sobre un tema familiar. Por ejemplo, “Mi familia”.

- Reconocimiento de palabras en un texto. Se muestra un texto corto y se pide al
estudiante que subraye o marque palabras especificas. Por ejemplo, “Encuentra todas las
palabras que empiezan con ‘s’”.

En la etapa alfabética, los nifios han avanzado significativamente en su capacidad
para decodificar y comprender el texto escrito. En esta fase, los nifios no solo leen y escriben
palabras, sino que también comprenden y producen textos con un propdsito comunicativo
claro. La fluidez en la lectura y la escritura permite a los nifios participar plenamente en
actividades literarias y académicas.

La etapa alfabética constituye una etapa crucial en el desarrollo de la lectoescritura.
Ferreiro y Teberosky (1979) subrayan la capacidad de los niflos para asociar letras con
sonidos y utilizar esta habilidad para leer y escribir palabras completas. Vygotsky destaca la
importancia de la interaccion social y la guia de mediadores en el refinamiento de estas
habilidades. Goodman, por su parte, enfoca la etapa alfabética como un momento en el que
los nifos pueden decodificar y comprender textos con un propdsito comunicativo claro. En
conjunto, estos autores proporcionan una visiéon comprensiva de cémo los nifios alcanzan
una competencia avanzada en la lectoescritura, subrayando la importancia de la exploracion,
la interaccion social y la construccion de significado en esta fase.

En el desarrollo de la lectoescritura, la etapa alfabética se distingue cuando los nifios
comprenden completamente que las letras representan sonidos especificos y pueden leer y
escribir palabras y oraciones completas con precision y fluidez. Esta etapa marca un avance
significativo en la lectoescritura, ya que los nifios pueden decodificar y producir texto de
manera convencional.

En el nivel primaria, el desarrollo de la lectoescritura se centra en la adquisicién y
dominio de habilidades més complejas, los nifios desarrollan diferentes niveles conceptuales
para comprender el lenguaje escrito, incluyendo la conciencia fonoldgica, sintictica y
semantica. En la fase de dominio, los nifios perfeccionan sus habilidades de lectura y
escritura. Esto incluye procesos perceptivos, 1éxicos, sinticticos y semanticos, asi como

estrategias metacognitivas e inferenciales.
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2.2.2.8 Importancia de la escritura en el primer afo de escolaridad

La lectoescritura comprende dos aspectos interconectados: la lectura como capacidad
para comprender y decodificar el significado de las palabras y los textos escritos y la
escritura como capacidad de expresarse mediante la creacion de palabras, frases y textos.

De acuerdo a Camargo et al (2016) la importancia de la lectoescritura en el primer
aflo de escolaridad se puede resumir bajo los siguientes aspectos:

- Acceso al conocimiento: A través de la lectura, los nifios acceden al mundo del
saber. Los libros, cuentos y materiales escritos les permiten explorar temas diversos y
ampliar su comprension del entorno.

- Desarrollo cognitivo: La lectura estimula el pensamiento propio y la reflexion. Al
leer, los nifios procesan informacién, hacen conexiones y desarrollan su capacidad de
andlisis.

- Expresién y comunicacion: La escritura les brinda una herramienta para expresar
sus pensamientos, emociones e ideas. Es un medio para comunicarse con otros de manera
precisa.

- Creatividad e imaginacion: Al escribir o leer historias, los nifios despliegan su
creatividad. Imaginan mundos, personajes y situaciones, lo que enriquece su imaginacion.

- Mejora de la ortografia: A medida que practican la escritura, los nifios internalizan
las reglas ortograficas y mejoran su habilidad para escribir correctamente.

- Desarrollo lingiiistico: La lectoescritura contribuye al desarrollo del lenguaje oral.
Al leer y escribir, los nifios amplian su vocabulario y estructuran sus ideas.

Se debe indicar que para un mejor desarrollo de la lectoescritura el profesor debe
crear un ambiente rico en estimulos significativos. Esto implica proporcionar materiales de
lectura variados, fomentar la escritura creativa y promover la interaccion oral. Por su parte,
el alumno debe participar activamente. La lectura compartida, la escritura de cuentos, los
juegos con letras y sonidos, y la exploracién de libros son actividades que enriquecen su
experiencia. El proceso es mds efectivo cuando se integra en un contexto significativo. Es
decir, cuando los nifios se sumergen en actividades que involucran tanto la escritura como

la lectura.
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2.2.3. Los textos icono verbales y la lectoescritura

Diversos estudios refieren la implicancia de los textos icono verbales en la mejora de
la lectoescritura, pues dichos textos que combinan imégenes y palabras, ayudan a los nifios
a comprender el contenido textual como a producir textos escritos. La relacién entre los
textos icono verbales y la lectoescritura es crucial en el proceso de adquisicion de habilidades
lingiiisticas.

Estos textos, permiten a los nifios construir significado de manera més efectiva. La
comprension lectora y el proceso de escritura se benefician mutuamente de la asociacién de
imagenes y palabras. La ensefianza de la lectoescritura debe considerar tanto en la fase de
adquisiciéon como en la del dominio del sistema de lectura y escritura el uso de los textos
icono verbales (Montealegre y Forero, 2006). Asimismo, los docentes pueden aprovechar
los textos icono verbales como estrategia didactica para generar en los estudiantes:

- Motivacién: Las imdgenes atraen la atencion de los nifios y despiertan su interés
por la lectura.

- Comprension: Los iconos ayudan a contextualizar el significado de las palabras
escritas.

- Expresion: Los nifios pueden crear sus propios textos combinando iméigenes y
palabras.

- Inclusién: Los textos icono verbales son ttiles para estudiantes con diferentes
niveles de habilidad lectora.

En resumen, la relacion entre los textos icono verbales y la lectoescritura es positiva
y beneficiosa para el desarrollo de habilidades lingiiisticas en los nifios. Al combinar
imagenes y palabras, se fomenta una comprensién mds profunda y una mayor motivacion
hacia la lectura

2.3 Hipétesis

Hipotesis General: El uso de textos icono verbales mejora la lectoescritura en
estudiantes de primero de primaria de la Instituciéon Educativa José Abelardo Quifiones,
Piura, 2024.

Hipotesis estadisticas:

HO: Los textos icono verbales no mejoran significativamente la lectoescritura en los

estudiantes de primero de primaria de la L.E. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024.
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H1: Los textos icono verbales mejoran significativamente la lectoescritura en los

estudiantes de primero de primaria de la L.E. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024.
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I11. Metodologia

3.1 Tipo, nivel y diseifio de la investigacion

El presente estudio fue de tipo cuantitativo. Herndndez y Mendoza (2018), refieren
que los estudios cuantitativos investigan problemas de la realidad sobre los cuales se
construyen hipdétesis de trabajo, las mismas que buscan demostrarse a partir de la obtencion
de datos numéricos a los que se les aplica procedimientos estadisticos tanto descriptivos
como inferenciales.

El alcance o nivel investigativo utilizado fue explicativo. Herndndez et al. (1997)
refiere que los estudios explicativos son aquellos que busca comprender las causas o
motivos que generan el fendmeno estudiado. Tiene una mayor profundidad que los estudios
descriptivos, pues la finalidad no es obtener la descripciéon sino la explicacion de la
ocurrencia de los hechos investigados.

Se empled un disefio pre experimental de un solo grupo con pretest y postest. Tamayo
(2012) sustentan que en este tipo de disefio se evaltia a un tnico grupo. Y tiene tres aspectos
secuenciales: el primer momento es el pretest, evaluacion que se realiza antes de aplicar el
tratamiento o intervencion; el segundo momento es la aplicacion de la intervencion docente
y el tercer momento es el postest, evaluacién el cual se aplica después de haberse
implementado el tratamiento.

El gréfico del disefio pre experimental empleado fue:

M: Ol X 02

Donde:

M: Es la muestra conformada por los 27 estudiantes de primer afio de primaria.

O1: Es la medicién inicial de la lectoescritura antes del uso de los textos icono
verbales.

X: Es la aplicacion de los textos icono verbales en quince sesiones.

02: Es la medicion final de la lectoescritura después del uso de los textos icono
verbales.
3.2 Poblacion

Como poblacién se tomé el conjunto de las dos aulas de estudiantes de primero de

primaria de la L.LE. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024, las cuales se distribuyen en dos
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aulas “A” y “B”. La poblacion es el conjunto completo de individuos, objetos o elementos
que comparten caracteristicas similares. Es el grupo sobre el cual se busca obtener
conclusiones (Baena, 2017).

Tabla 1 Poblacion de estudiantes de primero de primaria segtin género

Poblacion de estudiantes de primero de primaria segiin género

Varones Mujeres Total
Aula A 11 10 21
Aula B 15 12 27
Total 26 22 48

Nota: Matricula 2024 LE. José Abelardo Quifiones, Piura.

La muestra estuvo constituida por 27 estudiantes de primero de primaria de la LE.
José Abelardo Quifiones, Piura, 2024. De acuerdo a Baena (2017) la muestra es un
subconjunto representativo de una poblacion mds grande que se estudia con el propédsito de
obtener informacion sobre esa poblacion.
Tabla 2 Muestra de estudio, estudiantes de primero de primaria segin género

Muestra de estudio, estudiantes de primero de primaria segiin género

Varones Mujeres Total
Aula B 15 12 27
Nota: Matricula 2024 L.E. José Abelardo Quifiones, Piura.

Para seleccionar la muestra se aplico el criterio no probabilistico del tipo intencional.
Segtin Otzen (2017) el muestreo intencional es una técnica no probabilistica en la que el
investigador selecciona a los participantes basdndose en su propio juicio o criterio, no
requiriéndose formulas estadisticas para obtener el numero de participantes en la
investigacion. De las dos secciones se eligid intencionalmente el Aula B por tener mayor
cantidad de estudiantes comparada con el aula A. Asimismo se consideré el horario del Aula
B que era mds accesible para la investigadora del estudio.

Para la inclusion de los participantes en el estudio se consideré lo siguiente:

- Estudiantes de primero de primaria.

- Estudiantes matriculados en el afio 2024.

Para la exclusion de los participantes se considero lo siguiente:

- Estudiantes con més de 3 inasistencias en el desarrollo del estudio.

- Estudiantes que sus padres no entregaron firmado el consentimiento informado.
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3.3 Operacionalizacion de las variables

Variable independiente. “Los textos icono verbales son composiciones
comunicativas que combinan texto escrito con imagenes que representan personas, lugares
u objetos, y en conjunto proporcionan un mensaje” (Argiiello et al., 2012, p. 25).

Variable dependiente. “La lectoescritura es la capacidad que integra la comprension
y produccion de textos escritos, y se desarrolla a través de la interaccion social y la

experiencia directa con el lenguaje” (Ferreiro y Teberosky, 1979, p. 23).
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Tabla 3 Operacionalizacion de las variables

Operacionalizacion de las variables

. CATEGORIAS
VARIABLE ]())][E’lgll{ﬁ'(lj‘{(v)}: DIMENSIONES INDICADORES ITEMS Eﬁgﬁ;&?&g (0)
VALORACION
1. Asocia el nombre y la imagen de los personajes que intervienen en el texto narrativo. Nominal. SI-NO
Los textos icono . L
2. Narra aspectos del lugar usando las imdgenes de la historia.
verbales son
. . Desarrolla la . L . L
composiciones Narrativos 3. Ordena las imagenes segtin como ocurrieron los eventos en la historia.

.. lectura
comur.ncatlvas que 4. Indica qué imdgenes del texto narrativo él cambiaria para modificar el final de la historia.
combinan texto
escrito con imagenes 5. Expresa como se sienten los personajes en funcion de las imagenes del texto narrativo.

Variable y serdn 6. Emite una opinion sobre el contenido visual del texto descriptivo.
independiente:  dimensionados en o Desarrolla la 7. Sigue la secuencia de actividades conforme a las imédgenes del texto descriptivo.
Textos icono narrativos, Descriptivos lectura 8. Compara y describe objetos segtin sus semejanzas o diferencias visuales.
verbales descriptivos e . . » .
instru cI:)tivos teniendo 9. Infiere la finalidad o intencién del texto descriptivo.
como finaliéad 10. Enumera la lista de materiales que se necesitan segtin el texto instructivo.
mejorar la lectura y 11. Escribe lo primero o lo dltimo que hay que hacer segtin las instrucciones del texto.
escritura en Instructivos Desa@olla la 12. Utiliza en la escritura adjetivos de acuerdo a las instrucciones del texto.
estudiantes de escritura . P L
. L 13. Escribe y segmenta segun la instruccién visual.
primero de primaria. . . . j L . .
14. Escribe letras mayusculas y mindsculas segtn las imdgenes del texto instructivo.
1. Identifica los personajes que intervienen en la lectura. SI: 2 puntos
. Identifica 2. Especifica el lugar dénde se desarrollan los hechos de la lectura. NO: 0 puntos
Es la capacidad que contenidos . . .
integra las habilidades literales 3. Especifica el tiempo de ocurrencia del evento en la lectura. Se
para leer y escribir, 4. Asocia personajes, objetos o eventos de la lectura que tienen similitud. o
Variable dimensiondndose en ; : recategorizo:
aria - 5. Deduce el mensaje que quiere dar a conocer el autor del texto. ]
dependiente: lectura y escritura, Lectura . . . . Ordinal.
Lectoescritura evaludndose en cualro Realiza 6. Supone y describe la emocidn que siente un personaje de acuerdo al contexto. Normal:
niveles: destacado inferencias. 7. Infiere un evento anterior de acuerdo a la secuencia légica de eventos. 25-36 ptos.

: ’ L L . En proceso:
esperado, en proceso y 8. Anticipa como terminard la secuencia de la lectura. 13-24 ptos
en inicio. Asume criterios 9~ Establece segtin su parecer si la historia fue justa para alguno de los personajes. Deficiente:

respecto alo leido. 10. Expresa las emociones o sentimientos que le generan la lectura. 0-12 ptos.
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Escritura.

Escribe y
segmenta segtin el
dictado

Usa mayusculas y
minusculas.
Organiza ideas y
establece
secuencia.
Describe y usa
adjetivos.

. Propone qué harfa él si fuera el personaje principal de la lectura.

Escribe letras y palabras segtin los sonidos que escucha.

. Realiza segmentaciones con palabras de hasta cuatro silabas.

Escribe su nombre completo.

. Escribe en forma diferenciada las letras mindsculas y maytsculas.

Escribe una lista de tres objetos o actividades.

. Usa palabras que denotan una secuencia: primero, después y finalmente.

. Utiliza al menos un adjetivo para describir su mascota o juguete favorito.

Nota. Elaboracion propia.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Se empled la observacion directa como técnica investigativa. Arias (2012) refiere
que en esta técnica de recolecciéon de datos el investigador observa directamente el
comportamiento, acciones o eventos de los sujetos de estudio.

Como instrumento de recoleccion de datos se utilizé la lista de cotejo. Segtin hace
referencia Rojas (2013), la lista de cotejo constituye un instrumento idéneo cuando se busca
registrar datos dicotomicos, es decir, registrar la presencia o ausencia de ciertos elementos o
comportamientos.

La lista de cotejo en la presente investigacion registré respuestas valorativas en la
escala de SI o NO, asignando dos puntos a la valoracién SI y cero puntos a la valoracién
NO, dependiendo del cumplimiento o no de los estudiantes de primero de primaria respecto
a los items evaluados.

La lista de cotejo se estructuré considerando 7 indicadores y 18 items que evaluaron
la lectoescritura a través de dos dimensiones:

- Lectura: Se evalud las capacidades para comprender el texto en forma literal,
inferencial y critico, a través de 3 indicadores y 11 items.

- Escritura: Se evalu6 las capacidades para escribir y segmentar segtn dictado, usar
mayudsculas y mindsculas, organizar ideas y establecer secuencialidad y describir con
adjetivos, a través de 4 indicadores y 7 items.

Se utilizé un baremo en el cual se describieron los niveles de la lectoescritura segin
los intervalos de las puntuaciones obtenidas: de O a 12 puntos: nivel deficiente; de 13 a 24
puntos: nivel en proceso; de 25 a 36 puntos: nivel normal (Ver Anexo 5; Baremo).

El instrumento fue validado mediante juicio de expertos, participando en la
validacion tres profesionales, dos con grado de doctor en educacién y uno con estudios de
licenciatura, quienes evaluaron la validez de contenido del instrumento denominado “Lista
de Cotejo para medir la lectoescritura en estudiantes de primero de primaria”. Herndndez y
Mendoza (2018) definen la validez de un instrumento como "el grado en que un instrumento
mide realmente la variable que pretende medir" (p. 200). La validacion del instrumento se
sustentd en la opinién de los tres expertos quienes opinaron que el instrumento era
“aplicable”, basdndose en criterios de relevancia, pertinencia y claridad de cada item. (Ver

Anexo 5; Ficha de Validacion).
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Se determiné la confiabilidad del instrumento mediante el coeficiente KR-20 de
Kuder-Richardson, obteniéndose como resultado un valor de 0.80, por lo que la lista de
cotejo se considerd con una confiabilidad “buena” (Ver Anexo . De acuerdo con Rojas
(2013), la confiabilidad implica que, al repetir la aplicacién del instrumento en las mismas
condiciones y con las mismas personas, se obtendrdn resultados similares. Asimismo, indica
que si el coeficiente de confiabilidad alcanza un valor entre 0.80 y 0.90 la confiabilidad del
instrumento es buena.

3.5 Método de analisis de datos

La recopilacién de datos se inici6 con la solicitud de autorizacién al director de la
Institucién Educativa para llevar a cabo la investigacion. Una vez que la institucion otorgd
el permiso, se procedid a obtener el consentimiento de los padres de familia para que los
estudiantes participen en la investigacion, lo cual se realizd6 mediante la firma del
consentimiento informado.

Los datos necesarios para la investigacion se recogieron en dos momentos. El
primero (pre test) se llevd a cabo mediante la aplicacion del instrumento denominado lista
de cotejo, el cual midi6 la lectoescritura de los estudiantes de primero de primaria antes de
la intervencion docente. Posteriormente, se llevd a cabo la intervencion a través de la
aplicacion de los textos icono verbales, tanto narrativos, descriptivos como instructivos para
mejorar la lectoescritura en los estudiantes de primero de primaria, que se desarrollé en
quince sesiones de aprendizaje.

El segundo momento de la recoleccion de informacion (postest) ocurrié después de
haber desarrollado la intervencién mediante el uso de los textos icono verbales. También se
aplicé el instrumento para evaluar el aprendizaje de los nifios sobre la lectoescritura, en sus
dos dimensiones: lectura y escritura.

Para el andlisis de los datos que se obtuvieron en la investigacion se utilizaron
diferentes programas que permitieron procesar y analizar los datos recolectados, como por
ejemplo Microsoft Excel version 2021 y SPSS versién 27. A continuacién, se describen
algunas técnicas que se usaron:

— Estadistica descriptiva: Se elaboré una base de datos en la cual se registraron las
evaluaciones de la lectoescritura, en sus dos dimensiones: lectura y escritura, asignando
puntuaciones de cero y dos puntos. Posteriormente, estos datos fueron recodificados de

acuerdo con los intervalos de puntuaciones indicados en el baremo correspondiente. Los
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datos recopilados en el pretest y postest fueron analizados utilizando Microsoft Excel version
2021. Se crearon tablas de distribucion de frecuencias y graficos de barras para visualizar
los resultados. Cada dimension evaluada generd tanto una tabla como una figura, utilizando
los datos obtenidos antes y después de la intervencion.

— Estadistica inferencial: Para llevar a cabo el andlisis estadistico inferencial, se
utilizé el software estadistico SPSS version 27, permitiendo evaluar la normalidad de los
datos de la variable y realizar pruebas de hipdtesis para muestras relacionadas (es decir, los
datos del pretest y postest). Dado que nuestro tamafio muestral fue de 27 datos, aplicamos la
prueba de Shapiro-Wilk, que es adecuada para muestras mas pequefias (menos de 30 datos).
Al obtenerse una distribucién normal de los datos tanto en el pretest como en el postest, se
realizé una prueba de hipdtesis paramétrica mediante la prueba t de Student para muestras
relacionadas.

Finalmente, se efectud la discusion de resultados comparando los datos obtenidos en
la investigacion con los de los antecedentes. Asimismo se fundament6 los resultados en base
al marco tedrico establecido y se elaboraron las conclusiones y recomendaciones pertinentes.
3.6 Aspectos Eticos

De acuerdo a Reglamento de Integridad Cientifica en la Investigacion de la
Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote (ULADECH, 2024) se tomaron los
principios éticos que guiaron la presente investigacion.

Respeto y proteccion de los derechos de los intervinientes. Se aseguro la dignidad de
los involucrados, protegiendo su privacidad y respetando su diversidad cultural. La identidad
de los participantes se codificé en la base de datos mediante un cédigo alfa numérico a
efectos de proteger la confidencialidad y privacidad de los estudiantes. Asimismo, se
presento una solicitud al director de la Institucion Educativa José Abelardo Quifiones para
la autorizacion de la presente investigacion, la cual fue respondida y autorizada su ejecucion.

Cuidado del medio ambiente. Se procuré el respeto al entorno natural, asimismo se
utilizaron imdgenes y narrativas relacionadas con la naturaleza y el medio ambiente,
ayudando a los estudiantes a desarrollar tanto sus competencias en lectoescritura como su
conciencia ecoldgica.

Libre participacion por propia voluntad. Se garantizé que los padres de los
estudiantes de primero de primaria sean informados de manera clara y transparente sobre los

objetivos y limitaciones de la investigacion, permitiéndoles dar su consentimiento de manera
35



libre y tener la posibilidad de retirarse en cualquier momento del estudio, para lo cual se les
proporcioné el formato de consentimiento informado para padres orientado a estudios de
ciencias sociales, sin identificar los datos del estudiante participante.

Beneficencia y no maleficencia: Se procur6 el bienestar de los participantes a lo
largo del proceso de investigacion, asegurando que los resultados sean utilizados para
maximizar los beneficios y minimizar los riesgos.

Integridad y honestidad. De manera objetiva, imparcial y transparente se realizé el
presente estudio, promoviendo en forma responsable los resultados. Para tal efecto se
elabor6 un instrumento (lista de cotejo) el cual fue validado por juicio de expertos y con una
buena confiabilidad del instrumento de acuerdo al pardmetro estadistico de KR.20 de Kuder
Richardson (kr=8.0). Igualmente, se respet6 la propiedad intelectual en la redaccion de las
citas y fuentes en base a las normas APA 7, considerando como méximo una similitud por
debajo del 20% en el resultado Turnitin. Finalmente, se emitié una declaracién jurada del
investigador en la que niega tener algin conflicto de interés en el desarrollo de la
investigacion.

Justicia: Se garantiz6 un desarrollo equitativo de la investigacion, reduciendo sesgos
y garantizando un trato equitativo para todos los participantes Para tal efecto se realiz6 la
investigacion con los estudiantes cuyos padres autorizaron su participacion mediante la firma
del consentimiento informado. Asimismo se especificaron las limitaciones y alcances que

tuvo el estudio en el acédpite del andlisis de resultados.
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IV. Resultados
Objetivo especifico 1: Evaluar la lectoescritura antes del uso de los textos icono
verbales en estudiantes de primero de primaria de la I.LE. José Abelardo Quifiones, Piura,
2024.
Tabla 4 Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test

Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test

Niveles de logro Lectoescritura antes del uso de los textos icono verbales
f %

Normal 3 11.11 %

En proceso 7 25.93 %

Deficiente 17 62.96 %

Total 27 100.00 %

Nota. Lista de cotejo aplicada en LE. José Abelardo Quifiones — Setiembre 2024.

Figura 1 Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test

Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test

62.96%
70.00% e
60.00%
50.00%

0]
*E 40.00% 25.93%
g 30.00% < 11.11%
& 20.00% e
0.00%
Deficiente En proceso Normal

Niveles

Nota. Tabla 4.

Los resultados de la tabla 4 y figura 1, muestran la evaluacion de la lectoescritura
efectuada en el pretest, encontrandose que 62.96 % de los estudiantes de primero de primaria
muestran su lectoescritura en nivel deficiente. Se concluye que la mayoria de los estudiantes
antes del uso de los textos icono verbales tuvieron problemas para identificar contenidos
literales, realizar inferencias y emitir juicios criticos sobre el contenido del texto, asi como

mostraron un desarrollo deficiente de sus capacidades para la escritura.
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Objetivo especifico 2: Aplicar los textos icono verbales para mejorar la lectoescritura en los estudiantes de primero de primaria de la
LE. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024.

Tabla S Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura

Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura

Sesiones  Sesionl Sesion2 Sesion3 Sesion4 SesionS Sesion6 Sesion7 Sesion8 Sesion9  SesionlO Sesionll  Sesiénl2  Sesiénl3  Sesionl4  Sesionl5

Niveles fl % f1 % f1 % f1 % f1 % f1 % f1 % f1 % 1 % f1 % 1 % f1 % 1 % f1 % fl %

Deficiente 16 59.3% 15 55.6% 14 51.9% 13 48.1% 12 44.4% 11 40.7% 10 37.0% 9 333% 8 29.6% 7 259% 6 222% 5 185% 4 148% 3 11.1% 2 7.4%
En proceso 8 29.6% 8 29.6% 9 33.3% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0% 10 37.0%
Normal 3 11.1% 4 148% 4 148% 4 148% 5 185% 6 222% 7 259% 8 29.6% 9 33.3% 10 37.0% 11 40.7% 12 44.4% 13 48.1% 14 51.9% 15 55.6%
Total 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100% 27 100%

Nota. Lista de cotejo aplicada en LLE. José Abelardo Quifiones — Setiembre 2024.

Figura 2 Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura

Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura

70.00%
59.26%
60.00% 55.56% 55.56%
51.85% 51.85%
48.15% 48.15%
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A0.00% .04% .04% 04% 37. 04{;: 37.04% 37.04% 37.04% 37 37.0 7.0
.33% 33.33% 33.33%

.63% .63% 29.63929.63%
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18.52% 18.52%

20.00% 14.81% 14.81% 14.81% 14.81%

11.11% 11.11%
10.00% L4138
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Sesionl Sesion2 Sesion3 Sesion4d Sesion5 Sesion6 Sesion7 Sesion8 Sesion9 Sesion10 Sesionl1 Sesion12 Sesion13 Sesion14 Sesionl15

m Deficiente En proceso M Normal

Nota. Tabla 5.
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Los resultados de la tabla 5 y figura 2, muestran la evaluaciéon efectuada de la
lectoescritura en las quince sesiones de aprendizaje utilizando textos icono verbales. Dichos
resultados muestran que el nivel normal de lectoescritura fue creciendo sostenidamente
desde 11.1% en la primera sesion hasta llegar a 55.56 % en la dltima sesion; por el contrario,
el nivel deficiente fue disminuyendo desde 59.3 % en la primera sesion hasta llegar a 7.4 %
en la dltima sesién. Se concluye que el uso de textos icono verbales, en sus modalidades
narrativos, descriptivos e instructivos han mejorado el nivel de la lectoescritura de los
estudiantes.

Objetivo especifico 3: Evaluar el nivel de desarrollo de la lectoescritura después del
uso de los textos icono verbales en estudiantes de primero de primaria de la LE. José
Abelardo Quifiones, Piura, 2024.

Tabla 6 Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test

Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Pre test

Niveles de logro Lectoescritura antes del uso de los textos icono verbales
f %

Normal 15 55.56 %

En proceso 10 37.04 %

Deficiente 2 7.40 %

Total 27 100.00 %

Nota. Lista de cotejo aplicada en LE. José Abelardo Quifiones — Setiembre 2024.

Figura 3 Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Postest

Nivel de lectoescritura en estudiantes de primero de primaria — Postest
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Nota. Tabla 6.
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Los resultados de la tabla 6 y figura 3, muestran la evaluacién de la lectoescritura
efectuada en el postest, encontrandose que 55.56 % de los estudiantes de primero de primaria
muestran su lectoescritura en nivel normal. Se concluye que después del uso de textos icono
verbales la mayoria de los estudiantes mejoraron sus capacidades para la comprension literal,
inferencial y critica de la lectura, asi como sus capacidades para escribir y segmentar segin
el dictado, usar mayusculas y mindsculas, organizar y establecer secuencias y describir y
usar adjetivos en la escritura.

Objetivo general: determinar de qué manera los textos icono verbales mejoran la
lectoescritura en estudiantes de primero de primaria de la I.LE José Abelardo Quifiones, Piura,
2024.

Tabla 7 Nivel de lectoescritura por dimensiones — Pretest vs Postest

Nivel de lectoescritura por dimensiones — Pretest vs Postest

. . Lectura Escritura Lectoescritura

Dimens-Variab

Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
Niveles f % f % f % f % f % f %
Deficiente 14 51.85% 2 740% 19 7037% 2 7.41% 17 62.96% 2 7.40%
En proceso 8 2963% 7 2593% 5 18.52% 11 40.74% 7 2593% 10 37.04%
Normal 5 18.52% 18 66.67% 3 11.11% 14 51.85% 3 11.11% 15 55.56%
Total 27 100.0% 27 100.0% 27 100.0% 27 100.0% 27 100.0% 27 100.0%

Nota. Lista de cotejo aplicada en L.E. José Abelardo Quifiones — Setiembre 2024.
Figura 4 Nivel de lectoescritura por dimensiones — Pretest vs Postest

Nivel de lectoescritura por dimensiones — Pretest vs Postest
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40.00% b.63% :
30.00% o 25.93 5.93%
50.00% 18.52% 8.52%
. (] 0, 0,
10.00% 7.40% - 11% 7.41% -1 7.41%
. () .
0.00% L ] ]
Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
Lectura Escritura Lectoescritura
B Deficiente En proceso ® Normal

Nota. Tabla 7.
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Los resultados de la tabla 7 y figura 4, muestran la evaluacién de la lectoescritura y
sus dos dimensiones, encontrdndose que registraron un nivel deficiente en el pretest,
mientras que en el postest mostraron un nivel normal. Se concluye que el uso de textos icono
verbales mejord la lectoescritura pasando de un nivel deficiente (62.96 %) en el pretest a un
nivel normal (55.56 %) en el postest. Asimismo, el mayor desarrollo se observé en la
dimension lectura que obtuvo un nivel deficiente (51.85 %) en el pretest y un nivel normal
en el postest (66.67%) mientras que la dimension escritura obtuvo un nivel deficiente en el
pretest (70.3 %) y un nivel normal en el postest (51.85 %).

Prueba de normalidad de los datos

HO: Los datos de la lectoescritura conforman una distribucién normal.

H1: Los datos de la lectoescritura no conforman una distribuciéon normal.

Nivel de confianza y significancia. Confianza: 95%; significancia: o = 0.05.

El estadistico de Kolmogorov es utilizado en casos de muestras mayores a 50 datos
y el estadistico de Shapiro Wilk es utilizado en casos de muestras menores a 50 datos. Como
en nuestra investigacion la muestra estuvo conformada por m= 27 datos, se eligi6 realizar la
prueba de Shapiro-Wilk.

Tabla 8 Prueba de normalidad por Shapiro — Wilk para los campos semanticos

Prueba de normalidad por Shapiro — Wilk

Estadistico el Sig.
Lectoescritura-postest ,845 27 ,062
Lectoescritura-pretest ,801 27 ,053

Nota. SPSS.

Al obtenerse ambos valores del postest y el pretest (p-valor=0,062 y p-valor=0,053)
mayores que o = 0.05, se acepta HO, rechazdndose H1; es decir, se confirma que los datos
de la lectoescritura tienen una distribucion normal. Por tanto, al ser una variable de tipo
cuantitativo y las dos nuestras corresponden a un mismo grupo de estudio, es decir, son
muestras emparentadas, para realizar la prueba de hipétesis se utilizo la prueba paramétrica
de T de Student.

Prueba de hipétesis

Se realiz6 la prueba de hipétesis de T de Student para muestras emparejadas, ya que

los datos del pretest y del postest corresponden a una misma muestra.
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Hipétesis alternativa (H1): Los textos icono verbales mejoran significativamente la

lectoescritura en los estudiantes de primero de primaria de la L.LE. José Abelardo Quifiones,

Piura, 2024.

Hipdtesis nula (HO): Los textos icono verbales no mejoran significativamente la

lectoescritura en los estudiantes de primero de primaria de la L.LE. José Abelardo Quifiones,

Piura, 2024.

Cuando el p-valor arroja un valor menor a a = 0.05 (nivel de significancia), se

procede a rechazar HO y aceptar H1. Cuando el p-valor arroja un valor > o = 0.05, se procede

a aceptar H1 y rechazar HO.
Tabla 9 Prueba de T de Student para muestras relacionadas

Prueba de T de Student para muestras relacionadas

Diferencias emparejadas t
95% de intervalo de
Desviaci Media de confianza de la
on error diferencia

Media  estdndar estindar  Inferior  Superior

Sig.
gl (bilateral)

Par Lectoescritura

I Postest— 9,143 4,963 083 6,884 11,402 8443 27 000
Lectoescritura
Pretest

Nota. SPSS.

Como el p-valor obtenido es 0,000, lo cual es menor a o = 0.05, se procede a rechazar

HO y a aceptar H1, es decir, que estadisticamente se demuestra que el uso de textos icono

verbales mejoran significativamente la lectoescritura en los estudiantes de primero de

primaria de la LLE. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024.
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V. Discusion

Como resultados del objetivo especifico 1: Evaluar la lectoescritura antes del uso de
los textos icono verbales en estudiantes de primero de primaria de la I.E. José Abelardo
Quifones, Piura, 2024, se obtuvo que 62.96 % de los estudiantes mostraron su lectoescritura
en nivel deficiente.

Resultados similares al pretest del presente estudio los registr6 Curo y Calderén
(2019) quienes observaron 76 % de estudiantes con nivel de lectoescritura en inicio.
Asimismo, Osorio (2020) presentd 78.95 % con nivel pre inicio. Resultados diferentes a la
presente investigacion los obtuvo Rodriguez (2023) quien registrd 65,2 % de los estudiantes
con un nivel de logro esperado. Comparando los antecedentes que presentaron niveles de
lectoescritura similares al presente estudio, se puede observar que dichos antecedentes y la
presente investigacion se desarrollaron en instituciones publicas, donde era evidente la falta
de intervenciones o estrategias diddcticas especificas para mejorar la lectoescritura. En
oposicion, el antecedente que presentd resultados distintos a la presente investigacion
registré un nivel de logro esperado, evidencié cierta intervencion docente para mejorar la
lectoescritura y fue desarrollada en una institucion privada, lo que podria explicar los
resultados de acuerdo a la falta de intervencion docente y al contexto socioecondmico en el
que se desarrolla la lectoescritura.

Desde el ambito tedrico, Piaget (1970) refiere que los nifios construyen la
comprension de su lectura y escritura a medida que interactian con el mundo y ajustan sus
esquemas mentales a la realidad con la que interactian, de alli que el desarrollo de la lectura
no consista simplemente en descifrar letras y palabras, sino que implica comprender y
atribuir significado al texto, mientras que el desarrollo de la escritura no consista
simplemente en copiar letras y palabras, sino en comprender y adaptar el sistema alfabético
para expresar ideas y crear o construir significado. En este sentido, los docentes deben apoyar
a los niflos para que vean la lectoescritura como el desarrollo de capacidades comunicativas
para expresar significados y no solo como un conjunto de reglas que se deben memorizar.

Cuando los estudiantes no desarrollan la lectoescritura presentan dificultades que se
manifiestan en limitaciones para identificar contenidos literales, realizar inferencias y emitir
juicios criticos sobre el contenido del texto. Asimismo, presentan limitaciones para

desarrollar la segmentacion de palabras, la diferenciacion en el uso de maytsculas y
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mindsculas, la aplicaciéon de palabras que denotan secuencialidad de eventos y baja
utilizacion de adjetivos para escribir situaciones relacionadas con el texto. De alli que sea
necesario la intervencion docente especifica y adecuada para mejorar la lectoescritura,
capacidad que es muy importante para el desarrollo comunicativo del estudiante y de lo que
ello conlleva en su desarrollo integral.

En relacion a los resultados del objetivo especifico 2: Aplicar los textos icono
verbales para mejorar la lectoescritura en los estudiantes de primero de primaria de la LE.
José Abelardo Quifiones, Piura, 2024, los datos arrojaron que en las quince sesiones de
aprendizaje utilizando textos icono verbales el nivel normal de lectoescritura fue creciendo
sostenidamente desde 11.1% en la primera sesion hasta llegar a 55.56 % en la dltima sesion;
por el contrario, el nivel deficiente fue disminuyendo desde 59.3 % en la primera sesion
hasta llegar a 7.4 % en la ultima sesion.

Los resultados globales de las sesiones en las que se aplicé el uso de textos icono
verbales no se pudieron contrastar ya que ninguna de las investigaciones comparadas
describi6 en forma especifica los resultados globales de sus sesiones de aprendizaje, sin
embargo se pudo comparar que Osorio (2020) sus sesiones de aprendizaje se consideraron
lectura de letras, silabas, palabras, textos y lectura comprensiva, mientras que respecto a la
escritura se consideré copia, dictado y escritura espontdnea. En contraste la presente
investigacion consider6 textos icono verbales en sus modalidades narrativos, descriptivos e
instructivos. Lo que evidencia diferencia en los aspectos metodoldgicos de ambas
investigaciones.

Desde el aspecto tedrico se puede sustentar que el uso de textos icono verbales es
una estrategia que favorece el desarrollo de la lectoescritura ya que segtn la Teoria de la
Codificacién Dual de Paivio (1971, p. 62) “la informacién es mds facilmente comprendida
y retenida cuando se presenta en ambos formatos, verbal y visual”. En este sentido, las
asociaciones verbales permiten conectar palabras y conceptos entre si. Por ejemplo, cuando
relacionamos ‘“manzana” con “fruta”. Mientras que las imdgenes visuales permiten
representar mentalmente objetos, escenas o situaciones. Cada canal tiene su propio “cddigo
mental”, mediante el cual organizan, almacenan y recuperan la informacion. Por ejemplo,
cuando un estudiante recuerda el significado de una palabra, estd usando el cédigo verbal;

cuando imagina cdmo se ve una manzana, estd usando el cédigo visual. De esta manera si se
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quiere aprender sobre el sistema solar, se puede leer un texto sobre los planetas (asociacion
verbal) y también visualizar sus Orbitas y tamafios (representacion visual).

Para una mejor eficacia del desarrollo de las sesiones de aprendizaje con el uso de
textos icono verbales debe considerarse la comprension de los aspectos tedricos relacionados
con la lectoescritura en sus dos dimensiones especificas: lectura y escritura, asi como la
seleccion adecuada de textos icono verbales tanto narrativos y descriptivos, los cuales deben
orientarse al desarrollo de la lectura y el uso de textos icono verbales instructivos, los cuales
deben orientarse al desarrollo de la escritura. Asimismo, deben emplearse textos icono
verbales con contenido tematico lidico e interesante considerando la edad de los estudiantes
de primero de primaria.

Respecto a los resultados del objetivo especifico 3: Evaluar el nivel de desarrollo de
la lectoescritura después del uso de los textos icono verbales en estudiantes de primero de
primaria de la LLE. José Abelardo Quifiones, Piura, 2024, se registré que 55.56 % de los
estudiantes de primero de primaria mostraron su lectoescritura en nivel normal.

Resultados similares los presenta Curo y Calderén (2019) quienes registraron que en
el postest 84 % de estudiantes mostraron su lectoescritura con nivel logrado. Asimismo,
Osorio (2020) encontré que en el postest 68,42% de los estudiantes presentaron su
lectoescritura en nivel de logro. Estos resultados si bien concuerdan con los de la presente
investigacion, sin embargo se observa cierta disparidad en cuanto a los porcentajes de logro,
lo cual podria explicarse por aspectos metodolégicos como la diferencia tanto en la cantidad
como en los tipos de items evaluados.

Desde el ambito tedrico, Barrera (2010) sefiala que los textos icono verbales son
fundamentales para la comunicacién efectiva, ya que la combinacion de elementos visuales
y textuales permite una decodificacion critica de los signos, facilitando la comprension del
contenido textual y su representacion escrita. Por otro lado sefiala que los textos icono
verbales son herramientas mediadoras esenciales para combinar imdgenes y texto y
transmitir mensajes de forma persuasiva logrando captar la atencién del receptor y
facilitando la comprension del mensaje a la par que algunas de sus variantes también pueden
usarse para mejorar la escritura.

Con los hallazgos obtenidos en el postest se puede afirmar que el uso de textos icono
verbales enriquece la comunicacién al combinar los elementos visuales y verbales,

permitiendo una decodificacion de significado més diversa y efectiva para el desarrollo de
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la lectura y la escritura en estudiantes de primero de primaria. Sefialindose que los textos
icono verbales deben utilizarse en sus tres variantes tanto narrativos, descriptivos como
instructivos ya que unos favorecen las capacidades para la lectura y otros para las de la
escritura.

Referente a los resultados del objetivo general: determinar de qué manera los textos
icono verbales mejoran la lectoescritura en estudiantes de primero de primaria, la
lectoescritura pasé de un nivel deficiente (62.96 %) en el pretest a un nivel normal (55.56
%) en el postest. Asimismo, el mayor desarrollo se observé en la dimensién lectura que
obtuvo un nivel deficiente (51.85 %) en el pretest y un nivel normal en el postest (66.67%)
mientras que la dimension escritura obtuvo un nivel deficiente en el pretest (70.3 %) y un
nivel normal en el postest (51.85 %). Igualmente, la prueba de hipétesis de T de Student
obtuvo un p-valor igual a 0,000, lo cual es menor a o = 0.05, por lo que se rechazd HO y se
acepté HI1, demostrandose estadisticamente que el uso de textos icono verbales mejoran
significativamente la lectoescritura en los estudiantes de primero de primaria.

Los hallazgos encontrados son similares a los obtenidos por Osorio (2020) quien
obtuvo un p-valor igual a 0,000, validdndose la hipétesis de que la intervencidén docente
promueve la lectoescritura. Los otros antecedentes contrastados no evidenciaron prueba de
hipétesis por lo que no se pudo obtener informacidn estadistica significativa sobre el uso de
los textos icono verbales en la lectoescritura.

Desde el ambito tedrico Ferreiro y Teberosky (1979) refieren que la lectoescritura es
mads que aprender a leer y escribir, pues implica disfrutar de las palabras y las historias dentro
de un contexto social determinado, y que este disfrute es fundamental para el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura, por lo que es un proceso que debe ser significativo y
placentero para los estudiantes. Es base a lo antedicho es que la presente investigacion busco
implementar a través del uso de textos icono verbales tanto narrativos, descriptivos como
instructivos una tematica que fuese placentera y atractiva para los estudiantes de primero de
primaria, lograndose resultados aceptables dado el contexto socioeconémico y cultural en la
que se desarrolld la investigacion.

Finalmente, se debe indicar que como limitacion principal se tuvo dificultad en el
manejo del tiempo empleado para evaluar los 18 items de la lectoescritura correspondientes
a la muestra de 27 estudiantes, lo cual se podria mejorar si se emplease mayor tiempo para

dicha evaluacion o contar con la ayuda del auxiliar del aula, previa capacitacion.
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VI. Conclusiones

En la presente investigacion se determiné que los textos icono verbales mejoraron
significativamente la lectoescritura de los estudiantes de primero de primaria, lo cual se
evidenci6 con la prueba de hipétesis que obtuvo un p-valor igual a 0,000, menor que el nivel
de significancia (0=0.05), demostrandose que el uso de textos icono verbales mejoro
significativamente la lectoescritura de los estudiantes participantes, concluyéndose que
dicha capacidad mejor6é de un nivel deficiente (62.96 %) en el pretest a un nivel normal
(55.56 %) en el postest, lo cual fue posible debido a la intervencién docente basada en el uso
de textos narrativos, descriptivos e instructivos que integraron elementos visuales y verbales.

Se evalud la lectoescritura antes del uso de los textos icono verbales, encontrandose
que 62.96 % de los estudiantes mostraron dicha capacidad en un nivel deficiente antes de la
intervencion, evidencidndose dificultades para identificar contenidos literales, realizar
inferencias y emitir juicios sobre el contenido textual, segmentar palabras, diferenciar
mayusculas y minusculas, aplicar palabras que denotan secuencialidad de eventos y utilizar
adjetivos para escribir situaciones relacionadas con el texto. La falta de intervenciones
docentes especificas constituye un factor determinante en los bajos niveles de lectoescritura,
por lo que se hace evidente la necesidad de estrategias de intervencidon docente adecuadas
para mejorar la lectoescritura como capacidad comunicativa fundamental.

Se aplicaron textos icono verbales narrativos, descriptivos e instructivos, los cuales
mejoraron los niveles de lectoescritura, registrandose un nivel de lectoescritura normal, con
11.1 % en la primera sesion el cual aument6 a 55.56 % en la ultima sesion. En el caso del
nivel deficiente de lectoescritura con 59.3 % en la primera sesion disminuy6 a 7.4 % en la
ultima sesion. Los textos icono verbales narrativos y descriptivos fueron mas adecuados para
el desarrollo de la lectoescritura en la dimension lectura y los textos icono verbales
instructivos favorecieron el desarrollo de la lectoescritura en la dimension escritura,
habiéndose considerado en la temadtica de los textos icono verbales el contexto socio cultural
de los estudiantes.

Se evalud la lectoescritura después del uso de los textos icono verbales,
encontrandose que 55.56 % de los estudiantes mostraron dicha capacidad en un nivel normal
después de la intervencion, registraindose que la mayoria de estudiantes enriquecieron sus

capacidades comunicativas al combinar los elementos visuales y verbales, permitiendo dicha
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intervencion una decodificacion de significado mas diversa y efectiva para el desarrollo de

la lectura y la escritura.
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VII. Recomendaciones

Recomendar a los docentes de primero de primaria realizar estudios comparativos
sobre el uso de textos icono verbales empleando otros tipos de textos a los empleados en el
presente trabajo.

Recomendar a la direccion del plantel educativo favorecer la implementacion de
talleres para el uso de textos icono verbales que mejoren la lectoescritura en estudiantes de
primero de primaria.

Recomendar a futuros investigadores del nivel primaria realizar estudios con disefio
preexperimental pero empleando un grupo de control para comparar los resultados obtenidos

con el grupo experimental.
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Anexos

Anexo 1. Carta de recojo de datos

Chimbote, 20 de agosto del 2024

Sedor/a:

CHUNGA FIESTAS HERNAN
LE CAP FAP JOSE ABELARDO QUINONES

A través del presente reciba el cordial saludo a nombre del Vicerrectorado de
lnvestigacién de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, asimismo solicito su
autorizacién formal para llevar a cabo una investigacién titulada USO DE TEXTOS
ICONO VERBALES PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE
PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JOSE ABELARDO
mmmmwmmmhmummum
DE PRIMARIA, a cargo de GLADIOLA JULCA PENA, perteneciente a la Escuela
Profesional de la Carrera Profesional de EDUCACION PRIMARIA. con DNI N* 76509201,
durante el periodo de 27-08-2024 al 05-11-2024.

La investigacidn se llevara a cabo sigulendo altos estindares éticos y de
mcuuduywduhsmwmmhnmmmmmm
de la investigacién.

Es propicia la oportunidad para reiterarle las muestras de mi especial
consideracion.

I\~

Or Wy Vale Savitems
Coordoats e Gestin de Inesgain




Anexo 2. Documento de autorizacion para el desarrollo de la investigacion

Castilla, 09 de setiembre de 2024

Sres.
UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE

Presente.

Tengo el agrado de dirigirme a ustedes con la finalidad de hacer de su conocimiento que la
seforita GLADIOLA JULCA PENA, estudiante de la Carrera Profesional de Educacién, de
la Institucién Universitaria que usted representa, ha sido aceptada para ejecutar el proyecto de
Tesis titulado “USO DE TEXTOS ICONO VERBALES PARA MEJORAR LA
LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA JOSE ABELARDO QUINONES, PIURA 20247, cumpliendo
con el periodo correspondiente al periodo de sus précticas profesionales del presente mes

Sin otro particular aprovecho la oportunidad de expresarle mi consideraci6n y estima personal.

Atentamente,

ESFUERZO ie.joseabelardog@gmail.com
PERSEVERANCIA Av. Las Ciruelas s/n
MISTICA A.H. Los Almendros-Castilla
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Anexo 3. Matriz de consistencia

FORMULACION DEL 4 .
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Problema general Objetivo general. Hipoétesis General: El uso | Variable Tipo de investigacion:
(De qué manera el uso de textos icono | Determinar de qué manera los | de textos icono verbales independiente Cuantitativa.
verbales mejora la lectoescritura en textos icono verbales mejoran la | mejora la lectoescritura en Los textos icono Nivel:
estudiantes de primero de primaria de | lectoescritura en estudiantes de | estudiantes de primero de verbales Explicativo
la LLE José Abelardo Quifiones, Piura, | primero de primaria de la L.E José | primaria de la Institucién Dimensiones Disefio:
20247 Abelardo Quifiones, Piura, 2024. | Educativa José Abelardo - Narrativos. Pre experimental, con
Quifones, Piura, 2024. - Descriptivos. pretest y postest,
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis estadisticas: - Instructivos. aplicado a un solo
- (Cudl es el nivel de la lectoescritura | - Evaluar la lectoescritura antes | HO: Los textos icono grupo.
antes del uso de los textos icono del uso de los textos icono | verbales no mejoran Variable Poblacion:
verbales en estudiantes de primero de | verbales en estudiantes de | significativamente la dependiente Estudiantes de primero
primaria de la LE. José Abelardo | primero de primaria de la LE. | lectoescritura en los La lectoescritura de primaria
Quifiones, Piura, 20247 José Abelardo Quifiones, Piura, | estudiantes de primero de Dimensiones Muestra:
- (La aplicacién de los textos icono 2024. primaria de la LE. José - Lectura. 27 estudiantes de
verbales mejoran la lectoescritura en | - Aplicar los textos icono | Abelardo Quifiones, Piura, - Escritura. primero de primaria de

los estudiantes de primero de
primaria de la LE. José Abelardo
Quifiones, Piura, 20247

- (Cudl es el nivel de la lectoescritura
después del uso de los textos icono
verbales en estudiantes de primero de
primaria de la L.LE. José Abelardo
Quinones, Piura, 20247

verbales para mejorar la
lectoescritura en los estudiantes
de primero de primaria de la LE.
José Abelardo Quifiones, Piura,
2024,

- Evaluar el nivel de desarrollo de
la lectoescritura después del uso
de los textos icono verbales en
estudiantes de primero de
primaria de la LE. José Abelardo
Quifiones, Piura, 2024.

2024.

HI: Los textos icono
verbales mejoran
significativamente la
lectoescritura en los
estudiantes de primero de
primaria de la LLE. José
Abelardo Quifiones, Piura,
2024,

la LLE. José Abelardo
Quifiones, Piura, 2024.
Técnica:

Observacion
Instrumento:

Lista de cotejo.
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Anexo 4. Instrumento de recoleccion de datos

Lista de cotejo para medir la lectoescritura en estudiantes de primero de primaria

Cdodigo de estudiante: ..................

Evaluaciones PRE TEST POSTEST
N° | items SI NO SI NO
2 puntos | 0 puntos | 2 puntos 0 puntos
Variable: La lectoescritura
Dimensién 1: La lectura
1 1. Identifica los personajes que intervienen en la lectura.
2 2. Especifica el lugar donde se desarrollan los hechos de la lectura.
3 3. Especifica el tiempo de ocurrencia del evento en la lectura.
4 4. Asocia personajes, objetos o eventos de la lectura que tienen similitud.
5 5. Deduce el mensaje que quiere dar a conocer el autor del texto.
6 6. Supone y describe la emocién que siente un personaje de acuerdo al contexto.
7 7. Infiere un evento anterior de acuerdo a la secuencia légica de eventos.
8 8. Anticipa como terminard la secuencia de la lectura.
9 9. Establece segtin su parecer si la historia fue justa para alguno de los personajes.
10 10. Expresa las emociones o sentimientos que le generan la lectura.
11 11. Propone qué haria €l si fuera el personaje principal de la lectura.
Dimension 2: La escritura
12 1. Escribe letras y palabras segtin los sonidos que escucha.
13 2. Realiza segmentaciones con palabras de hasta cuatro silabas.
14 3. Escribe su nombre completo.
15 4. Escribe en forma diferenciada las letras mindsculas y mayusculas.
16 5. Escribe una lista de tres objetos o actividades.
17 6. Usa palabras que denotan una secuencia: primero, después y finalmente.
18 7. Utiliza al menos un adjetivo para describir su mascota o juguete favorito.
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Anexo 5. Ficha técnica del instrumento

Tipo de instrumento

Lista de cotejo.

Denominacion del
instrumento

Lista de cotejo para medir la lectoescritura en estudiantes de

primero de primaria.

Autoria

Julca Pena, Gladiola.

Duracion de la
aplicacion

15 minutos, aproximadamente.

Muestra

27 estudiantes

Numero de items

18 items

Escala de medicion

Ordinal. SI= 2 puntos; NO= 0 puntos.

Dimensiones que evalia

- Lectura.
- Escritura.

Método de muestreo

No probabilistico — por conveniencia.

Lugar de realizacion de
campo

LE. CAP. FAP Abelardo Quifiones

Fecha de realizacion

09/09/2024 — 30/09/2024

Programa estadistico

SPPS v.27. - Excel v. 2021

Baremo

Instrumento

Niveles

Intervalo

Descripcién

Lista de
cotejo

Normal

25a36
puntos

El estudiante demuestra las habilidades evaluadas de lectura y
escritura de manera consistente. Identifica personajes, lugares y
tiempos en la lectura, y segmenta palabras en silabas
correctamente. Realiza inferencias adecuadas y expresa emociones
y criterios claros respecto a lo leido. Muestra un buen dominio de
las habilidades de lectura y escritura para su nivel.

En
proceso

13a24
puntos

El estudiante demuestra las habilidades de lectura y escritura
evaluadas de manera inconsistente. A veces puede identificar
personajes, lugares y tiempos en la lectura, y segmentar palabras
en silabas. Realiza algunas inferencias y expresa emociones o
criterios respecto a lo leido, pero no de manera constante. Requiere
préctica adicional y orientacién para mejorar su consistencia.

Deficiente

0al2
puntos

El estudiante rara vez o nunca demuestra las habilidades evaluadas
de lectura y escritura. No logra identificar personajes, lugares o
tiempos en la lectura, ni segmentar palabras en silabas. Tampoco
realiza inferencias ni expresa emociones o criterios respecto a lo
leido. Necesita apoyo significativo para desarrollar estas
habilidades.
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Validacion del instrumento por juicio de expertos

Carta de presentacion al Experto

Doctor Dante Rafael Aguinaga Villegas
Presente. -
Tema: PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante todo. saludarlo cordialmente y agradecerle la comunicacion con su persona para hacer
de su conocimiento que vo: Gladiola Julea Pefia, egresada del Programa Académico de
Educacién Primaria de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote. debo realizar el
proceso de validacion de mi instrumento de recoleccion de informacidn. motivo por el cual

acudo a Ud. para su participacion en el Juicio de Expertos.

Mi proyvecto se titula: “Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura en
estudiantes de primero de primaria de la Institucion Educativa José Abelardo Quifiones,
Piura, 20247 y envio a Ud. el expediente de validacion que contiene:

- Ficha de Identificacion de experto para proceso de validacidn.

- Carta de presentacion.

- Matriz de operacionalizacion de variables,

- Matriz de consistencia.

- Ficha de wvalidacion.

Agradezeo anticipadamente su atencidn y participacidn, me despido de usted.

Atentamente.
jwu.._ oo
DNI: 76509201
Gladiola Julca Peiia de Estudiante
Firma
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Ficha de identificacion del Experto para proceso de validacion

Nombres y apellidos: Dante Rafael Aguinaga Villegas
N°DNI: 40189245 Edad: 44 afios

Celular: 980476272 Email: dravkay@gmail.com

Titulo profesional: Licenciado en Educacion
Grado academico: Maestria: ( ) Doctorado: ( X )
Especialidad: Lenguaje y literatura

Institucion que labora: Universidad Nacional Mayor de San Marcos

Identificacion del Proyecto de Investigacion

Titulo: Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoeseritura en estudiantes de
primero de primaria de la Institucion Educativa José Abelardo Quifiones. Piura. 2024
Autor: Gladiola Julea Pefia

Programa academico: Educacion Primaria.

o™

Firma
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Ficha de validacion

FICHA DE VALIDACION
[Titulo: Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura en estudiantes de primero de primania de la Institucidn Educativa José Abelardo Quifiones. Piura, 2024

No [Variable dependiente: La lectoescritura. Relevancia Pertinencia Claridad Observaciones
~ Dimensién 1. La lectura. Cumple | No cumple | Cumple | Ne cumple | Cumple |No cumple
1 1.  Identifica los personajes que miervienen en la lectura. X X b

) 2. Especifica el lngar donde se desamrollan los hechos de 1a lectura. X p-.4 =

3 3. Especifica el iempo de ocurrencia del evento en Ia lectura. b4 B % b 4

4 4.  Asocia personajes. objetos o eventos de la lectura que tienen sumabitog. X X X

s 5.  Deduce el mensaje que quuere dar a conocer el autor del texto. X X X

6 6. Supone v describe la emocion que siente un personaje de acuerdo al contexio. X X X

7 7. Infiere un evento anterior de acuerdo a la secuencia logica de eventos. X X b4

8 8. Antcipa como termunara la secuencia de la lectura. X X X

9 9. Establece segiin su parecer s1 la lustoria fie justa para alguno d ellos personajes. X X X

10 | 10. Expresa las emociones o senfimmentos que le generan la lectura. X X X

11 | 11. Propone qué haria €l s1 fuera el personaje principal de 1a lectura. X B 4 b4

Dimension 2. La escriura.

12 1. Escnbe letras v palabras sepin los somdos que escucha. X X X
13 | 2 Realiza segmentaciones con palabras de hasta cuatro silabas. X X X
14 | 3. Escnbe sunombre completo. X X X

15 | 4 Escrbe en forma diferenciada las letras mmnusculas v mayiasculas. 3L P4 b4
16 | 5. Escnbe una hsta de wes objetos o actividades, X X b4

17 | 6. Usa palabras que denotan una secuencia: pnmero, despugs v finalmente. X X b €

18 | 7. Utiliza al menos un adjetivo para descnbir su mascota o uguete favonto. X X b4

RecoOmMenOMCHOINE S, = o o s s i L S G L S e L L e e L S S S e S S T ST e L R e T S T 5
Opinidn de experta: Aplicable (X ) Aplicable después de modificar ( ) No aplicable ( )

Nombres v apellidos de experto: Dr. Dante Rafael Aguninaga Villegas DNI: 40189245

Pguege”>

Dr. Dante Rafael Aguinaga Villegas
DNI N® 40189245
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Carta de presentacién al Experto

Magister Doctor
Dr. Nilo Albert Velasquez Castillo
Presente. -

Tema: PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante todo, saludarlo cordialmente v agradecerle la comunicacion con su persona para hacer
de su conocimiento que vo: Gladiola Julca Pefia, egresada del Programa Académico de
Educacién Primaria de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, debo realizar el
proceso de validacion de mi instrumento de recoleccion de informacién, motivo por el cual
acudo a Ud. para su participacidn en el Juicio de Expertos.

Mi provecto se titula: “Uso de textos icono wverbales para mejorar la lectoescrifura en
estudiantes de primero de primana de la Instrtucion Educativa José Abelardo Quifiones,
Prura, 20247 v envio a Ud. el expediente de validacion que contiene:

- Ficha de Identificacién de experto para proceso de validacion.

- Carta de presentacidn.

- Matriz de operacionalizacion de variables.

- Matriz de consistencia.

- Ficha de validacion.

Agradezco anticipadamente su atencidn y participacion, me despido de usted.

Atentamente,
j%w luu.\_g,a_ A
DNI- 76509201
Gladiola Julca Pefia de Estudiante
Firma
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Ficha de identificacion del Experto para proceso de validacion

Nombres v apellidos: Dr. Nilo Albert Velasquez Castillo
N°DNI: 32919741 Edad: 42 afios

Celular: 954186883 Email: navc@gmail.com

Titulo profesional: licenciado en educacién primaria
Grado académico: Maestria: ( ) Doctorado: (x)
Especialidad: Educacién primaria

Institucion que labora: vmversidad Uladech Catdlica los dngeles de Chimbote.

Identificacién del Provecto de Investigacién

Titulo: Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura en estudiantes de
primero de primania de la Institucion Educativa José Abelardo Quifiones, Piura, 2024
Autor: Gladiola Julca Pefia

Programa académico: Educacién Primaria.

e

Firma
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Ficha de validacion

FICHA DE VALIDACION

Titlo: Uso de textos icomo verbales para mejorar la lectoeseriiura en estudiantes de primero de prnimaria de la Institucion Educativa José Abelardo Quifiones, Piura, 2024,
Ne Variable dependiente: La lectoescritura. Relevancia Pertinencia Claridad Ohbservaciones
~ |Dimension 1. La lectura. Cumpls | No cumple | Cumple | No cumple | Cumple | No cumple

1 1. Identficalos personajes que misrvienen en la lechora, X X i

2 | 2. Especifica el ngar donde se desarrollan los hechos dela lectura. X X X

3 | 3. Especifica el tempo de ocurrencia del evento en la lectura, X X X

4 | 4. Asocia personajes, objetos o eventos de 1a lecthura que tienen similitud. X X X

5 | 3 Deduce el mensaje que quisre dar a conocer el autor del texto. X X X

& | 6. Suponey descnbe la emocion que siente un personaje de acuerdo al contexto. X X X

7 | 7. Infiere unevento antenor de acuerde ala secuencia logica de eventos. X X X

5 | % Anboipa como terminsra la secoencia de la lecthora. X X X

9 9.  Establecs segim su parecer =1 la histonia fue justa para alzune d ellos perscnajes. X X 3

10 | 10. Expresalas emociones o sentimmentos que le generan la lechura, X X X

11 | 11. Propone que haria €] =1 fisera el personaje principal de Ia lechira. X X 3

Dimensidn 2. La escrifura.

12 | 1. Escobe letras v palabras semm los somdos que escucha. X X i

13 [ 2. PFealiza segmentaciones con palabras de hasts cuatro silabas. X X X

14 [ 3. Escrbe sunombre completo. X X 3

15 | 4 Escribe en forma diferenciada las letras munizcnlas v mesnisculas. X X M

1& | % Escribe una lista de tres objetos o achvidades. X X X

17 | & Usa palabras que denotan uma secuenciz: primero, después v finalmente. X X X

18 | 7. Unliza al menos un adjetivo para describir =a mascota o juguete favorito. X X 3
Recomenmd aoiomes: il
Opinion de experto: Aplicable { X ) Aplicable después de modificar { ) Mo aplicable { )

Nombres ¥ apellidos de experto: ..

Firma
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Carta de presentacién al Experto

Magister Doctor
xx Lic. Pledy Cordover Cordova
Presente, -

Tema: PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante todo, saludarlo cordialmente y agradecerle la comunicacién con su persona para hacer
de su conocimiento que yo: Gladiola Julca Pefla, egresada del Programa Académico de
Educacion Primaria de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, debo realizar el
proceso de validacién de mi instrumento de recoleccién de informacién, motivo por el cual
acudo a Ud. para su participacién en el Juicio de Expertos.

Mi proyecto se titula: “Uso de textos fcono verbales para mejorar la lectoescritura en
estudiantes de primero de primaria de la Institucién Educativa José Abelardo Quifiones,
Piura, 2024” y envio a Ud. el expediente de validacién que contiene:

- Ficha de Identificacién de experto para proceso de validacién.

- Carta de presentaci6n.

- Matriz de operacionalizacién de variables.

- Matriz de consistencia.

- Ficha de validacién.

Agradezco anticipadamente su atencién y participacién, me despido de usted.

Atentamente,

L..u\ml)-\ DNI: 76509201

Gladiola Julca Pefia de Estudiante
Firma
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Ficha de identificacién del Experto para proceso de validacion

Nombres y apellidos: [ ledy Cordeva ¢ ordover
NODNE: xx U3 3¢/2 qayg Edad: 5% aflos

Cdlllr:qu02 gy 196 Email: l(lro‘y('ordwt\ (‘_‘,)/‘/&Zma Enn

Titulo profesional: xx Licewcici o #n Yducac ovy

Grado académico: Maestrfa: ( )  Doctorado: ( )

Especialidad: xx Eclucac 1 Pn'marfcx

Institucién que labora: xx T. & TJose  Abela rlo Qadticoney

Identificacion del Proyecto de Investigacion

Titulo: Uso de textos fcono verbales para mejorar la lectoescritura en estudiantes de
primero de primaria de la Institucién Educativa José Abelardo Quifiones, Piura, 2024
Autor: Gladiola Julca Pefia

Programa académico: Educacién Primaria.

(s

Firma
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Ficha de validacién

FICHA DE VALIDACION
Mitulo: Uso de textos icono verbales la lectoescritura en estudiantes de o de de la Institucién Educativa José Abelardo Quifiones, Piura, 2024.
~o ariable dependiente: La lectoescritur, Relevancia Pertinencia Claridad Observaciones
A Lafechrs: Cumple | No cumple | Cumple | No cumple | Cumple |No cumple
1 1. Identifica los personajes que intervienen en la lectura, X X X
2 | 2. Especifica el lugar donde se desarrollan los hechos de la lectura. X X X
3 | 3. Especificael iempo de ocurrencia del evento en la lectura. X X X
4 | 4. Asocia personajes, objetos o eventos de la lectura que tienen similitud. X X X
5 | 5. Deduce el mensaje que quiere dar a conocer el autor del texto. X X X
6 | 6. Suponey desaribe la emocién que siente un personaje de acuerdo al contexto. X X X
7 | 7. Infiere un evento anterior de acuerdo a la secuencia logica de eventos. X X X
s | 8 wmmhmhmdehm X X X
9 | 9. Mhoemmmdhhmﬁchﬂmdmdeﬂmm X X X
10| 10 Mbmommmbmhm X X X
11 | 11. Propone qué haria €l si fuera el personaje principal de la lectura. X X X
Dimeasién 2. La escritura.
12 | 1. Escribe letras y palabras segim los sonidos que escucha. X X X
13 | 2. Realiza segmentaciones con palabras de hasta cuatro sflabas. X X X
14 | 3. Escribe sunombre completo. X X X
15 | 4. Escribe en forma diferenciada las letras mintsculas y mayisculas. X X X
16 | 5. Escribe una lista de tres objetos o actividades. X X X
17 | 6. Usa denotan una secuencia: pri finalmente. X X X
18 | 7. Utiliza al menos un adjetivo para describir su mascota o juguete favorito. X X X
ROCOMMMESCIOIED: .coocuranccnansncanssavnasnsnsonssssassssnonensssnameasnalssii i osusseetainedss oo et arcesssss (ossnsssieinnditssstornsnesasnsisssshssssreansraciteenaoasvms
Opinién de experto:  Aplicable ( X) Aplicable después de modificar ( ) No aplicable ( )
Nombres y apellidos de experto J.-.'s-...,lil?-.dg....Car.éerf‘.%....CmSS.?.’g DNI:. 93??":\.?:}.'.2:.8. ................ =
. e R,
Gcl. G - . Saed)
- ‘-‘. 7
Firma '.‘4_:":.(:;.‘\'
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Anexo 6. Formato de Consentimiento informado

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA
PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION (PADRES)
(Ciencias Sociales)

Titulo del estudio: Uso de textos icono verbales para mejorar la lectoescritura en estudiantes de primero de
primaria de la Institucion Educativa José Abelardo Quifiones, Piura, 2024.

Investigadora: Gladiola Julca Pefia

Proposito del estudio:

Estamos invitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de investigacion titulado: Uso de textos icono
verbales para mejorar la lectoescritura en estudiantes de primero de primaria de la Institucién Educativa José
Abelardo Quifiones, Piura, 2024

Este es un estudio desarrollado por investigadores de la Universidad Catélica Los Angeles de
Chimbote.

La investigacion busca aplicar los textos icono verbales para mejorar la lectoescritura en estudiantes
de primero de primaria.

Procedimientos:

Si usted acepta que su hijo (a) participe y su hijo (a) decide participar en este estudio se le realizard lo
siguiente (enumerar los procedimientos del estudio):

1. Evaluacién de la lectoescritura de su menor hijo antes de aplicar los textos icono verbales.

2. Implementacion de quince sesiones de aprendizaje aplicando los textos icono verbales.

3. Evaluacion de la lectoescritura de su menor hijo después de aplicar los textos icono verbales
Beneficios:

Los alumnos(as) participantes se beneficiardn de una mejora de sus capacidades referentes la
lectoescritura, la misma que es importante en el drea de comunicacion.
Costos y/ o compensacion:

La investigacion no generard ningtin costo para el alumno(a) participante ni a su padre de familia.
Confidencialidad:

Nosotros guardaremos la informacién de su hijo(a) sin nombre alguno. Si los resultados de este
seguimiento son publicados, no se mostrard ninguna informacién que permita la identificacién de su hijo(a) o
de otros participantes del estudio.

Derechos del participante:

Si usted decide que su hijo(a) participe en el estudio, podra retirarse de éste en cualquier momento, o

no participar en una parte del estudio sin dafio alguno. Si tiene alguna duda adicional, por favor pregunte al

personal del estudio o llame al niimero telefénico 932287185.
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Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que su hijo(a) ha sido tratado
injustamente puede contactar con el Comité Institucional de Etica en Investigacién de la Universidad Catélica
Los Angeles de Chimbote, correo: cie@uladech.edu.pe

Una copia de este consentimiento informado le serd entregada.

DECLARACION Y/O CONSENTIMIENTO

Acepto voluntariamente que mi hijo(a) participe en este estudio, comprendo de las actividades en las

que participard si ingresa al trabajo de investigacién, también entiendo que mi hijo(a) puede decidir no

participar y que puede retirarse del estudio en cualquier momento.

Nombres y Apellidos Fecha y Hora
Padre de familia
Gladiola Julca Peia Fecha y Hora
Investigador
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