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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo general determinar la relacion entre las estrategias de
mediacion diddctica y la comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la
Institucién Educativa Tarapoto, 2024. Corresponde a un estudio de tipo bdsica, enfoque
cuantitativo, método deductivo, nivel relacional y disefio no experimental de corte
transversal. En instrumentos se usaron la lista de cotejo y una prueba de conocimientos. La
muestra lo conformaron 19 estudiantes de 6 grado de primaria. Los resultados mostraron
que, el 57.9 % de los estudiantes percibieron un nivel alto en la implementacién de las
estrategias de mediacion didéctica. En cuanto a la comprension lectora, més del 75 % de los
estudiantes alcanzaron niveles esperados o destacados. Entre las dimensiones de la
mediacion didéctica, la ejecucidon demostro ser la mas influyente en el desarrollo lector, con
una correlaciéon més fuerte que la planificacion y la evaluaciéon. En conclusidn, el estudio
confirma que existe una relacidn positiva y significativa entre las estrategias de mediacion
didictica y la comprension lectora, con un coeficiente Rho de Spearman de 0.705,

destacando la importancia de implementar estas estrategias de manera efectiva.

Palabras clave: Comprension lectora, estrategias diddcticas, comprension lectora, nivel

literal, nivel inferencial, nivel critico



Abstract

The general objective of the research was to determine the relationship between didactic
mediation strategies and reading comprehension in sixth grade children of the Tarapoto
Educational Institution, 2024. It corresponds to a basic type study, quantitative approach,
deductive method, relational level and non-experimental cross-sectional design. The
instruments used the checklist and a knowledge test. The sample consisted of 19 students
from 6th grade of primary school. The results showed that 57.9% of the students perceived
a high level in the implementation of didactic mediation strategies. Regarding reading
comprehension, more than 75% of the students reached expected or outstanding levels.
Among the dimensions of didactic mediation, execution proved to be the most influential in
reading development, with a stronger correlation than planning and evaluation. In
conclusion, the study confirms that there is a positive and significant relationship between
teaching mediation strategies and reading comprehension, with a Spearman Rho coefficient

of 0.705, highlighting the importance of implementing these strategies effectively.

Keywords: Teaching strategies, reading comprehension, literal, inferential, critical level

X1



L. Planteamiento del problema

El Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA) evalua
el rendimiento de los alumnos en tres dareas clave: comprension lectora,
competencias matemadticas y resolucion de problemas, y comprensién de textos
cientificos. Estos indicadores son cruciales para medir la calidad educativa y la
capacidad de los estudiantes para enfrentarse a desafios académicos y sociales (Diaz,

2023).

Por su parte, el rector de la Universidad de Tallin en Estonia, uno de los paises
con mejor desempefio en las pruebas PISA, destaca que la deteccién temprana de
dificultades de conducta y aprendizaje en la primera infancia es fundamental.
Afirma que, al ingresar a la educacion primaria, muchos nifios ya han establecido
patrones de comportamiento que, si son identificados a tiempo, pueden corregirse
con mayor efectividad, contribuyendo asi al desarrollo de mejores ciudadanos

(Sanchez, 2022).

En el contexto peruano, la realidad de la comprension lectora sigue siendo
preocupante, aunque se observan algunas mejoras. Segun la Evaluacion Censal de
Estudiantes del ano 2018, en cuarto de primaria se reportd un 31.4% de estudiantes
con nivel satisfactorio en comprension lectora en 2016, cifra que aument6 a 34.8%
en 2018. Sin embargo, este incremento sigue siendo insuficiente. Al analizar por
regiones, Piura alcanz6 un 31.2% en 2018, por debajo del promedio nacional,
mientras que Tacna registré el mejor desempefio con un 58%. La brecha entre zonas
urbanas y rurales es notable; en areas rurales solo el 13.0% de los estudiantes
alcanzan un nivel satisfactorio, en comparaciéon con el 37.8% en zonas urbanas.
Estos datos subrayan la necesidad urgente de abordar la desigualdad educativa,
especialmente en zonas rurales. En segundo de secundaria, la situacién es atin mas
alarmante, con solo un 16.2% de estudiantes en nivel satisfactorio a nivel nacional,
y en Piura este porcentaje se reduce a 13.6%, con una disparidad significativa entre

areas rurales (2.9%) y urbanas (17.9%) (Ministerio de Educacion, 2018).



En la Institucién Educativa Tarapoto, como en muchas otras regiones del
pais, la comprension lectora en los estudiantes de sexto de primaria enfrenta retos
significativos. Los resultados en comprension lectora a nivel nacional presentan
notorias disparidades entre zonas urbanas y rurales. En zonas rurales, que guardan
relacion con el contexto de esta investigacion, solo un 14.3% de los estudiantes
alcanza un nivel satisfactorio en comprension lectora, en comparacion con un 37.8%
en zonas urbanas. Estas cifras reflejan la necesidad de implementar estrategias de
mediacién didactica que respondan a las necesidades especificas de los estudiantes

en contextos como el de la Institucién Educativa Tarapoto.

La falta de atencion adecuada en la etapa de educacion inicial y la limitada
capacitacion en programas de primera infancia son factores que impactan
directamente en el desarrollo de competencias lectoras. A nivel regional, estudios
destacan que, en nifios de 4 afios, un alto porcentaje se sitia inicamente en el nivel
literal de comprension, con un 88%, mientras que los niveles inferenciales (33%) y
criterial (39%) son menos alcanzados. Esto subraya la importancia de disefiar
estrategias de mediacion didactica que no solo aborden la comprension literal, sino
que también promuevan un avance en la comprension inferencial y critica, cruciales

en los estudiantes de sexto de primaria.

En el contexto de la Institucién Educativa Tarapoto, es necesario considerar
la realidad de los estudiantes que provienen de comunidades rurales con condiciones
socioeconOmicas desfavorables, donde la falta de recursos y servicios basicos limita
su desarrollo académico. En dichas comunidades, los programas educativos como
los PRONOEI (Programa No Escolarizado de Educacion Inicial) son atendidos por
promotoras comunitarias que, a pesar de sus limitaciones, tienen la ventaja de
conocer profundamente las expresiones culturales y artisticas locales, como cuentos

y leyendas propias de la region.

Sin embargo, un desafio comuin se presenta cuando los textos educativos
enviados desde la sede central del Ministerio de Educacién contienen personajes y
contenidos alejados de la realidad cultural de los nifios. Esta desconexion cultural

suele resultar en desinterés por parte de los estudiantes, quienes se distraen



facilmente, pierden la atencién y muestran comportamientos que dificultan el
proceso de aprendizaje, especialmente en un entorno de educacion virtual donde la
interaccion directa entre el docente y el alumno es limitada. Este tipo de situaciones
limita la importancia de adaptar las estrategias de mediacion didactica para que se
alineen con el contexto cultural y social de los estudiantes, promoviendo asi una

comprension lectora més efectiva y significativa en los nifios de sexto de primaria.

De manera que, la pregunta general de investigacion fue: ;De qué manera las
estrategias de mediacion didéactica se relacionan con la comprension lectora en nifios
de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024? En correspondencia, el objetivo general
del estudio fue: Determinar la relacidn entre las estrategias de mediacién didéactica
y la comprension lectora en nifos de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024. Y los
objetivos especificos fueron: OE1: Medir el nivel de logro de las estrategias de
mediacion didactica en nifios de la Instituciéon Educativa Tarapoto, 2024. OE2:
Medir el nivel de comprension lectora en nifios de la Instituciéon Educativa Tarapoto,
2024. OE3: Establecer la relacion entre las dimensiones de las estrategias de
mediacion didéctica y el nivel literal de la comprension lectora en nifios de la
Institucion Educativa Tarapoto, 2024. OE4: Establecer la relaciéon entre las
dimensiones de las estrategias de mediacion didactica y el nivel inferencial de la
comprension lectora en nifios de la Institucién Educativa Tarapoto, 2024. OES:
Establecer la relacion entre las dimensiones de las estrategias de mediacion didactica
y el nivel critico de la comprension lectora en nifios de la Institucion Educativa
Tarapoto, 2024. En ese sentido, el proposito de este estudio fue buscar y conocer de
qué manera las estrategias de mediacion didactica estdn relacionadas con la

comprension lectora en nifios de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024.

Justificacion, primero en lo tedrico, porque aporta al campo de la educacion de
teorias sobre mediacion didactica y la comprension lectora. La investigacion puede
ayudar a profundizar en la relacion entre ambas variables, ofreciendo una base para
desarrollar nuevos enfoques y estrategias educativas que no se aplican solo en la
institucion especifica, sino también en otros contextos educativos similares.
Ademas, se ha desprendido para elaborar un debate académico sobre la eficacia de

diferentes metodologias de enseflanza para mejorar la comprension lectora,
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evidencia que puede ser util para la formulacién de politicas educativas y programas

de capacitacion docente.

En lo practico el trabajo permite identificar estrategias diddcticas especificas que los
docentes puedan aplicar para mejorar la comprension lectora en sus estudiantes. Los
hallazgos de la investigacién servirin como guia para implementar técnicas
pedagdgicas efectivas y disefiar programas de formacién continua para el
profesorado. También se espera que los resultados influyan en la planificacion
curricular de la institucion educativa, integrando précticas basadas en evidencia que

promuevan el aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias lectoras.

En lo Metodolbgico, propone un enfoque que combina la evaluacion de estrategias
de mediacion didéctica con la mediacion de la comprension lectora, sirviendo como
referencia para futuras investigaciones en el ambito educativo. Este enfoque
permitira validar o ajustar instrumentos de evaluaciéon relacionados con la
comprension lectora y las practicas pedagodgicas, beneficiando tanto a
investigadores como a docentes interesados en replicar este modelo en otros

contextos educativos.

El proyecto aborda una problematica educativa significativa: el bajo nivel de
comprension lectora en estudiantes de educacion basica, con especial atencion en el
sexto grado de la Institucién Educativa Tarapoto. Al explorar la relacion entre las
estrategias de mediacion didactica y la comprension lectora, se busca identificar
practicas efectivas que contribuyan a mejorar el rendimiento académico y el
desarrollo integral de los estudiantes. La intervencion en este nivel es crucial, ya que
permite fortalecer habilidades fundamentales antes de que los estudiantes enfrenten

mayores exigencias de comprension lectora en niveles educativos superiores.



11. Marco tedrico

2.1. Antecedentes

Internacionales

Cardenas et al. (2020) en su investigacion “Lectura compartida de libros en
educacion infantil: la mediacién docente en el desarrollo comunicativo infantil™.
Chile. Este estudio exploré las practicas educativas en la educacion infantil chilena
con nifios de 4 a 17 meses, enfocandose en como la mediacion del profesor influye
en los signos comunicativos durante la lectura compartida. Su objetivo fue
investigar el impacto de la intervencion en la interaccion triddica (profesor-nifio-
libro). Metodol6gicamente, llevaron a cabo un experimento con un disefio de pretest
y postest, asignando 11 nifios a grupos control y experimental, y realizando una
intervencion de 6 semanas centrada en la lectura compartida. Los resultados
mostraron un aumento significativo en los gestos comunicativos y el uso de libros
en el grupo experimental. Se concluy6 que la diversidad en la seleccion de libros
ofrecida a los maestros permite una mejor adaptacion a las necesidades
comunicativas de cada nifo, facilitando su desarrollo comunicativo en escenarios

de aprendizaje.

Arenas et al. (2020) este articulo titulado “Mediacién lectora en contextos
internacionales. Los casos de Chile, Polonia y Portugal”, exploré las necesidades
formativas del profesorado mediador de la lectura, centrando su andlisis en los
héabitos de lectura de adolescentes en Chile, Polonia y Portugal que transitan de
primaria a secundaria. El objetivo principal fue evidenciar hipétesis sobre la
formacion docente en la mediacion lectora. A través de una indagacién exploratoria-
observacional y el uso de cuestionarios, se identificaron patrones comunes y
discrepantes en aspectos motivacionales y didicticos relacionados con la lectura,
como la lectura recreativa, el origen de los libros, el uso de bibliotecas y la
promocién de la lectura en los centros educativos. Los resultados revelaron
similitudes y diferencias en los tres paises, destacando la importancia de reforzar la

formacion de los docentes en estrategias que promuevan la competencia lectora. A



partir de estos hallazgos, se sugieren lineas de investigacion para valorar el papel

del profesorado mediador de la lectura en estos contextos internacionales.

Diaz et al. (2022), en su investigacion ‘“Del lector ideal al mediador
competente. Metacognicion y habitos lectores en la formacién de docentes”. En un
esfuerzo por identificar claves que puedan optimizar la formacién inicial de
docentes, el estudio se propuso analizar los hdbitos lectores (como la autopercepcion
del nivel lector, frecuencia lectora y motivacién) en 170 maestros en formacion, en
relacion con el formato de lectura preferido (digital o convencional) y con la
percepcion de las estrategias metacognitivas que emplean. Metodolégicamente, se
utilizé un enfoque cuantitativo con cuestionarios para evaluar estas variables. Los
resultados indicaron una preferencia por los medios digitales tanto para la lectura
recreativa como académica, y una mejor relacion con la lectura en mujeres. Ademas,
se encontrd una correlacion positiva y significativa entre los habitos lectores y la
percepcion de la metacognicion lectora, sugiriendo que estos aspectos deben
considerarse al reforzar los procesos lectores, tanto digitales como convencionales,

durante la formacion de futuros mediadores de lectura.

Jiménez et al. (2021), en su investigacion “Educacién sostenible, inteligencia
emocional y competencias lectoras madre-hijo en modelos de mediacién multiple”
Espafia. El estudio explora la influencia de la familia, y en particular de la madre,
en la competencia lectora de los hijos, destacando la importancia de la educacién en
el hogar como complemento a la labor docente. El objetivo fue establecer por
primera vez la relacion entre los habitos lectores, el sexo y la inteligencia emocional
de la madre en la comprension lectora de los hijos. Con una muestra de 521
adolescentes de 16 a 17 afios de colegios publicos en Malaga y Granada, se aplicaron
andlisis de mediacién y andlisis factorial de la covarianza (ANCOVA). Los
resultados indicaron que las nifias con mayor inteligencia emocional y con madres
que tienen mejores habitos lectores desarrollan una mayor competencia lectora,

subrayando la relevancia de estos factores en el rendimiento académico.



Wang et al. (2020), en su investigacion “Cantidad de lectura y estrategia de
lectura como mediadores de los efectos de la motivaciéon lectora intrinseca y
extrinseca en el rendimiento lector”. Este estudio examiné cémo la cantidad de
lectura y las estrategias lectoras median los efectos de la motivacién intrinseca y
extrinseca en el logro de lectura. Participaron 522 estudiantes de 7° a 9° grado de
dos escuelas publicas en el este de China, quienes completaron cuestionarios para
evaluar estas variables. El analisis factorial confirmé que las dimensiones de la
curiosidad, participaciéon y desafio representaron adecuadamente la motivacion
intrinseca, mientras que el reconocimiento, las calificaciones y la competencia
representaron la motivacion extrinseca. El andlisis de ecuaciones estructurales
mostré que la motivacion intrinseca tuvo un efecto positivo directo en el logro de
lectura, mientras que la motivacion extrinseca tuvo un efecto directo negativo.
Aunque ambas formas de motivacién predijeron positivamente las estrategias de
lectura, solo la motivacion intrinseca se relacion6 con la cantidad de lectura. Sin
embargo, ni la cantidad de lectura ni las estrategias lectoras mediaron los efectos de
la motivacion en el rendimiento lector. Estos hallazgos subrayan la importancia de

fomentar la motivacion intrinseca en la ensefianza de la alfabetizacién.

Ondé et al. (2023), En su investigacion “El papel de la inteligencia
emocional, el conocimiento metacomprensivo y la comunicacién oral en el
autoconcepto lector y la comprension lectora”. Este estudio explord la influencia de
la Inteligencia Emocional (IE) en el ambito educativo, especificamente en relacion
con el conocimiento y manejo de estrategias de comunicacién oral y meta
comprension lectora. Con una muestra de 327 estudiantes (52.6% mujeres, edad
media de 14.5 afios), el objetivo fue analizar si la IE afecta directa o indirectamente
los resultados educativos, como el autoconcepto lector y la comprension lectora. La
metodologia empleada fue el Modelado de Ecuaciones Estructurales de Minimos
Cuadrados Parciales (PLS-SEM), permitiendo evaluar tanto efectos directos como
indirectos. Los resultados indicaron que la IE influye indirectamente en el
rendimiento lector, al estar vinculada a la gestion de estrategias comunicativas y de
meta comprension lectora, sugiriendo que su impacto en el &mbito académico se da

a través de estas variables intermedias.



Navarro (2021), este articulo de revision cuyo titulo fue “Estrategias
metacognitivas para la comprension lectora en estudiantes de educacion béasica™.
Tuvo como objetivo determinar como las estrategias metacognitivas mejoran la
comprension lectora en estudiantes de Educacién Béasica. Para ello, se realizé una
busqueda y selecciéon de investigaciones cientificas recientes, analizando 60
articulos publicados entre 2015 y 2020 en revistas indexadas. La seleccion de los
estudios se realiz6 utilizando el protocolo Prisma, mostrando que el 70% de los
articulos se basaron en la teoria de la metacognicién, el 15% en la teoria
constructivista, y el restante 15% en otras teorias. Los estudios revisados
evidenciaron que las estrategias metacognitivas favorecen la autorregulacion
durante el proceso lector, mejorando la comprension lectora, especialmente en
educacion primaria. Ademads, se destaco el papel crucial de los docentes en la
aplicaciéon de estrategias adecuadas para fortalecer el aprendizaje lector. Los
resultados indicaron que la aplicacion de programas o talleres de estrategias
metacognitivas mejord significativamente la comprension de textos, siendo maés

efectivas en las fases de planificacion, supervision y evaluacion del desarrollo lector.

Nugra (2022), en su investigacion “Estrategias para mejorar la comprension
lectora en estudiantes de Educacién Basica”. Este trabajo surgié a partir de las
experiencias vividas durante las practicas pre profesionales en diversas instituciones
de Educacion General Basica, donde se evidenciaron serias deficiencias en la
comprension lectora de los estudiantes en distintos subniveles. Ante este problema,
se plante6 diseiar estrategias didacticas basadas en la lidica como una propuesta
para mejorar la comprension lectora. Para lograrlo, se realiz6 una revision
bibliografica sobre los beneficios de la lddica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y su implicacién en el rol docente. La metodologia adoptada fue
cualitativa, utilizando técnicas como la observacion participante. Se concluy6 que,
si se implementa adecuadamente, esta estrategia puede ser efectiva al ofrecer tanto
a estudiantes como a docentes nuevas formas de enseflanza-aprendizaje que partan

desde la diversidad y promuevan una comprension lectora mas profunda.

Nacionales



Borda & Gonzales (2024), esta investigacion titulada “Efectos de la
mediacion pedagdgica en comprension lectora: un estudio de caso en Pert”. Tuvo
como objetivo analizar las pricticas y percepciones de docentes y estudiantes de 4to
grado de educacién bdsica en mediacion lectora, mediante entrevistas en
profundidad en tres escuelas publicas de Arequipa, Perd. Se utilizé el anélisis
tematico para procesar los datos y la técnica de andlisis de contenido para
sistematizar la informacién. Los resultados revelaron que, aunque la lectura en voz
alta, la vocacién y la autorregulacién de los docentes son aspectos positivos, no son
suficientes para que los estudiantes logren una comprension lectora adecuada. Los
docentes tienden a priorizar la lectura en voz alta y muestran un perfil de mediacién
basico, con un didlogo limitado y ausencia de habilidades cognitivas de orden
superior, como la inferencia. Se concluyé que los estudiantes realizan pocas
preguntas sobre los textos y generan escasas interpretaciones, lo que dificulta el

desarrollo de una comprension critica.

Rivera et al. (2022), en su investigacion con titulo “Modelo de estrategias
didacticas para mejorar la comprension lectora en nifios (as) de 05 afios, de
PRONOEI-Pert”. El objetivo de esta investigacién fue proponer un modelo de
estrategias didacticas denominado "abuelitos" para mejorar la comprension lectora
en nifnos de 5 anos en PRONOEI. La metodologia empleada fue de tipo basico, con
un disefio descriptivo y propositivo. Se utilizé un cuestionario validado con KR-
20>0.7 para el diagndstico, y se llevd a cabo una revision de literatura en bases de
datos como Scielo, Dialnet, Redalyc, y Google Académico para identificar modelos
de estrategias didacticas y su relacion con la comprension lectora. Como resultado,
se desarrollé un modelo basado en teorias como el constructivismo, el aprendizaje
significativo, el enfoque por competencias y los niveles de comprension lectora. El
modelo emplea cuentos y leyendas originarios de la comunidad, con promotoras
comunitarias que aplican lectura comentada, modelada y dramatizada, utilizando
estrategias cognitivas, metacognitivas y de administracion de recursos. Se concluyo6
que este modelo debe aplicarse para mejorar la comprension lectora a nivel literal,

inferencial y criterial.



Jaramillo (2022), en su investigacion “Mediacién docente en el desarrollo de
la comprension lectora en un entorno virtual de tercer ciclo de primaria de una
Institucién privada de Lima”. Esta investigacién abordé cémo la mediacién docente
para el desarrollo de la comprension lectora, tradicionalmente estudiada en
contextos regulares, se adapt6 a los entornos virtuales durante la pandemia de
COVID-19. Su objetivo fue analizar la mediacion docente en la comprension lectora
en un entorno virtual para estudiantes de tercer ciclo, identificando la metodologia
y las estrategias empleadas por los docentes en este nuevo contexto. Con un enfoque
cualitativo y un nivel descriptivo, se utilizaron entrevistas y observacion para
recoger los datos. Los resultados indicaron que, para mediar eficazmente en la
comprension lectora en un entorno virtual, los docentes deben adoptar una vision
holistica de la comprension lectora y ser conscientes de su rol en la movilizacion de
capacidades acorde a los niveles educativos. Las conclusiones sugieren que solo con
esta comprension integral los docentes pueden seleccionar y aplicar estrategias

adecuadas para el desarrollo de la comprension lectora en estos entornos.

Quispe (2023), en su investigacion “Relacion de estrategias didacticas y la
comprension lectora en los estudiantes de 3er grado de primaria de la institucion
educativa particular Arquimedes Casa Grande 2020”. Esta investigacién tuvo como
proposito describir la relacion entre las estrategias didéacticas y la comprension
lectora en estudiantes de 3er grado de primaria de la institucion educativa particular
Arquimedes Casa Grande en 2020. El objetivo principal fue determinar como se
relacionan ambas variables en este contexto. La metodologia utilizada incluy6 una
poblacién de 94 estudiantes y una muestra de 20, aplicando un disefio descriptivo
correlacional. Se utiliz6 un muestreo no probabilistico, donde todas las unidades
tuvieron la misma posibilidad de ser seleccionadas. La técnica empleada fue la
observacion, y el instrumento fue una lista de cotejo diseflada por la autora y
validada por expertos. Los resultados se analizaron mediante la Rho de Spearman,
mostrando una correlacion alta de r = 0.757 entre las estrategias didacticas y la
comprension lectora. También se encontraron relaciones significativas en los
niveles literal (r = 0.515), inferencial (r = 0.470) y critico (r = 0.565). En conclusién,

se determind que existe una relacion alta y significativa entre las estrategias
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didacticas y la comprension lectora en los estudiantes de 3er grado de esta

institucion.
Locales

Pezo (2024), en su investigacion “Estrategia didactica el cuento en la
comprension lectora en estudiantes del sexto grado de primaria, San Martin, Picota,
2023”. La investigacion evalu6é exhaustivamente el progreso de los estudiantes,
mostrando mejoras significativas en su capacidad para comprender textos y en su
trabajo en equipo. Esta investigacion se enmarco en el cumplimiento del Objetivo
de Desarrollo Sostenible (ODS) 4: Educaciéon de calidad, al garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad, promoviendo oportunidades de
aprendizaje para todos. Se demostré la efectividad de estrategias basadas en el
cuento para mejorar la comprension de textos en estudiantes de sexto grado de una
institucion educativa en Picota, 2023. La estrategia didactica “El cuento” se centrd
en sesiones de aprendizaje disefiadas para fomentar la participacion y el desarrollo
de la comprension lectora mediante la lectura de diversos cuentos. Estos resultados
sugieren que la estrategia didactica implementada tuvo un impacto positivo en el
desarrollo de la comprensién lectora, subrayando la importancia de enfoques

innovadores y activos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Varas (2021), en su investigacion “Estrategias didacticas antes, durante y
después de la lectura para mejorar la comprension lectora en estudiantes del sexto
grado de educacion primaria de la I.LE. N.° 00475 — Moyobamba™. Esta investigacion
se enfoco en aplicar estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura para
mejorar la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de la Institucién
Educativa N° 00475 de Moyobamba. La hipétesis planteada fue que la aplicacion
de estas estrategias mejoraria significativamente la comprension lectora de los
estudiantes. Metodolégicamente, el estudio fue cuasi-experimental con un disefio de
pre test y pos test, con una muestra de 57 estudiantes. Los resultados mostraron que
el grupo experimental alcanz6 un promedio de 14.46, superando al grupo control

con 13.10, y el andlisis estadistico con la prueba T-Student (Tc =3.13 > Tt = 1.6860)
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y un p-valor de 0.000, demostré que la aplicacion de las estrategias antes, durante y
después de la lectura mejoré significativamente la comprension lectora en los

estudiantes.

2.2. Bases teodricas

2.2.1. Estrategias de mediacion diddctica

Definicion

Las estrategias de mediacion didacticas son enfoques y métodos utilizados
por los educadores para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, promoviendo una
interaccion efectiva entre el docente y el alumno. Estas estrategias buscan no solo
transmitir conocimientos, sino también fomentar un ambiente de aprendizaje
significativo y activo (Lenis, 2014). De acuerdo Campusano & Diaz (2017), las
estrategias didacticas son procedimientos organizados que incluyen una
formalizacién clara de sus etapas y estdn dirigidas hacia el logro de los objetivos de
aprendizaje. En su definicidn, subrayan que "la estrategia didactica orienta el camino
pedagégico que deben seguir los estudiantes para construir los aprendizajes” (p.2),
lo que destaca la importancia de un enfoque estructurado y progresivo en el proceso
educativo. También es fundamental promover conexiones, es decir, ayudar a los
estudiantes a vincular sus conocimientos previos con la nueva informacion del texto

(Jiménez & Robles, 2016).

Caracteristicas

En la mediacién pedagdgica, el establecimiento del vinculo pedagdgico se
construye promocionando en la persona estudiante, un rol activo y participativo en
el proceso de construccidn de su conocimiento. El rol del estudiantado es el de quien
interactda con los objetos de aprendizaje, les da significado y los une con su propio
esquema de pensamiento, transformando y transfiriendo esos objetos,
posteriormente, a otras situaciones de aprendizaje confrontadas directamente con su
realidad mientras construye ese conocimiento. La mediacion pedagdgica que se

desarrolla en la préactica profesional incorpora formas efectivas de reciprocidad e
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interaccion mutua entre docentes y estudiantes, intencién y significado en el
desarrollo de las actividades académicas para promover el aprendizaje y ello es un

aspecto importante para desarrollar vinculo pedagégico (Hernandez, 2024).

En la implementacién de procesos educativos efectivos, las estrategias
didacticas desempefian un rol fundamental al estructurar y organizar la ensefianza.
Segin Jiménez y Robles (2016), estas estrategias consisten en "un conjunto de
acciones que se planifican y se ejecutan de manera ordenada para alcanzar un
proposito especifico” (p.108). Esto implica que cada actividad educativa debe ser

pensada estratégicamente para guiar a los estudiantes hacia los resultados esperados.
Dimensiones
A) Planificacion

La planificacion de la estrategia se refiere al proceso estructurado que los
educadores llevan a cabo para disefar y organizar las acciones educativas que
facilitan el aprendizaje. Este proceso es esencial para asegurar que las interacciones
entre docentes y estudiantes sean efectivas y significativas, adaptindose a las
necesidades del contexto educativo. Es importante porque facilita el aprendizaje
activo, promueve la autorregulacién y aumenta la eficiencia educativa. La
planificacion debe ser dindmica, permitiendo modificaciones segun las necesidades
que surjan durante el proceso educativo. Esto asegura que la mediacion se adapte a

situaciones imprevistas o cambios en el grupo (Amaro de Chacin, 2011).
B) Ejecucion

La ejecucion de la estrategia se refiere al proceso practico en el que se
implementan las estrategias previamente planificadas para facilitar el aprendizaje en
un entorno educativo. Este proceso es fundamental, ya que es el momento en que
las ideas y métodos disefiados se ponen en accidon, permitiendo a los estudiantes
interactuar con el contenido y entre si bajo la guia del docente. Es un proceso
dindmico y adaptativo que busca maximizar el impacto educativo mediante la

implementacion efectiva de estrategias planificadas (Feo, 2010).
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C) Evaluacion

La evaluacioén de la estrategia es un proceso sistemaético que busca analizar y
valorar la efectividad de las estrategias utilizadas en el proceso educativo para
facilitar el aprendizaje. Tiene como objetivo determinar cOmo estas estrategias
impactan en el desarrollo cognitivo y emocional de los estudiantes, asi como en su
capacidad para construir conocimiento significativo. Es un proceso integral que
busca no solo medir el impacto educativo, sino también fomentar una practica
docente reflexiva y adaptable que responda a las necesidades cambiantes del

aprendizaje (Andrés et al., 2020).
2.2.2. Comprension lectora
Definicion

La comprension lectora es el proceso de construir y extraer simultineamente
significados a través de la interaccién y el compromiso con el texto (Ainley et al.,
2010). La comprension lectora es el proceso de extraer y construir simultineamente
significado a través de la interaccion y la participacion con el lenguaje escrito. Para
comprender un texto, el lector debe estar equipado con una serie de habilidades
(atencién, memoria, inferencia), motivaciéon (objetivos de lectura, interés) y
conocimiento (conocimiento del dominio, conocimiento lingiiistico), todos los
cuales estan influenciados por los textos especificos utilizados y la actividad en la
que participa el lector (Snow, 2002). Para Lopez (2009), es un proceso mediante el
cual el lector elabora un significado en su interaccién con el texto, relacionando la

informacién presentada por el autor con la informacién almacenada en su mente.
Caracteristicas

La comprension lectora requiere la construcciéon de una representacion
mental coherente de la informacién contenida en un texto. Es un componente
fundamental del desarrollo del lenguaje y estd presente en todas las areas del
conocimiento. Atraviesa todas las materias de aprendizaje y, sin ella, el estudiante

experimentara problemas en su proceso educativo (Butterfuss et al., 2020). Se basa
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en dos habilidades interconectadas: la lectura de palabras (ser capaz de decodificar
los simbolos de la pagina) y la comprension del lenguaje (ser capaz de entender el

significado de las palabras y las oraciones) (Clements & Brennan, 2020).

La comprensién lectora se produce cuando los lectores construyen
significados a medida que interactian con la palabra escrita en un intercambio de
ideas entre ellos mismos y el mensaje del texto. Para comprender el texto, los
lectores dependen de su capacidad para decodificar el texto con fluidez, recurrir a
su amplio vocabulario y emplear habilidades y estrategias de comprension para
facilitar su comprension de los materiales impresos. Esto requiere que recurran a sus
conocimientos y experiencias previas para establecer conexiones entre sus
conocimientos existentes y la informacion presentada en el texto. Este proceso
interactivo entre los lectores y el texto permite a los lectores comprender, recordar
y utilizar la informacion leida y esta influenciado por el propésito de lectura de los

lectores, la motivacién y el contexto social (Abdi et al., 2010).

La comprension lectora requiere que el lector extraiga y construya
activamente el significado del texto. Muchos factores pueden influir en la
comprension del texto por parte del lector, incluidos los demds componentes de la
lectura competente y la instruccién que recibe. Las habilidades del lenguaje hablado
de los nifios proporcionan una base para la comprension lectora competente pero,
en ausencia de una instruccion eficaz, no son suficientes para desarrollar una
alfabetizacion competente. El vocabulario, por ejemplo, es uno de los predictores
mas solidos de la comprension lectora. Los nifios pueden tener las habilidades de
decodificacién necesarias para leer una palabra desconocida, pero si la palabra no
forma parte de su léxico, es posible que no puedan atribuir significado al texto
decodificado. Por otro lado, si no pueden decodificar la palabra para empezar, sus
habilidades de vocabulario no los ayudardn a comprender lo que estan leyendo

(Ackerson et al., 2008).

Dimensiones
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Las dimensiones se basaron en los niveles de comprension lectora, las cuales
son esenciales para desarrollar la capacidad de leer y analizar textos de manera

profunda y critica.
A) Literal

Segin Quijada y Contreras (2014), corresponde al primer nivel de
comprension, en el cual el lector se limita a reproducir la informacién explicita del
texto sin hacer inferencias ni suposiciones. Este nivel proporciona una base sélida
para entender de manera global el contenido y preparar al lector para los niveles

superiores (Gallego et al., 2019).
B) Inferencial

El nivel inferencial se enfoca en la habilidad del lector para transformar la
informacioén del texto en interpretaciones mediante procesos de razonamiento
inductivo y deductivo (Ochoa et al., 2017). Este nivel implica un andlisis mas
profundo, donde se identifican errores de pensamiento y se discierne sobre las
tematicas subyacentes en el texto (Pinchao, 2020). La lectura inferencial es
fundamental para que los estudiantes puedan aplicar un pensamiento critico y
desarrollar una comprension significativa de lo que leen, lo que les permite avanzar

al nivel analégico.
C) Critico

Segun Pedraja y Rodriguez (2023), consiste en establecer comparaciones
entre elementos o conceptos que, aunque distintos, guardan similitudes funcionales
o estructurales. En este nivel, la comparaciéon entre textos de diversos géneros
contribuye al desarrollo del lenguaje y facilita la integracién del conocimiento en

contextos sociales y académicos.
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2.3. Hipotesis
Hipoétesis general

Existe relacion significativa entre las estrategias de mediacion didactica y la

comprension lectora en nifios de la Institucién Educativa Tarapoto, 2024.

Hipoétesis estadisticas

Hipotesis alterna: Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias de
mediacion didactica y la comprension lectora en nifios de la Institucion Educativa

Tarapoto, 2024.

Hipo6tesis Nula: HO: No existe relacion significativa entre las estrategias de
mediacion didactica y la comprension lectora en nifios de la Institucion Educativa

Tarapoto, 2024.
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III. Metodologia
3.1. Tipo, nivel y diseiio de investigaciéon

El tipo de investigacion fue cuantitativa, ya que buscé examinar la realidad de manera
objetiva a partir de célculos numéricos e interpretaciones estadisticas para identificar

patrones de comportamiento relacionados con el problema planteado,

El nivel de estudio fue relacional, Hernandez Sampieri et al. (2014), la investigacién
correlacional "tiene como propdsito conocer la relacién o grado de asociacidon que existe
entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un contexto particular". Este enfoque
es util cuando se desea identificar patrones de relacion que pueden guiar investigaciones mas
profundas o précticas especificas, ya que no solo describi6 las variables en cuestién, sino
que se enfoco en relacionar las variables del estudio; estrategias de mediacion didactica y la

comprension lectora,

En cuanto al disefio de la investigacion, fue no experimental transversal. Es no
experimental porque no se manipularon las variables; transversal porque la recoleccion de
datos se realiz6 en un solo momento. Una investigacion no experimental se basa en observar
los fendmenos en su contexto natural para analizarlos sin intervenir directamente en ellos

(Hernédndez y Mendoza, 2018)

Vi

V;

Donde:
M — Muestra

V1 — Variable 1(Estrategias de mediacion didactica)
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V2 — Variable 2 (Comprensién Lectora)
r — Representa la relacién que existe entre las variables de estudio

3.2. Poblacion
Poblacion

La poblacién estuvo conformada por todos los nifios de 1, 2, 3, 4, 5 y 6 grado de

primaria de la Instituciéon Educativa Tarapoto, 2024.
Muestra

La muestra seleccionada de manera aleatoria estuvo conformada por 10 nifios y 9

nifias de sexto grado de primaria de la Instituciéon Educativa Tarapoto, 2024.

Tabla 1

Presentacion de la muestra del estudio

Grado Aula Niflos
6 A 19
Total 19

Fuente: Némina de matricula del 6 grado de primaria de la L.E. Tarapoto 2024, adecuado segtin propdsito de estudio.

Criterios de inclusion
Nifios de sexto grado de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024.

Nifios seleccionados que participaron de manera regular en las actividades escolares

durante el periodo de estudio.

Nifios que contaron con el consentimiento informado de sus padres o tutores para

formar parte del estudio.
Nifios con habilidades cognitivas dentro del rango esperado para su edad y grado.
Criterios de exclusion

No se consideré a los nifios de primero, segundo, tercero, cuarto y quinto grado.
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Nifios que presentaron inasistencias frecuentes o desinterés en participar en las

actividades programadas.

Niflos con dificultades de aprendizaje diagnosticadas que pudieran afectar de manera

significativa su desempefio en la evaluacién de comprensidn lectora.
Nifios sin el consentimiento informado de sus padres o tutores para participar en el
estudio.

3.3. Operacionalizacion de las variables
Variable 1: Estrategias de mediacién didacticas

Las estrategias de mediacion didédcticas son enfoques y métodos utilizados por los
educadores para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, promoviendo una interaccion
efectiva entre el docente y el alumno (Lenis, 2014). Ferreiro (2007) destaca que la mediacion
pedagdgica implica la bidireccionalidad, intencionalidad y trascendencia necesarias en el

proceso de aprendizaje-ensefianza entre quien guia y orienta la actividad y el aprendiz.
Definicién operacional de estrategias de mediacion didédctica:

Conjunto de métodos, técnicas y recursos disefiados e implementados por el docente
para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, promoviendo una interaccion activa y efectiva
basada en la bidireccionalidad, la intencionalidad y la trascendencia. Estas estrategias buscan
generar un proceso de ensefianza-aprendizaje significativo, en el que el educador guia y

orienta al estudiante para alcanzar un nivel de comprension y desarrollo mds avanzado.

Es un conjunto de actividades planificadas y ejecutadas de manera sistematica con el

fin de lograr un objetivo especifico.
Dimensiones: Planificacion, ejecucion, evaluacion
Variable 2: Comprension lectora

La comprension lectora es el proceso de construir y extraer simultineamente

significados a través de la interaccion y el compromiso con el texto (Ainley et al., 2010).
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Snow (2002) también destaca que la comprensién lectora no solo implica descifrar
palabras, sino integrar ideas, inferir significados y reflexionar sobre el contenido del texto.

Esto amplia la perspectiva del concepto y lo vincula con las competencias criticas del lector.
Definicién operacional de comprension de textos:

Proceso cognitivo mediante el cual el lector construye y extrae significados al
interactuar y comprometerse activamente con un texto, estableciendo conexiones entre la
informacion explicita e implicita y sus propios conocimientos previos para lograr una

interpretacion significativa.

Es un proceso cognitivo que incluye habilidades como la interpretacion, reflexion,
valoracién y conexidon de ideas, cuyo propdsito es formar una visién general que permita

generar una respuesta adecuada

Dimensiones: literal, inferencial, critico
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Tabla 2

Operacionalizacion de las variables del estudio

DEFINICION

VARIABLE OPERATIVA

DIMENSIONES INDICADORES

ESCALA
DE
MEDICION

CATEGORIAS
)
VALORACION

Planificacién

Es un conjunto de actividades -
planificadas y ejecutadas de
manera sistematica con el fin de
lograr un objetivo especifico.

Estrategias de
mediacién

didacticas Ejecucién -

Evaluacién -

Nivel Literal

Es un proceso cognitivo que -
incluye habilidades como la

interpretacion, reflexion, -
valoracién y conexion de ideas,
cuyo propdsito es formar una
visién general que permita
generar una respuesta adecuada

Comprension
Lectora

Nivel Inferencial -

Nivel Critico

Definicién de los
objetivos de
aprendizaje.
Disefio de recursos
adecuados.
Claridad en las
instrucciones.
Presentacion de
ejemplos o
modelos.
Participacién
activa de los
estudiantes.
Trabajo
colaborativo.
Apoyo durante el
proceso.
Relevancia e
interés de las
actividades.

Retroalimentacién
constante.
Reflexion sobre el
aprendizaje.
Verificacion de la
comprension.
Relacion de las
evaluaciones con el
aprendizaje.
Reconoce a los
personajes.
Reconoce los
eventos principales
de la historia.
Relata los
acontecimientos en
secuencia.
Anticipa los
resultados.
Propone la idea
central del texto.
Deduce el
significado del
texto leido.
Explica el mensaje
con sus propias
palabras.

Evalia el
contenido del
texto.

Valora la conducta
de los personajes.
Muestra empatia
ante los sucesos.
Analiza el mensaje
de los textos.

Ordinal

Ordinal

Logro alto (28 —36)
Logro medio (20 —-27)
Logro bajo (12— 19)

Logro destacado (10- 12)

Logro previsto (7-9)
En proceso (4-6)
En inicio (0-3)

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos/informacion

La recopilacion de los datos cuantitativos se logré mediante la aplicacién de métodos

especificos que permitieron analizar el nivel de relacién de las estrategias de mediacion
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didéctica sobre la comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la Institucion

Educativa Tarapoto, 2024.
Técnica

La técnica que se aplicé en este proyecto fue la observacion junto con la aplicacién

de pruebas.

Observacion: Esta técnica permitié evaluar el progreso en la comprension lectora a
través de una observacion detallada de ciertos comportamientos y respuestas de los

estudiantes, contribuyendo a obtener informacion clave para el andlisis.
Instrumentos

Los instrumentos seleccionados para la recopilacion de datos fueron la lista de cotejo

y la prueba de comprension lectora.

Lista de cotejo: Es un instrumento estructurado que permite el control de
caracteristicas especificas mediante dos opciones de respuesta, facilitando el registro de
informacion relevante. Se elabord una lista de cotejo de 12 items divididas en 3 dimensiones
de 4 items cada uno (Planificacion, Ejecucion, y Evaluacién), permitié medir el nivel de

logro de las estrategias didacticas.

Prueba de comprension lectora: Esta prueba, compuesta por 12 items, fue disefiada
por la investigadora y validada por expertos a fin de asegurar su adecuacién para medir el

nivel de comprension lectora de los nifios.

3.5. Método de analisis de datos

Para obtener los resultados del primer objetivo, se aplicd, previa validacion, la lista

de cotejo “Estrategias de medicion didacticas”.

Para alcanzar los resultados del segundo objetivo, se aplicé la prueba de comprensiéon
lectora, la cual estuvo conformada por 12 items dirigidos a los 19 nifios de sexto de primaria
de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024 (10 nifios y 9 nifias) quienes fueron parte de la

muestra de estudio.
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En cuanto al tercer objetivo, a través de la prueba de correlacion r de Pearson y/o
Rho de Spearman (dependiendo de la distribuciéon de datos) se correlacionaron las

dimensiones de las estrategias de mediacion diddcticas y la comprensién lectora.

El andlisis estadistico correspondiente se hizo utilizando el programa Excel 2021 y
el software SPSS v27. Se desarrollaron pruebas estadisticas descriptivas e inferenciales. Para
la estadistica descriptiva se presentaron tablas de frecuencias y grificos de barras y
circulares, en tanto para la estadistica inferencial, se aplicaron, primero, la prueba de
normalidad (Shapiro — Wilk) por tener una muestra menor a 50. Luego, se aplicé la prueba
de correlacion no paramétrica Rho de Spearman. Se trabaj6 con un nivel de significancia del

5 %, correspondiente a un nivel de confiabilidad del 95 %.

3.6. Aspectos éticos

En el estudio, se aplicaron diversos principios €ticos para garantizar la integridad y

la responsabilidad durante todo el proceso de investigacion;
Respeto y proteccion de los derechos de los intervinientes

Se asegurd de obtener el consentimiento informado de los familiares directos de los
niflos participantes de la investigacion, asimismo, se protegieron los datos personales de los
nifios, es decir, no se hizo publicos ni se utilizaron para otros propodsitos diferentes a la de

este estudio.
Cuidado del medio ambiente

Durante el proceso de la investigacion se evitaron précticas que pudieran haber

dafiado el entorno natural donde se realizé el estudio.
Libre participaciéon por voluntad propia

Se proporcioné a los padres y a los nifios informacién clara sobre el propdsito del
estudio, garantizando que su participacion fuese voluntaria y que pudieran retirarse en

cualquier momento sin repercusiones.
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Beneficencia, no maleficencia

Se evalu6 cuidadosamente las estrategias de mediacion didécticas para asegurarse de

que sean apropiadas y efectivas para los nifios.
Integridad y honestidad

Se presentaron los hallazgos de manera clara y honesta, evitando sesgos en la
interpretacion de los datos y asegurando que todos los resultados se interpreten o presenten

de manera precisa y responsable.
Justicia

Todos los nifios que participaron del estudio fueron tratados de manera justa y
equitativamente, todos tuvieron los mismos medios y recursos para que puedan colaborar

con el estudio.
Limitaciones

Existieron pocos libros en relacion a las variables del estudio que sean actualizados.
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IV. Resultados

Objetivo especifico 1: Medir el nivel de logro de las estrategias de mediacién

didéctica en los nifios de sexto de primaria de la Instituciéon Educativa Tarapoto, 2024.

Tabla 3

Nivel de logro de las estrategias de mediacion diddctica

Nivel de logro de estrategias de mediacion didéctica N N%
Logro Bajo 3 15,8%
Logro Medio 5 26,3%
Logro Alto 11 57,9%
Total 19 100

Fuente: Lista de cotejo aplicada a los nifios de sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto

Interpretacion

Las estrategias de mediacion didactica aplicadas en los nifios de sexto de primaria de

la Instituciéon Educativa Tarapoto, 2024 alcanzé un nivel de logro alto con 57.9 %, seguido

de un nivel de logro medio con 26.3 % y finalmente, un nivel de logro bajo con 15.8 %.

Figura 1
Nivel de logro de las estrategias de mediacion diddctica

15,80%

57,90%

= Logro Bajo = Logro Medio Logro Alto

Fuente: Lista de cotejo aplicada a los nifios de sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto

Interpretacion

Las estrategias de mediacion didécticas en la institucion educativa se planifican,

ejecutan y evalian de una manera efectiva y coherente (57.9 %). No obstante, atin existen
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una serie de deficiencias que se tienen que mejorar en cada una de las dimensiones evaluadas
(26.3 % y 15.8 %) (falta de recursos en la planificacion o escasa retroalimentacién en la

evaluacion).

Objetivo especifico 2: Medir el nivel de comprension lectora de los estudiantes de

sexto de primaria en la Institucién Educativa Tarapoto, 2024.

Tabla 4

Nivel de comprension lectora de los estudiantes

Nivel de comprension lectora N %

En inicio 1 5,3%
En proceso 3 15,8%
Logro previsto 10 52,6%
Logro destacado 5 26,3%
Total 19 100

Fuente: Test de comprensién lectora aplicada a los nifios de sexto de primaria de la Instituciéon Educativa Tarapoto

Interpretacion

El nivel de comprension lectora de los estudiantes de sexto de primaria en la
Instituciéon Educativa Tarapoto, 2024 esta representada por el logro previsto con 52.6 %,
seguido del logro destacado con 26.3 %, en proceso con 15.8 % y finalmente, en inicio con

5.3 %.

Figura 2

Nivel de comprension lectora de los estudiantes

60,00% 52.60%
50,00%
40,00%
30,00% 26,30%
20,00% 15,80%
10,00% 5,30% l

0,00% L

En inicio En proceso  Logro previsto Logro destacado
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Fuente: Test de comprensién lectora aplicada a los nifios de sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto

Interpretacion

La mayoria de los estudiantes de sexto grado de primaria han adquirido un nivel
esperado de comprension lectora (52.6 %). Sin embargo, también, hay estudiantes que
superaron el nivel esperado o previsto, y se posicionaron en un nivel destacado (26.30 %).
No obstante, hay estudiantes (en menor proporcion) que todavia estdn teniendo dificultades

en la comprension (15.80 % y 5.30 %). Lo que refleja lo presentado en la tabla 3 y figura 1.

Objetivo especifico 3: Establecer la relacion entre las dimensiones de las estrategias
de mediacion did4ctica y la comprensién lectora en nifios de la Instituciéon Educativa

Tarapoto, 2024.

Tabla 5
Prueba de normalidad entre las dimensiones de las estrategias de mediacion diddctica y la

comprension lectora

Shapiro-Wilk

Dimensiones/Variable Estadistico gl p
Planificacién ,950 19 ,391
Ejecucion ,936 19 ,221
Evaluacion ,884 19 ,026
Comprension lectora ,934 19 ,203

Fuente: Datos después de procesar en el software SPSS v27

Interpretacion

Para la aplicacién de una prueba paramétrica como la correlacion r de Pearson, ambos
elementos a relacionar deben tener datos con distribuciéon normal. Y para que tengan
distribucion normal el valor p tiene que ser mayor a 0.05. En este caso solo la dimension
Evaluacion tiene un p menor a 0.05, por consiguiente, es el unico elemento que no tiene
distribucién normal, y para conocer su relacion con la variable se aplicé el Rho de Spearman,

y en los demds casos se aplicé la prueba de correlacion r de Pearson.
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Tabla 6
Prueba de correlacion entre las dimensiones de las estrategias de mediacion diddctica y el

nivel literal de la comprension lectora

Nivel literal

Correlacion Rho de

Spearman Aot
Planificacién D 033
N 19
Correlacion Rho de 652"
Ejecucion Spearman
! p ,003
N 19
Correlacion Rho de 714*
Evaluacion Spearman
p ,000
N 19

Existe relacion positiva de intensidad moderada entre las dimensiones de las
estrategias de mediacion didactica (Planificacion, Ejecucion, y Evaluacion) y la dimension
Literal de la comprensién lectora en nifios de la Instituciéon Educativa Tarapoto, 2024.
Asimismo, las relaciones son significativas. La dimensién con mayor fuerza de relacion es
la Evaluacion con un Rho de Spearman de 0.714, seguido de la dimension Ejecucién con un

Rho de 0.652 y finalmente la Planificacion con un Rho de 0.491.

Objetivo especifico 4: Establecer la relacion entre las dimensiones de las estrategias
de mediacién didéctica y el nivel inferencial de la comprensién lectora en nifios de la

Institucién Educativa Tarapoto, 2024.

Tabla 7
Prueba de normalidad entre las dimensiones de las estrategias de mediacion diddctica y el
nivel inferencial de la comprension lectora

Shapiro-Wilk

Dimensiones Estadistico gl p
Planificacién ,950 19 ,391
Ejecucion ,936 19 ,221
Evaluacion ,884 19 ,026
Nivel Inferencial ,881 19 ,022
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Fuente: Datos después de procesar en el software SPSS v27
Interpretacion

Al igual que para el objetivo especifico 3, la dimensién Nivel Inferencial tienen datos
sin distribuciéon normal (0.022 < 0.05), y al ser el elemento comin en la relacién, es
imposible que se aplique una prueba de correlaciéon paramétrica. En consecuencia, se aplicd

la prueba de correlacion no paramétrica Rho de Spearman.

Tabla 8
Prueba de correlacion entre las dimensiones de las estrategias de mediacion diddctica y el

nivel inferencial de la comprension lectora

Nivel
Inferencial
Correlacion Rho de
,186
Planificacién Spearman
p 446
N 19
Correlacién Rho de 262
Ejecucion Spearman
J P 278
N 19
Correlacion Rho de
,187
Evaluacion Spearman
P 443
N 19

Existe relacion positiva de intensidad débil entre las dimensiones de las estrategias
de mediacion didéctica (Planificacion, Ejecucion, y Evaluaciéon) y la dimension Nivel
Inferencial de la comprension lectora en nifios de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024.
No obstante, estas relaciones no son significativas (todas tienen valores p mayores al nivel
de significancia 0.05). Entre todas, la que destaca mds es la dimensién Ejecucion con un Rho

de 0.262, seguido por la Evaluacion con Rho de 0.187 y Planificaciéon con Rho de 0.186.

Objetivo especifico 5: Establecer la relacion entre las dimensiones de las estrategias
de mediacion didactica y el nivel critico de la comprension lectora en nifios de la Institucién

Educativa Tarapoto, 2024.
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Tabla 9
Prueba de normalidad entre las dimensiones de las estrategias de mediacion diddctica y el
nivel critico de la comprension lectora

Shapiro-Wilk

Dimensiones Estadistico gl p
Planificacion ,950 19 ,391
Ejecucion ,936 19 ,221
Evaluaciéon ,884 19 ,026
Nivel Critico ,873 19 ,016

Fuente: Datos después de procesar en el software SPSS v27
Interpretacion

La dimensién Nivel Critico tienen datos sin distribucién normal (0.016 < 0.05), y al
ser el elemento comin para todas las relaciones, es imposible que se aplique una prueba de
correlacion paramétrica. En consecuencia, se aplico la prueba de correlacion no paramétrica

Rho de Spearman.

Tabla 10
Prueba de correlacion entre las dimensiones de las estrategias de mediacion diddctica y el

nivel critico de la comprension lectora

Nivel Critico

Correlacion Rho de

Spearman ,316
Planificacién N s
N 19
Correlacion Rho de 32
Ejecucion Spearman
J P 179
N 19
Correlacion Rho de 323
Evaluacion Spearman
P 178
N 19

Existe relacion positiva de intensidad débil entre las dimensiones de las estrategias

de mediacion didactica (Planificacion, Ejecucion, y Evaluacion) y la dimensién Nivel Critico
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de la comprension lectora en nifios de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024. No obstante,
estas relaciones no son significativas (todas tienen valores p mayores al nivel de significancia
0.05). Entre todas, la que destaca mas es la dimensién Evaluacién con un Rho de 0.323,

seguido por la Ejecucion con Rho de 0.322 y Planificacién con Rho de 0.316.

Objetivo general: Determinar la relaciéon entre las estrategias de mediacion
didictica y la comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la Institucién

Educativa Tarapoto, 2024.
A. Prueba de normalidad

Tabla 11

Prueba de normalidad entre las estrategias de mediacion diddctica y la comprension

lectora
Kolmogorov-Smirnov?* Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Estrategia didactica ,256 19 ,002 ,868 19 ,013
comprension lectora ,175 19 ,129 ,934 19 ,203

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Fuente: Datos procesados por SPSS v27

Por tener una muestra menor a 50 se consideraron los datos producto de la prueba de
Shapiro-Wilk. La prueba presenta un p valor igual a 0.013 para la variable estrategias de
mediacién didictica y un p valor de 0.203 para la variable comprension lectora. Ya que
ambos no cuentan con distribucién normal, no fue posible la aplicacion de una prueba

paramétrica. Entonces, se aplico la prueba de correlacion no paramétrica Rho de Spearman.
Criterios de decision

Para la aplicacion de Pearson (prueba paramétrica), se necesita que ambas variables

tengan valores p mayores a 0.05.
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Estadistico a utilizar

Este no es el caso (0.013 < 0.05), por lo tanto, se aplicé la prueba no paramétrica Rho

de Spearman.

B. Prueba de hipétesis

b.1.- Planteamiento de la Hipoétesis:
H alterna

Existe relacion significativa entre las estrategias de mediacion didactica y la
comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto,

2024.
H Nula

No existe relacion significativa entre las estrategias de mediacion didactica y la
comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto,

2024.
b.2. Desarrollo de la Prueba de Hipotesis
Nivel de significacion:

El nivel de significancia tedrica es o = 0,05 correspondiente al nivel de confiabilidad

del 95 %.
Regla de decision
Si Valor p > 0.05, se acepta la Hip6tesis Nula (Ho)
Si Valor p < 0.05, se acepta la hipétesis alterna (Ha).

b.3. Interpretacion de la Prueba de Hipétesis:
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Tabla 12

Relacion entre las estrategias de mediacion diddctica y la comprension lectora en los

nifios de sexto de primaria de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024.

Estrategia Comprension
didictica lectora
_ Coef1c1e.n,te de 1,000 705"
Estrategia correlacion
didactica Sig. (bilateral) . ,001
Rho de N 19 19
Spearman 3 Coeflcle.rite de 705" 1,000
comprension correlacion
lectora Sig. (bilateral) ,001 .
N 19 19

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01.

Fuente: Datos procesados por SPSS v27

Segun la prueba no paramétrica Rho de Spearman, se evidencia una correlacion positiva de

intensidad considerable (Rho = 0.705) entre las estrategias de mediacion didactica y la

comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto,

2024. Asimismo, el valor p obtenido de 0.001, el cual es menor que el nivel de

significancia de 0.05, es suficiente evidencia estadistica para la aceptacion de la hipétesis

alterna del estudio, demostrdndose que existe una relacion significativa entre las estrategias

de mediacién didéctica y la comprension lectora en los estudiantes, lo que indica que la

implementacion efectiva de estas estrategias contribuye de manera significativa a la mejora

en la comprension lectora en los estudiantes.

Prueba de correlacion entre las dimensiones de las estrategias de mediacion diddctica y la

comprension lectora

comprension
lectora

Correlacién de Pearson ,580™
Planificacion p ,009

N 19

Correlacién de Pearson ,662"
Ejecucion p ,002

N 19

Correlacién Rho de o

., ,657

Evaluacién Spearman

p ,002
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N 19

Existe relacion positiva y significativa entre las dimensiones de las estrategias de
mediacion didé4ctica (Planificacion, Ejecucion, y Evaluacion) y la comprensién lectora en
nifos de la Institucién Educativa Tarapoto, 2024. La dimensién con mayor fuerza de relacion
es la ejecucion de las estrategias de mediacion con un r de Pearson de 0.662, seguido de la
dimensiéon Evaluacién con un Rho de Spearman de 0.657 y finalmente la dimensién

planificacion con un r de Pearson de 0.580.

Objetivo general: Determinar la relacion entre las estrategias de mediacion
didictica y la comprension lectora en los niflos de sexto de primaria de la Institucién

Educativa Tarapoto, 2024.

C. Prueba de normalidad
Tabla 13
Prueba de normalidad entre las estrategias de mediacion diddctica y la comprension
lectora
Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Estrategia didactica ,256 19 ,002 ,868 19 ,013
comprension lectora ,175 19 ,129 ,934 19 ,203

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: Datos procesados por SPSS v27

Por tener una muestra menor a 50 se consideraron los datos producto de la prueba de
Shapiro-Wilk. La prueba presenta un p valor igual a 0.013 para la variable estrategias de
mediacion did4ctica y un p valor de 0.203 para la variable comprensién lectora. Ya que
ambos no cuentan con distribucién normal, no fue posible la aplicaciéon de una prueba

paramétrica. Entonces, se aplicé la prueba de correlacion no paramétrica Rho de Spearman.

Criterios de decision

Para la aplicacion de Pearson (prueba paramétrica), se necesita que ambas variables

tengan valores p mayores a 0.05.
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Estadistico a utilizar

Este no es el caso (0.013 < 0.05), por lo tanto, se aplicé la prueba no paramétrica Rho

de Spearman.

D. Prueba de hipétesis

b.1.- Planteamiento de la Hipoétesis:
H alterna

Existe relacion significativa entre las estrategias de mediacion didactica y la
comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto,

2024.
H Nula

No existe relacion significativa entre las estrategias de mediacion didactica y la
comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto,

2024.
b.2. Desarrollo de la Prueba de Hipotesis
Nivel de significacion:

El nivel de significancia tedrica es o = 0,05 correspondiente al nivel de confiabilidad

del 95 %.
Regla de decision
Si Valor p > 0.05, se acepta la Hip6tesis Nula (Ho)

Si Valor p < 0.05, se acepta la hipétesis alterna (Ha).

36



b.3. Interpretacion de la Prueba de Hipotesis:

Tabla 14
Relacion entre las estrategias de mediacion diddctica y la comprension lectora en los

nifios de sexto de primaria de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024.

Estrategia Comprension
didactica lectora
_ Coef1c1e.n,te de 1,000 705"
Estrategia correlacion
didactica Sig. (bilateral) . ,001
Rho de N 19 19
Spearman 3 Coef101e'r1te de 705" 1,000
comprension correlacién
lectora Sig. (bilateral) ,001 .
N 19 19

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01.
Fuente: Datos procesados por SPSS v27

Segtn la prueba no paramétrica Rho de Spearman, se evidencia una correlacién
positiva de intensidad considerable (Rho = 0.705) entre las estrategias de mediacion
did4ctica y la comprension lectora en los nifios de sexto de primaria de la Institucion
Educativa Tarapoto, 2024. Asimismo, el valor p obtenido de 0.001, el cual es menor que el
nivel de significancia de 0.05, es suficiente evidencia estadistica para la aceptacion de la
hipétesis alterna del estudio, demostrandose que existe una relacion significativa entre las
estrategias de mediacion didéctica y la comprension lectora en los estudiantes, lo que indica
que la implementacion efectiva de estas estrategias contribuye de manera significativa a la

mejora en la comprension lectora en los estudiantes.
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V. Discusion

Resultados de las estrategias de mediacion didactica

El andlisis del nivel de logro de las estrategias de mediacién didictica en los
estudiantes de sexto grado de la Institucién Educativa Tarapoto, 2024, muestra que el 57.9
% alcanza un nivel alto, lo que indica que la mayoria recibe un apoyo adecuado. Sin
embargo, un 15.8 % de los estudiantes presenta un nivel bajo, evidenciando que no todos se
benefician de manera equitativa. Estas diferencias podrian deberse a fallas en la planificacién

y evaluacion, que no logran adaptarse a las necesidades individuales de algunos estudiantes.

Aunque més de la mitad de los estudiantes logra resultados destacados, el porcentaje
restante con dificultades (15.8 %) sefiala dreas donde la mediacién no se aplica de forma
efectiva. Esto sugiere que la planificacién podria no estar considerando las particularidades
de todos los estudiantes, y la evaluacion no estaria identificando con precision los desafios
que enfrentan aquellos con menor desempefio. Por tanto, se recomienda implementar
mecanismos de monitoreo méas especificos y personalizados para garantizar que todos los

estudiantes puedan beneficiarse equitativamente de estas estrategias.

Estos resultados coinciden con los hallazgos de Borda y Gonzales (2024), quienes
encontraron que un perfil bisico de mediacion en los docentes limitaba el desarrollo de
habilidades cognitivas avanzadas como la inferencia. Por otro lado, Cordova et al. (2023)
demostraron que estrategias adaptadas, como el modelo “abuelitos”, son efectivas para
desarrollar habilidades literales, inferenciales y criteriales en nifios de 5 afios. Estos estudios
resaltan la importancia de adaptar las estrategias al contexto y las caracteristicas del

alumnado para lograr mejores resultados.

Comprension lectora en sexto grado

En cuanto a la comprension lectora, el 78.9 % de los estudiantes alcanza un nivel
aceptable o superior (52.6 % en el nivel previsto y 26.3 % en el nivel destacado). Sin
embargo, un 21.1 % enfrenta dificultades significativas, lo que evidencia la necesidad de

estrategias diferenciadas para atender a este grupo. Aunque la mayoria muestra resultados
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satisfactorios, este 21.1 % refleja la existencia de barreras de comprension que no han sido

abordadas adecuadamente.

Para superar estas dificultades, se sugiere reforzar las estrategias con actividades
complementarias, tutorias individuales o enfoques mas personalizados. Cantu et al. (2017)
subrayan que la comprension lectora es clave en todas las dreas del conocimiento, y este
estudio confirma que quienes alcanzan niveles altos en comprension lectora también mejoran

en su capacidad para aplicar informacién en otros contextos educativos.

Relacion entre estrategias de mediacion y comprension lectora

El estudio establece una relacion positiva entre las dimensiones de las estrategias de
mediacion didéctica (planificacion, ejecucidon y evaluacion) y los niveles de comprension
lectora. La correlacion més fuerte se observa entre la dimension de evaluacién y la
comprension literal (Rho = 0.714), seguida por la ejecucion (Rho = 0.652) y la planificacion
(Rho = 0.491). Sin embargo, la relacién con los niveles inferencial y critico es débil y no

significativa, con valores de Rho que van de 0.186 a 0.323.

Finalmente, se encontré una correlacion positiva significativa entre las estrategias de
mediacion didactica y la comprension lectora global (Rho = 0.705), lo que indica que una
mejor implementaciéon de estas estrategias estd asociada con mayores niveles de
comprensién lectora. Estos resultados destacan la importancia de disefiar y aplicar

estrategias de manera efectiva para maximizar su impacto.

Comparacion con investigaciones previas

Los resultados son consistentes con estudios como el de Quispe (2023), quien reportd
una correlacioén alta (r = 0.757) entre estrategias didédcticas y comprension lectora en
estudiantes de tercer grado, y el de Pezo (2024), quien demostré mejoras significativas en
comprension literal e inferencial al implementar estrategias basadas en cuentos en sexto
grado. También coincide con Varas (2021), quien hall6 que aplicar estrategias antes, durante

y después de la lectura tuvo un impacto significativo en la comprension lectora.
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Las diferencias entre estos estudios y el presente pueden atribuirse a variaciones en
las muestras (edad, contexto sociocultural) y enfoques metodoldgicos, como el uso de
modelos experimentales en algunos casos. Sin embargo, todos destacan que la efectividad
de las estrategias depende de su adaptacion al contexto y las caracteristicas del alumnado, lo

que subraya la importancia de un enfoque flexible e inclusivo.
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VI. Conclusiones

Objetivo General. -En general, se puede concluir que existe una relacién positiva entre las
estrategias de mediacion didéctica y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de

sexto de primaria de la Institucién Educativa Tarapoto 2024.

Objetivo Especifico 1.-Se logré resultados positivos en su mayoria; en la que alcanzaron un
alto nivel de logro, mientras que un grupo menor se ubic en niveles medios y bajos. Esto
evidencia que las estrategias aplicadas han sido efectivas en general, aunque queda un
margen para mejorar el desempefio en algunos casos, de acuerdo a las necesidades de todos

los estudiantes.

Objetivo Especifico 2.- Muestra una mayoria que logré alcanzar los niveles previstos y
destacados, aun persistiendo un porcentaje en etapas iniciales del desarrollo de esta
habilidad, existiendo la necesidad de fortalecer estrategias para quienes estdn en proceso o

al comienzo de su aprendizaje.

Objetivo Especifico 3.- Existe una relaciéon positiva de intensidad moderada entre las
dimensiones de las estrategias de mediacion didactica y la comprensién lectora en los
estudiantes. La Evaluaciéon es la dimensién que tiene mayor relacion, seguida por la
Ejecucién y finalmente la Planificacion, lo que indica que estos aspectos influyen de manera

significativa en el desarrollo de la comprension lectora.

Objetivo Especifico 4.- La relacion con el nivel inferencial de la comprension lectora, se
observa una conexion positiva, pero de intensidad débil, y estas relaciones no son
estadisticamente significativas. A pesar de ello, la dimensiéon de Ejecucién tiene una

influencia ligeramente mayor que la Evaluacion y la Planificacidn.

Objetivo Especifico 5.- El nivel critico de la comprension lectora, también se identifica una
relacion positiva de intensidad débil y no significativa. Dentro de este contexto, la
Evaluacion es la dimensiéon con mayor influencia, seguida de cerca por la Ejecucién y la
Planificacién. Esto evidencia que, aunque hay una conexién, su impacto ain es limitado y

podria ser optimizado.
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VII. Recomendaciones

La Direccién de la Institucion Educativa Tarapoto debe priorizar la implementacion integral
de estrategias de mediacion didictica mediante capacitaciones continuas para docentes,
enfocdndose en mejorar la ejecucion y evaluacion de estas estrategias. Esto puede hacerse a

través de talleres formativos bimensuales que incluyan simulaciones practicas.

El equipo docente debe identificar a los estudiantes que presentan niveles bajos en el logro
de estrategias didécticas y disefiar intervenciones personalizadas. Esto puede incluir sesiones
de tutoria semanal que refuercen habilidades especificas en planificacion y

retroalimentacion.

La institucién debe implementar programas de lectura adaptativos para los estudiantes en
niveles de comprension "en proceso” y "en inicio". Esto puede incluir clubes de lectura,

mentorias con estudiantes avanzados y el uso de plataformas digitales interactivas.

Se recomienda que los docentes refuercen la dimension de ejecucion de estrategias mediante
la integracion de recursos didécticos innovadores, como tecnologias educativas (pizarras
digitales y aplicaciones interactivas). Esto puede lograrse mediante la adquisicion de

herramientas tecnoldgicas y la formacién en su uso.
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Anexo 01: Carta de recojo de datos

Sefiar/a: | |

|

|
MG. ERICKA DEL MILAGRO LOZANO FLORES I’i ke
I.E TARAPOTO s

A través del presente reciba el cordial saludﬂ a num]:lre del'Wicerrectorado de

Investigacion de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, aSimismo solicito su
autorizacion formal para llevar a cabo una investigacion titulada ESTRATEGIAS DE
MEDIACION DIDACTICA Y SU RELACION CON LA COMPRENSION LECTORA EN
NINOS DE SEXTO DE PRIMARIA, INSTITUCION EDUCATIVA TARAPOTO, 2024, que
involucra la recoleccidn de informacion/datos en 19 NIROS, a cargo de BETSI VERGARA
FASANANDO, perieneciente a la Escuela Profesional de la Carrera Profesional de
EDUCACION PRIMARIA, con DNI N® 01114147, durante el periodo de 16-09-2024 al
31-10-2024.

La investigacidn se llevard a cabo siguiendo altos estandares éticos y de
confidencialidad v todos los datos recopilados seran utilizados (nicamente para los fines
de la investigacion.

Es propicia la oportunidad para reiterarle laz muestras de mi especial
consideracidn.

Atentamente.

(ﬂ % Ly &

De. NLO VILASQLII CASTILLO
Coordinador de Gettioa de Iavestizacizn
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Anexo 02: Documentos de autorizacion para el desarrollo de la investigacion

fHERE  INSTITUCION EDUCATIVA “TARAPOTO"
'ﬁf . Educacidén Inicial, Primaria y Secundaria

AUTORIZACION

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “TARAPOTO” NIVELES
DE EDUCACION INICIAL, PRIMARIA ¥ SECUNDARIA DE TARAPOTO, PROVINCIA Y
REGION SAN MARTIN;

AUTORIZA

A LA SEFORA BETSI VERGARA FASANANDO IDENTIFICADA CON DNI
01114147, ALUMNA DE LA UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE, EN LA
CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA, REALIZO EL  TRABAJO DE
INVESTIGACION TITULADO “ESTRATEGIAS DE MEDIACION DIDACTICA Y SU RELACION
CON LA COMPRENSION LECTORA EN MNINOS DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA", A
REALIZAR DESDE EL 16 DE SETIEMBRE AL 31 DE OCTUBRE DE 2024,

SE EXPIDE LA PRESENTE A SOLICITUD DE LA INTERESADA PARA LOS
FINES QUE CREA CONVEMNIENTE,

Tarapoto, 11 de naviembre de 2024.

lirdn Hudsear N® 120 - Taragoto, Frovincla de San Martin, Teldfono (42583958

51



Titulo: ESTRATEGIAS DE MEDIACION DIDACTICA Y SU RELACION CON LA COMPRENSION LECTORA EN NINOS DE

Anexo 03: Matriz de consistencia

SEXTO DE PRIMARIA, INSTITUCION EDUCATIVA TARAPOTO, 2024

FORMULACION , VARIABLES DIMENSIONES ,

OBJETIVOS HIPOTESIS METODOLOGIA
DEL PROBLEMA

Objetivo general: Hipétesis general:

Determinar la relacién entre las Existe relacion significativa

estrategias de mediacion didécticay | entre las estrategias de

la comprension lectora en nifios de mediacion didéctica y la

Lo . . . Planificacién ) )
Problema general: | la Institucién Educativa Tarapoto, comprensién lectora en nifios Tipo: Bésica
o ) o ) Estrategias de mediacién didacticas | Ejecucion ) )
(De qué manera 2024. Objetivos Especificos. de la Institucién Educativa Evaluacio Nivel: Relacional
valuacién

las estrategias de
mediacion
didactica se
relacionan con la
comprension
lectora en nifios
de la Institucion
Educativa

Tarapoto, 2024?

Objetivos especificos:
OE1: Medir el nivel de logro de las
estrategias de mediacion didéctica
en nifios de la Institucién Educativa
Tarapoto, 2024.
OE2: Medir el nivel de
comprension lectora en niflos de la
Institucién Educativa Tarapoto,
2024.
OE3: Establecer la relacion entre las
dimensiones de las estrategias de
mediacién did4ctica y el nivel literal

de la comprensién lectora en nifios de

Tarapoto, 2024

Hipdtesis estadistica:

Hipétesis alterna:
Existe relacién
significativa entre las
estrategias de mediacion
didictica y la comprension
lectora en niflos de la
Institucién Educativa

Tarapoto, 2024

Hipétesis nula:

Comprensién Lectora

INivel literal
INivel inferencia

INivel critico

Disefio: No experimental

transversal

Poblacién y muestra:

La poblacién lo conformaron

todos los nifios de primaria de la

IE Tarapoto, 2024.

La muestra lo conformaron 19

nifios de 6 grado de primaria de

la IE Tarapoto, 2024
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la Institucién Educativa Tarapoto, No existe relacién
2024. significativa entre las

estrategias de mediacién

OE4. Establecer la relacion entre las didictica y la comprensién
dimensiones de las estrategias de lectora en nifios de la
mediacién didactica y el nivel Institucion Educativa
inferencial de la comprension lectora Tarapoto, 2024

len nifios de la Institucion Educativa

Tarapoto, 2024

OES Establecer la relacion entre las
dimensiones de las estrategias de
imediacion didéctica y el nivel critico
de la comprensién lectora en nifios de
la Institucién Educativa Tarapoto,
2024

Fuente: Diseflo propio segtin guia de formato para elaboracién de documentos Vs 001, 2024
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Anexo 04: Instrumento de recoleccion de informacion

Lista de cotejo “Estrategias de mediacion didacticas”

Datos generales

N.° Fecha de recoleccién / /

Instrucciones

El presente instrumento tiene como objetivo de medir el nivel de aplicabilidad de las estrategias de

mediacion didictica en los nifios de sexto de primaria de la Institucion Educativa Tarapoto, 2024. El

instrumento es anénimo y reservado, la informacién es solo para uso de la investigacién. Le pedimos

por favor responda todos los items con sinceridad marcando con un aspa (X) en un solo recuadro. En

tal sentido, se le agradece por la informacién brindada con sinceridad y objetividad, teniendo en

cuenta las siguientes opciones de respuesta:

aprender mejor.

Escala de valoracion
Nunca 1
A veces 2
Siempre 3
3 Valoracion
Dimensiones N items
1123
01 El docente explica claramente el propdsito de las
actividades antes de empezar.
0 Recibo materiales y recursos que me ayudan a
Planificacién de la entender lo que vamos a hacer.
estrategia 03 Las instrucciones que me da el docente son claras y
faciles de seguir.
04 El docente me da ejemplos o modelos antes de que
empiece a trabajar en las actividades.
05 Puedo participar activamente en las actividades
porque entiendo qué hacer.
06 El docente me motiva a trabajar en equipo o a
. » compartir ideas con mis compaiieros.
Ejecucion .
Recibo apoyo del docente cuando tengo dudas o
07| .«
dificultades.
08 Las actividades son interesantes y me ayudan a
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Evaluacion

El docente me da retroalimentacién sobre cdmo estoy

09 haciendo las actividades.

10 Puedo identificar lo que hice bien y lo que necesito
mejorar después de cada actividad.

11 El docente utiliza preguntas o actividades para
verificar si entendi el tema.

12 Las evaluaciones o tareas me parecen justas y

relacionadas con lo que aprendimos.
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Prueba de comprension lectora
Cuento: '"La Aventura de Nico y el Bosque Encantado"'

Habia una vez un nifio llamado Nico que vivia en un pequeiio pueblo rodeado de colinas
verdes y un gran bosque. Un dia, mientras paseaba con su perro Rocky, vio algo extrafio: un
camino que nunca habia visto antes. Con curiosidad, decidi6 seguirlo. El sendero lo llevé a

un claro donde se levantaba un arbol gigante con ramas doradas.

Nico se acercé y escuchd una suave voz que decia: "jAyddame! Soy el guardidn del bosque
y he sido atrapado en este arbol". Nico mir6 a su alrededor, pero no vio a nadie. "Si logras
encontrar la flor azul escondida en lo profundo del bosque, me liberards y el bosque

recuperard su magia", explico la voz.

Decidido a ayudar, Nico comenz6 su busqueda. Caminé por senderos cubiertos de hojas,
cruzé un rio y subid colinas, hasta que finalmente encontr6 la flor azul creciendo bajo un
viejo roble. Cuando la arrancé con cuidado, el bosque entero brillé con luz dorada, y el

guardidn aparecio frente a él, agradecido.

"Gracias, valiente Nico. Por tu valor y bondad, el bosque estard protegido para siempre". Y
con eso, el drbol gigante se transformd en un portal que llevé a Nico de vuelta a su pueblo.
Al regresar, se dio cuenta de que todo habia cambiado: el bosque ahora estaba lleno de flores

y animales que antes no habia visto.

Nico sonrid, sabiendo que su pequeifio acto de valentia habia traido la magia de vuelta a su

hogar.
Test de evaluacion:

Prueba de Comprension Lectora para 6° Grado
Nivel Literal
1. (Coémo se llama el protagonista de la historia?
2. (Qué es lo que encuentra Nico al inicio del cuento?
3. (Cudl es la misién que le encomienda el guardian del bosque?
4, (Doénde encuentra Nico la flor azul?
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Nivel Inferencial

5. (Por qué crees que Nico decidié ayudar al guardidn del bosque?

6. (Qué piensas que representa la flor azul en la historia?

7. (Qué podria haber pasado si Nico no hubiera encontrado la flor azul?
8. (Cudl crees que es la idea principal de este cuento?

Nivel Critico

9. (Qué opinas de la actitud de Nico al enfrentar lo desconocido?

10. (Crees que es importante ayudar a los demaés incluso cuando es dificil? Explica por
qué

11. (Como describirias la relacién de Nico con el bosque antes y después de la aventura?
12. Si fueras Nico, ;habrias tomado las mismas decisiones? Justifica tu respuesta.
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Anexo 05: Ficha técnica de los instrumentos

Variable independiente: Estrategias de mediacién didacticas

Nombre original del instrumento Lista de cotejo
Autora Betsi Vergara Fasanando
Objetivo del instrumento Medir el nivel de logro alcanzado las estrategias

de mediacidn didactica en los nifos de sexto de
primaria de la Institucién Educativa Tarapoto,
2024

Usuarios Estudiantes de 1, 2, 3, 4, 5 y 6 grado de primaria
de la Institucién Educativa Tarapoto, 2024.

Forma de administracion o modo Individual
de aplicacion

Validez Mediante juicio de expertos
confiabilidad V. Aiken de 0,96

Duracion: De 3 a 4 dias de revision por expertos.

Tipo de items: Ordinal
Numero de items: Lista de cotejo cuenta con 12 items.

Area de escala de Estrategias de mediacion didacticas

Dimensién 1: Planificacién = 4 items (1, 2, 3y 4)

Dimensién 2: Ejecucién = 4 items (5, 6, 7y 8)

Dimensién 3: Evaluacién = 4 items (9, 10, 11y 12)

Indice de valoracién: Logro Bajo (12 a 19), Logro Medio (20 a 27) y Logro Alto (28 a 36)

Escala de medicion de la ficha de observacion

Dimensiones: planificacion, ejecucion, Ficha de observacion
evaluacion.
Nunca 1
A veces 2
Siempre 3

Proceso de resultados: Sistematico después de la aplicacion de la propuesta.
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Puntuacién: 28 puntos como maximo.
Calificacion: Se califica como sigue: No cumple=3; Cumple parcialmente=2; Cumple=1
Materiales: Lapicero, borrador y hoja impreso.

Variable dependiente: Comprension lectora

Nombre original del instrumento Test
Autora Betsi Vergara Fasanando
Objetivo del instrumento El objetivo del test, es medir el nivel de

comprension lectora de los nifios del 6 grado de
primaria de la Institucion Educativa Tarapoto.

Usuarios Estudiantes de 1, 2, 3, 4, 5 y 6 grado de primaria
de la Institucién Educativa Tarapoto, 2024.

Forma de administracion o modo Individual
de aplicacion

Duracion: De 3 a 4 dias de revision por expertos.
Tipo de items: Ordinal
Numero de items: Test cuenta con 12 items.

Area de escala de Estrategias de mediacion didacticas

Dimensién 1: Nivel literal = 4 items (1, 2, 3y 4)

Dimensién 2: Nivel inferencial = 4 items (5, 6, 7y 8)

Dimensién 3: Nivel critico = 4 items (9, 10, 11 y 12)

Indice de valoracion: Logro destacado (12 — 10), Logro previsto (7 — 9), En proceso (6 —

4), En inicio (3 — 0)
Proceso de resultados: Sistematico después de la aplicacion de la propuesta.
Puntuacion: 12 puntos como méaximo.

Materiales: Lapicero, borrador y hoja impreso.
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Validacion de instrumentos

Lista de cotejo: Estrategias didacticas

Variable: Estrategias didacticas

Estudia Planificacién Ejecucién Evaluacién §
nte 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 2 |2
El 3 3 1 3 3 1 3 3 1 3 3 2 s
E2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 ;
E3 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 3
E4 3 1 1 3 1 1 3 1 1 3 1 2 é
ES 2 3 1 2 3 1 2 3 3 2 3 1 g
E6 2 3 3 2 3 1 2 3 1 2 3 1 g
E7 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 g
ES8 1 3 2 1 1 2 1 2 2 1 1 2 ;
E9 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 2 }1

E 10 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 %
Ell 1 3 1 1 3 1 1 3 1 1 3 1 é
E 12 3 1 1 3 1 1 3 1 1 3 1 2 é
E 13 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 ;
E 14 1 1 2 1 1 2 3 1 2 1 1 2 é
E 15 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 g
VARIA | 0.59555 | 0.7288 | 0.5155| 0.5955| 0.7288 | 0.4622 | 0.595 | 0.6666 | 0.5155| 0.5955| 0.7288 | 0.3288
NZAS 5556 | 8889 5556| 5556| 8889| 2222| 556| 6667| 5556| 5556| 8889 | 8889

Y. (Simbolo sumatorio)

o (Alfa) = 0.79
K (mimero de items) = 12.00
Vi (varianza de cada item) = 6.73
Vt (varianza total) = 2438
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Validez del instrumento

CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA
JUJ2(J3(J4[JS|JL(J2(J3(J4|JS|J1|J2|J3|J4|J5
P1 5 (55|55 |5|5|5(5[4[5]|]5]|5]|5]5
D1 P2 4 (555|514 |5|5(5[5[4]|]5]|5]|5]5
P3 4 (45|55 |5|5|5(5[4[5]|]5]|5]|5]5
P4 5|55 |5|5|5|5|5(5[5[5]5]|5]5]5
P5 (5|45 |5|5|5|4|5|5([5[5[4]|]5]|5]4
D2 P6 | S |[5[5]|5]1414|5|5|5[5[4]5]5]5]5
P7 | 5555|1414 |5|5|5[5[4]|]4]5]14]5
P8 | 45554 [5]|5]|5[5]|5]|5[4|[5]5]5
PO [ 5(5[5]|5|5]|5|5|5|5[5[5]4]5]5]5
PloO| 5| 5|54 ([5]|5]|5|5|5|5|5((5|5]|5]5
D3 Pl11 | S| 5|55 5|5|5|5|4 |54 (4|[5]|5]5
P12 | 5|4 555|514 |5|5|5|5(4|5]|5]5
CLARIDAD COHERENCIA | RELEVANCIA
DIMENSIONES Vv Li Ls Vv Li|Ls| V Li | Ls
D1 0.96| 0.78 | 0.99 [0.96|0.780.9910.99 | 0.82|1.00
D2 0.94| 0.75 | 0.99 |0.96|0.78|0.9910.91 (0.71 | 0.98
D3 0.98 | 0.80 | 1.00 [0.98|0.80|1.00(0.95|0.76|0.99
g Gl (oW o T @i Ti ol 0.96 | 0.78 | 0.99 [0.97|0.79|1.00|0.95 | 0.76 |0.99
Instrumento Global (18°[53 0.77510.994 [ 0.97 | 0.80 | 1.00 [ 0.95 | 0.76 | 0.99

Para realizar la validacion del instrumento lista de cotejo “Estrategias didacticas”, ha sido
establecido a través del método de Jueces utilizando el coeficiente V de Aiken. Se obtuvo
que, de los 12 items que conforman el instrumento presentan una V. Aiken de 0,96. Si el test

V. Aiken es mayor de 0.8 el instrumento es valido para su aplicacion
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4.6.2 Formato de Carta de Presentacién al Experto
CARTA DE PRESENTACION
Magister / Doctor: .L\17) m‘ 11. )& Cx“.‘iﬁ.t.’é'—f ....... '5'—’-‘—'*-*'-’510. ....................
Presante. -

Tema; PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante todo, saludarlo cordialmente y agradecerle la comunicacién con su parsona

. h&ner — de .- conocimiento que yo!
E’m .. Mav ALO YSANAGAD, coiienniiin egresado del programa académico
da . 'l:Im. =7 A K=" N de la Universidad Caldlica Los eles de Chimbaote,

debu raalizar ar proceso de validacidn de mi instrumento de recoleccion de informacion,
maotivo por el cual acudo a Ud. para su participacion en el Juicio de Expertos.

Mi proyects se  titula: E:a{mtlﬁgn% de "r“ql,.hm v, dic) ;\;:Ixm L 544 LT, lacidn
(e \a com ranman.. \edam. 2o, Difos e sey .Q 22, u:m.ch?[,ns. ducidn y envio
a Ud. el expediente de validaciin que contiens: &ducativa, Tarapato, 2024,

- Ficha de Identificacion de experto para proceso de validacian

- (Garta de presentacicn

- Matriz de operacionalizacion de variables

- Malriz da consistencia

- Ficha de validacién

Agradezco anficipadamente su alencon y participacion, me despido de usted.

Atentamente,
A F
Il.’f-.j’!.{_l',- 1 1.| .[ Lf P | _+
Ff.{] s 1 f anJd
| Firma Egreaadu:.@f‘fﬁ-. u'::*ﬂﬂm rulg
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Titule profesional: P N e
g 0, ?'?\@R’.‘.’.‘s S ()é’i ) 1ANKR LR

e
Grado académico. Maestria Doctorado:_<
Especialidad: .. SZ44T4.07. D@t pnial

insthuckbnaue sbora:, . (D i ool Lacdal At e flan La

Idertificacion del Proyecto de Investigacién o Tesls

“""“4»0{7 o8 ol (rbdo ] Glickadlzn. y o alpectn s fa

1 e 20O, o ST By LA

2 L

Y ?/, 2 1,:_{-“,{,»{;1{/(7/

o, AngtiCarbernas Garcia

- =
kil v ,/579&0&0, 2024

Docente UNSM
IR 12A4YY
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4.6.2 Formato de Carta de Presentacion al Experto
CARTA DE PRESENTACION
Magister / Doctor: . ?"\.@huz\...:. L&. Gezman
Presente. -

Tema: PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante tn:ln saludaﬂu mrdialmanta y agradecerle la comunicacion con su persona

E\mi;‘ — de conocimiento que ya:
TE AT .s,f qm. asanan. c:!n:J ..... earesado del programa académico
de ... =0 u.c_ﬁ*- L2 t.a M. .deils Unwersidad Catdlica Los eles de Chimbote,

debu realizar el proceso de vaidac:ﬁn de mi instrumento de recoleccion de informacion,
motivo por el cual acudo a Ud. para su parucipacidn en el Juicio da E:q:anos

Mi proyecta. se, titula: 44. aleains.. e H-?.d ~.r:tr:,f‘ﬂ .C.qurl“sq ¥ Ifjﬂﬁ’“”

can. 1@. LSRN, zd:i"fl 0. f\m.cl.n ;{1 m'l.( Timarin, Fos "‘J“f?‘“f y envio
a Ud. el iente de validacién que mnﬂena. E ducativa Tarapato, 2024 .

- Ficha de |dentificacion de experto para proceso de validacidn

= Carla de presentacidn

- Matriz de operacionalizacién de varables

- Matriz de consistencia

- Ficha de validacicn

Agradezco anticipadamente su atenclon y participacion, me despido de usted.

Atentamente,
1"r
;’é“ one. Q1M1 oo
| Firma Egresado Betsi Uqum fusnmm
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Ficha de ldentificacion mmmwammum
Nombres yAneltidas: . AAn1 & ) e "?N-‘:""-'

NONIrCE . 002z BYYZ ... edat. &0

Telétonof celular L ALY 0T . Ermall: 22 ym&ii\gmm adupe
lo profesionak: =i

Grado académico: Maestia_ Doctorado:_ > ‘xL

Especialidad: . (CLEN G A5 De (A ERVLACLan.

4 3

-
p F ; 7 S
Yk oo ’a"“;"’-'c?ézr 2027
/

' 'ﬁ] =
(ALY & \ P ._'-
’__:‘L-—""' »
! '—*Fina‘aa Huella digital

G Ml Bty Cozsan

Dr. Manuel Pagitig G
Roq, ".m"“min
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4.6.2 Formato de Carta de Presentacion al Experto

CARTA DE PRESENTACION

¥ )
Magister / Doctor: . YOI €9, lq roman (l Q. @‘l\ vez Loz o

Presente. - .
Tema: PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante todo, saludarlo cordialmente y agradecerle la comunicacién con su persona

para . hacer de c! su conocimiento que yo!
Betsy. Vexmaa. Yasonando ... egresado del programa académico
de ... EDVGHCAAN .............. de la Universidad Catdlica Los ﬁ:geles de Chimbote,

debo realizar el proceso de validacion de mi instrumento de recoleccion de informacion,
motivo por el cual acudo a Ud. para su participacion en el Juicio de Expertos.

Mi proyecto se. litula: C&ita}. ;A,’:C)t'—n“\'t‘fffmD‘M'Miiur@!ﬁc‘o“
conla comarzasion. Jeckora en nvios. & .égx;fg.da.?r.-.mmfmkstg.c.sgn. y envio
a Ud. el expediente de validacion que contiene: Zducativa Tampo\‘o, 2024,

- Ficha de |dentificacién de experto para proceso de validacion

- Carta de presentacion

- Matriz de operacionalizacién de variables

- Matriz de consistencia

- Ficha de validacion

Agradezco anticipadamente su atencién y participacion, me despido de usted.

¢

Atentamente,
ﬂ;c’[ ont: Q11414
! Fima Egresado: Btst \fuc_yuu ﬁ‘f\“‘“?a @
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\

NombresyApelldos: . ./ (X2E0 /’/‘"7@"4)0
Edad

Ficha de Identificacion del Experto paraproceso ‘valmaclm
7%71%3%35

Teléfonos celular: 67‘/»25)/ 3(7 570 Emall.............

Titulo pro esional:

Especuaudaa;_“.._ﬁ%ﬁyﬁfﬂﬁfﬁ'%ﬂu:
Institucién que labora: . G4 vL8iclad] /‘Wd’/

Grado académico: Maestia_____ Doctorado;__X

Identificacion del Proyecto de Investigacidn o Tesis

-

Titulg:

Autor: //’j[ék ; V/Wl Ma’“:f;m«,o«do ..........

o

ity o oilindy, didablie. g 0 prubbein] 000 L,

eomaminion el By el e gl cle fpiimemia, il lutiry g0

...................................

Programaacade’mto:..v."./:./[f?{(’.‘?‘?%fg.‘;%...
(2

’
Dr. Varco Nrmando Galvez Doz
' mEeEnn .,,....d'

Or. MARCO ARMANDO GALVEZ pia?

(4

e

ot ‘3
Huglta dighal

WZ{WZ/?}&;JE zeed

DOCENTE.UNSH
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Base de datos

N | Planificacién | Ejecucion | Evaluacion | Estrategia didédctica | Literal | Inferencial | Critico | Comprension lectora
1 6 6 6 18 1 3 2 6
2 5 6 8 19 4 1 3 8
3 7 5 7 19 1 1 1 3
4 8 8 8 24 2 4 2 8
5 7 8 8 23 1 4 1 6
6 7 8 7 22 3 1 3 7
7 8 7 7 22 1 1 2 4
8 11 7 7 25 3 4 1 8
9 11 7 10 28 4 2 4 10
10 10 10 11 31 4 3 4 11
11 11 9 12 32 3 2 2 7
12 12 11 10 33 4 3 4 11
13 9 11 10 30 4 3 2 9
14 10 10 11 31 4 2 3 9
15 9 11 12 32 4 3 3 10
16 10 11 9 30 4 2 2 8
17 10 9 12 31 4 3 4 11
18 9 9 12 30 4 4 1 9
19 10 9 12 31 4 2 2 8
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Anexo 06: Formato de consentimiento informado
Titulo del estudio: ESTRATEGIAS DE MEDIACION DIDACTICA Y SU RELACION
CON LA COMPRENSION LECTORA EN NINOS DE SEXTO DE PRIMARIA,
INSTITUCION EDUCATIVA TARAPOTO, 2024

Investigador (a): Betsi Vergara Fasanando

Propésito del estudio: Determinar la relacion entre las estrategias de mediacion didactica y
la comprension lectora en nifios de la Institucién Educativa Tarapoto, 2024

Estamos invitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de investigacion titulado:
ESTRATEGIAS DE MEDIACION DIDACTICA Y SU RELACION CON LA
COMPRENSION LECTORA EN NINOS DE SEXTO DE PRIMARIA, INSTITUCION
EDUCATIVA TARAPOTO, 2024

Este es un estudio desarrollado por investigadores de la Universidad Catdlica Los Angeles
de Chimbote.

Esta investigacion analizard como las estrategias de mediacion didictica afectan la
comprension lectora en estudiantes de la Institucién Educativa Tarapoto. Medira el nivel de
comprension lectora en nifios de la Institucion Educativa. Para que finalmente, se pueda
elaborar un modelo de estrategias de mediacion diddctica para mejorar su comprension
lectora.

Procedimientos:

Si usted acepta que su hijo (a) participe y su hijo (a) decide participar en este estudio se le
realizard lo siguiente:

1. Aplicar una prueba de comprension lectora

Riesgos: No aplica

Beneficios: Ayudard a conocer el nivel de compresion lectora de su hijo(a).

Costos y/o compensacion: No aplica

Confidencialidad:

Nosotros guardaremos la informacién de su hijo(a) sin nombre alguno. Si los resultados de
este seguimiento son publicados, no se mostrard ninguna informacion que permita la

identificacion de su hijo(a) o de otros participantes del estudio.

Derechos del participante:

75



Si usted decide que su hijo(a) participe en el estudio, podré retirarse de éste en cualquier
momento, 0 no participar en una parte del estudio sin dafio alguno. Si tiene alguna duda
adicional, por favor pregunte al personal del estudio o llame al numero telefonico

Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que su hijo(a) ha sido tratado
injustamente puede contactar con el Comité Institucional de Etica en Investigacién de la
Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, COITEO .............cuueeuueeuueeieeanneennn.
Una copia de este consentimiento informado le serd entregada.

DECLARACION Y/O CONSENTIMIENTO

Acepto voluntariamente que mi hijo(a) participe en este estudio, comprendo de las
actividades en las que participard si ingresa al trabajo de investigacion, también entiendo que
mi hijo(a) puede decidir no participar y que puede retirarse del estudio en cualquier
momento.

Nombres y Apellidos
Fecha y hora

Participante

Nombres y Apellidos
Fecha y hora

Participante
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