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Resumen 

La investigación tuvo como objetivo general determinar la relación entre las estrategias de 

mediación didáctica y la comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la 

Institución Educativa Tarapoto, 2024. Corresponde a un estudio de tipo básica, enfoque 

cuantitativo, método deductivo, nivel relacional y diseño no experimental de corte 

transversal. En instrumentos se usaron la lista de cotejo y una prueba de conocimientos. La 

muestra lo conformaron 19 estudiantes de 6 grado de primaria. Los resultados mostraron 

que, el 57.9 % de los estudiantes percibieron un nivel alto en la implementación de las 

estrategias de mediación didáctica. En cuanto a la comprensión lectora, más del 75 % de los 

estudiantes alcanzaron niveles esperados o destacados. Entre las dimensiones de la 

mediación didáctica, la ejecución demostró ser la más influyente en el desarrollo lector, con 

una correlación más fuerte que la planificación y la evaluación. En conclusión, el estudio 

confirma que existe una relación positiva y significativa entre las estrategias de mediación 

didáctica y la comprensión lectora, con un coeficiente Rho de Spearman de 0.705, 

destacando la importancia de implementar estas estrategias de manera efectiva.  

Palabras clave: Comprensión lectora, estrategias didácticas, comprensión lectora, nivel 

literal, nivel inferencial,  nivel crítico 
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Abstract 

The general objective of the research was to determine the relationship between didactic 

mediation strategies and reading comprehension in sixth grade children of the Tarapoto 

Educational Institution, 2024. It corresponds to a basic type study, quantitative approach, 

deductive method, relational level and non-experimental cross-sectional design. The 

instruments used the checklist and a knowledge test. The sample consisted of 19 students 

from 6th grade of primary school. The results showed that 57.9% of the students perceived 

a high level in the implementation of didactic mediation strategies. Regarding reading 

comprehension, more than 75% of the students reached expected or outstanding levels. 

Among the dimensions of didactic mediation, execution proved to be the most influential in 

reading development, with a stronger correlation than planning and evaluation. In 

conclusion, the study confirms that there is a positive and significant relationship between 

teaching mediation strategies and reading comprehension, with a Spearman Rho coefficient 

of 0.705, highlighting the importance of implementing these strategies effectively. 

Keywords: Teaching strategies, reading comprehension, literal, inferential, critical level 
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I. Planteamiento del problema 

El Programa Internacional para la Evaluación de Estudiantes (PISA) evalúa 

el rendimiento de los alumnos en tres áreas clave: comprensión lectora, 

competencias matemáticas y resolución de problemas, y comprensión de textos 

científicos. Estos indicadores son cruciales para medir la calidad educativa y la 

capacidad de los estudiantes para enfrentarse a desafíos académicos y sociales (Díaz, 

2023). 

Por su parte, el rector de la Universidad de Tallin en Estonia, uno de los países 

con mejor desempeño en las pruebas PISA, destaca que la detección temprana de 

dificultades de conducta y aprendizaje en la primera infancia es fundamental. 

Afirma que, al ingresar a la educación primaria, muchos niños ya han establecido 

patrones de comportamiento que, si son identificados a tiempo, pueden corregirse 

con mayor efectividad, contribuyendo así al desarrollo de mejores ciudadanos 

(Sánchez, 2022). 

En el contexto peruano, la realidad de la comprensión lectora sigue siendo 

preocupante, aunque se observan algunas mejoras. Según la Evaluación Censal de 

Estudiantes del año 2018, en cuarto de primaria se reportó un 31.4% de estudiantes 

con nivel satisfactorio en comprensión lectora en 2016, cifra que aumentó a 34.8% 

en 2018. Sin embargo, este incremento sigue siendo insuficiente. Al analizar por 

regiones, Piura alcanzó un 31.2% en 2018, por debajo del promedio nacional, 

mientras que Tacna registró el mejor desempeño con un 58%. La brecha entre zonas 

urbanas y rurales es notable; en áreas rurales solo el 13.0% de los estudiantes 

alcanzan un nivel satisfactorio, en comparación con el 37.8% en zonas urbanas. 

Estos datos subrayan la necesidad urgente de abordar la desigualdad educativa, 

especialmente en zonas rurales. En segundo de secundaria, la situación es aún más 

alarmante, con solo un 16.2% de estudiantes en nivel satisfactorio a nivel nacional, 

y en Piura este porcentaje se reduce a 13.6%, con una disparidad significativa entre 

áreas rurales (2.9%) y urbanas (17.9%) (Ministerio de Educación, 2018). 
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En la Institución Educativa Tarapoto, como en muchas otras regiones del 

país, la comprensión lectora en los estudiantes de sexto de primaria enfrenta retos 

significativos. Los resultados en comprensión lectora a nivel nacional presentan 

notorias disparidades entre zonas urbanas y rurales. En zonas rurales, que guardan 

relación con el contexto de esta investigación, solo un 14.3% de los estudiantes 

alcanza un nivel satisfactorio en comprensión lectora, en comparación con un 37.8% 

en zonas urbanas. Estas cifras reflejan la necesidad de implementar estrategias de 

mediación didáctica que respondan a las necesidades específicas de los estudiantes 

en contextos como el de la Institución Educativa Tarapoto. 

La falta de atención adecuada en la etapa de educación inicial y la limitada 

capacitación en programas de primera infancia son factores que impactan 

directamente en el desarrollo de competencias lectoras. A nivel regional, estudios 

destacan que, en niños de 4 años, un alto porcentaje se sitúa únicamente en el nivel 

literal de comprensión, con un 88%, mientras que los niveles inferenciales (33%) y 

criterial (39%) son menos alcanzados. Esto subraya la importancia de diseñar 

estrategias de mediación didáctica que no solo aborden la comprensión literal, sino 

que también promuevan un avance en la comprensión inferencial y crítica, cruciales 

en los estudiantes de sexto de primaria. 

En el contexto de la Institución Educativa Tarapoto, es necesario considerar 

la realidad de los estudiantes que provienen de comunidades rurales con condiciones 

socioeconómicas desfavorables, donde la falta de recursos y servicios básicos limita 

su desarrollo académico. En dichas comunidades, los programas educativos como 

los PRONOEI (Programa No Escolarizado de Educación Inicial) son atendidos por 

promotoras comunitarias que, a pesar de sus limitaciones, tienen la ventaja de 

conocer profundamente las expresiones culturales y artísticas locales, como cuentos 

y leyendas propias de la región. 

Sin embargo, un desafío común se presenta cuando los textos educativos 

enviados desde la sede central del Ministerio de Educación contienen personajes y 

contenidos alejados de la realidad cultural de los niños. Esta desconexión cultural 

suele resultar en desinterés por parte de los estudiantes, quienes se distraen 
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fácilmente, pierden la atención y muestran comportamientos que dificultan el 

proceso de aprendizaje, especialmente en un entorno de educación virtual donde la 

interacción directa entre el docente y el alumno es limitada. Este tipo de situaciones 

limita la importancia de adaptar las estrategias de mediación didáctica para que se 

alineen con el contexto cultural y social de los estudiantes, promoviendo así una 

comprensión lectora más efectiva y significativa en los niños de sexto de primaria. 

De manera que, la pregunta general de investigación fue: ¿De qué manera las 

estrategias de mediación didáctica se relacionan con la comprensión lectora en niños 

de la Institución Educativa Tarapoto, 2024? En correspondencia, el objetivo general 

del estudio fue: Determinar la relación entre las estrategias de mediación didáctica 

y la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. Y los 

objetivos específicos fueron: OE1: Medir el nivel de logro de las estrategias de 

mediación didáctica en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. OE2: 

Medir el nivel de comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 

2024. OE3: Establecer la relación entre las dimensiones de las estrategias de 

mediación didáctica y el nivel literal de la comprensión lectora en niños de la 

Institución Educativa Tarapoto, 2024. OE4: Establecer la relación entre las 

dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y el nivel inferencial de la 

comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. OE5: 

Establecer la relación entre las dimensiones de las estrategias de mediación didáctica 

y el nivel crítico de la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa 

Tarapoto, 2024. En ese sentido, el propósito de este estudio fue buscar y conocer de 

qué manera las estrategias de mediación didáctica están relacionadas con la 

comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Justificación, primero en lo teórico, porque aporta al campo de la educación de 

teorías sobre mediación didáctica y la comprensión lectora. La investigación puede 

ayudar a profundizar en la relación entre ambas variables, ofreciendo una base para 

desarrollar nuevos enfoques y estrategias educativas que no se aplican solo en la 

institución específica, sino también en otros contextos educativos similares. 

Además, se ha desprendido para elaborar un debate académico sobre la eficacia de 

diferentes metodologías de enseñanza para mejorar la comprensión lectora, 
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evidencia que puede ser útil para la formulación de políticas educativas y programas 

de capacitación docente. 

 

En lo practico el trabajo permite identificar estrategias didácticas específicas que los 

docentes puedan aplicar para mejorar la comprensión lectora en sus estudiantes. Los 

hallazgos de la investigación servirán como guía para implementar técnicas 

pedagógicas efectivas y diseñar programas de formación continua para el 

profesorado. También se espera que los resultados influyan en la planificación 

curricular de la institución educativa, integrando prácticas basadas en evidencia que 

promuevan el aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias lectoras. 

En lo Metodológico, propone un enfoque que combina la evaluación de estrategias 

de mediación didáctica con la mediación de la comprensión lectora, sirviendo como 

referencia para futuras investigaciones en el ámbito educativo. Este enfoque 

permitirá validar o ajustar instrumentos de evaluación relacionados con la 

comprensión lectora y las prácticas pedagógicas, beneficiando tanto a 

investigadores como a docentes interesados en replicar este modelo en otros 

contextos educativos. 

El proyecto aborda una problemática educativa significativa: el bajo nivel de 

comprensión lectora en estudiantes de educación básica, con especial atención en el 

sexto grado de la Institución Educativa Tarapoto. Al explorar la relación entre las 

estrategias de mediación didáctica y la comprensión lectora, se busca identificar 

prácticas efectivas que contribuyan a mejorar el rendimiento académico y el 

desarrollo integral de los estudiantes. La intervención en este nivel es crucial, ya que 

permite fortalecer habilidades fundamentales antes de que los estudiantes enfrenten 

mayores exigencias de comprensión lectora en niveles educativos superiores. 
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II. Marco teórico 

2.1. Antecedentes 

Internacionales 

Cárdenas et al. (2020) en su investigación “Lectura compartida de libros en 

educación infantil: la mediación docente en el desarrollo comunicativo infantil”. 

Chile. Este estudio exploró las prácticas educativas en la educación infantil chilena 

con niños de 4 a 17 meses, enfocándose en cómo la mediación del profesor influye 

en los signos comunicativos durante la lectura compartida. Su objetivo fue 

investigar el impacto de la intervención en la interacción triádica (profesor-niño-

libro). Metodológicamente, llevaron a cabo un experimento con un diseño de pretest 

y postest, asignando 11 niños a grupos control y experimental, y realizando una 

intervención de 6 semanas centrada en la lectura compartida. Los resultados 

mostraron un aumento significativo en los gestos comunicativos y el uso de libros 

en el grupo experimental. Se concluyó que la diversidad en la selección de libros 

ofrecida a los maestros permite una mejor adaptación a las necesidades 

comunicativas de cada niño, facilitando su desarrollo comunicativo en escenarios 

de aprendizaje. 

Arenas et al. (2020) este artículo titulado “Mediación lectora en contextos 

internacionales. Los casos de Chile, Polonia y Portugal”, exploró las necesidades 

formativas del profesorado mediador de la lectura, centrando su análisis en los 

hábitos de lectura de adolescentes en Chile, Polonia y Portugal que transitan de 

primaria a secundaria. El objetivo principal fue evidenciar hipótesis sobre la 

formación docente en la mediación lectora. A través de una indagación exploratoria-

observacional y el uso de cuestionarios, se identificaron patrones comunes y 

discrepantes en aspectos motivacionales y didácticos relacionados con la lectura, 

como la lectura recreativa, el origen de los libros, el uso de bibliotecas y la 

promoción de la lectura en los centros educativos. Los resultados revelaron 

similitudes y diferencias en los tres países, destacando la importancia de reforzar la 

formación de los docentes en estrategias que promuevan la competencia lectora. A 
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partir de estos hallazgos, se sugieren líneas de investigación para valorar el papel 

del profesorado mediador de la lectura en estos contextos internacionales. 

Díaz et al. (2022), en su investigación “Del lector ideal al mediador 

competente. Metacognición y hábitos lectores en la formación de docentes”. En un 

esfuerzo por identificar claves que puedan optimizar la formación inicial de 

docentes, el estudio se propuso analizar los hábitos lectores (como la autopercepción 

del nivel lector, frecuencia lectora y motivación) en 170 maestros en formación, en 

relación con el formato de lectura preferido (digital o convencional) y con la 

percepción de las estrategias metacognitivas que emplean. Metodológicamente, se 

utilizó un enfoque cuantitativo con cuestionarios para evaluar estas variables. Los 

resultados indicaron una preferencia por los medios digitales tanto para la lectura 

recreativa como académica, y una mejor relación con la lectura en mujeres. Además, 

se encontró una correlación positiva y significativa entre los hábitos lectores y la 

percepción de la metacognición lectora, sugiriendo que estos aspectos deben 

considerarse al reforzar los procesos lectores, tanto digitales como convencionales, 

durante la formación de futuros mediadores de lectura. 

Jiménez et al. (2021), en su investigación “Educación sostenible, inteligencia 

emocional y competencias lectoras madre-hijo en modelos de mediación múltiple” 

España. El estudio explora la influencia de la familia, y en particular de la madre, 

en la competencia lectora de los hijos, destacando la importancia de la educación en 

el hogar como complemento a la labor docente. El objetivo fue establecer por 

primera vez la relación entre los hábitos lectores, el sexo y la inteligencia emocional 

de la madre en la comprensión lectora de los hijos. Con una muestra de 521 

adolescentes de 16 a 17 años de colegios públicos en Málaga y Granada, se aplicaron 

análisis de mediación y análisis factorial de la covarianza (ANCOVA). Los 

resultados indicaron que las niñas con mayor inteligencia emocional y con madres 

que tienen mejores hábitos lectores desarrollan una mayor competencia lectora, 

subrayando la relevancia de estos factores en el rendimiento académico. 
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Wang et al. (2020), en su investigación “Cantidad de lectura y estrategia de 

lectura como mediadores de los efectos de la motivación lectora intrínseca y 

extrínseca en el rendimiento lector”. Este estudio examinó cómo la cantidad de 

lectura y las estrategias lectoras median los efectos de la motivación intrínseca y 

extrínseca en el logro de lectura. Participaron 522 estudiantes de 7º a 9º grado de 

dos escuelas públicas en el este de China, quienes completaron cuestionarios para 

evaluar estas variables. El análisis factorial confirmó que las dimensiones de la 

curiosidad, participación y desafío representaron adecuadamente la motivación 

intrínseca, mientras que el reconocimiento, las calificaciones y la competencia 

representaron la motivación extrínseca. El análisis de ecuaciones estructurales 

mostró que la motivación intrínseca tuvo un efecto positivo directo en el logro de 

lectura, mientras que la motivación extrínseca tuvo un efecto directo negativo. 

Aunque ambas formas de motivación predijeron positivamente las estrategias de 

lectura, solo la motivación intrínseca se relacionó con la cantidad de lectura. Sin 

embargo, ni la cantidad de lectura ni las estrategias lectoras mediaron los efectos de 

la motivación en el rendimiento lector. Estos hallazgos subrayan la importancia de 

fomentar la motivación intrínseca en la enseñanza de la alfabetización. 

Ondé et al. (2023), En su investigación “El papel de la inteligencia 

emocional, el conocimiento metacomprensivo y la comunicación oral en el 

autoconcepto lector y la comprensión lectora”. Este estudio exploró la influencia de 

la Inteligencia Emocional (IE) en el ámbito educativo, específicamente en relación 

con el conocimiento y manejo de estrategias de comunicación oral y meta 

comprensión lectora. Con una muestra de 327 estudiantes (52.6% mujeres, edad 

media de 14.5 años), el objetivo fue analizar si la IE afecta directa o indirectamente 

los resultados educativos, como el autoconcepto lector y la comprensión lectora. La 

metodología empleada fue el Modelado de Ecuaciones Estructurales de Mínimos 

Cuadrados Parciales (PLS-SEM), permitiendo evaluar tanto efectos directos como 

indirectos. Los resultados indicaron que la IE influye indirectamente en el 

rendimiento lector, al estar vinculada a la gestión de estrategias comunicativas y de 

meta comprensión lectora, sugiriendo que su impacto en el ámbito académico se da 

a través de estas variables intermedias. 
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Navarro (2021), este artículo de revisión cuyo título fue “Estrategias 

metacognitivas para la comprensión lectora en estudiantes de educación básica”. 

Tuvo como objetivo determinar cómo las estrategias metacognitivas mejoran la 

comprensión lectora en estudiantes de Educación Básica. Para ello, se realizó una 

búsqueda y selección de investigaciones científicas recientes, analizando 60 

artículos publicados entre 2015 y 2020 en revistas indexadas. La selección de los 

estudios se realizó utilizando el protocolo Prisma, mostrando que el 70% de los 

artículos se basaron en la teoría de la metacognición, el 15% en la teoría 

constructivista, y el restante 15% en otras teorías. Los estudios revisados 

evidenciaron que las estrategias metacognitivas favorecen la autorregulación 

durante el proceso lector, mejorando la comprensión lectora, especialmente en 

educación primaria. Además, se destacó el papel crucial de los docentes en la 

aplicación de estrategias adecuadas para fortalecer el aprendizaje lector. Los 

resultados indicaron que la aplicación de programas o talleres de estrategias 

metacognitivas mejoró significativamente la comprensión de textos, siendo más 

efectivas en las fases de planificación, supervisión y evaluación del desarrollo lector. 

Nugra (2022), en su investigación “Estrategias para mejorar la comprensión 

lectora en estudiantes de Educación Básica”. Este trabajo surgió a partir de las 

experiencias vividas durante las prácticas pre profesionales en diversas instituciones 

de Educación General Básica, donde se evidenciaron serias deficiencias en la 

comprensión lectora de los estudiantes en distintos subniveles. Ante este problema, 

se planteó diseñar estrategias didácticas basadas en la lúdica como una propuesta 

para mejorar la comprensión lectora. Para lograrlo, se realizó una revisión 

bibliográfica sobre los beneficios de la lúdica en el proceso de enseñanza-

aprendizaje y su implicación en el rol docente. La metodología adoptada fue 

cualitativa, utilizando técnicas como la observación participante. Se concluyó que, 

si se implementa adecuadamente, esta estrategia puede ser efectiva al ofrecer tanto 

a estudiantes como a docentes nuevas formas de enseñanza-aprendizaje que partan 

desde la diversidad y promuevan una comprensión lectora más profunda. 

Nacionales 
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Borda & Gonzales (2024), esta investigación titulada “Efectos de la 

mediación pedagógica en comprensión lectora: un estudio de caso en Perú”. Tuvo 

como objetivo analizar las prácticas y percepciones de docentes y estudiantes de 4to 

grado de educación básica en mediación lectora, mediante entrevistas en 

profundidad en tres escuelas públicas de Arequipa, Perú. Se utilizó el análisis 

temático para procesar los datos y la técnica de análisis de contenido para 

sistematizar la información. Los resultados revelaron que, aunque la lectura en voz 

alta, la vocación y la autorregulación de los docentes son aspectos positivos, no son 

suficientes para que los estudiantes logren una comprensión lectora adecuada. Los 

docentes tienden a priorizar la lectura en voz alta y muestran un perfil de mediación 

básico, con un diálogo limitado y ausencia de habilidades cognitivas de orden 

superior, como la inferencia. Se concluyó que los estudiantes realizan pocas 

preguntas sobre los textos y generan escasas interpretaciones, lo que dificulta el 

desarrollo de una comprensión crítica. 

Rivera et al. (2022), en su investigación con título “Modelo de estrategias 

didácticas para mejorar la comprensión lectora en niños (as) de 05 años, de 

PRONOEI-Perú”. El objetivo de esta investigación fue proponer un modelo de 

estrategias didácticas denominado "abuelitos" para mejorar la comprensión lectora 

en niños de 5 años en PRONOEI. La metodología empleada fue de tipo básico, con 

un diseño descriptivo y propositivo. Se utilizó un cuestionario validado con KR-

20>0.7 para el diagnóstico, y se llevó a cabo una revisión de literatura en bases de 

datos como Scielo, Dialnet, Redalyc, y Google Académico para identificar modelos 

de estrategias didácticas y su relación con la comprensión lectora. Como resultado, 

se desarrolló un modelo basado en teorías como el constructivismo, el aprendizaje 

significativo, el enfoque por competencias y los niveles de comprensión lectora. El 

modelo emplea cuentos y leyendas originarios de la comunidad, con promotoras 

comunitarias que aplican lectura comentada, modelada y dramatizada, utilizando 

estrategias cognitivas, metacognitivas y de administración de recursos. Se concluyó 

que este modelo debe aplicarse para mejorar la comprensión lectora a nivel literal, 

inferencial y criterial. 
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Jaramillo (2022), en su investigación “Mediación docente en el desarrollo de 

la comprensión lectora en un entorno virtual de tercer ciclo de primaria de una 

Institución privada de Lima”. Esta investigación abordó cómo la mediación docente 

para el desarrollo de la comprensión lectora, tradicionalmente estudiada en 

contextos regulares, se adaptó a los entornos virtuales durante la pandemia de 

COVID-19. Su objetivo fue analizar la mediación docente en la comprensión lectora 

en un entorno virtual para estudiantes de tercer ciclo, identificando la metodología 

y las estrategias empleadas por los docentes en este nuevo contexto. Con un enfoque 

cualitativo y un nivel descriptivo, se utilizaron entrevistas y observación para 

recoger los datos. Los resultados indicaron que, para mediar eficazmente en la 

comprensión lectora en un entorno virtual, los docentes deben adoptar una visión 

holística de la comprensión lectora y ser conscientes de su rol en la movilización de 

capacidades acorde a los niveles educativos. Las conclusiones sugieren que solo con 

esta comprensión integral los docentes pueden seleccionar y aplicar estrategias 

adecuadas para el desarrollo de la comprensión lectora en estos entornos. 

Quispe (2023), en su investigación “Relación de estrategias didácticas y la 

comprensión lectora en los estudiantes de 3er grado de primaria de la institución 

educativa particular Arquímedes Casa Grande 2020”. Esta investigación tuvo como 

propósito describir la relación entre las estrategias didácticas y la comprensión 

lectora en estudiantes de 3er grado de primaria de la institución educativa particular 

Arquímedes Casa Grande en 2020. El objetivo principal fue determinar cómo se 

relacionan ambas variables en este contexto. La metodología utilizada incluyó una 

población de 94 estudiantes y una muestra de 20, aplicando un diseño descriptivo 

correlacional. Se utilizó un muestreo no probabilístico, donde todas las unidades 

tuvieron la misma posibilidad de ser seleccionadas. La técnica empleada fue la 

observación, y el instrumento fue una lista de cotejo diseñada por la autora y 

validada por expertos. Los resultados se analizaron mediante la Rho de Spearman, 

mostrando una correlación alta de r = 0.757 entre las estrategias didácticas y la 

comprensión lectora. También se encontraron relaciones significativas en los 

niveles literal (r = 0.515), inferencial (r = 0.470) y crítico (r = 0.565). En conclusión, 

se determinó que existe una relación alta y significativa entre las estrategias 
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didácticas y la comprensión lectora en los estudiantes de 3er grado de esta 

institución. 

Locales 

Pezo (2024), en su investigación “Estrategia didáctica el cuento en la 

comprensión lectora en estudiantes del sexto grado de primaria, San Martin, Picota, 

2023”. La investigación evaluó exhaustivamente el progreso de los estudiantes, 

mostrando mejoras significativas en su capacidad para comprender textos y en su 

trabajo en equipo. Esta investigación se enmarcó en el cumplimiento del Objetivo 

de Desarrollo Sostenible (ODS) 4: Educación de calidad, al garantizar una 

educación inclusiva, equitativa y de calidad, promoviendo oportunidades de 

aprendizaje para todos. Se demostró la efectividad de estrategias basadas en el 

cuento para mejorar la comprensión de textos en estudiantes de sexto grado de una 

institución educativa en Picota, 2023. La estrategia didáctica “El cuento” se centró 

en sesiones de aprendizaje diseñadas para fomentar la participación y el desarrollo 

de la comprensión lectora mediante la lectura de diversos cuentos. Estos resultados 

sugieren que la estrategia didáctica implementada tuvo un impacto positivo en el 

desarrollo de la comprensión lectora, subrayando la importancia de enfoques 

innovadores y activos en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Varas (2021), en su investigación “Estrategias didácticas antes, durante y 

después de la lectura para mejorar la comprensión lectora en estudiantes del sexto 

grado de educación primaria de la I.E. N.º 00475 – Moyobamba”. Esta investigación 

se enfocó en aplicar estrategias didácticas antes, durante y después de la lectura para 

mejorar la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de la Institución 

Educativa N° 00475 de Moyobamba. La hipótesis planteada fue que la aplicación 

de estas estrategias mejoraría significativamente la comprensión lectora de los 

estudiantes. Metodológicamente, el estudio fue cuasi-experimental con un diseño de 

pre test y pos test, con una muestra de 57 estudiantes. Los resultados mostraron que 

el grupo experimental alcanzó un promedio de 14.46, superando al grupo control 

con 13.10, y el análisis estadístico con la prueba T-Student (Tc = 3.13 > Tt = 1.6860) 
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y un p-valor de 0.000, demostró que la aplicación de las estrategias antes, durante y 

después de la lectura mejoró significativamente la comprensión lectora en los 

estudiantes. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Estrategias de mediación didáctica 

Definición 

Las estrategias de mediación didácticas son enfoques y métodos utilizados 

por los educadores para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, promoviendo una 

interacción efectiva entre el docente y el alumno. Estas estrategias buscan no solo 

transmitir conocimientos, sino también fomentar un ambiente de aprendizaje 

significativo y activo (Lenis, 2014). De acuerdo Campusano & Díaz (2017), las 

estrategias didácticas son procedimientos organizados que incluyen una 

formalización clara de sus etapas y están dirigidas hacia el logro de los objetivos de 

aprendizaje. En su definición, subrayan que "la estrategia didáctica orienta el camino 

pedagógico que deben seguir los estudiantes para construir los aprendizajes" (p.2), 

lo que destaca la importancia de un enfoque estructurado y progresivo en el proceso 

educativo. También es fundamental promover conexiones, es decir, ayudar a los 

estudiantes a vincular sus conocimientos previos con la nueva información del texto 

(Jiménez & Robles, 2016). 

Características 

En la mediación pedagógica, el establecimiento del vínculo pedagógico se 

construye promocionando en la persona estudiante, un rol activo y participativo en 

el proceso de construcción de su conocimiento. El rol del estudiantado es el de quien 

interactúa con los objetos de aprendizaje, les da significado y los une con su propio 

esquema de pensamiento, transformando y transfiriendo esos objetos, 

posteriormente, a otras situaciones de aprendizaje confrontadas directamente con su 

realidad mientras construye ese conocimiento. La mediación pedagógica que se 

desarrolla en la práctica profesional incorpora formas efectivas de reciprocidad e 



13 

 

interacción mutua entre docentes y estudiantes, intención y significado en el 

desarrollo de las actividades académicas para promover el aprendizaje y ello es un 

aspecto importante para desarrollar vínculo pedagógico (Hernández, 2024). 

En la implementación de procesos educativos efectivos, las estrategias 

didácticas desempeñan un rol fundamental al estructurar y organizar la enseñanza. 

Según Jiménez y Robles (2016), estas estrategias consisten en "un conjunto de 

acciones que se planifican y se ejecutan de manera ordenada para alcanzar un 

propósito específico" (p.108). Esto implica que cada actividad educativa debe ser 

pensada estratégicamente para guiar a los estudiantes hacia los resultados esperados. 

Dimensiones 

A) Planificación 

La planificación de la estrategia se refiere al proceso estructurado que los 

educadores llevan a cabo para diseñar y organizar las acciones educativas que 

facilitan el aprendizaje. Este proceso es esencial para asegurar que las interacciones 

entre docentes y estudiantes sean efectivas y significativas, adaptándose a las 

necesidades del contexto educativo. Es importante porque facilita el aprendizaje 

activo, promueve la autorregulación y aumenta la eficiencia educativa. La 

planificación debe ser dinámica, permitiendo modificaciones según las necesidades 

que surjan durante el proceso educativo. Esto asegura que la mediación se adapte a 

situaciones imprevistas o cambios en el grupo (Amaro de Chacín, 2011). 

B) Ejecución  

La ejecución de la estrategia se refiere al proceso práctico en el que se 

implementan las estrategias previamente planificadas para facilitar el aprendizaje en 

un entorno educativo. Este proceso es fundamental, ya que es el momento en que 

las ideas y métodos diseñados se ponen en acción, permitiendo a los estudiantes 

interactuar con el contenido y entre sí bajo la guía del docente. Es un proceso 

dinámico y adaptativo que busca maximizar el impacto educativo mediante la 

implementación efectiva de estrategias planificadas (Feo, 2010). 
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C) Evaluación 

La evaluación de la estrategia es un proceso sistemático que busca analizar y 

valorar la efectividad de las estrategias utilizadas en el proceso educativo para 

facilitar el aprendizaje. Tiene como objetivo determinar cómo estas estrategias 

impactan en el desarrollo cognitivo y emocional de los estudiantes, así como en su 

capacidad para construir conocimiento significativo. Es un proceso integral que 

busca no solo medir el impacto educativo, sino también fomentar una práctica 

docente reflexiva y adaptable que responda a las necesidades cambiantes del 

aprendizaje (Andrés et al., 2020). 

2.2.2. Comprensión lectora 

Definición 

La comprensión lectora es el proceso de construir y extraer simultáneamente 

significados a través de la interacción y el compromiso con el texto (Ainley et al., 

2010). La comprensión lectora es el proceso de extraer y construir simultáneamente 

significado a través de la interacción y la participación con el lenguaje escrito. Para 

comprender un texto, el lector debe estar equipado con una serie de habilidades 

(atención, memoria, inferencia), motivación (objetivos de lectura, interés) y 

conocimiento (conocimiento del dominio, conocimiento lingüístico), todos los 

cuales están influenciados por los textos específicos utilizados y la actividad en la 

que participa el lector (Snow, 2002). Para López (2009), es un proceso mediante el 

cual el lector elabora un significado en su interacción con el texto, relacionando la 

información presentada por el autor con la información almacenada en su mente. 

Características 

La comprensión lectora requiere la construcción de una representación 

mental coherente de la información contenida en un texto. Es un componente 

fundamental del desarrollo del lenguaje y está presente en todas las áreas del 

conocimiento. Atraviesa todas las materias de aprendizaje y, sin ella, el estudiante 

experimentará problemas en su proceso educativo (Butterfuss et al., 2020). Se basa 
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en dos habilidades interconectadas: la lectura de palabras (ser capaz de decodificar 

los símbolos de la página) y la comprensión del lenguaje (ser capaz de entender el 

significado de las palabras y las oraciones) (Clements & Brennan, 2020). 

La comprensión lectora se produce cuando los lectores construyen 

significados a medida que interactúan con la palabra escrita en un intercambio de 

ideas entre ellos mismos y el mensaje del texto. Para comprender el texto, los 

lectores dependen de su capacidad para decodificar el texto con fluidez, recurrir a 

su amplio vocabulario y emplear habilidades y estrategias de comprensión para 

facilitar su comprensión de los materiales impresos. Esto requiere que recurran a sus 

conocimientos y experiencias previas para establecer conexiones entre sus 

conocimientos existentes y la información presentada en el texto. Este proceso 

interactivo entre los lectores y el texto permite a los lectores comprender, recordar 

y utilizar la información leída y está influenciado por el propósito de lectura de los 

lectores, la motivación y el contexto social (Abdi et al., 2010). 

La comprensión lectora requiere que el lector extraiga y construya 

activamente el significado del texto. Muchos factores pueden influir en la 

comprensión del texto por parte del lector, incluidos los demás componentes de la 

lectura competente y la instrucción que recibe. Las habilidades del lenguaje hablado 

de los niños proporcionan una base para la comprensión lectora competente pero, 

en ausencia de una instrucción eficaz, no son suficientes para desarrollar una 

alfabetización competente. El vocabulario, por ejemplo, es uno de los predictores 

más sólidos de la comprensión lectora. Los niños pueden tener las habilidades de 

decodificación necesarias para leer una palabra desconocida, pero si la palabra no 

forma parte de su léxico, es posible que no puedan atribuir significado al texto 

decodificado. Por otro lado, si no pueden decodificar la palabra para empezar, sus 

habilidades de vocabulario no los ayudarán a comprender lo que están leyendo 

(Ackerson et al., 2008). 

Dimensiones 
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Las dimensiones se basaron en los niveles de comprensión lectora, las cuales 

son esenciales para desarrollar la capacidad de leer y analizar textos de manera 

profunda y crítica. 

A) Literal 

Según Quijada y Contreras (2014), corresponde al primer nivel de 

comprensión, en el cual el lector se limita a reproducir la información explícita del 

texto sin hacer inferencias ni suposiciones. Este nivel proporciona una base sólida 

para entender de manera global el contenido y preparar al lector para los niveles 

superiores (Gallego et al., 2019). 

B) Inferencial 

El nivel inferencial se enfoca en la habilidad del lector para transformar la 

información del texto en interpretaciones mediante procesos de razonamiento 

inductivo y deductivo (Ochoa et al., 2017). Este nivel implica un análisis más 

profundo, donde se identifican errores de pensamiento y se discierne sobre las 

temáticas subyacentes en el texto (Pinchao, 2020). La lectura inferencial es 

fundamental para que los estudiantes puedan aplicar un pensamiento crítico y 

desarrollar una comprensión significativa de lo que leen, lo que les permite avanzar 

al nivel analógico. 

C) Crítico 

Según Pedraja y Rodríguez (2023), consiste en establecer comparaciones 

entre elementos o conceptos que, aunque distintos, guardan similitudes funcionales 

o estructurales. En este nivel, la comparación entre textos de diversos géneros 

contribuye al desarrollo del lenguaje y facilita la integración del conocimiento en 

contextos sociales y académicos. 
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2.3. Hipótesis 

Hipótesis general 

Existe relación significativa entre las estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

 

Hipótesis estadísticas 

Hipótesis alterna: Ha: Existe relación significativa entre las estrategias de 

mediación didáctica y la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa 

Tarapoto, 2024. 

Hipótesis Nula: H0: No existe relación significativa entre las estrategias de 

mediación didáctica y la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa 

Tarapoto, 2024. 
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III. Metodología 

3.1. Tipo, nivel y diseño de investigación 

El tipo de investigación fue cuantitativa, ya que buscó examinar la realidad de manera 

objetiva a partir de cálculos numéricos e interpretaciones estadísticas para identificar 

patrones de comportamiento relacionados con el problema planteado, 

El nivel de estudio fue relacional, Hernández Sampieri et al. (2014), la investigación 

correlacional "tiene como propósito conocer la relación o grado de asociación que existe 

entre dos o más conceptos, categorías o variables en un contexto particular". Este enfoque 

es útil cuando se desea identificar patrones de relación que pueden guiar investigaciones más 

profundas o prácticas específicas, ya que no solo describió las variables en cuestión, sino 

que se enfocó en relacionar las variables del estudio; estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora, 

En cuanto al diseño de la investigación, fue no experimental transversal. Es no 

experimental porque no se manipularon las variables; transversal porque la recolección de 

datos se realizó en un solo momento. Una investigación no experimental se basa en observar 

los fenómenos en su contexto natural para analizarlos sin intervenir directamente en ellos 

(Hernández y Mendoza, 2018) 

. 

 

Dónde: 

M → Muestra 

V1 → Variable 1(Estrategias de mediación didáctica)  
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V2 → Variable 2 (Comprensión Lectora) 

r → Representa la relación que existe entre las variables de estudio 

3.2. Población  

Población  

La población estuvo conformada por todos los niños de 1, 2, 3, 4, 5 y 6 grado de 

primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Muestra 

La muestra seleccionada de manera aleatoria estuvo conformada por 10 niños y 9 

niñas de sexto grado de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Tabla 1 

Presentación de la muestra del estudio 

Grado Aula Niños 

6 A 19 

Total 19 

Fuente: Nómina de matrícula del 6 grado de primaria de la I.E. Tarapoto 2024, adecuado según propósito de estudio. 

Criterios de inclusión 

Niños de sexto grado de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Niños seleccionados que participaron de manera regular en las actividades escolares 

durante el periodo de estudio. 

Niños que contaron con el consentimiento informado de sus padres o tutores para 

formar parte del estudio. 

Niños con habilidades cognitivas dentro del rango esperado para su edad y grado. 

Criterios de exclusión 

No se consideró a los niños de primero, segundo, tercero, cuarto y quinto grado. 
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Niños que presentaron inasistencias frecuentes o desinterés en participar en las 

actividades programadas. 

Niños con dificultades de aprendizaje diagnosticadas que pudieran afectar de manera 

significativa su desempeño en la evaluación de comprensión lectora. 

Niños sin el consentimiento informado de sus padres o tutores para participar en el 

estudio. 

3.3. Operacionalización de las variables 

Variable 1: Estrategias de mediación didácticas 

Las estrategias de mediación didácticas son enfoques y métodos utilizados por los 

educadores para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, promoviendo una interacción 

efectiva entre el docente y el alumno (Lenis, 2014). Ferreiro (2007) destaca que la mediación 

pedagógica implica la bidireccionalidad, intencionalidad y trascendencia necesarias en el 

proceso de aprendizaje-enseñanza entre quien guía y orienta la actividad y el aprendiz. 

Definición operacional de estrategias de mediación didáctica: 

Conjunto de métodos, técnicas y recursos diseñados e implementados por el docente 

para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, promoviendo una interacción activa y efectiva 

basada en la bidireccionalidad, la intencionalidad y la trascendencia. Estas estrategias buscan 

generar un proceso de enseñanza-aprendizaje significativo, en el que el educador guía y 

orienta al estudiante para alcanzar un nivel de comprensión y desarrollo más avanzado. 

Es un conjunto de actividades planificadas y ejecutadas de manera sistemática con el 

fin de lograr un objetivo específico. 

Dimensiones: Planificación, ejecución, evaluación 

Variable 2: Comprensión lectora 

La comprensión lectora es el proceso de construir y extraer simultáneamente 

significados a través de la interacción y el compromiso con el texto (Ainley et al., 2010). 
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Snow (2002) también destaca que la comprensión lectora no solo implica descifrar 

palabras, sino integrar ideas, inferir significados y reflexionar sobre el contenido del texto. 

Esto amplía la perspectiva del concepto y lo vincula con las competencias críticas del lector. 

Definición operacional de comprensión de textos: 

Proceso cognitivo mediante el cual el lector construye y extrae significados al 

interactuar y comprometerse activamente con un texto, estableciendo conexiones entre la 

información explícita e implícita y sus propios conocimientos previos para lograr una 

interpretación significativa. 

Es un proceso cognitivo que incluye habilidades como la interpretación, reflexión, 

valoración y conexión de ideas, cuyo propósito es formar una visión general que permita 

generar una respuesta adecuada 

Dimensiones: literal, inferencial, critico 
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Tabla 2 

Operacionalización de las variables del estudio 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 
OPERATIVA 

DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA 
DE 
MEDICIÓN 

CATEGORÍAS 
O 
VALORACIÓN 

Estrategias de 
mediación 
didácticas 

Es un conjunto de actividades 
planificadas y ejecutadas de 
manera sistemática con el fin de 
lograr un objetivo específico. 

Planificación 

- Definición de los 
objetivos de 
aprendizaje. 

- Diseño de recursos 
adecuados. 

- Claridad en las 
instrucciones. 

- Presentación de 
ejemplos o 
modelos. 

Ordinal 
Logro alto (28 – 36) 
Logro medio (20 – 27) 
Logro bajo (12 – 19) 

Ejecución 

- Participación 
activa de los 
estudiantes. 

- Trabajo 
colaborativo. 

- Apoyo durante el 
proceso. 

- Relevancia e 
interés de las 
actividades. 

 

Evaluación 

- Retroalimentación 
constante. 

- Reflexión sobre el 
aprendizaje. 

- Verificación de la 
comprensión. 

- Relación de las 
evaluaciones con el 
aprendizaje. 

Comprensión 
Lectora 

Es un proceso cognitivo que 
incluye habilidades como la 
interpretación, reflexión, 
valoración y conexión de ideas, 
cuyo propósito es formar una 
visión general que permita 
generar una respuesta adecuada 

Nivel Literal 

- Reconoce a los 
personajes. 

- Reconoce los 
eventos principales 
de la historia. 

- Relata los 
acontecimientos en 
secuencia. 

- Anticipa los 
resultados. 

Ordinal 

Logro destacado (10- 12) 
Logro previsto (7– 9) 
En proceso (4-6) 
En inicio (0-3) 

Nivel Inferencial 

- Propone la idea 
central del texto. 

- Deduce el 
significado del 
texto leído. 

- Explica el mensaje 
con sus propias 
palabras. 

- Evalúa el 
contenido del 
texto. 

Nivel Crítico 

- Valora la conducta 
de los personajes. 

- Muestra empatía 
ante los sucesos. 

- Analiza el mensaje 
de los textos. 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos/información 

La recopilación de los datos cuantitativos se logró mediante la aplicación de métodos 

específicos que permitieron analizar el nivel de relación de las estrategias de mediación 
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didáctica sobre la comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución 

Educativa Tarapoto, 2024. 

Técnica 

La técnica que se aplicó en este proyecto fue la observación junto con la aplicación 

de pruebas. 

Observación: Esta técnica permitió evaluar el progreso en la comprensión lectora a 

través de una observación detallada de ciertos comportamientos y respuestas de los 

estudiantes, contribuyendo a obtener información clave para el análisis. 

Instrumentos 

Los instrumentos seleccionados para la recopilación de datos fueron la lista de cotejo 

y la prueba de comprensión lectora. 

Lista de cotejo: Es un instrumento estructurado que permite el control de 

características específicas mediante dos opciones de respuesta, facilitando el registro de 

información relevante. Se elaboró una lista de cotejo de 12 ítems divididas en 3 dimensiones 

de 4 ítems cada uno (Planificación, Ejecución, y Evaluación), permitió medir el nivel de 

logro de las estrategias didácticas. 

Prueba de comprensión lectora: Esta prueba, compuesta por 12 ítems, fue diseñada 

por la investigadora y validada por expertos a fin de asegurar su adecuación para medir el 

nivel de comprensión lectora de los niños. 

3.5. Método de análisis de datos 

Para obtener los resultados del primer objetivo, se aplicó, previa validación, la lista 

de cotejo “Estrategias de medición didácticas”.  

Para alcanzar los resultados del segundo objetivo, se aplicó la prueba de comprensión 

lectora, la cual estuvo conformada por 12 ítems dirigidos a los 19 niños de sexto de primaria 

de la Institución Educativa Tarapoto, 2024 (10 niños y 9 niñas) quienes fueron parte de la 

muestra de estudio. 
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En cuanto al tercer objetivo, a través de la prueba de correlación r de Pearson y/o 

Rho de Spearman (dependiendo de la distribución de datos) se correlacionaron las 

dimensiones de las estrategias de mediación didácticas y la comprensión lectora. 

El análisis estadístico correspondiente se hizo utilizando el programa Excel 2021 y 

el software SPSS v27. Se desarrollaron pruebas estadísticas descriptivas e inferenciales. Para 

la estadística descriptiva se presentaron tablas de frecuencias y gráficos de barras y 

circulares, en tanto para la estadística inferencial, se aplicaron, primero, la prueba de 

normalidad (Shapiro – Wilk) por tener una muestra menor a 50. Luego, se aplicó la prueba 

de correlación no paramétrica Rho de Spearman. Se trabajó con un nivel de significancia del 

5 %, correspondiente a un nivel de confiabilidad del 95 %. 

3.6. Aspectos éticos 

En el estudio, se aplicaron diversos principios éticos para garantizar la integridad y 

la responsabilidad durante todo el proceso de investigación;  

Respeto y protección de los derechos de los intervinientes 

Se aseguró de obtener el consentimiento informado de los familiares directos de los 

niños participantes de la investigación, asimismo, se protegieron los datos personales de los 

niños, es decir, no se hizo públicos ni se utilizaron para otros propósitos diferentes a la de 

este estudio. 

Cuidado del medio ambiente 

Durante el proceso de la investigación se evitaron prácticas que pudieran haber 

dañado el entorno natural donde se realizó el estudio. 

Libre participación por voluntad propia 

Se proporcionó a los padres y a los niños información clara sobre el propósito del 

estudio, garantizando que su participación fuese voluntaria y que pudieran retirarse en 

cualquier momento sin repercusiones. 
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Beneficencia, no maleficencia 

Se evaluó cuidadosamente las estrategias de mediación didácticas para asegurarse de 

que sean apropiadas y efectivas para los niños.  

Integridad y honestidad 

Se presentaron los hallazgos de manera clara y honesta, evitando sesgos en la 

interpretación de los datos y asegurando que todos los resultados se interpreten o presenten 

de manera precisa y responsable. 

Justicia 

Todos los niños que participaron del estudio fueron tratados de manera justa y 

equitativamente, todos tuvieron los mismos medios y recursos para que puedan colaborar 

con el estudio. 

Limitaciones 

Existieron pocos libros en relación a las variables del estudio que sean actualizados. 
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IV. Resultados 

Objetivo específico 1: Medir el nivel de logro de las estrategias de mediación 

didáctica en los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Tabla 3 
Nivel de logro de las estrategias de mediación didáctica 

Nivel de logro de estrategias de mediación didáctica                    N                    N % 

Logro Bajo 3 15,8% 

Logro Medio 5 26,3% 

Logro Alto 11 57,9% 

Total 19 100 

Fuente: Lista de cotejo aplicada a los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto 

Interpretación 

Las estrategias de mediación didáctica aplicadas en los niños de sexto de primaria de 

la Institución Educativa Tarapoto, 2024 alcanzó un nivel de logro alto con 57.9 %, seguido 

de un nivel de logro medio con 26.3 % y finalmente, un nivel de logro bajo con 15.8 %.  

Figura 1 
Nivel de logro de las estrategias de mediación didáctica 

Fuente: Lista de cotejo aplicada a los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto 

Interpretación 

Las estrategias de mediación didácticas en la institución educativa se planifican, 

ejecutan y evalúan de una manera efectiva y coherente (57.9 %). No obstante, aún existen 

15,80%

26,30%57,90%

Logro Bajo Logro Medio Logro Alto
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una serie de deficiencias que se tienen que mejorar en cada una de las dimensiones evaluadas 

(26.3 % y 15.8 %) (falta de recursos en la planificación o escasa retroalimentación en la 

evaluación). 

Objetivo específico 2: Medir el nivel de comprensión lectora de los estudiantes de 

sexto de primaria en la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Tabla 4 

Nivel de comprensión lectora de los estudiantes 

Nivel de comprensión lectora  N 
                              
% 

En inicio 1 5,3% 
En proceso 3 15,8% 
Logro previsto 10 52,6% 
Logro destacado 5 26,3% 
Total 19 100 
Fuente: Test de comprensión lectora aplicada a los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto 

Interpretación 

El nivel de comprensión lectora de los estudiantes de sexto de primaria en la 

Institución Educativa Tarapoto, 2024 está representada por el logro previsto con 52.6 %, 

seguido del logro destacado con 26.3 %, en proceso con 15.8 % y finalmente, en inicio con 

5.3 %.  

Figura 2 

Nivel de comprensión lectora de los estudiantes 
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Fuente: Test de comprensión lectora aplicada a los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto 

Interpretación 

La mayoría de los estudiantes de sexto grado de primaria han adquirido un nivel 

esperado de comprensión lectora (52.6 %). Sin embargo, también, hay estudiantes que 

superaron el nivel esperado o previsto, y se posicionaron en un nivel destacado (26.30 %). 

No obstante, hay estudiantes (en menor proporción) que todavía están teniendo dificultades 

en la comprensión (15.80 % y 5.30 %). Lo que refleja lo presentado en la tabla 3 y figura 1. 

Objetivo específico 3: Establecer la relación entre las dimensiones de las estrategias 

de mediación didáctica y la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa 

Tarapoto, 2024. 

Tabla 5 

Prueba de normalidad entre las dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora 

Dimensiones/Variable 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl p 

Planificación ,950 19 ,391 

Ejecución ,936 19 ,221 

Evaluación ,884 19 ,026 

Comprensión lectora ,934 19 ,203 

Fuente: Datos después de procesar en el software SPSS v27 

Interpretación 

Para la aplicación de una prueba paramétrica como la correlación r de Pearson, ambos 

elementos a relacionar deben tener datos con distribución normal. Y para que tengan 

distribución normal el valor p tiene que ser mayor a 0.05. En este caso solo la dimensión 

Evaluación tiene un p menor a 0.05, por consiguiente, es el único elemento que no tiene 

distribución normal, y para conocer su relación con la variable se aplicó el Rho de Spearman, 

y en los demás casos se aplicó la prueba de correlación r de Pearson.  
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Tabla 6 

Prueba de correlación entre las dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y el 

nivel literal de la comprensión lectora 

 Nivel literal 

Planificación 

Correlación Rho de 
Spearman 

,491* 

p ,033 
N 19 

Ejecución 

Correlación Rho de 
Spearman 

,652** 

p ,003 
N 19 

Evaluación 

Correlación Rho de 
Spearman 

,714** 

p ,000 
N 19 

Existe relación positiva de intensidad moderada entre las dimensiones de las 

estrategias de mediación didáctica (Planificación, Ejecución, y Evaluación) y la dimensión 

Literal de la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Asimismo, las relaciones son significativas. La dimensión con mayor fuerza de relación es 

la Evaluación con un Rho de Spearman de 0.714, seguido de la dimensión Ejecución con un 

Rho de 0.652 y finalmente la Planificación con un Rho de 0.491. 

Objetivo específico 4: Establecer la relación entre las dimensiones de las estrategias 

de mediación didáctica y el nivel inferencial de la comprensión lectora en niños de la 

Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Tabla 7 

Prueba de normalidad entre las dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y el 

nivel inferencial de la comprensión lectora 

Dimensiones 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl p 

Planificación ,950 19 ,391 

Ejecución ,936 19 ,221 

Evaluación ,884 19 ,026 

Nivel Inferencial ,881 19 ,022 
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Fuente: Datos después de procesar en el software SPSS v27 

Interpretación 

Al igual que para el objetivo específico 3, la dimensión Nivel Inferencial tienen datos 

sin distribución normal (0.022 < 0.05), y al ser el elemento común en la relación, es 

imposible que se aplique una prueba de correlación paramétrica. En consecuencia, se aplicó 

la prueba de correlación no paramétrica Rho de Spearman.  

Tabla 8 

Prueba de correlación entre las dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y el 

nivel inferencial de la comprensión lectora 

 
Nivel 

Inferencial 

Planificación 

Correlación Rho de 
Spearman 

,186 

p ,446 
N 19 

Ejecución 

Correlación Rho de 
Spearman 

,262 

p ,278 
N 19 

Evaluación 

Correlación Rho de 
Spearman 

,187 

p ,443 
N 19 

Existe relación positiva de intensidad débil entre las dimensiones de las estrategias 

de mediación didáctica (Planificación, Ejecución, y Evaluación) y la dimensión Nivel 

Inferencial de la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

No obstante, estas relaciones no son significativas (todas tienen valores p mayores al nivel 

de significancia 0.05). Entre todas, la que destaca más es la dimensión Ejecución con un Rho 

de 0.262, seguido por la Evaluación con Rho de 0.187 y Planificación con Rho de 0.186. 

Objetivo específico 5: Establecer la relación entre las dimensiones de las estrategias 

de mediación didáctica y el nivel crítico de la comprensión lectora en niños de la Institución 

Educativa Tarapoto, 2024. 
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Tabla 9 

Prueba de normalidad entre las dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y el 

nivel crítico de la comprensión lectora 

Dimensiones 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl p 

Planificación ,950 19 ,391 

Ejecución ,936 19 ,221 

Evaluación ,884 19 ,026 

Nivel Crítico ,873 19 ,016 

Fuente: Datos después de procesar en el software SPSS v27 

Interpretación 

La dimensión Nivel Crítico tienen datos sin distribución normal (0.016 < 0.05), y al 

ser el elemento común para todas las relaciones, es imposible que se aplique una prueba de 

correlación paramétrica. En consecuencia, se aplicó la prueba de correlación no paramétrica 

Rho de Spearman.  

Tabla 10 

Prueba de correlación entre las dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y el 

nivel crítico de la comprensión lectora 

 Nivel Crítico 

Planificación 

Correlación Rho de 
Spearman 

,316 

p ,188 
N 19 

Ejecución 

Correlación Rho de 
Spearman 

,322 

p ,179 
N 19 

Evaluación 

Correlación Rho de 
Spearman 

,323 

p ,178 
N 19 

Existe relación positiva de intensidad débil entre las dimensiones de las estrategias 

de mediación didáctica (Planificación, Ejecución, y Evaluación) y la dimensión Nivel Crítico 
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de la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. No obstante, 

estas relaciones no son significativas (todas tienen valores p mayores al nivel de significancia 

0.05). Entre todas, la que destaca más es la dimensión Evaluación con un Rho de 0.323, 

seguido por la Ejecución con Rho de 0.322 y Planificación con Rho de 0.316. 

Objetivo general: Determinar la relación entre las estrategias de mediación 

didáctica y la comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución 

Educativa Tarapoto, 2024. 

A. Prueba de normalidad 

Tabla 11 

Prueba de normalidad entre las estrategias de mediación didáctica y la comprensión 

lectora 

 
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 
Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Estrategia didáctica ,256 19 ,002 ,868 19 ,013 
comprensión lectora ,175 19 ,129 ,934 19 ,203 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
Fuente: Datos procesados por SPSS v27 

Por tener una muestra menor a 50 se consideraron los datos producto de la prueba de 

Shapiro-Wilk. La prueba presenta un p valor igual a 0.013 para la variable estrategias de 

mediación didáctica y un p valor de 0.203 para la variable comprensión lectora. Ya que 

ambos no cuentan con distribución normal, no fue posible la aplicación de una prueba 

paramétrica. Entonces, se aplicó la prueba de correlación no paramétrica Rho de Spearman. 

Criterios de decisión 

Para la aplicación de Pearson (prueba paramétrica), se necesita que ambas variables 

tengan valores p mayores a 0.05.  
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Estadístico a utilizar 

Este no es el caso (0.013 < 0.05), por lo tanto, se aplicó la prueba no paramétrica Rho 

de Spearman.  

B. Prueba de hipótesis 

b.1.- Planteamiento de la Hipótesis: 

H alterna 

Existe relación significativa entre las estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 

2024. 

H Nula 

No existe relación significativa entre las estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 

2024. 

b.2. Desarrollo de la Prueba de Hipótesis 

Nivel de significación: 

El nivel de significancia teórica es α = 0,05 correspondiente al nivel de confiabilidad 

del 95 %. 

Regla de decisión 

Si Valor p > 0.05, se acepta la Hipótesis Nula (Ho) 

Si Valor p < 0.05, se acepta la hipótesis alterna (Ha). 

b.3. Interpretación de la Prueba de Hipótesis: 
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Tabla 12 

Relación entre las estrategias de mediación didáctica y la comprensión lectora en los 

niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

 
Estrategia 
didáctica 

Comprensión 
lectora 

Rho de 
Spearman 

Estrategia 
didáctica 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,705** 

Sig. (bilateral) . ,001 
N 19 19 

comprensión 
lectora 

Coeficiente de 
correlación 

,705** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 
N 19 19 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01. 
Fuente: Datos procesados por SPSS v27 

Según la prueba no paramétrica Rho de Spearman, se evidencia una correlación positiva de 

intensidad considerable (Rho = 0.705) entre las estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 

2024. Asimismo, el valor p obtenido de 0.001, el cual es menor que el nivel de 

significancia de 0.05, es suficiente evidencia estadística para la aceptación de la hipótesis 

alterna del estudio, demostrándose que existe una relación significativa entre las estrategias 

de mediación didáctica y la comprensión lectora en los estudiantes, lo que indica que la 

implementación efectiva de estas estrategias contribuye de manera significativa a la mejora 

en la comprensión lectora en los estudiantes. 

Prueba de correlación entre las dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora 

 
comprensión 

lectora 

Planificación 
Correlación de Pearson ,580** 
p ,009 
N 19 

Ejecución 
Correlación de Pearson ,662** 
p ,002 
N 19 

Evaluación 
Correlación Rho de 
Spearman 

,657** 

p ,002 
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N 19 

Existe relación positiva y significativa entre las dimensiones de las estrategias de 

mediación didáctica (Planificación, Ejecución, y Evaluación) y la comprensión lectora en 

niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. La dimensión con mayor fuerza de relación 

es la ejecución de las estrategias de mediación con un r de Pearson de 0.662, seguido de la 

dimensión Evaluación con un Rho de Spearman de 0.657 y finalmente la dimensión 

planificación con un r de Pearson de 0.580. 

Objetivo general: Determinar la relación entre las estrategias de mediación 

didáctica y la comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución 

Educativa Tarapoto, 2024. 

C. Prueba de normalidad 

Tabla 13 

Prueba de normalidad entre las estrategias de mediación didáctica y la comprensión 

lectora 

 
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 
Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Estrategia didáctica ,256 19 ,002 ,868 19 ,013 
comprensión lectora ,175 19 ,129 ,934 19 ,203 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
Fuente: Datos procesados por SPSS v27 

Por tener una muestra menor a 50 se consideraron los datos producto de la prueba de 

Shapiro-Wilk. La prueba presenta un p valor igual a 0.013 para la variable estrategias de 

mediación didáctica y un p valor de 0.203 para la variable comprensión lectora. Ya que 

ambos no cuentan con distribución normal, no fue posible la aplicación de una prueba 

paramétrica. Entonces, se aplicó la prueba de correlación no paramétrica Rho de Spearman. 

Criterios de decisión 

Para la aplicación de Pearson (prueba paramétrica), se necesita que ambas variables 

tengan valores p mayores a 0.05.  
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Estadístico a utilizar 

Este no es el caso (0.013 < 0.05), por lo tanto, se aplicó la prueba no paramétrica Rho 

de Spearman.  

D. Prueba de hipótesis 

b.1.- Planteamiento de la Hipótesis: 

H alterna 

Existe relación significativa entre las estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 

2024. 

H Nula 

No existe relación significativa entre las estrategias de mediación didáctica y la 

comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 

2024. 

b.2. Desarrollo de la Prueba de Hipótesis 

Nivel de significación: 

El nivel de significancia teórica es α = 0,05 correspondiente al nivel de confiabilidad 

del 95 %. 

Regla de decisión 

Si Valor p > 0.05, se acepta la Hipótesis Nula (Ho) 

Si Valor p < 0.05, se acepta la hipótesis alterna (Ha). 

 

 



37 

 

b.3. Interpretación de la Prueba de Hipótesis: 

Tabla 14 

Relación entre las estrategias de mediación didáctica y la comprensión lectora en los 

niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

 
Estrategia 
didáctica 

Comprensión 
lectora 

Rho de 
Spearman 

Estrategia 
didáctica 

Coeficiente de 
correlación 

1,000 ,705** 

Sig. (bilateral) . ,001 
N 19 19 

comprensión 
lectora 

Coeficiente de 
correlación 

,705** 1,000 

Sig. (bilateral) ,001 . 
N 19 19 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01. 
Fuente: Datos procesados por SPSS v27 

Según la prueba no paramétrica Rho de Spearman, se evidencia una correlación 

positiva de intensidad considerable (Rho = 0.705) entre las estrategias de mediación 

didáctica y la comprensión lectora en los niños de sexto de primaria de la Institución 

Educativa Tarapoto, 2024. Asimismo, el valor p obtenido de 0.001, el cual es menor que el 

nivel de significancia de 0.05, es suficiente evidencia estadística para la aceptación de la 

hipótesis alterna del estudio, demostrándose que existe una relación significativa entre las 

estrategias de mediación didáctica y la comprensión lectora en los estudiantes, lo que indica 

que la implementación efectiva de estas estrategias contribuye de manera significativa a la 

mejora en la comprensión lectora en los estudiantes.  
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V. Discusión 

Resultados de las estrategias de mediación didáctica 

El análisis del nivel de logro de las estrategias de mediación didáctica en los 

estudiantes de sexto grado de la Institución Educativa Tarapoto, 2024, muestra que el 57.9 

% alcanza un nivel alto, lo que indica que la mayoría recibe un apoyo adecuado. Sin 

embargo, un 15.8 % de los estudiantes presenta un nivel bajo, evidenciando que no todos se 

benefician de manera equitativa. Estas diferencias podrían deberse a fallas en la planificación 

y evaluación, que no logran adaptarse a las necesidades individuales de algunos estudiantes. 

Aunque más de la mitad de los estudiantes logra resultados destacados, el porcentaje 

restante con dificultades (15.8 %) señala áreas donde la mediación no se aplica de forma 

efectiva. Esto sugiere que la planificación podría no estar considerando las particularidades 

de todos los estudiantes, y la evaluación no estaría identificando con precisión los desafíos 

que enfrentan aquellos con menor desempeño. Por tanto, se recomienda implementar 

mecanismos de monitoreo más específicos y personalizados para garantizar que todos los 

estudiantes puedan beneficiarse equitativamente de estas estrategias. 

Estos resultados coinciden con los hallazgos de Borda y Gonzales (2024), quienes 

encontraron que un perfil básico de mediación en los docentes limitaba el desarrollo de 

habilidades cognitivas avanzadas como la inferencia. Por otro lado, Cordova et al. (2023) 

demostraron que estrategias adaptadas, como el modelo “abuelitos”, son efectivas para 

desarrollar habilidades literales, inferenciales y criteriales en niños de 5 años. Estos estudios 

resaltan la importancia de adaptar las estrategias al contexto y las características del 

alumnado para lograr mejores resultados. 

Comprensión lectora en sexto grado 

En cuanto a la comprensión lectora, el 78.9 % de los estudiantes alcanza un nivel 

aceptable o superior (52.6 % en el nivel previsto y 26.3 % en el nivel destacado). Sin 

embargo, un 21.1 % enfrenta dificultades significativas, lo que evidencia la necesidad de 

estrategias diferenciadas para atender a este grupo. Aunque la mayoría muestra resultados 
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satisfactorios, este 21.1 % refleja la existencia de barreras de comprensión que no han sido 

abordadas adecuadamente. 

Para superar estas dificultades, se sugiere reforzar las estrategias con actividades 

complementarias, tutorías individuales o enfoques más personalizados. Cantú et al. (2017) 

subrayan que la comprensión lectora es clave en todas las áreas del conocimiento, y este 

estudio confirma que quienes alcanzan niveles altos en comprensión lectora también mejoran 

en su capacidad para aplicar información en otros contextos educativos. 

Relación entre estrategias de mediación y comprensión lectora 

El estudio establece una relación positiva entre las dimensiones de las estrategias de 

mediación didáctica (planificación, ejecución y evaluación) y los niveles de comprensión 

lectora. La correlación más fuerte se observa entre la dimensión de evaluación y la 

comprensión literal (Rho = 0.714), seguida por la ejecución (Rho = 0.652) y la planificación 

(Rho = 0.491). Sin embargo, la relación con los niveles inferencial y crítico es débil y no 

significativa, con valores de Rho que van de 0.186 a 0.323. 

Finalmente, se encontró una correlación positiva significativa entre las estrategias de 

mediación didáctica y la comprensión lectora global (Rho = 0.705), lo que indica que una 

mejor implementación de estas estrategias está asociada con mayores niveles de 

comprensión lectora. Estos resultados destacan la importancia de diseñar y aplicar 

estrategias de manera efectiva para maximizar su impacto. 

Comparación con investigaciones previas 

Los resultados son consistentes con estudios como el de Quispe (2023), quien reportó 

una correlación alta (r = 0.757) entre estrategias didácticas y comprensión lectora en 

estudiantes de tercer grado, y el de Pezo (2024), quien demostró mejoras significativas en 

comprensión literal e inferencial al implementar estrategias basadas en cuentos en sexto 

grado. También coincide con Varas (2021), quien halló que aplicar estrategias antes, durante 

y después de la lectura tuvo un impacto significativo en la comprensión lectora. 
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Las diferencias entre estos estudios y el presente pueden atribuirse a variaciones en 

las muestras (edad, contexto sociocultural) y enfoques metodológicos, como el uso de 

modelos experimentales en algunos casos. Sin embargo, todos destacan que la efectividad 

de las estrategias depende de su adaptación al contexto y las características del alumnado, lo 

que subraya la importancia de un enfoque flexible e inclusivo. 
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VI. Conclusiones 

Objetivo General. -En general, se puede concluir que existe una relación positiva entre las 

estrategias de mediación didáctica y los niveles de comprensión lectora en los estudiantes de 

sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto 2024.  

Objetivo Especifico 1.-Se logró resultados positivos en su mayoría; en la que alcanzaron un 

alto nivel de logro, mientras que un grupo menor se ubicó en niveles medios y bajos. Esto 

evidencia que las estrategias aplicadas han sido efectivas en general, aunque queda un 

margen para mejorar el desempeño en algunos casos, de acuerdo a las necesidades de todos 

los estudiantes. 

Objetivo Especifico 2.- Muestra una mayoría que logró alcanzar los niveles previstos y 

destacados, aun persistiendo un porcentaje en etapas iniciales del desarrollo de esta 

habilidad, existiendo la necesidad de fortalecer estrategias para quienes están en proceso o 

al comienzo de su aprendizaje.  

Objetivo Especifico 3.- Existe una relación positiva de intensidad moderada entre las 

dimensiones de las estrategias de mediación didáctica y la comprensión lectora en los 

estudiantes. La Evaluación es la dimensión que tiene mayor relación, seguida por la 

Ejecución y finalmente la Planificación, lo que indica que estos aspectos influyen de manera 

significativa en el desarrollo de la comprensión lectora. 

Objetivo Especifico 4.- La relación con el nivel inferencial de la comprensión lectora, se 

observa una conexión positiva, pero de intensidad débil, y estas relaciones no son 

estadísticamente significativas. A pesar de ello, la dimensión de Ejecución tiene una 

influencia ligeramente mayor que la Evaluación y la Planificación. 

Objetivo Especifico 5.- El nivel crítico de la comprensión lectora, también se identifica una 

relación positiva de intensidad débil y no significativa. Dentro de este contexto, la 

Evaluación es la dimensión con mayor influencia, seguida de cerca por la Ejecución y la 

Planificación. Esto evidencia que, aunque hay una conexión, su impacto aún es limitado y 

podría ser optimizado. 
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VII. Recomendaciones 

La Dirección de la Institución Educativa Tarapoto debe priorizar la implementación integral 

de estrategias de mediación didáctica mediante capacitaciones continuas para docentes, 

enfocándose en mejorar la ejecución y evaluación de estas estrategias. Esto puede hacerse a 

través de talleres formativos bimensuales que incluyan simulaciones prácticas. 

El equipo docente debe identificar a los estudiantes que presentan niveles bajos en el logro 

de estrategias didácticas y diseñar intervenciones personalizadas. Esto puede incluir sesiones 

de tutoría semanal que refuercen habilidades específicas en planificación y 

retroalimentación. 

La institución debe implementar programas de lectura adaptativos para los estudiantes en 

niveles de comprensión "en proceso" y "en inicio". Esto puede incluir clubes de lectura, 

mentorías con estudiantes avanzados y el uso de plataformas digitales interactivas. 

Se recomienda que los docentes refuercen la dimensión de ejecución de estrategias mediante 

la integración de recursos didácticos innovadores, como tecnologías educativas (pizarras 

digitales y aplicaciones interactivas). Esto puede lograrse mediante la adquisición de 

herramientas tecnológicas y la formación en su uso.  
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Anexo 01: Carta de recojo de datos 

 



51 

 

Anexo 02: Documentos de autorización para el desarrollo de la investigación 



52 

 

Anexo 03: Matriz de consistencia 

Título: ESTRATEGIAS DE MEDIACION DIDÁCTICA Y SU RELACION CON LA COMPRENSION LECTORA EN NIÑOS DE 

SEXTO DE PRIMARIA, INSTITUCIÓN EDUCATIVA TARAPOTO, 2024 

FORMULACIÓN 

DEL PROBLEMA 
OBJETIVOS HIPÓTESIS 

VARIABLES  DIMENSIONES 
METODOLOGÍA 

Problema general: 

¿De qué manera 

las estrategias de 

mediación 

didáctica se 

relacionan con la 

comprensión 

lectora en niños 

de la Institución 

Educativa 

Tarapoto, 2024? 

Objetivo general: 

Determinar la relación entre las 

estrategias de mediación didáctica y 

la comprensión lectora en niños de 

la Institución Educativa Tarapoto, 

2024. Objetivos Específicos. 

Objetivos específicos: 

OE1: Medir el nivel de logro de las 

estrategias de mediación didáctica 

en niños de la Institución Educativa 

Tarapoto, 2024.  

OE2: Medir el nivel de 

comprensión lectora en niños de la 

Institución Educativa Tarapoto, 

2024.  

OE3: Establecer la relación entre las 

dimensiones de las estrategias de 

mediación didáctica y el nivel literal 

de la comprensión lectora en niños de 

Hipótesis general:  

Existe relación significativa 

entre las estrategias de 

mediación didáctica y la 

comprensión lectora en niños 

de la Institución Educativa 

Tarapoto, 2024 

Hipótesis estadística:  

Hipótesis alterna:  

Existe relación 

significativa entre las 

estrategias de mediación 

didáctica y la comprensión 

lectora en niños de la 

Institución Educativa 

Tarapoto, 2024 

 

 

Hipótesis nula:  

Estrategias de mediación didácticas 

 Planificación 

 Ejecución 

 Evaluación 

Tipo: Básica 

Nivel: Relacional 

Diseño: No experimental 

transversal 

Población y muestra: 

La población lo conformaron 

todos los niños de primaria de la 

IE Tarapoto, 2024.  

La muestra lo conformaron 19 

niños de 6 grado de primaria de 

la IE Tarapoto, 2024 Comprensión Lectora 

Nivel literal 

Nivel inferencia 

Nivel critico 
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la Institución Educativa Tarapoto, 

2024.  

 

OE4. Establecer la relación entre las 

dimensiones de las estrategias de 

mediación didáctica y el nivel 

inferencial de la comprensión lectora 

en niños de la Institución Educativa 

Tarapoto, 2024  

 

OE5 Establecer la relación entre las 

dimensiones de las estrategias de 

mediación didáctica y el nivel crítico 

de la comprensión lectora en niños de 

la Institución Educativa Tarapoto, 

2024 

 

 

 

  

No existe relación 

significativa entre las 

estrategias de mediación 

didáctica y la comprensión 

lectora en niños de la 

Institución Educativa 

Tarapoto, 2024 

Fuente: Diseño propio según guía de formato para elaboración de documentos Vs 001, 2024 
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Anexo 04: Instrumento de recolección de información 

Lista de cotejo “Estrategias de mediación didácticas” 

Datos generales 

N. ° ______ Fecha de recolección ____/____/____ 

Instrucciones 

El presente instrumento tiene como objetivo de medir el nivel de aplicabilidad de las estrategias de 

mediación didáctica en los niños de sexto de primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. El 

instrumento es anónimo y reservado, la información es solo para uso de la investigación. Le pedimos 

por favor responda todos los ítems con sinceridad marcando con un aspa (X) en un solo recuadro. En 

tal sentido, se le agradece por la información brindada con sinceridad y objetividad, teniendo en 

cuenta las siguientes opciones de respuesta: 

Escala de valoración 
Nunca 1 
A veces 2 
Siempre 3 

 

Dimensiones N ítems 
Valoración 

1 2 3 

Planificación de la 
estrategia 

01 
El docente explica claramente el propósito de las 
actividades antes de empezar. 

   

02 
Recibo materiales y recursos que me ayudan a 
entender lo que vamos a hacer. 

   

03 
Las instrucciones que me da el docente son claras y 
fáciles de seguir. 

   

04 
El docente me da ejemplos o modelos antes de que 
empiece a trabajar en las actividades. 

   

Ejecución  

05 
Puedo participar activamente en las actividades 
porque entiendo qué hacer. 

   

06 
El docente me motiva a trabajar en equipo o a 
compartir ideas con mis compañeros. 

   

07 
Recibo apoyo del docente cuando tengo dudas o 
dificultades. 

   

08 
Las actividades son interesantes y me ayudan a 
aprender mejor. 
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Evaluación 

09 
El docente me da retroalimentación sobre cómo estoy 
haciendo las actividades. 

   

10 
Puedo identificar lo que hice bien y lo que necesito 
mejorar después de cada actividad. 

   

11 
El docente utiliza preguntas o actividades para 
verificar si entendí el tema. 

   

12 
Las evaluaciones o tareas me parecen justas y 
relacionadas con lo que aprendimos. 
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Prueba de comprensión lectora 

Cuento: "La Aventura de Nico y el Bosque Encantado" 

Había una vez un niño llamado Nico que vivía en un pequeño pueblo rodeado de colinas 

verdes y un gran bosque. Un día, mientras paseaba con su perro Rocky, vio algo extraño: un 

camino que nunca había visto antes. Con curiosidad, decidió seguirlo. El sendero lo llevó a 

un claro donde se levantaba un árbol gigante con ramas doradas. 

Nico se acercó y escuchó una suave voz que decía: "¡Ayúdame! Soy el guardián del bosque 

y he sido atrapado en este árbol". Nico miró a su alrededor, pero no vio a nadie. "Si logras 

encontrar la flor azul escondida en lo profundo del bosque, me liberarás y el bosque 

recuperará su magia", explicó la voz. 

Decidido a ayudar, Nico comenzó su búsqueda. Caminó por senderos cubiertos de hojas, 

cruzó un río y subió colinas, hasta que finalmente encontró la flor azul creciendo bajo un 

viejo roble. Cuando la arrancó con cuidado, el bosque entero brilló con luz dorada, y el 

guardián apareció frente a él, agradecido. 

"Gracias, valiente Nico. Por tu valor y bondad, el bosque estará protegido para siempre". Y 

con eso, el árbol gigante se transformó en un portal que llevó a Nico de vuelta a su pueblo. 

Al regresar, se dio cuenta de que todo había cambiado: el bosque ahora estaba lleno de flores 

y animales que antes no había visto. 

Nico sonrió, sabiendo que su pequeño acto de valentía había traído la magia de vuelta a su 

hogar. 

Test de evaluación: 

Prueba de Comprensión Lectora para 6º Grado 

Nivel Literal 

1. ¿Cómo se llama el protagonista de la historia? 

2. ¿Qué es lo que encuentra Nico al inicio del cuento? 

3. ¿Cuál es la misión que le encomienda el guardián del bosque? 

4. ¿Dónde encuentra Nico la flor azul? 
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Nivel Inferencial 

5. ¿Por qué crees que Nico decidió ayudar al guardián del bosque? 

6. ¿Qué piensas que representa la flor azul en la historia? 

7. ¿Qué podría haber pasado si Nico no hubiera encontrado la flor azul? 

8. ¿Cuál crees que es la idea principal de este cuento? 

Nivel Crítico 

9. ¿Qué opinas de la actitud de Nico al enfrentar lo desconocido? 

10. ¿Crees que es importante ayudar a los demás incluso cuando es difícil? Explica por 

qué. 

11. ¿Cómo describirías la relación de Nico con el bosque antes y después de la aventura? 

12. Si fueras Nico, ¿habrías tomado las mismas decisiones? Justifica tu respuesta. 
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Anexo 05: Ficha técnica de los instrumentos 

Variable independiente: Estrategias de mediación didácticas 

Nombre original del instrumento Lista de cotejo 

Autora  Betsi Vergara Fasanando 

Objetivo del instrumento Medir el nivel de logro alcanzado las estrategias 
de mediación didáctica en los niños de sexto de 
primaria de la Institución Educativa Tarapoto, 

2024 

Usuarios Estudiantes de 1, 2, 3, 4, 5 y 6 grado de primaria 
de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Forma de administración o modo 
de aplicación 

Individual 

Validez Mediante juicio de expertos 

confiabilidad V. Aiken de 0,96 

Duración: De 3 a 4 días de revisión por expertos. 

Tipo de items: Ordinal 

Numero de items: Lista de cotejo cuenta con 12 items. 

Área de escala de Estrategias de mediación didácticas 

Dimensión 1: Planificación = 4 ítems (1, 2, 3 y 4) 

Dimensión 2: Ejecución = 4 ítems (5, 6, 7 y 8) 

Dimensión 3: Evaluación = 4 ítems (9, 10, 11 y 12) 

Índice de valoración: Logro Bajo (12 a 19), Logro Medio (20 a 27) y Logro Alto (28 a 36) 

Escala de medición de la ficha de observación 

Dimensiones: planificación, ejecución, 

evaluación. 

Ficha de observación 

Nunca 1 

A veces 2 

Siempre 3 

Proceso de resultados: Sistemático después de la aplicación de la propuesta. 
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Puntuación: 28 puntos como máximo.  

Calificación: Se califica como sigue: No cumple=3; Cumple parcialmente=2; Cumple=1 

Materiales: Lapicero, borrador y hoja impreso. 

Variable dependiente: Comprensión lectora 

Nombre original del instrumento Test 

Autora  Betsi Vergara Fasanando 

Objetivo del instrumento El objetivo del test, es medir el nivel de 
comprensión lectora de los niños del 6 grado de 
primaria de la Institución Educativa Tarapoto. 

Usuarios Estudiantes de 1, 2, 3, 4, 5 y 6 grado de primaria 
de la Institución Educativa Tarapoto, 2024. 

Forma de administración o modo 
de aplicación 

Individual 

Duración: De 3 a 4 días de revisión por expertos. 

Tipo de items: Ordinal 

Numero de items: Test cuenta con 12 items. 

Área de escala de Estrategias de mediación didácticas 

Dimensión 1: Nivel literal = 4 ítems (1, 2, 3 y 4) 

Dimensión 2: Nivel inferencial = 4 ítems (5, 6, 7 y 8) 

Dimensión 3: Nivel crítico = 4 ítems (9, 10, 11 y 12) 

Índice de valoración: Logro destacado (12 – 10), Logro previsto (7 – 9), En proceso (6 – 

4), En inicio (3 – 0) 

Proceso de resultados: Sistemático después de la aplicación de la propuesta. 

Puntuación: 12 puntos como máximo.  

Materiales: Lapicero, borrador y hoja impreso. 
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Validación de instrumentos 

Lista de cotejo: Estrategias didácticas 

 

Estudia
nte 

Variable: Estrategias didácticas 

SU
M

A
 

Planificación Ejecución Evaluación 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

E1 3 3 1 3 3 1 3 3 1 3 3 2 
2
9 

E2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
2
2 

E3 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 
2
0 

E 4 3 1 1 3 1 1 3 1 1 3 1 2 
1
9 

E 5 2 3 1 2 3 1 2 3 3 2 3 1 
2
5 

E 6 2 3 3 2 3 1 2 3 1 2 3 1 
2
5 

E 7 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
3
3 

E 8 1 3 2 1 1 2 1 2 2 1 1 2 
1
7 

E 9 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 2 
1
4 

E 10 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
2
2 

E 11 1 3 1 1 3 1 1 3 1 1 3 1 
1
9 

E 12 3 1 1 3 1 1 3 1 1 3 1 2 
1
9 

E 13 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 
1
8 

E 14 1 1 2 1 1 2 3 1 2 1 1 2 
1
6 

E 15 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 
2
5 

VARIA
NZAS 

0.59555

5556 

0.7288

8889 

0.5155

5556 

0.5955

5556 

0.7288

8889 

0.4622

2222 

0.595

556 

0.6666

6667 

0.5155

5556 

0.5955

5556 

0.7288

8889 

0.3288

8889   

 

Ʃ (Símbolo sumatorio) 

α (Alfa) = 0.79 

K (número de ítems) = 12.00 

Vi (varianza de cada ítem) = 6.73 

Vt (varianza total) = 24.38 
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Validez del instrumento 

 
 CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA 

 
 J1 J2 J3 J4 J5 J1 J2 J3 J4 J5 J1 J2 J3 J4 J5 

D1 

P1 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 

P2 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 

P3 4 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 

P4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

D2 

P5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 4 
P6 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 
P7 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 4 4 5 4 5 
P8 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 

D3 

P9 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 

P10 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

P11 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 5 

P12 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 

 

 CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA 

DIMENSIONES V Li Ls V Li Ls V Li Ls 

D1 0.96 0.78 0.99 0.96 0.78 0.99 0.99 0.82 1.00 

D2 0.94 0.75 0.99 0.96 0.78 0.99 0.91 0.71 0.98 

D3 0.98 0.80 1.00 0.98 0.80 1.00 0.95 0.76 0.99 

Instrumento por Criterio 0.96 0.78 0.99 0.97 0.79 1.00 0.95 0.76 0.99 

Instrumento Global 0.96 0.775 0.994 0.97 0.80 1.00 0.95 0.76 0.99 

 
 
 

Para realizar la validación del instrumento lista de cotejo “Estrategias didácticas”, ha sido 

establecido a través del método de Jueces utilizando el coeficiente V de Aiken. Se obtuvo 

que, de los 12 ítems que conforman el instrumento presentan una V. Aiken de 0,96. Si el test 

V. Aiken es mayor de 0.8 el instrumento es válido para su aplicación 
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Base de datos 

N Planificación Ejecución Evaluación Estrategia didáctica Literal Inferencial Critico Comprensión lectora 

1 6 6 6 18 1 3 2 6 

2 5 6 8 19 4 1 3 8 

3 7 5 7 19 1 1 1 3 

4 8 8 8 24 2 4 2 8 

5 7 8 8 23 1 4 1 6 

6 7 8 7 22 3 1 3 7 

7 8 7 7 22 1 1 2 4 

8 11 7 7 25 3 4 1 8 

9 11 7 10 28 4 2 4 10 

10 10 10 11 31 4 3 4 11 

11 11 9 12 32 3 2 2 7 

12 12 11 10 33 4 3 4 11 

13 9 11 10 30 4 3 2 9 

14 10 10 11 31 4 2 3 9 

15 9 11 12 32 4 3 3 10 

16 10 11 9 30 4 2 2 8 

17 10 9 12 31 4 3 4 11 

18 9 9 12 30 4 4 1 9 

19 10 9 12 31 4 2 2 8 
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Anexo 06: Formato de consentimiento informado 

Título del estudio: ESTRATEGIAS DE MEDIACION DIDÁCTICA Y SU RELACION 
CON LA COMPRENSION LECTORA EN NIÑOS DE SEXTO DE PRIMARIA, 
INSTITUCIÓN EDUCATIVA TARAPOTO, 2024 
 
Investigador (a): Betsi Vergara Fasanando 
 
Propósito del estudio: Determinar la relación entre las estrategias de mediación didáctica y 
la comprensión lectora en niños de la Institución Educativa Tarapoto, 2024 
 
Estamos invitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de investigación titulado: 
ESTRATEGIAS DE MEDIACION DIDÁCTICA Y SU RELACION CON LA 
COMPRENSION LECTORA EN NIÑOS DE SEXTO DE PRIMARIA, INSTITUCIÓN 
EDUCATIVA TARAPOTO, 2024 
 
Este es un estudio desarrollado por investigadores de la Universidad Católica Los Angeles 
de Chimbote.  
 
Esta investigación analizará cómo las estrategias de mediación didáctica afectan la 
comprensión lectora en estudiantes de la Institución Educativa Tarapoto. Medirá el nivel de 
comprensión lectora en niños de la Institución Educativa. Para que finalmente, se pueda 
elaborar un modelo de estrategias de mediación didáctica para mejorar su comprensión 
lectora. 
 
Procedimientos: 
 
Si usted acepta que su hijo (a) participe y su hijo (a) decide participar en este estudio se le 
realizará lo siguiente: 
 
1. Aplicar una prueba de comprensión lectora  
 
Riesgos: No aplica 
 
Beneficios: Ayudará a conocer el nivel de compresión lectora de su hijo(a). 
 
Costos y/o compensación: No aplica 
 
Confidencialidad: 
 
Nosotros guardaremos la información de su hijo(a) sin nombre alguno. Si los resultados de 
este seguimiento son publicados, no se mostrará ninguna información que permita la 
identificación de su hijo(a) o de otros participantes del estudio. 
 
Derechos del participante: 
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Si usted decide que su hijo(a) participe en el estudio, podrá retirarse de éste en cualquier 
momento, o no participar en una parte del estudio sin daño alguno. Si tiene alguna duda 
adicional, por favor pregunte al personal del estudio o llame al número telefónico 
……………….. 
 
Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que su hijo(a) ha sido tratado 
injustamente puede contactar con el Comité Institucional de Ética en Investigación de la 
Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote, correo …………………………………. 
Una copia de este consentimiento informado le será entregada. 
 
DECLARACIÓN Y/O CONSENTIMIENTO 
 
Acepto voluntariamente que mi hijo(a) participe en este estudio, comprendo de las 
actividades en las que participará si ingresa al trabajo de investigación, también entiendo que 
mi hijo(a) puede decidir no participar y que puede retirarse del estudio en cualquier 
momento. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 
Nombres y Apellidos 

 
Participante 

 

Fecha y hora 

 
Nombres y Apellidos 

 
Participante 

 

Fecha y hora 


