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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion estuvo dirigido a determinar en qué medida las
regletas de Cuisenaire ~ como material didactico mejora el aprendizaje de las
operaciones basicas del area de matematica en los segundo grado de primaria de la
institucion educativa 32896 Alejandro Sanchez Arteaga del distrito de Amarilis—
Huanuco 2018. El estudio fue de tipo cuantitativo con un disefio de investigacion cuasi
experimental con preprueba y posprueba de dos grupos. Se trabajé con una poblacién
muestral de 45 estudiantes de 8 a 10 afios de edad del nivel primaria. Se utiliz6 la
prueba estadistica de Mann-Whitney para comprobar la hipotesis de la investigacion.
Los resultados iniciales evidenciaron que el grupo experimental y el grupo control
obtuvieron menor e igual al logro B en las dimensiones del aprendizaje de las
operaciones basicas. A partir de estos resultados se aplicd la estrategia didactica a
través de 10 sesiones de aprendizaje. Posteriormente, se aplico un post prueba, cuyos
resultados demostraron diferencias significativas en el logro de aprendizaje de las
operaciones basicas. Con los resultados obtenidos se concluye aceptando la hipotesis
de investigacion que sustenta que las regletas de Cuisenaire como material didactico
mejora significativamente el aprendizaje de las operaciones basicas del area de
matematica en los estudiantes del segundo grado de primaria de la institucién

educativa 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis— Huanuco 2018.

Palabras clave: Las regletas de Cuisenaire, Aprendizaje de las operaciones basicas,

Material didactico.



ABSTRACT

This research was aimed to determine to what extent strips as teaching material
improves learning the basic operations in the area of mathematics in the second grade
of the school 32896 Alejandro Sanchez Arteaga district Amarilis- Huanuco 2018. the
quantitative study was a quasi-experimental design pretest and posttest research with
two groups. We worked with a sample population of 45 students from 8 to 10 years of
primary level. statistical Mann-Whitney test was used to test the hypothesis of the
research. Initial results showed that the experimental group and the control group had
lower achievement B and equal to the dimensions of learning the basic operations.
From these results the teaching strategy was implemented through 10 learning
sessions. Subsequently, a post-test, the results showed significant differences in
learning achievement of the basic operations applied. With the results it is concluded
accepting the research hypothesis that sustains that strips Cuisinare as teaching aids
significantly improves learning the basic operations in the area of mathematics students
in the second grade of the school 32896 Alejandro Sanchez Arteaga Huanuco Amarilis-

2018.

Keywords: Cuisinare strips, basic operations Learning, Teaching materials.
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INTRODUCCION

El aprendizaje de las matematicas supone, junto a la lectura y la escritura, uno de
los aprendizajes fundamentales de la educacion béasica, dado el caracter
instrumental de estos contenidos tematicos. De ahi que entender las dificultades en
el aprendizaje de las mateméticas se haya convertido en una preocupacion
manifiesta de buena parte de los profesionales dedicados al mundo de la educacion,
especialmente si consideramos el alto porcentaje de fracaso que presentan en estos
aprendizajes los alumnos y alumnas que terminan la escuela obligatoria. A esto hay
que sumar que la sociedad actual, cada vez mas desarrollada tecnologicamente,

demanda con insistencia niveles altos de competencia en el area de matematicas.

En este contexto analizar y entender las dificultades en el aprendizaje de las
matematicas, para asi poder imaginar la respuesta educativa que podemos ofrecer a
los alumnos que presentan dificultades en el aprendizaje de las operaciones basicas
como lo son la adicion y sustraccion. Para ello es necesario acotar lo que se entiende
por dificultad en el aprendizaje de las matematicas, puesto que los contenidos de
matematicas pueden ser muy diversos. Asi, los problemas pueden aparecer en
contenidos como la geometria, la probabilidad, la medida, el dlgebra o la aritmética.
Pero muchos estamos de acuerdo en que es en la aritmética donde los alumnos
encuentran mas dificultades, puesto que estos son los contenidos a los que se
enfrentan en primer lugar, ademas de que posiblemente sean la base sobre la que se
asientan los demas contenidos. Por lo tanto, en las proximas paginas vamos a
centrarnos en el aprendizaje de las operaciones basicas como parte de la aritmética

y sus dificultades.



Muchos pensamos que al reducir los contenidos de las matematicas a la aritmética
nuestro interés se dirigird fundamentalmente a los nimeros y las operaciones
béasicas, dado que estos son los aspectos sobre los que tradicionalmente ha girado
la ensefianza de la aritmética. Esto es parcialmente cierto, los numeros y
especialmente las operaciones tienen sentido cuando se aprenden en el contexto de
la resolucion de situaciones problematicas, asi como el uso de material concreto
didactico y ludico si fuera posible. Por decirlo de otra manera, las operaciones
béasicas deberian estar al servicio de la resolucién de problemas acompafiado de un
buen material didactico y no al contrario, como generalmente se ha enfocado la
ensefianza de la aritmética al utilizar los problemas como un mero ejercicio de las
operaciones; esto es, el alumno aprendia a sumar y resolvia numerosos problemas

de sumas con el fin de ejercitar la operacion hasta llegar a automatizarla.

Nuestra intencidn fue dar la vuelta a este planteamiento y considerar la resolucion
de problemas con material didactico como eje fundamental para el proceso de
ensefianza/aprendizaje de la aritmética con el uso de las regletas del Cuisenaire, sin
con esto despreciar las operaciones, sino entendiéndolas como un componente mas

de la resolucién de problemas.

El doctor Marcos Zapata Esteves (2010), docente de Didactica de las Matematicas
en la Facultad de Ciencias de la Educacion, explica que si bien la ensefianza-
aprendizaje de este curso evoluciona favorablemente en el Per(, segln las cifras
oficiales del Ministerio de Educacion y, ademas, se ha pasado de una ensefianza

basada en los contenidos a otra en la que el alumno es el eje del aprendizaje.



“Lamentablemente adn no existen investigaciones y publicaciones para conocer el
avance de la aplicacion de las teorias y cdmo se van incorporando las nuevas

estrategias en el aula”.

Por las consideraciones expuestas se planteo la siguiente interrogante:

¢En qué medida las regletas de Cuisenaire como material didactico mejora el
aprendizaje de las operaciones béasicas del area de Matematica en los estudiantes del
segundo grado de primaria de la Institucion Educativa 32896 Alejandro Séanchez

Arteaga de Amarilis— Huanuco 2018?

Para lo cual se formuld el objetivo general: Determinar en qué medida las regletas
de Cuisenaire como material didactico mejora el aprendizaje de las operaciones
basicas del area de Matematica en los estudiantes del segundo grado de primaria de
la Institucion Educativa 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis— Huanuco

2018.

Y como objetivos especificos:

1. Determinar en qué medida las regletas de Cuisenaire como material didactico
mejora el aprendizaje de la adicion en el area de Matematica de los estudiantes
del segundo grado de primaria de la Institucion Educativa 32896 Alejandro

Sanchez Arteaga de Amarilis— Huanuco 2018.

2. Determinar en qué medida las regletas de Cuisenaire como material didactico
mejora el aprendizaje de la sustraccion en el area de Matematica de los
estudiantes del segundo grado primaria de la Institucién Educativa 32896

Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis— Huanuco 2018.



Asimismo la hipotesis general planteada fue: Las regletas de Cuisenaire como
material didactico mejora significativamente el aprendizaje de las operaciones
basicas del area de Matematica de los estudiantes del segundo grado de primaria
de la Institucion Educativa 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis—

Huanuco 2018.



REVISION DE LA LITERATURA

2.1.

A)

B)

Antecedentes

Realizada la busqueda de informacion hemos logrado encontrar los

siguientes trabajos de investigacion:

A nivel internacional
De los tesistas Cristian Franco y Leandro Sanchez (2018), en su tesis titulada
“DISENO DE MATERIAL DIDACTICO PARA EL FORTALECIMIENTO
DEL PENSAMIENTO MATEMATICO EN LA ENSENANZA DE LA
EDUCACION BASICA Y MEDIA” presentada en la Universidad Tecnoldgica
de Pereira, para obtener el titulo de Licenciado en matematica y Fisica, llegd a
la siguiente conclusion que Una buena orientacion y supervision en la aplicacion
del material didactico permite que los objetivos planteados se adquieran
satisfactoriamente ya que la presentacion del material didactico es un mediador
para la receptividad de una nueva metodologia de ensefianza. Los examenes
diagndsticos y las metodologias desarrolladas en trabajos de investigacion en
las fases 1 y 2 del macroproyecto que esta ejecutando el Semillero
Interdisciplinar de  Educacibn Matematica -SIEM-  contribuyeron
significativamente en el desarrollo de esta fase.
Del tesista Manzano Vifian, Lorena Beatriz (2014) con su tesis sobre “EL USO
DE LAS REGLETAS DE CUISENAIRE Y SU INFLUENCIA EN LA
RESOLUCION DE ADICIONES Y SUSTRACCIONES EN LOS NINOS/AS
DE SEGUNDO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA
FISCAL JOAQUIN LALAMA DE LA CIUDAD DE AMBATO” presentada

en la Universidad Técnica de Ambato en la Facultad de Ciencias Humanas y



de la Educacion. Carrera de Educacion Basica, para obtener el titulo de
Licenciada en Ciencias de la Educacion. Siendo el objetivo general estudiar el
uso de las Regletas de Cuisenaire y su influencia en la resolucion de adiciones
y sustracciones en los nifios/as de Segundo Afio de Educacion Béasica de la
escuela Fiscal Joaquin Lalama de la ciudad de Ambato, asimismo arribé a las
siguientes conclusiones: Mediante las encuestas realizadas se establecié que no
las docentes no le dan el uso apropiado a las Regletas de Cuisenaire con los
nifios/as de Segundo Afio en matematicas, en la ensefianza aprendizaje de sumas
y restas, ademas, un gran porcentaje de profesores incluso ni siquiera las
emplean de forma lddica con los estudiantes, por lo que la ensefianza se
realizaba de manera tradicional, es decir, con la repeticion, la copia y a la
visualizacion de los ejercicios, que en la mayoria de los casos no tiene ningun
significado. Luego de analizar el proceso que siguen los nifios/as de Segundo
Afo en la resolucion de adiciones y sustracciones se evidencio g los estudiantes
continlan enmarcados en los enfoques tradicionales, haciendo que el
conocimiento que ellos adquieren sean rigidos, memoristicos, repetitivos, lo
que impide alcanzar rendimientos académicos de calidad. En conclusién se
plantea la necesidad de implementar una guia didactica que ayude y mejore el
desemperio de los nifios en el aula y que les permita interactuar con el entorno

y mejorar la ensefianza aprendizaje de sumas Y restas.



2.2. Bases tedricas

2.2.1. Los materiales didacticos

Antes de hablar de los materiales didacticos, es importante sefialar que
el hombre es un ser que no puede prescindir de la comunicacién con
otras personas para poder realizarse como tal. De ahi que consideremos
al proceso de ensefianza aprendizaje como un proceso de comunicacion
e integracion constante de los elementos externos e internos en la
personalidad de cada ser humano, de tal modo que contribuyan al

desarrollo de todas sus potencialidades.

Para llevar a cabo este proceso de comunicacion, existen una serie de
elementos que lo hacen posible dentro de los cuales se ubican los

medios didacticos. Dichos elementos son:

El Estudiante; es quien aprende, aquél a quien va dirigida la ensefianza.

El formador del aprendizaje; es el orientador de la ensefianza, que
conduce al participante para que se dé el proceso E-A y se alcancen los

objetivos.

Los objetivos; son las metas hacia las cuales se dirige la ensefianza y
estan representadas por la modificacion del comportamiento,

adquisicion de conocimientos, destrezas, etc.



Los contenidos; son aquellos que se van a ensefiar, a través de los cuales

se alcanzaran los objetivos.

Materiales didacticos; son los recursos materiales concretos,
observables y manejables que facilitan la labor del instructor del
aprendizaje al propiciar la comunicacion entre éste y el grupo a traves
de la estimulacion de los sentidos para llegar mas facilmente a la

conclusion de objetivos.

Son los materiales didacticos los que en este momento abordaremos

para su estudio y los aspectos que los caracterizan.

Finalidades

O Proporcionar informacion para el aprendizaje. Todo material
didactico se disefia 0 selecciona porque ayuda a comunicar un contenido

que los participantes deben conocer, manejar o aplicar.

O Aproximar a los participantes a la realidad de lo que se quiere
ensefiar, ofreciéndoles una nociébn mas exacta de los hechos o

fendmenos estudiados.

O Motivar a los participantes a traves de una presentacion mas atractiva



y variada de la informacion.
Facilitar el aprendizaje de los participantes, economizando esfuerzos.

lustrar lo que se estd exponiendo verbalmente.

Contribuir a la fijacion del aprendizaje a través de la percepcion

masiva y sugestiva que puede provocar el material.

Promover la manifestacion de las aptitudes y el desarrollo de
habilidades especificas, como puede ser el manejo de aparatos por parte

de los participantes.

Importancia

El papel de los materiales didacticos en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, como elementos que hacen mas facil y efectiva la
comunicacion entre el facilitados del aprendizaje y los participantes,
reviste gran importancia. El efecto que su uso provoque depende de las
vias sensoriales que se estimulen, es decir, entre mas sentidos participen
en la percepcion de la informacion, méas profundas seran las experiencias

y por lo tanto mas efectivo el aprendizaje.

Los siguientes datos se refieren a los porcentajes de retencion



memoristica, que confirman la importancia que tienen determinadas
combinaciones en el uso de los medios audiovisuales, actuando como

auxiliares en la ensefianza.

APRENDEMOS RETENEMOS

1% mediante el gusto 10 % de lo que se lee

1.5% mediante el tacto 20% de lo que se escucha

3.5% mediante el olfato 30% de lo que se ve

11% mediante el oido 50% de lo que se ve y se escucha
83% mediante la vista 70% de lo que se dice y se discute

90 % de lo que se dice y luego se realiza

Debido a lo anterior ubicamos a los medios didacticos en intima relacion
con los objetivos de la educacion, la metodologia, las actividades a
realizar, los sistemas de evaluacion y las caracteristicas de la poblacién

a la que va dirigido el evento.

Seleccidn de los materiales didacticos.
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Dentro de la planeacion de un proceso E-A, el facilitador del
aprendizaje puede elegir aquellos medios que mejor respondan a los
propdsitos de lo que se quiere ensefiar; para esta seleccion se deben

considerar:

Los objetivos de ensefianza - aprendizaje; es lo que se pretende lograr
con la instruccion, para adecuar los medios didacticos a dichos
objetivos.

El tamafio del grupo; es importante considerar el nimero de personas
a que va dirigida la ensefianza, ya que algunos medios son adecuados
para grupos numerosos Yy otros son poco recomendables cuando el
personal es poco.

Las caracteristicas del grupo; hay que tomar en cuenta caracteristicas

tales como edad, nivel de instruccion, intereses, expectativas, etc.

El factor econdmico; es necesario conocer los recursos humanos,
técnicos y financieros con que se cuenta para poder decidir la utilizacion
de un determinado medio.

El ambiente fisico; aqui debe considerarse el lugar e instalaciones para
determinar si cumplen con los requerimientos para usar un determinado

medio; asi mismo se debe considerar el tiempo disponible para la

11



presentacion de los contenidos, a fin de adecuar el uso de un medio

didactico especifico.

Es importante recomendar el uso combinado de los medios didacticos,

ya que el abuso de uno de ellos hace perder el interés a los participantes.

Clasificacion de los materiales didacticos.

Existen diversas clasificaciones de los medios didacticos, aqui
retomaremos una realizada por el Centro Interdisciplinario de

Investigacion y Docencia en México.

O Audibles
O visuales no proyectables

O Visuales proyectables

0 Audiovisuales no proyectables

2.2.2.Las regletas de Cuisenaire

Son un material muy generoso, que brinda la oportunidad de desarrollar
habilidades matematicas desde muy temprana edad, a partir del juego,

la manipulacion y la experimentacion.
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Los Numeros en Color o Regletas de Cuisenaire gozan de comprobada
garantia en la Didactica de las Matematicas. Su eficacia se debe a juicio
del autor a que conjugan con tal aprendizaje, la autonomia, la reflexion

y la creatividad del alumno.

Los Ndmeros en Color o “regletas” fueron inventados por G.
Cuisenaire, maestro belga, a principios de la década de los cincuenta.
Este material con el que muchos de nosotros hemos tomado contacto,
consiste en una coleccion de prismas de colores de diferente longitud,
que guardan entre si relaciones algebraicas y de equivalencia. El
material permite establecer multitud de relaciones matematicas, siendo

el nifio el Unico protagonista de este hacer.

Su gran namero de posibilidades matematicas se lo debemos al profesor
Caleb Gattegno, responsable de dar a conocer mundialmente los
recursos de este material. Poco tiempo se necesitd para que los
Numeros en Color se reconociesen como un material didactico eficaz
para la ensefianza de la matematica. Sin embargo no ha llegado su
utilizacion a la generalidad de las escuelas y ha tenido sus

resurgimientos, a pesar de los incesantes trabajos de: Gattegno (2003).

De acuerdo con Gatteno, las regletas de Cuisenaire, son un método
pedagdgico que se utiliza con mucha frecuencia en educacion infantil,
su utilizacion se realiza con preguntas a modo de soporte didactico, ya
que continuamente se pregunta al nifio y de esta forma se le estimula

ayudandole a descubrir mediante la exploracion, de esta manera la
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intervencién didactica es muy util en la adquisicién de los diferentes

conceptos matematicos.

El profesor Gattegno, a traves del material, ayudo a crear criterios y
poner a disposicion del alumno: autonomia, observacion y critica.
Provocaba aprendizajes sin precipitarse a dar informaciones que los

alumnos pudiesen conseguir por ellos mismos.

No interesa para el nifio, como matematico, que sepa manejar de
memoria y rapidamente todo lo que es posible trabajar con las regletas.
La funcion no es conseguir memoristas. No tiene valor para el alumno

dominar lo que ve con los 0jos.

Lo que tiene valor para el nifio es, ayudado por lo percibido y
descubierto a través de numeros en color, crear en su mente nuevas
estructuras que le permita seguir trabajando y descubriendo nuevas

relaciones sin tener ya el material delante.

Si los alumnos se desorientan sin el material es que no captaron
correctamente lo descubierto en la experiencia con las regletas. Bravo

J. (1990)

Al citar Bravo al profesor Gattegno, manifiesta que este logré crear
criterios utiles para ponerlos a disposicion del estudiante, en donde
estaban de por medio la autonomia, la observacion y la critica, de tal
forma que se deje atrds aquellos métodos memoristicos y pueda
descubrir otras alternativas mucho mas creativas e innovadoras de

lograr su aprendizaje.
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Caracteristicas de las regletas

Las regletas son un conjunto de tablitas rectangulares —originalmente
de madera, ahora también de plastico- de 10 colores y tamafos
diferentes. La base de todas es de 1cm de lado y la altura es de 1 hasta
10 cm. Cada regleta representa un nimero del 1 al 10 (que coincide con

su longitud, en cm.)

b

1cm1

Gréfico 5. Regleta de Cuisenaire

Fuente: Google imagenes

La regleta blanca, con 1 cm. de longitud, representa al nimero 1. La

regleta roja, con 2 cm. representa al nimero 2.

La regleta verde claro, con 3 cm. representa al nimero 3. La regleta

rosa, con 4 cm. representa al nimero 4.

La regleta amarilla, con 5 cm. representa al namero 5.
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La regleta verde oscuro, con 6 cm. representa al nimero 6. La regleta

negra, con 7 cm. representa al nimero 7.

La regleta marron, con 8 cm. representa al nimero 8. La regleta azul,

con 9 cm. representa al niimero 9.

La regleta naranja, con 10 cm. representa al nimero 10.

El trabajo con las regletas estd fundamentado sobre la nocion de
medida; por ello, la nocién de nimero aparece a partir de lacomparacién

de regletas de distintas longitudes. Bravo J.(1990)

Como ya se ha mencionado anteriormente el método de Cuisenaire
mediante el uso con el uso de las regletas ha dado magnificos resultados
en el aprendizaje inicial de las matematicas, en donde el autor utiliza
diversos colores para asignar e identificar las cantidades que se van a
utilizar, a medida que también van asimilando el conocimiento de la

geometria al usar varias figuras, medidas y cantidades.

Objetivos del uso de las regletas de Cuisenaire

Reconocer las distintas regletas que existen; distinguiéndolas por el

tamario, por el color y el sentido del tacto.
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Conocer las distintas regletas sabiendo el valor que le corresponde a

cada una de ellas.

Asociar numeros a las regletas correspondientes y viceversa.

Descomponer y componer nimeros mediante el empleo de las diferentes

regletas formando tapices con las mismas.

Iniciar en la suma y en la resta mediante el empleo de las diferentes

regletas.

Reconocer las propiedades asociativa, conmutativa y el elemento neutro
de la suma, mediante el manejo de las diferentes regletas. Bravo J. (

1990)

El uso de este método logra cumplir con los propésitos de asimilar
las matematicas de una manera muy practica y entretenida a la vez el
nifio distingue tamafio y color, asocia los nimeros de acuerdo a las
regletas que corresponden, compone y descompone numeros, etc.

ademas de facilitar enormemente las operaciones de suma y resta.

2.2.3.Resolucion de adiciones y sustracciones
La suma. (Del latin summa) es el agregado de cosas. El término hace
referencia a la accion y efecto de sumar o afadir. Aunque el concepto
no siempre se encuentra relacionado con las matematicas, a través de

ellas puede comprenderse directa y claramente; en esta ciencia se
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entiende la suma como una operacion que permite afiadir una cantidad

a otra u otras homogeéneas.

Como operacién matematica, la suma o adhesidn consiste en afiadir dos
ndmeros 0 mMas para obtener una cantidad total. El proceso también
permite reunir dos grupos de cosas para obtener un unico conjunto. Por
ejemplo: si tengo tres manzanas y tomo otras dos, tendré cinco
manzanas (3+2=5). Lo mencionado respecto a las cantidades
homogéneas hace referencia a que, si a cinco manzanas le sumo cuatro
peras, obtendré como resultado nueve, pero no nueve manzanas o nueve
peras. La operacion logica es la misma (5+4=9), pero las cantidades no
son homogeéneas, a menos que se agrupen las manzanas y las peras en

el conjunto de frutas”. Definicion (2008).

Para el sitio web Definicion, la suma es sinGnimo de adiccion y es la
primera de las cuatro operaciones fundamentales, con la que empieza
el nifio a construir un conocimiento matematico formal, en su formacion
inicial, por lo que se puede decir que la asimilacién de la suma es un
pilar trascendental en la ensefianza de las matematicas y su posterior

desarrollo en el conocimiento de las tres restantes operaciones basicas.

“Es importante destacar que al iniciar la ensefianza de la adiccién, el
alumno comprenda para qué sirve la suma cuando y dénde la va aplicar.
Esto se puede conseguir mediante actividades reales en donde el alumno
reflexione sobre la situacién que se le presenta e invente el solo sin

dificultades otras operaciones del mismo orden lo que indicara que
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el educando ha comprendido e incluido en su esquema de conocimiento

la utilidad y la nocion de la adiccion”. Rodriguez B. (2008)

De acuerdo con Rodriguez, en el ambito escolar y durante su vida
cotidiana los niflos que se hallan involucrados frecuentemente en
situaciones que implica a la adicion, entendiendo para qué sirve y
entienda como la agrupacion en una propia coleccion o en un solo
conjunto numeros que dicha asimilacion le sera atil cada dia por el resto
de su vida, resolviendo problemas de suma en diversos momentos y

aspectos cotidianos.

Resta proviene del vocablo latino “restare” que significa sobrar, exceder,
estar de mas. Es una de las operaciones esenciales de la matematica
y se considera como la més simple junto a la suma, que es el proceso
inverso contrario a la suma. EI minuendo queda despojado de tantas
unidades como las que contiene el sustraendo Ese resultado se
denomina diferencia. EI minuendo es igual a la suma del sustraendo mas
la diferencia. Esta Ultima operacion se realiza para comprobar si la resta
estuvo bien efectuada (prueba de la resta). El signo (-) indica la

operacion de restar.

Se deben restar sucesivamente las unidades correspondientes a los
diferentes ordenes del sustraendo de las del minuendo. Si una de las
cifras del minuendo correspondiente a la unidad, decena, centena,

etcétera, fuera menor que el sustraendo, ese numero le pedird
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“prestada una cifra al nimero situado a su izquierda, salvo que se

trate del primer nimero. De conceptos( 2013)

El aprendizaje de los algoritmos de sumar y restar debe estar basado en
la comprension. Por tanto, debe ser un camino de aprendizaje en el que
se utilicen diferentes estrategias mentales y escritas de resolucion, y en
el que los alumnos y alumnas tengan la oportunidad de investigar y
construir diferentes maneras (algoritmos) de realizar sumas y restas. En
este nivel de resolucidn algoritmica, es conveniente trabajar primero el
algoritmo de la suma y después el de la resta. Las estrategias y
algoritmos aprendidos para la suma tendrdn una transferencia

positiva para utilizar diferentes estrategias para restar. Ramon (2004)

El autor Ramon sugiere que en el proceso de ensefianza aprendizaje de
las adiciones y sustracciones, el docente debe utilizar estrategias activas
que permitan a los estudiantes adquirir el conocimiento de manera facil

y asi desarrollar en los alumnos diferentes habilidades matematicas.

La ensefianza de las operaciones basicas sumas y restas

En los tres primeros grados de educacion primaria, la suma y la resta,
se desarrolla partir de los contenidos, sentido numérico y pensamiento
algebraico, principalmente aquellas que estan vinculados con el uso del
“significado de los nimeros, calculo mental, estimacion, significado
y uso de las operaciones basicas”, para llevar a cabo esta practica de
ensefianza se requiere de la intervencion del docente y la orientacion

didacticas. La intervencion docente hace referencia a todas aquellas
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actividades y conductas dentro del salén de clases, desde la actitud con
los alumnos, las experiencias, el papel del docente como guia, el manejo

de tiempo, la planeacion y el trabajo en equipo.

Las técnicas de ensefianza de la suma y la resta tienen que ver con la
“simulacién de juego y dibujo a la hora de impartir la ensefianza dentro
del salon de clases” todo esto se supone que posibilita a los nifios a
desarrollar y fortalecer sus conocimientos y habilidades especificas
y generales “distinguir problemas aditivos y multiplicativos, afirmar
algoritmos de sumas Yy restas, calculo mental, descomponer nimeros,
expresion simbdlica, resolver problemas, seleccionar recursos,
significado de los nimeros”, que finalmente se concluye cuando se logra
cubrir el aprendizaje esperado “el manejo del algoritmo convencional,
la habilidad del calculo mental, las competencias, cuando el nifio es capaz
de discutir de manera auténomo, cuando es capaz de escribir las
cantidades, cuando es capaz de resolver problemas en cualquier

contexto. Raman (2004)

Asi mismo Ramon, considera que para la ensefianza de las operaciones
basicas de suma y resta, es necesario tomar en cuenta la correcta
intervencién por parte del docente, la conducta y las experiencias del
alumno, para planear y manejar estratégicamente el tiempo y el trabajo
programado, utilizando para ello el juego de modo que se posibilite y
desarrolle el calculo mental de forma autonoma y reconocer de forma

rapida las cantidades y resolver problemas sin mayor complicacion.
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OPERACIONES FUNDAMENTALES

Las cuatro operaciones basicas (0 elementales) de la aritmética son:

Suma

Resta

Multiplicacion

Division

En el sentido de la definicion propuesta, el sustantivo «aritmética,
en los primeros grados de ensefianza escolar, suele designarse
simplemente como «matematica», la distincibn comienza a
precisarse con la introduccion del algebray la consiguiente
implementacion de  "letras" para representar "variables" e
"incognitas”, asi como las definiciones de las propiedades
algebraicas tales como conmutativa, asociativa o distributiva, que son

propias del algebra elemental. Pérez R. (2008)

Para Pérez, el computo numérico incluye, ademas de las operaciones
bésicas: el calculo de operaciones sobre entidades que no son numeros
enteros unicamente, sino que ademas podrian ser decimales, racionales,
etc., o incluso cosas u objetos matematicos con caracteristicas y
elementos muy diferentes, de modo que no represente para el nifio
ninguna complicacion para resolver su célculo y los asuma de forma

espontanea y natural.
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Importancia de las Operaciones Fundamentales

La aritmeética tiene un lugar privilegiado en las matematicas de
los niveles basicos; los docentes, los elaboradores del curriculo, los
investigadores y todos los que opinan e influyen en la educacion
reconocen su importancia fundamental para la vida diaria, la formacion
y el desempefio profesional, y el cultivo del pensamiento cientifico”.

Pérez R.(2008)

El aprendizaje y la ensefianza de la aritmética es el &rea de la didactica
de las matematicas que mas se ha estudiado; las operaciones con un solo
digito, las operaciones con niameros de dos y mas digitos, la estimacidn,
el sentido numérico, la resolucion de problemas, son temas de esta
extensa area de la didactica. Este apartado se dedicaré especificamente

al sentido numérico.

CALCULO NUMERICO

“El Célculo Numérico consiste en la habilidad para utilizar y relacionar
los nimeros, sus operaciones bésicas, los simbolos y las formas de
expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar
distintos tipos de informacion, como para ampliar el conocimiento
sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver
problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral”.

Ferman (1979)

El autor manifiesta que el calculo numérico no necesariamente

implica habilidades complejas, su desarrollo mas bien inicia desde antes
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de ingresar a la escuela y luego continuda a lo largo de toda su formacion
académica, para ello existen representaciones detalladas de como el nifio
progresa en la habilidad de aplicar o utilizar digitos, por el que
necesariamente se pasa para dominar la suma y la resta comenzando en
el nivel més basico utilizando material concreto y en un segundo nivel,

enunciando la serie numérica.

Finalidades: Utilizacion, de forma espontanea, de los elementos
matematicos y formas de argumentar y razonar en los ambitos personal,
social y laboral, asi como su uso para interpretar y producir
informacion, para resolver problemas provenientes de situaciones
cotidianas y del resto de campos de conocimiento y para tomar

decisiones.

Conocimientos: Conocimiento y comprension de los elementos

matematicos y de las operaciones y relaciones basicas.

Destrezas: Destrezas necesarias para aplicar principios y procesos
matematicos basicos en situaciones cotidianas del ambito personal,
social y laboral. Analisis y produccién de informacion de contenido

matematico proveniente de cualquier campo.

Actitudes: Actitud positiva basada en el respeto de la verdad y en la
basqueda de la certeza a través del razonamiento. Ministerio de

Educacion y Ciencia (2006)

Esta organizacion en su sitio web manifiesta que tanto la finalidad,

como los cocimientos, destrezas y actitudes cuentan yson elementos
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importantes, para lograr un calculo numérico de forma espontanea,
lograr un conocimiento y comprension, aplicar procesos matematicos
fundamentales o basicos, para llegar a un analisis exacto de los

contenidos matematicos.

Importancia del Calculo Numérico

“Desarrolla la capacidad de utilizar distintas formas de pensamiento
matematico, con objeto de interpretar y describir la realidad y actuar

sobre ella.

Los bloques de contenidos estan orientados a aplicar aquellas destrezas
y actitudes que permiten razonar matematicamente, comprender una
argumentacién matematica y expresarse y comunicarse en el lenguaje
matematico, utilizando las herramientas adecuadas, e integrando el
conocimiento matematico con otros tipos de conocimiento para obtener
conclusiones, reducir la incertidumbre y enfrentarse a situaciones

cotidianas de diferente grado de complejidad”. Solérzano (1982)

Segun Soldrzano el énfasis en la funcionalidad de los aprendizajes, su
utilidad para comprender el mundo que nos rodea o la misma seleccion
de estrategias para la resolucion de un problema, determinan la
posibilidad real de aplicar las Matematicas a diferentes campos de
conocimiento o a distintas situaciones de la vida cotidiana,

contribuyendo asi a la adquisicion de esta competencia.
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Objetivos del Célculo Numérico

Mejorar la capacidad de pensamiento reflexivo e incorporar al
lenguaje  y modos de argumentacion las formas de expresion y
razonamiento matematico, tanto en los procesos matematicos o

cientificos como en los distintos &mbitos de la actividad humana.

Reconocer y plantear situaciones susceptibles de ser formuladas en
términos matematicos, elaborar y utilizar diferentes estrategias para
abordarlas y analizar los resultados utilizando los recursos mas

apropiados.

Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan interpretarla
mejor: utilizar técnicas de recogida de la informacion y procedimientos
de medida, realizar el analisis de los datos mediante el uso de distintas
clases de numeros y la seleccion de los célculos apropiados a cada

situacion.

En base a lo manifestado por Sol6rzano se puede argumentar que los
objetivos del calculo numérico, se enfocan en mejorar las
capacidades de pensamiento reflexivo, lograr el reconocimiento y
planteamiento de términos matematicos, contar o cuantificar elementos
que conforman la realidad, entorno o contexto del cual forma parte,
utilizando técnicas, metodologias y estrategias concebidas para cada

situaciéon de asimilacién.
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Los aspectos cognitivos del numero

Esta construccion de es un asunto del desarrollo normal de la persona,
y el papel de la escuela en este proceso es importante, pero no
ensefiando las actividades piagetianas de seriacion, clasificacion,
ordenacidn, conservacion, etc., sino a partir de promover situaciones
en las cuales el papel de la interaccion social del nifio con otros
nifios y adultos sea factor fundamental para el desarrollo de éstas, en
tanto que le posibiliten el proceso de adquisicion de las competencias

linglisticas, pragmaticas, y conceptuales necesarias para su desarrollo.

Asi pues, aceptando que la escuela juega un papel importante
en el desarrollo del pensamiento numérico, y que este s un proceso
de larga duracién, se pueden proponer los siguientes aspectos sobre

los cuales centrar los esfuerzos en el contexto escolar:

Conocimiento de los multiples usos de los nUmeros.

El conteo y las estrategias para operar a través del conteo. La

comprension de las relaciones y las operaciones.

Comprension del sistema de numeracion decimal.  Sentido de

namero y estimacion.

Trascender los nimeros naturales. Reynolds (2003)
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Segun Reynolds, el aprendizaje o asimilacién del nimero no es
unicamente un problema de desarrollo cognoscitivo, sino que ademas
el entorno sociocultural en el que el nifio desarrolla sus actividades son
determinantes en los logros que puede alcanzar, pues ademas la misma
escuela propicia una intervencion en el conocimiento, comprension o

desarrollo numérico.
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I1l.  HIPOTESIS

3.1.  Hipotesis general

Las regletas de Cuisenaire como material didactico mejora
significativamente el aprendizaje de las operaciones basicas del area de
Matematica de los estudiantes del segundo grado de primaria de la
Institucién Educativa 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis—

Huénuco 2018.

3.2.  Hipotesis especificas

1. Las regletas de Cuisenaire como material didactico mejora
significativamente el aprendizaje de la adicion en el area de
Matematica de los estudiantes del segundo grado de primaria de la
Institucién Educativa 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de

Amarilis— Huanuco 2018.

2. Las regletas de Cuisenaire como material didactico mejora
significativamente el aprendizaje de la sustraccion en el area de
Matematica de los estudiantes del segundo grado de primaria de la
Institucién Educativa 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de

Amarilis— Huanuco 2018.
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IV. METODOLOGIA

4.1.

Disefio de la investigacion.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) en la tipologia de los disefios
experimentales la investigacion se ubica en el disefio cuasiexperimental
donde se manipulan deliberadamente, al menos, una variable independiente
para observar su efecto y relacion con una o méas variables dependientes,
solo que difieren de los experimentos “puros” en el grado de seguridad o
confiabilidad que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos.
En los disefios cuasiexperimentales los sujetos no se asignan al azar a los
grupos ni se emparejan, sino que dichos grupos ya estan formados antes del
experimento: son grupos intactos (p. 148). Esta investigacion se caracteriza
por el disefio experimental de tipo cuasiexperimental de dos grupos, grupo

experimental y grupo control con pre test y pos test cuyo esquema es:

Gl O: X O3

G2 (07) O4
Donde:

O1y O2 : Aplicacion del pre test

O3 y Oq : Es la aplicacion del post test

X : Es la variable independiente.

El espacio en blanco significa que el grupo trabajara

en forma rutinaria

Gl : Grupo experimental

30



G2 : Grupo control

------- : Los segmentos en linea indican que los grupos seran

intactos es decir tal como estan conformadas.

4.2. Poblacion y muestra.

Poblacién

“Conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas
especificaciones... las poblaciones deben situarse claramente en torno a sus

caracteristica de contenido, del lugar y en el tiempo”

En resumen, poblacion es el conjunto de sujetos, objetos o fendmenos que

tienen caracteristicas comunes de la cual se puede obtener una muestra.

Nuestra poblacidn esta constituida por los estudiantes del segundo grado de
Primaria de la L.LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis, cuyas

caracteristicas son:

v Alumnos provenientes de la zona urbana y rural.

v Condicion econdmica media y baja.
v Edad de 07 a 08 afios.
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Tabla 1: Poblacion de los estudiantes del segundo grado de primaria de la
I.E. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis —-Huanuco 2018.

ALUMNOS DEL SEGUNDO
SECCION GRADO DE PRIMARIA TOTAL
VARONES MUJERES
A 10 10 20
B 12 10 22
TOTAL 32 20 42

Fuente: Estadistica de la I.E. “Alejandro Sanchez Arteaga”

Muestra

La muestra de estudio es no probabilistica de tipo intencional, ya que
deseamos modificar la conducta cognitiva de los estudiantes para la cual se
ha elegido el segundo grado de educacion primaria, asimismo se eligio el
grupo experimental que lo constituye los estudiantes del segundo grado
seccion “A” y el grupo control los estudiantes del segundo grado seccion

13 B”
i)

Al respecto refiere Selltiz y otros (1980) la muestra es tal si “cumple con
los requisitos minimos del tamafio de muestra (10%) en el caso de una

muestra no probabilistica” (p.188), tal como muestra el cuadro:
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Tabla 2 : Muestra de los estudiantes del segundo grado de primaria de la

I.E. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis — Huanuco — Huanuco

2018.
i Estudiantes
SECCION VARONES MUJERES R
A (Grupo Experimental) 10 10 20
B (Grupo de control) 12 10 22
TOTAL 32 20 42

Fuente: Estadistica de la I.E. “Alejandro Sanchez Arteaga”

Como se observa la muestra esta constituida por los estudiantes del segundo

grado de Primaria de la I.E. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga de Amarilis,

cuyas caracteristicas son:

- Alumnos provenientes de la zona urbana y rural.

- Condicion econdémica media y baja.

- Edad de 06 a 10 afos.
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4.3.

Tabla 3 : Operacionalizacion de las variables

Definicion y operacionalizacion de variables

material didactico

grado, teniendo en
cuenta las etapas
del proceso de
ensefianza:
Planificacion
ejecucion y

evaluacion.

procesos pedagdgicos y
cognitivos actualizadas a los
nuevos enfoques pedagdgicos

pedagdgicos y cognitivos actualizadas a
los nuevos enfoques pedagdgicos?

2. Ejecucion

La sesion se desarrolla de manera
vivencial con actividades para las
regletas de Cuisenaire

¢La sesion se desarrolla de manera
vivencial con actividades para las regletas
de Cuisenaire?

Los nifios y nifias participan en la
sesion con entusiasmo e interés en
las actividades propuestas

¢Los nifios y nifias participan en la sesion
con entusiasmo e interés en las actividades
propuestas?

La sesion se desarrolla de acuerdo
a lo programado

¢La sesién se desarrolla de acuerdo a lo
programado?

El desarrollo de la sesion
evidencia un clima acogedor,
ladico y se usa las regletas de
Cuisenaire.

¢El desarrollo de la sesi6n evidencia un
clima acogedor, lidicoy se usa las regletas
de Cuisenaire?

aprendizaje

DEFINICION ESCALA
VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTOS
OPERACIONAL VALORATIVA
Evidencia la insercién adecuada y | ¢Se inserta en forma adecuada y pertinente
. pertinente de las regletas de | las regletas de Cuisenaire en la
Es un material . . e -
Cusenaire como material | planificacion de la sesion?
didactico para | 1. Planificacion. | didactico en la planificacion de la
desarrollar SESION. - — _
o Programa las sesiones dando | ¢La programacion de las sesiones da
aprendizajes secuencialidad loégica a las | secuencialidad logica a las actividades de
mateméaticos  con actividades _de acuerdo a la edad | acuerdo a la edad de los nifios y niﬁa_s dg 7
. de los estudiantes para el logro de | a 9 afios para el logro de los aprendizajes
VARIABLE estudiantes del los aprendizajes previstos previstos?
INDEPENDIENTE: | nivel primario que La sesion presenta la dosificacion | ¢En la sesion presenta la dosificacion Si
i . de las actividades las regletas de | precisa de las actividades con regletas de
Las regletas de estan  transitando Cuisenaire. Cuisenaire?
Cuisenaire como en el segundo El disefio de sesion evidencia los | ¢Eldisefio de sesion evidencia los procesos | Sesiones de No
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La docente orienta a los nifios y
nifias sobre las acciones a realizar
para mejorar sus logros de
aprendizaje

¢La docente orienta a los nifios y nifias
sobre las acciones a realizar para mejorar
sus logros de aprendizaje?

Se evidencia el recojo de
informacion oportuna y relevante
respecto al proceso realizado

;Se evidencia el recojo de informacion
oportuna y relevante respecto al proceso
realizado utilizando el instrumento de

operaciones bésicas

basicas como son
la adicion y
sustraccion
Con el prop6sito
de resolver

problemas.

conmutativa y asociativa de la

adicion

propiedad conmutativa y asociativa

de la adicion?

Utilizar la adicion para
resolver problemas cotidianos

de contexto

¢El estudiante utiliza la adicion para
resolver problemas cotidianos de

contexto?

Comprender el concepto y

definicién de sustraccion.

¢El estudiante comprende el

concepto de sustraccion?

Guia de observacion

3.Evaluacién evaluacion?
Los criterios e indicadores de | ¢Los criterios e indicadores de evaluacion
evaluacion se ajustan a los | se ajustan a los aprendizajes para una
aprendizajes para una medicién | medicion precisa?
precisa.
Los resultados de la evaluacién | ¢Los resultados de la evaluacién permiten
permite tomar decisiones respecto | tomar decisiones respecto al proceso de
al proceso de ensefianza | ensefianza aprendizaje?
aprendizaje
Es la interaccion Comprender el concepto de ¢El estudiante comprende el
VARIABLE activa entre el adicion. concepto de adicion?
DEPENDIENTE estudiante yel Si
aprendizaje de las Comprender la propiedad ¢El estudiante comprende la
Aprendizaje de las | operaciones 4. Adicion. No

35




5. Sustraccion

Comprender el proceso de

verificacion de la sustraccion

¢El estudiante comprende el proceso

de verificacion de la sustraccion?

Utilizar la sustraccion para
resolver problemas cotidianos
de contexto

¢El estudiante utiliza la sustraccién
para resolver problemas cotidianos
de contexto?
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4.4,

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

4.4.1 Técnicas.

Para realizar una correcta evaluacion a los estudiantes y de ésta
manera poder dar mayor confiabilidad a los resultados se utilizo la

siguiente técnica.

4.4.1.1 Observacion

Es un elemento fundamental de nuestra la investigacion a realizada
en el presente estudio; en ella nos apoyamos para obtener el mayor
ndmero de datos. La clase de observacion a realizar es la observacion
cientifica, debido a nuestra intencionalidad: observar rigurosamente
con la finalidad de observar con  objetivos claros, definidos y
precisos: como investigador sabemos qué es lo que deseamos
observar y para qué queremos hacerlo, el cual implica que preparar

cuidadosamente la observacion.

4.4.1.2 Instrumento

El soporte fisico del recojo de informacion relevante al estudio sera
una lista de items por estudiante donde se verificaran y constara las
observaciones realizadas a los nifios y nifias del grupo sobre las
evidencias en los productos, procesos y actividades sobre el
aprendizaje de las nociones de espacio que se aplicara antes y

después del experimento respectivamente.
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4.4.1.3 Guia de observacion.

Consiste en un listado de aspectos a evaluar o recoger informacion
(contenidos, capacidades, habilidades, conductas, etc.), al lado de los
cuales se puede calificar (“O” visto bueno, o por ejemplo, una "X"
si la conducta no es lograda) un puntaje, una nota o un concepto (Si,

no, a veces).

Es entendido basicamente como un instrumento de verificacion. Es
decir, actila como un mecanismo de revisiébn durante una
investigacion o el proceso de ensefianza-aprendizaje de ciertos
indicadores o items prefijados y la revision de su logro o de la

ausencia del mismo.

Puede evaluar cualitativa o cuantitativamente, dependiendo del
enfoque que se le quiera asignar. O bien, puede evaluar con mayor o
menor grado de precision o de profundidad. También es un
instrumento que permite intervenir durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que puede graficar estados de avance o tareas
pendientes. Por ello, las listas de cotejo poseen un amplio rango de
aplicaciones, y pueden ser facilmente adaptadas a la situacion

requerida como el nuestro.
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4.5.

Plan de analisis.

En la administracion de las listas de cotejo se procedera a calificarlas,

seguidamente se registrara la informacidn recogida y se codificara segun las

caracteristicas del estudio. Para el procesamiento de datos sobre la

organizacion y presentacion se realizd a través de la Hoja de Calculo

EXCEL version 2010 como las distribuciones de frecuencias, graficas de

barras y los célculos se utilizara el programa estadistico SPSS para entorno

WINDOWS version 18.0.0.

Para la prueba de hipotesis se procedié a aplicar la prueba no paramétrica

de los Signos Mann Whitney puesto que se tratan de datos ordinales.

Tabla 4 : Escala de calificacion

Nivel Escala de Descripcion
Educativo calificacion P
EDUCACION Cuando el estudiante evidencia el logro de los
AD Logro | ayrendizaj istos, demostrando incl
prendizajes previstos, demostrando incluso un
PRIMARIA destacado | manejo solvente y muy satisfactorio en todas las
tareas propuestas.
Literal y Cuando el estudiante evidencia el logro de los
A Logro aprendizajes previstos en el tiempo programado.
descriptiva previsto
Cuando el estudiante esta en camino de lograr los
B aprendizajes previstos, para lo cual requiere
En proceso | acompafiamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo.
Cuando el estudiante estd empezando a desarrollar
los aprendizajes previstos o evidencia dificultades
C para el desarrollo de estos y necesita mayor
En inicio tiempo de acompafiamiento e intervencion del

docente de acuerdo con su ritmo y estilo de
aprendizaje.

Fuente: Escala de calificacion de los aprendizajes en la Educacion Basica

Regular propuesta por el DCN.
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4.6.

Matriz de consistencia

LAS REGLETAS DE CUISENAIRE COMO MATERIAL DIDACTICO PARA EL APRENDIZAJE DE LAS
OPERACIONES BASICAS DEL AREA DE MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 32896 ALEJANDRO SANCHEZ ARTEAGA DE AMARILIS-
HUANUCO 2018

Tabla 5 : Matriz de consistencia

Enunciado del

1. ¢En qué medida las
regletas de Cuisenaire como
material didactico mejora el
aprendizaje de la adicién en

Determinar en qué medida
las regletas de Cuisenaire
como material didactico
mejora el aprendizaje de la
adicibn en el area de

Las regletas de Cuisenaire
como material  didactico
mejora significativamente el
aprendizaje de la adicién del

¢En que medida las regletas | a5 regletas de Cuisenaire | como  material  didéctico | Las regletas de
de Cuisenaire  mejora el | mejora el aprendizaje de las | mejora significativamente el | Cuisenaire
aprendizaje de las| operaciones  basicas  en | aprendizaje de las
operaciones  basicas  en| alymnos del 2° Grado de | operaciones bésicas del 4rea| DIMENSIONES
alumnos del 2° Grado de| eqycacion primaria de la | de  Matematica de los| Planificacion
educacion primaria de la | |nstitucion Educativa 32896 | estudiantes del segundo grado | Ejecucion
Institucion Educativa 32896 | Alejandro Sanchez Arteaga — | de primaria de la Institucién | Evaluacion
Alejandro Sanchez Arteaga | Amarilis — Hudnuco 2018. Educativa 32896 Alejandro
— Amarilis — Huanuco 2018? Sanchez Arteaga de

Amarilis— Huanuco 2018.
Problemas especificos: Objetivos Especificos Hipotesis Especificas V.D.

Aprendizaje de
las operaciones
béasicas

DIMENSIONES

Baptista (2010) mencionan
que viene hacer cuantitativo
pues se recolectaran datos o
componentes sobre diferentes
aspectos de los objetos a
investigar y se realizara un
analisis y medicion de los
aprendizajes de los
estudiantes

Nivel

Explicativo porque
pretendemos establecer las
causas de los eventos,
sucesos o fendmenos que se
estudian en este caso las
regletas de Cuisenaire para

objetivos Hipdtesis Variables Metodologia Instrumentos
problema
Problema general: Objetivo General Hipétesis General V.1. Tipo
Determinar en qué medida | Las regletas de Cuisenaire Hernandez, Fernandez y| Sesiones de

Aprendizaje

Guia de
observacion
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el area de Matematica de los
estudiantes del  segundo
grado de primaria de la
Institucion Educativa 32896
Alejandro Sanchez Arteaga
de  Amarilis-  Huanuco
2018?

2. ¢En qué medida las
regletas de Cuisenaire como
material didactico mejora el
aprendizaje de la
sustraccion en el area de
Matematica de los
estudiantes del segundo
grado de primaria de la
Institucién Educativa 32896
Alejandro Sanchez Arteaga
de Amarilis— Huanuco
2018?

Matematica de los
estudiantes  del  segundo
grado de primaria de la
Institucion Educativa 32896
Alejandro Sénchez Arteaga
de Amarilis— Hu&nuco 2018.

2. Determinar en qué medida
las regletas de Cuisenaire
como material  didactico
mejora el aprendizaje de la
sustraccion en el é&rea de
Matemaética de los
estudiantes del  segundo
grado de primaria de la
Institucion Educativa 32896
Alejandro Sanchez Arteaga
de Amarilis— Huanuco 2018.

area de Matematica de los
estudiantes del segundo grado
de primaria de la Institucién
Educativa 32896 Alejandro
Sanchez Arteaga de
Amarilis— Huanuco 2018.

Las regletas de Cuisenaire
como material  didactico
mejora significativamente el
aprendizaje de la sustraccion
del 4rea de Matematica de los
estudiantes del segundo grado
de primaria de la Institucion
Educativa 32896 Alejandro
Sanchez Arteaga de
Amarilis— Hudnuco 2018.

Adicion
Sustraccién

el desarrollo de la
aprendizaje de las
operaciones basicas

Disefio

Para el estudio se utilizara el
disefio cuasiexperimental

El disefio serd de grupo
experimental y grupo de
control con pretest y post test.

G1: 01 X 03

G2: 02 04

Dénde:

G.1. : Grupo experimental
@2°“A7)

01 : Pretest -GE

02 : Pretest -GC

03 : Posttest -GE

04 : Posttest -GC

X : Experimento

41




4.7.

Principios éticos

4.7.1 Respeto por las personas

Se basa en reconocer la capacidad de las personas para tomar sus propias
decisiones, es decir, su autonomia. A partir de su autonomia protegen su
dignidad y su libertad. EI respeto por las personas que participan en la
investigacion (mejor “participantes” que “sujetos”, puesto esta segunda
denominacion supone un desequilibrio) se expresa a través del proceso de

consentimiento informado, que se detalla mas adelante.

Es importante tener una atencion especial a los grupos vulnerables, como
pobres, nifios, marginados, prisioneros... Estos grupos pueden tomar
decisiones empujados por su situacion precaria o sus dificultades para

salvaguardar su propia dignidad o libertad.

4.7.2 Beneficiencia

La beneficiencia hace que el investigador sea responsable del bienestar
fisico, mental y social del paciente. De hecho, la principal responsabilidad
del investigador es la proteccion del participante. Esta proteccién es mas
importante que la busqueda de nuevo conocimiento o que el interés personal,
profesional o cientifico de la investigacion. Implica no hacer dafio o reducir
los riesgos al minimo, por lo que también se le conoce como principio

de no maleficiencia.
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4.7.3 Justicia

El principio de justicia prohibe exponer a riesgos a un grupo para beneficiar
a otro, pues hay que distribuir de forma equitativa riesgos y beneficios. Asi,
por ejemplo, cuando la investigacion se sufraga con fondos publicos, los
beneficios de conocimiento o tecnoldgicos que se deriven deben estar a
disposicion de toda la poblacion y no solo de los grupos privilegiados que

puedan permitirse costear el acceso a esos beneficios.
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V.

5.1.

RESULTADOS

Resultados

En ésta seccion se procedio a describir resultados obtenidos, con la finalidad

de ver el efecto de la aplicacion de la variable independiente: “las regletas

de Cuisenaire como material educativo™, sobre la variable dependiente:

Aprendizaje de las operaciones basicas en el area de Matematica.

5.1.1. En relacién con el objetivo especifico:

Determinar en

qué medida las regletas de Cuisenaire desarrolla el aprendizaje

de la adicién en el area de Matematica en alumnos del 2° Grado

de educacién primaria de la Institucion Educativa 32896

Alejandro Sanchez Arteaga — Amarilis — Huanuco 2018.

Tabla 6 : Comparacion de los resultados del pretest en la dimension

aprendizaje de la adicionen el &rea de Matematica en los estudiantes

del segundo grado del nivel primaria de la I.LE. 32896 Alejandro
Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018.
EXRERHWMENTAL CONTROL
NIVEL LOGRO
fi hi% fi hi%
ADICION 0 0
AD 0 0% 0 0%
A 5 21% 6 28%
B 9 47% 9 39%
6 32% 7 33%
C
TOTAL 20 100% 22 100%

Fuente: Guia de observacion, Noviembre 2018
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Gréfico 1 : Comparacion de los resultados del pretest en la dimensién aprendizaje de
la adicionen el area de Matematica en los estudiantes del segundo grado del nivel

primaria de lal.E. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018.

47%

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

SNNNNNNNNN

m Grupo Experimental  _ Grupo de control

Fuente: Tabla N° 08

En la tabla 08 y grafico 02, se observa que el aprendizaje de las operaciones
basicas en su dimension aprendizaje de la adicién tuvo antes de aplicar las

regletas de Cuisenaire tuvo:

1. 06 estudiantes que representa el 32% para el grupo experimental y 06
estudiantes que representa el 33% en el grupo de control en el nivel de
logro C.

2. 09 estudiantes que representa el 47% para el grupo experimental y 07
estudiantes que representa el 39% en el grupo de control en el nivel de

logro B
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04 estudiantes que representa el 21% para el grupo experimental y 05
estudiantes que representa el 28% en el grupo de control en el nivel de
logro A.

Ningun estudiante tanto del grupo experimental y control se ubicaron en

el nivel de logro AD.

Tabla 7 : Estadisticos Descriptivos en el Pretest en la Dimension
aprendizaje de la adicién en los estudiantes del segundo grado del nivel
primaria de la LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis -
Huénuco 2018.

Grupo Estadigrafo
Adicién Experimental Mediana 2,00
Moda 2,00

Minimo 1

Maximo 3

Asimetria 172

Control Mediana 2,00
Moda 2,00

Minimo 1

Maximo 3

Asimetria ,106

7 La mediana indica que el 50% de los estudiantes del grupo
experimental obtuvieron calificativos inferiores a 2,00
equivalente a logro B o Proceso, asimismo en el grupo de control
el 50% tambien obtuvieron calificativos inferiores a 2,00 que es
lo mismo a logro B o Proceso en el desarrollo del aprendizaje de
la adicion .

_ La moda o el calificativo que aparece con mayor frecuencia en
los estudiantes en el pre test indica en el grupo experimental el

valor de 2,00 y para el grupo de control también 2,00 que
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equivalen al logro B o de Proceso respecto al desarrollo de la
aprendizaje de la adicion .

El valor minimo de los calificativos de los estudiantes encontrado
en el pre test del grupo experimental es 1 que equivale al logro C
y el valor méximo de los calificativos es el valor 3 que representa
al logro A, de igual modo en el grupo de control sucede lo mismo.
La asimetria o sesgo de los calificativos en los estudiantes en el
Pre Test del grupo experimental indica el coeficiente de asimetria
el valor 0,172; es decir los calificativos tienen sesgo positivo,
implica también que existe un mayor predominio de calificativos
mayores en relacion a la media, asimismo del grupo control
indica el coeficiente de asimetria el valor 0,106; es decir los
calificativos tienen sesgo positivo, implica también que existe un

mayor predominio de calificativos mayores en relacién a la media.
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Tabla 8 : Comparacion de los resultados del post test en la
dimension aprendizaje de la adicion en los estudiantes del segundo
grado del nivel primaria de la ILE. 32896 Alejandro Sanchez

Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018.

EXPERIMENTAL CCNTROL
NIVEL LOGRO
fi hi% fi hi%
AD 4 21% 1 6%
) A 9 42% 6 28%
ADICION
6 32% 9 39%
C 1 5% 6 28%
TOTAL 20 100% 22 100%

Fuente: Guia de observacion, Noviembre 2018

Gréfico 2 : Comparacion de los resultados del post test en la dimension
aprendizaje de la adicion en los estudiantes del segundo grado del nivel
primaria de lal.LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco
2018.

42%

45%

40% :
35% ‘ 32%

% 28%
30%

25%

20%

15% -

10% - 59
5%

0%

c

39%

\\\\\

- Grupo Experimental = Grupo de control

Fuente: Tabla N° 10
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En la tabla 10 y grafico 03, se observa que el aprendizaje de las operaciones
basicas en su dimension adicién tuvo después de aplicar las regletas de

Cuisenaire tuvo:

1. Sélo un estudiante que representa el 05% para el grupo experimental y
05 estudiantes que expresa el 28% en el grupo de control en el nivel de
logro C

2. 06 estudiantes que representa el 32% para el grupo experimental y 07
estudiantes que representa el 39% en el grupo de control en el nivel de
logro B.

3. 08 estudiantes que representa el 42% para el grupo experimental y 05
estudiantes que representa el 28% en el grupo de control en el nivel de
logro A

4. 04 estudiantes que equivale al 21% del grupo experimental frente a solo
un estudiante que pondera a 6% del grupo de control se ubicaron en el

nivel de logro AD al término de la investigacion .

Tabla 9 : Estadisticos Descriptivos en el post test en la dimensién
aprendizaje de la adicién en los estudiantes del segundo grado del nivel
primaria de lal.E. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco
2018.

Grupo Estadigrafo
Adicion  Experimental Mediana 3.00
Moda 3,00
Minimo 1
Maximo 4
Asimetria -.150
Control Mediana 2.00
Moda 2,00
Minimo 1
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Maximo 4
Asimetria .280

7 La mediana en el post test indica que el 50% de los estudiantes
del grupo experimental obtuvieron calificativos inferiores a 3,00
equivalente a logro A o logro Previsto, asimismo en el grupo de
control el 50% obtuvieron calificativos inferiores a 2,00 que es
lo el logro B o Proceso en el desarrollo del aprendizaje de la
adicion.

7 La moda o el calificativo que aparece con mayor en el post test
indica en el grupo experimental el valor de 3,00 significa logro A
o0 logro previsto, mientras para el grupo de control tiene el valor
de 2,00 que equivalen al logro B o de Proceso respecto al
desarrollo del aprendizaje de la adicion.

7 El'valor minimo de los calificativos de los estudiantes encontrado
en el post test del grupo experimental es 1 que equivale al logro
C y el valor maximo de los calificativos es el valor 4 que
representa al logro AD o Destacado, de igual modo en el grupo
de control sucede lo mismo.

7 Laasimetria o sesgo de los calificativos en los estudiantes en el
pre test del grupo experimental indica el coeficiente de asimetria
el valor -0,150; es decir los calificativos tienen sesgo negativo,
implica también que existe un mayor predominio de calificativos
mayores a la media, del grupo control indica el coeficiente de

0,280; es decir los calificativos tienen sesgo positivo, implica que
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existe un mayor predominio de calificativos menores en relacion

a la media.

5.1.2. En relacion con el objetivo especifico:

qué medida las regletas de Cuisenaire

de la sustraccion

Determinar en

mejora el aprendizaje

en alumnos del 2° Grado de educacién

primaria de la Institucién Educativa 32896 Alejandro Sanchez

Arteaga — Amarilis — Huanuco 2018.

Tabla 10 : Comparacién de los resultados del pretest del aprendizaje

de la sustraccion en los estudiantes del segundo grado del nivel

primaria de la l.LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis -

Huénuco 2018.

NIVEL LOGRO _ EXPERIMENTAL CONTROL
fi hi% fi hi%
AD 0 0% 0 0%
5
= A 2 11% 2 11%
(@)
< B 8 37% 9 39%
|_
(7))
- C 10 53% 11 50%
TOTAL 20 100% 22 100%

Fuente: Guia de observacion, Noviembre 2018
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Grafico 3 : Comparacion de los resultados del pretest del aprendizaje de la
sustraccion en los estudiantes del segundo grado del nivel primaria de la
I.E. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018.

60% S3%
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50% / .’.r
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10% [ _
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. Grupo experimental Grupo de control

Fuente: Tabla N° 12

En la tabla 12 y grafico 04, se observa que el aprendizaje de las operaciones
basicas en su dimensidn aprendizaje de la sustraccion tuvo antes de aplicar

las regletas de Cuisenaire tuvo:

1. 10 estudiantes que representa el 53% para el grupo experimental y 09
estudiantes que representa el 50% en el grupo de control en el nivel de
logro C.

2. 07 estudiantes que representa el 37% para el grupo experimental y 07
estudiantes que representa el 39% en el grupo de control en el nivel de

logro B.
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3. 02 estudiantes que representa el 11% para el grupo experimental y 02
estudiantes que representa el 11% en el grupo de control en el nivel de
logro A.

4. ningun estudiante tanto del grupo experimental y control se ubicaron en

el nivel de logro AD

Tabla 11 : Estadisticos Descriptivos en el pretest en la dimension aprendizaje
de la sustraccion en los estudiantes del segundo grado del nivel primaria de

la I.LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018.

Grupo Estadigrafo
Sustraccién Experimental Mediana 1.00
Moda 1
Minimo 1
Maximo 3

Asimetria .808
Control Mediana 1.50

Moda 1
Minimo 1
Méaximo 3

Asimetria 724

7 La mediana indica que el 50% de los estudiantes del grupo
experimental obtuvieron calificativos inferiores a 1,00
equivalente a logro C o Inicio, asimismo en el grupo de control el
50% también obtuvieron calificativos inferiores a 1,00 que es lo
mismo a logro C o Inicio en el desarrollo del aprendizaje de la
sustraccion.

7 La moda o el calificativo que aparece con mayor frecuencia en
los estudiantes en el pre test indica en el grupo experimental el

valor de 1,00 y para el grupo de control también 1,00 que
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equivalen al logro C o de Inicio respecto al desarrollo de la
aprendizaje de la sustraccion.

7 Elvalor minimo de los calificativos de los estudiantes encontrado
en el pre test del grupo experimental es 1 que equivale al logro C
y el valor méaximo de los calificativos es el valor 3 que representa
al logro A, de igual modo en el grupo de control sucede lo mismo.

7 La asimetria o sesgo de los calificativos en los estudiantes en el
Pre Test del grupo experimental indica el coeficiente de asimetria
el valor 0,808; es decir los calificativos tienen sesgo positivo,
implica también que existe un mayor predominio de calificativos
menores en relacién a la media, asimismo del grupo control
indica el coeficiente de asimetria el valor 0,724; es decir los
calificativos tienen sesgo positivo, implica también que existe un

mayor predominio de calificativos menores en relacion a la media.

Tabla 12 : Comparacién de los resultados del post test en la dimension

aprendizaje de la sustraccion en los estudiantes del segundo grado del
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nivel primaria de lal.E. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis
- Huanuco 2018.

NIVEL LOGRO _ EXPERIMENTAL CONTROL
fi hi% fi hi%
AD 0 0% 0 0%
5
= A 5 26% 2 11%
(@)
< B 12 63% 9 50%
l_
)
2 C 2 11% 7 39%
TOTAL 19 100% 18 100%

Fuente: Guia de observacion, Noviembre 2018
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Graéfico 4 : Comparacion de los resultados del post test en la dimension
aprendizaje de la sustraccion en los estudiantes del segundo grado del nivel
primaria de lal.LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco
2018.
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Fuente: Tabla N° 14

En la tabla 14 y gréafico 05, se observa que el aprendizaje de la sustraccion

después de aplicar las regletas de Cuisenaire tuvo:

1. 02 estudiantes que representa el 11% para el grupo experimental y 07
estudiantes que representa el 39% en el grupo de control en el nivel de
logro C

2. 12 estudiantes que representa el 63% para el grupo experimental y 09
estudiantes que representa el 50% en el grupo de control en el nivel de

logro B.
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05 estudiantes que representa el 26% para el grupo experimental y 02
estudiantes que representa el 11% en el grupo de control en el nivel de
logro A.

Ningun estudiante tanto del grupo experimental y control se ubicaron en

el nivel de logro AD.

Tabla 13 : Estadisticos Descriptivos en el post test en la dimension
aprendizaje de la sustraccion en los estudiantes del segundo grado del nivel
primaria de lal.E. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco
2018.

Grupo Estadigrafo
Sustraccién Experimental Mediana 2.00
Moda 2.00
Minimo 1
Maximo 3
Asimetria -.047
Control Mediana 2.00
Moda 2.00
Minimo 1
Maximo 3

Asimetria .382

7 La mediana en el post test indica que el 50% de los estudiantes
del grupo experimental obtuvieron calificativos inferiores a 2,00
equivalente a logro B o logro de Proceso, asimismo en el grupo
de control el 50% obtuvieron calificativos inferiores a 2,00 que
es lo el logro B o Proceso en el desarrollo del aprendizaje de la
sustraccion.

7 La moda o el calificativo que aparece con mayor frecuencia en
los estudiantes en el post test indica en el grupo experimental el

valor de 2,00 que significa el logro B o Proceso, mientras que
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para el grupo de control es el mismo respecto al desarrollo de la
aprendizaje de la sustraccion.

El valor minimo de los calificativos de los estudiantes encontrado
en el post test del grupo experimental es 1 que equivale al logro
C y el valor maximo de los calificativos es el valor 3 que
representa al logro AD o Destacado, de igual modo en el grupo
de control sucede lo mismo.

La asimetria o sesgo de los calificativos en los estudiantes en el
post test del grupo experimental indica el coeficiente de asimetria
el valor -0,047; es decir los calificativos tienen sesgo negativo
con cola a la izquierda, implica también que existe un mayor
predominio de calificativos mayores en relacion a la media,
asimismo del grupo control indica el coeficiente de asimetria el
valor 0,382; es decir los calificativos tienen sesgo positivo con
cola a la derecha, implica que existe un mayor predominio de

calificativos menores en relacion a la media.
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5.1.4. CONTRASTE DE HIPOTESIS:

Utilizaremos el proceso de contraste denominado prueba de de
Mann-Whitney que es una prueba no paramétrica para comparar la
mediana de dos muestras independientes y determinar si existen
diferencias entre ellas. Se utiliza como alternativa a la prueba t de
Student cuando no se puede suponer la normalidad de dichas

muestras.

Hipotesis especifica 1

Ho: La aplicacion de la estrategia “las regletas de Cuisenaire como
material didactico” no mejora significativamente el aprendizaje de
la adicion en el area de matemética en los estudiantes del nivel
primaria de la LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis -
Huanuco 2018 al comparar las calificaciones obtenidas por los

estudiantes en el pre test y el post test.

Hai: La aplicacion de la estrategia “las regletas de Cuisenaire como
material didactico” mejora significativamente el aprendizaje de la
adicion en el area de matematica en los estudiantes del nivel primaria
de la LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco
2018 al comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en

el pre test y el post test.

Significancia: a = 0,05
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Tabla 14 : Prueba de Mann-Whitney-Post test —~Aprendizaje de la
adicion

Estadisticos de contraste®

Post_Literal
U de Mann-Whitney 106,000
V4 -2,084
Sig. asint6t. (bilateral) ,037
Sig. exacta [2*(Sig. ,0492
unilateral)]

a. No corregidos para los empates.
b. Variable de agrupacién: SECCION

Se observa que el valor de |Zcai=-2,084| >|Zose = -1,645| y
ademas el p valor es 0,037 menor al nivel de significancia de 0,05,
estos resultados nos indican que debemos rechazar la hipotesis

nula.

Decision: Se rechaza la hip6tesis nula Ho (p<,05) y se acepta la

hipdtesis del investigador

Del contraste de la hipotesis especifica 1 se concluye que existen
indicios suficientes para afirmar que la aplicacion de la estrategia “las
regletas de Cuisenaire”, mejora significativamente el aprendizaje
de la adicion del &rea de matematica en los estudiantes del nivel
primaria de la I.LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis -
Huanuco 2018, al comparar las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en el el post test. Las calificaciones obtenidas en el post

test del grupo experimental son mayores a las del grupo control.

Hipotesis especifica 2
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Ho: La aplicacion de la estrategia “las regletas de Cuisenaire”, no
mejora significativamente el aprendizaje de la sustraccion del area
de Matematica en los estudiantes del nivel primaria de la I.E. 32896
Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Hudnuco 2018 al comparar

las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el post test.

Hai: La aplicacion de la estrategia “las regletas de Cuisenaire”, no
mejora significativamente el aprendizaje de la sustraccion del area
de Matematica en los estudiantes del nivel primaria de la I.E. 32896
Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018 al comparar

las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el post test.

Significancia: a = 0,05

Tabla 15 : Prueba de Mann-Whitney-Post test —~Aprendizaje de la
sustraccion

Estadisticos de contraste®

Post_Inferencial
U de Mann-Whitney 112,000
4 -2,009
Sig. asintot. (bilateral) ,045
Sig. exacta [2*(Sig. ,0752
unilateral)]

a. No corregidos para los empates.
b. Variable de agrupacion: SECCION

Se observa que el valor de |Zca=-2,009| >|Zgs0 = -1,645]| y
ademas el p valor es 0,045 menor al nivel de significancia de 0,05,
estos resultados nos indican que debemos rechazar la hipotesis

nula.
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Decision: Se rechaza la hipotesis nula Ho (p<,05) y se acepta la

hipotesis del investigador

Del contraste de la hipotesis especifica 2 se concluye que existen
indicios suficientes para afirmar que la aplicacion de la estrategia “las
regletas de Cuisenaire”, mejora significativamente el aprendizaje
de la sustraccion del area de matematica en los estudiantes del nivel
primaria de la .LE. 32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis -
Huédnuco 2018, al comparar las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en el el post test. Las calificaciones obtenidas en el post

test del grupo experimental son mayores a las del grupo control.

62



5.2.  Analisis de Resultados

El analisis realizado respecto a cada objetivo e hipotesis de la

investigacion es como sigue:

5.2.1 El andlisis respecto a: Determinar en qué medida las regletas de
Cuisenaire desarrolla el aprendizaje de la adicion en alumnos
del 2° Grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

32896 Alejandro Sanchez Arteaga — Amarilis — Huanuco 2018.

Los resultados relacionados con el objetivo muestran en el pretest
realizado que la mayoria de los estudiantes se encontraban en proceso
e inicio del desarrollo del aprendizaje de las operaciones basicas a
aprendizaje de la adicién evidenciandose en las tablas y graficos

respectivos.

Los resultados explican en el post test realizado que la mayoria de
los estudiantes del grupo experimental lograron desarrollar el
aprendizaje de la adicion en el area de matematica, evidenciandose
con en el logro de los indicadores, se puede inferir que la aplicacion
de las regletas de Cuisenaire  ha sido muy provechoso en los
estudiantes del grupo experimental, asimismo los estadigrafos
resaltan el avance obtenido con mediana y moda en el logro previsto

para el grupo experimental.
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5.2.2 Analisis respecto a: Determinar en qué medida la aplicacion de la
estrategia “las regletas de Cuisenaire” mejora el aprendizaje de
la sustraccion en el area de Matematica en los estudiantes del
segundo grado de primaria de la I.LE. 32896 Alejandro Sdnchez

Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018.

Los resultados obtenidos después de las aplicados de las 5 sesiones
de aprendizaje tal como se muestra en la tabla 14 y grafico 05, en
relacion al objetivo muestran en el pretest realizado que la mayoria
de los estudiantes se encontraban en proceso e inicio del desarrollo
del aprendizaje de la sustraccion en el area de Matematica

evidenciandose con los pocos resultados obtenidos.

Los resultados demuestran en el post test realizado que la mayoria
de los estudiantes del grupo experimental lograron desarrollar el
aprendizaje de la sustraccion, evidenciandose con en el logro
progresivo de los indicadores, determinando también que los
resultados en el grupo de control no hubo cambios significativos, es
decir los resultados del grupo experimental fueron superiores a los
del grupo de control, por tanto se puede inferir que la aplicacion de
las regletas de Cuisenaire ha sido muy provechoso en los estudiantes
del grupo experimental, lo anteriormente mencionado se fortalece

con los estadigrafos como la mediana y moda en el proceso.
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5.2.4 En relacion a la contrastacion de hipotesis

Para obtener resultados positivos y contrastar la hipotesis, se trabajo
en funcion de la aplicacién de Ila estrategia de “las regletas de
Cuisenaire como material didactico” a través de las sesiones de
aprendizaje. En este sentido, la estrategia es innovadora, motivadora
,Creativa y constructiva que mediante las situaciones problematicas
acordes al contexto y capacidades de los estudiantes, permitio a los
mismos de actuar libremente, pensar, sentir y socializarse en tal
sentido la estrategia aplicada en los estudiantes del nivel primaria
mejoro de manera significativa el aprendizaje de la adicion y
sustraccion con el objetivo de buscar la calidad de la educacion en
los estudiantes desde del nivel primaria , Ademas se utilizo el
enfoque de resolucion de problemas. Durante el proceso se
desarroll6 como parte de la metodologia los procesos pedagdgicos:
comprensién, busqueda de estrategias, aplicacion de estrategias y
vision retrospectiva mediante los recursos dindmicos, juegos Yy
trabajos grupales donde permite al nifio socializarse y cooperar con

los demas de sus comparieros.
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VI. CONCLUSIONES

7 Los resultados obtenidos en el pre test mostraron que la mayoria de los
estudiantes del 2° grado de educacion primaria de la 1LE. 32896 Alejandro
Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018, se ubican en inicio o de proceso
respecto al aprendizaje de la adicion en el rea de Matematica y en el post test
se evidencia significativamente que la mayoria de los estudiantes alcanzan el
logro previsto y de proceso, demostrando de ésta manera que desarrollaron
significativamente a través de las sesiones programadas, los que evidencian en
la tabla 10 y gréafico 03.

1 Los resultados obtenidos en el pre test mostraron que la mayoria de los
estudiantes del 2° grado de educacién primaria de la 1.LE. 32896 Alejandro
Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018, se ubican en inicio o de proceso
respecto al aprendizaje de la sustraccion en el area de Matematica y en el post
test se confirma significativamente que la mayoria de los estudiantes alcanzan
desarrollar éstos aprendizajes, demostrando de ésta manera que desarrollaron
significativamente a través de las sesiones programadas, los que evidencian en

la tabla 14 y gréafico 05.

| La aplicacion de la estrategia “las regletas de Cuisenaire”  mejora
significativamente el aprendizaje de las operaciones bésicas en el area de
Matematica en los estudiantes del 2° grado de educacién primaria de la I.E.

32896 Alejandro Sanchez Arteaga - Amarilis - Huanuco 2018.
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UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

ANEXO 01: GUIA DE OBSERVACION PARA OBSERVAR EL
APRENDIZAJE DE LAS OPERACIONES BASICAS DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DEL NIVEL PRIMARIO

7 DATOS INFORMATIVOS:

ahwN e
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PRETEST Y POSTEST

7 ASPECTOS A OBSERVAR:

N° | ITEMS ESCALA VALORATIVA

Siempre A veces Nunca

ADICION

1 | éEl estudiante comprende el concepto de adicidon?

2 | ¢El estudiante comprende la propiedad conmutativa y
asociativa de la adicion?

3 ¢El estudiante utiliza la adicién para resolver problemas
cotidianos de contexto?

SUSTRACCION

4 ¢El estudiante comprende el concepto de sustraccion?

5 ¢El estudiante comprende el proceso de verificacion de la

sustraccién?

6 ¢El estudiante utiliza la sustraccion para resolver problemas

cotidianos de contexto?

TOTAL
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Anexo 3. Sesiones deAprendizaje

Sesion de aprendizaje 01.

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 LE
1.2. GRADO

1.5. AREA

: 86415 - Vioc. -
: 2° grado.
1.3. TIEMPO APROXIMADO : 90 minutos. l"
1.4. UNIDAD 01
10 9 ¢ & S > i

: matematica.

11. NOMBRE DELA

Fomentemos los valores civicos, patridticos para conservar
nuestra identidad cultural recordando la labor sacrificada del

UNIDAD
maestro.
I1l. TITULO DE LA Aprendemos aresolver problemas de cambio I.
SESION

IV. BREVE DESCRIPCION
DE LA SITUACION DE
APRENDIZAJE.

En esta sesion se espera que los nifios y las nifas resuelvan
problemas de dos etapas que implican acciones de agregar-
agregar en determinado contexto cultural y comercial, para lo
cual plantean modelos concretos, graficos Y simbdlicos.

V. PROPOSITO

Resolver problemas de cambio 1 utilizando las regletas
matematicas.

VI. MATERIALES

Mapa del Perd.

Cuaderno de trabajo 2°Yy cuaderno de autoaprendizaj e 2°.
anta masking tape.

Regletas de Cuisenaire.

Lista de coteio (anexo 1).

VII. COMPETENCIA(S), CAPACIDAD(ES) E INDICADOR(ES) A TRABAJAR EN LA

SESION

INST.DE

COMPETENCIA | CAPACIDADES INDICADORES EVALUAGION

Actla y piensa

matematicamente Matematiza

en situaciones de situaciones.
cantidad

Identifica datos en problemas de dos
etapas que combinen acciones de
agregar-agregar, con numeros de Lista de
hasta dos cifras, expresandolos en un
modelo de solucion aditiva con
soporte de las regletas de colores.

cotejo.
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VIl

MOM.

mm.

SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION:

ESTRATEGIAS

Motivacion
« Se invita a los nifios y a las nifias ajugar "Jugos de fruta".
Descripcion y reglas del juego Pide a los estudiantes que mencionen el nombre de una
de las frutas que produce en el valle donde han nacido su papa y su mama. Se explica
que ese sera su nombre para este juego.
Indica que cuando menciones el nombre de la fruta que ellos han elegido, deberan
salir y seguirte mientras te desplazas por el aula Cuando digas "Jugo listo™,
regresaran asus asientos o lugares tan rapido como puedan.
El ultimo en sentarse o regresar a su lugar deberéd preparar el proximo jugo (dirigir el
juego).
La dindmica sera la siguiente:
Se comienza diciendo: '<yoy a preparar un jugo y necesito manzana, chirimoya, lima,
naranja y platano”. Se observa para asegurarse de que todos hayan entendido la
actividad, mientras vas dando vueltas como en eljuego del trencito.
Cuando se haya invitado a varias frutas (varios nifios y nifias), se debe desplazar tan
rapido como puedas mientras se dice: "licuando, licuando™; finalmente, se menciona
"el jugo esta listo", y los nifios y las nifias deberan regresar a sus lugares rapidamente.
Sejuega hasta que todos hayan participado.
Recoio de saberes previos
Se conversa acerca del juego que han realizado. Se hacen las siguientes preguntas: ¢les
gustd el juego?, ¢qué frutas produce el valle donde han nacido tus padres?, ;has comido
esa fruta alguna vez?, ;como es?, etc. Se pide que muestren las tarjetas que han traido y
que las ubiquen en la region correspondiente del mapa del Pert que se ha pegado en la
ptzarra
Propdsito de la sesion: se comunica que hoy resolveremos problemas que implican
agregar objetos.
Normas de convivencia: en consenso se seleccionan algunas normas para que nos
permitan trabajar en un ambiente favorable:
Cuidar los materiales que se usaran en la sesion.

* Respetar la opinidn de los comparieros.

« Se presenta el siguiente problema;

7
La sefiora Marta vende naranjas a por mayor en Yunguilla. Durante la semana

registr6 la siguiente venta: El lunes vendié6 6 cajas de naranjas, el martes
vendié 20 cajas mas y el miércoles 4 cajas mas. ¢Cuantas cajas vendio entre el
lunes y martes? ¢ Cuantas cajas vendio durante la semana?

I. Comprendemos elproblema:

« Se realiza las siguientes preguntas. ¢de qué nos habla el problema?, ;qué nos pide?,
(cudles son los datos del problema?, ¢es posible resolverlo haciendo una figura o un
esquema?, (Es posible resolverlo utilizando las regletas de colores?, ¢es posible
estimar la respuesta?, ;esta serd mayor o menor que la cantidad inicial? Se pide que,
en parejas, expliquen el problema a un compafiero o compafiera.
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» Se organiza a los estudiantes en equipos de cuatro integrantes y se reparte el material
de las regletas de colores y el Base Diez.

2. Diseflamos una eslrrd.14gia:
 Se promueve en los estudiantes la busqueda de estrategias preguntandoles: ;como
harian ustedes para encontrar la cantidad total de cajas de naranjas?, ¢qué material o
materiales facilitarian la resolucién del problema?, ¢por qué?, ;Se podra utiliza las
regletas de Cuisenaire y el material Base Diez para la resolucion del problema?
¢como puedes usar!os?

» Se guia en la utilizacion de las regletas de Cuisenaire y el material Base Diez,
pregunta:

i

¢Cuéntas e~asvendid Teresa el lunes?, ¢como representas esa cantidad con las

(Cuéntas c~as vendid Teresa el martes?, ;cOmo representas esta segunda
cantidad con las regletas de Cuisenaire?

¢Como representas, con las regletas de Cuisenaire, la cantidad total de cajas que
vendio entre el lunes y martes?

—_
Venfl2del lunes  ~«-------- S~ di@>rd7illtfit,,,m.,, Z1f"leS. . -=------- ~

¢Cémo representas, con las regletas de Cuisenaire, la cantidad total de cajas
que vendid Teresa, teniendo en cuenta la representacion anterior?

_ _V_‘
Ve>'ttidel lunes Venta del marfes. Ve>'ttidel miércoles.
/' Se orienta a que hagan el canje y se pregunta, ;cuantas cajas vendi¢ durante la

semana?

Luego, se solicita que graliquen lo que han trabajado en un papelote .

Ademas, se orienta para que representen con nimeros lo que han graficado.

Se pide que un estudiante por cada equipo exponga su papelote.

Se Ayuda a formalizar el nuevo conocimiento  apoyado con las
representaciones que hicieron en clase. Para hallar el nimero total de c~as de
naranjas fue necesario realizar dos acciones:
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En los problemas de cambio 1, se conoce la cantidad inicial a la
que se le hace aumentar y se pregunta por la cantidad final

L=
(A\@‘g))\ resultante, de la misma naturaleza

)

Ve

~1-c_ad_u_d@|al_l'[l Cambio ~ ~-c_an_tida d fi n al

\

)

A

I. Hay una situacion de inicio. Teresa vendio 6 cajas de naranjas el lunes.

2. Hay una transformacion o cambio: cuando se tiene que agregar las 20 cajas

que vendié el martes.

3. Hay otro cambio. cuando Teresa vendi6 4 cajas mas de naranjas (el

miércoles).

4. Estas dos acciones implican primero sumar y, después, también sumar.

Como resultado de estas dos acciones, hay una situacion final en la que se

observa la cantidad total de cajas de naranjas que compré Teresa

* Se ayuda a los nifios y a las nifias a concluir que la cantidad final siempre sera mayor
que la cantidad inicial.

« Se reflexiona con los nifios y las nifias sobre las estrategias y recursos que utilizaron
para solucionar el problema con preguntas como: ;te fue facil encontrar la
respuesta?, ¢como lo lograste?, ¢estas seguro de que es la respuesta correcta?, ;como
puedes comprobarlo?; ;te ayudo utilizar las regletas de colores?, etc.

 Se plantea otros problemas: se indica que resuelvan la pagina 98 del Cuaderno de
trabajo utilizando las regletas de Cuisenaire y el material Base Diez.

o

Metacognicion: Se dialoga con los nifios y las nifias sobre lo aprendido y pregunta:
¢Qué aprendimos hoy?,
¢Los materiales que utilizamos nos ayudaron a comprender y resolver el problema?,
¢Para qué nos servira lo que aprendimos hoy?;
¢Como te sentiste cuando lograste encontrar la respuesta correcta?;
¢Qué parte te parece dificil";
10 ¢En cuales de nuestras vivencias diarias podemos utilizar lo aprendido?,
min. | ;Seréa fécil aplicar lo que hemos aprendido hoy?

maom=d

PARA CREAR EN CASA.
Se indica a los nifios y las nifias que averiglien cuéles son las frutas que mas les gusta a sus padres

y Con ayuda de un familiar deben crear y resolver un problema de cambio para compartirlo la
roxima clase.

V" B Director Prof. de aula
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Sesién de aprendizaje 02.

DATOS INFORMATIVOS: ‘ ,
\ ‘
&

‘

1.1. 1. E. : 86415 - Vioc. -
1.2. GRADO : 2° grado. '
1.3. TIEMPO APROXIMADO : 90 minutos. - /-
1.4. UNIDAD 101 '
1.5. AREA : matematica.

Fomentemos los valores civicos, patriéticos para conservar

11. NOMBRE DE LA UNIDAD nuestra identidad cultural recordando la labor sacrificada
del maestro.
ID. 1IfULO DE LA SESION Resolvemos problemas juntandoy juntando. |
IV. BREVE DESCRIPCION En esta sesion se espera que los nifios y las nifias resuelvan
DE LA SITUACION DE problemas de dos etapas que implican acciones de juntar-
APRENDIZAJE. juntar en determinado contexto cultural y comercial, para lo
cual se plantean modelos concretos y gréficos.
V. ffiOPOSITO. Resolver problemas de cambio 1 conociendo las artesanias
que se realizan en el Perq.
VI. MATERIALES. Mapa del Peru.
Cuaderno de trabajo2°y cuaderno de autoaprendizaje2°.
Cinta masking tape.
Regletas de Cuisenaire.
Lista de cotejo (anexo 1).
VIlI. COMPETENCIA(S), CAPACIDAD(ES) E INDICADOR(ES) A TRABAJAR EN LA
SESION
INST.DE
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES EVALSCJACION
Identifica datos en problemas de dos
Actlia y piensa etapas que combiner] acciones de
matematicamente  Matematiza Junta_r-Juntar,con,numeros de hasta Lista de
. . . . dos cifras, expresandolos en un .
en situaciones de situaciones. cotejo.

cantidad

modelo de solucién aditiva con
soporte de las regletas de Cuisenaire y
el Base Diez.
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VIIl. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION:
MOM. ESTRATEGIAS

Motivacién

« Se dialoga con los nifios y las nifias acerca de la sesion anterior.

» Se Pregunta: ¢cémo les fue?, ¢sus padres, qué artesanias conocen y qué artesanias
hacen en el lugar donde nacieron?, ;les mostraron alguna artesania?; ;tienen alguna
artesania en su casa?, (cOmMO son esas artesanias?, ¢para qué sirven?

Recoio de saberes previos

» Para este proceso, presenta las laminas o tarjetas que se ha preparado y se da a los

I nifios y las nifias un tiempo para que las identifiquen y las relacionen con laregion a
N la que corresponden usando el mapa del Pert que se ha colocado en la pizarra. Se
I anima a que coloquen la ldmina en la region del mapa a la que pertenece.
e
I = Se plantea la interrogantes; si un artesano de la region Ancash vendié durante un dia
@] 6 llaveros de Estelas de Raimondi, 5 llaveros de cabezas clavas y 4 llaveros de
cerdmicas, ¢qué cantidad de llaveros vendié durante todo el dia?, ;qué podemos
20 hacer para averiguarlo?
mm.

Proposito de la sesion: se comunica que hoy resolveremos problemas que implican

juntar objetos para hallar cantidades.

Normas de convivencia: en consenso se seleccionan algunas normas para que nos

permitan trabajar en un ambiente ameno:

* Respetar la opinién de sus compafieros.

Cuidar los materiales que se usaran en la sesion.
» Se presenta el siguiente problema:

Enla Feria de Artesania Ancashina, Ricardo vendio 9 réplicas de huacos de
D piedra, 6 réplicas de huacos de yeso y 5 tinajas. ¢ Cuantas réplicas de huacos
E vendid? ¢Cuantas artesanias vendio en total?
S
A I. Comprendemos elproblema:
R « Se realiza algunas preguntas tales como: ;qué dice el problema?, ;qué nos pide?,
R ¢cudles son los datos del problema? ¢es posible resolverlo con las regletas?,
o ¢podemos hacer un esquema para resolverlo?
L « Se pide que expliquen el problema con sus propias palabras.
(IS 2. Busqueda de una estrategia:

* Se organiza a los estudiantes en equipos de cuatro integrantes y reparte el material
60 de las regletas de Cuisenaire y el Base Diez.
mm. « Se orienta para que usen las regletas de colores para resolver el problema. Luego,

pregunta: ¢;qué regleta representara las réplicas de huacos de piedra?, ¢qué regleta
representara las réplicas de huacos de yeso?, ;qué regletas representaran el total de
artesanias vendidas?, etc.

» Se invita a aplicar sus estrategias. Permite que el responsable del grupo lleve las
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regletas necesarias. Orienta el trabajo de los grupos y promueve la interpretacion  del
significado de cada una de las cantidades que intervienen en el problema, asi como
la representacion de estas cantidades usando las regletas.

Una vez que hayan representado los datos del problema wusando el material, se
pregunta: ;cuantas réplicas de huacos de piedra vendié Ricardo?, ,cuantas réplicas
de huacos de yeso vendi6 Ricardo?, ¢cuantas vasijas vendié Ricardo?, ¢cuantas
réplicas de huacos vendié Ricardo?, (cuantas artesanias vendi6 Ricardo en total?

Se socializa los resultados de los grupos de trabajo. Se invita a que, voluntariamente,
un representante de cada grupo comparta con el aula la estrategia que utilizaron para
dar solucion al problema y demuestre con las regletas y simbolos como llegaron a
esa solucion.

Se orienta para que presenten los procedimientos de acuerdo con las preguntas:

¢Cuéntas réplicas de huacos en piedra vendié Ricardo?

¢Cuantas réplicas de huacos en yeso vendié Ricardo?

i,Cuéntas vasijas vendi6 Ricardo?

¢Cuéntas réplicas de huacos vendié Ricardo?

E -

;,Cuantas artesanias vendi6 Ricardo en total?

9+ 6+ 5=20

Una vez socializados los procedimientos de cada equipo, invita a un runo o runa a
dibujar en la pizarra las regletas que usaron para representar el problema. Oriéntalos
para que la representacion sea como la siguiente:

Los problemas de combinacion 1 implican la accion de
juntar; en ellos las cantidades que se juntan son de
(W diferente clase, pero aljuntarse forman una clase comun,

¢Cuantos huacos hay?
\ ) Cant. Huacos Cant. Huacos

= T e




¢Cudntas réplicas de huacos vendio Ricardo?

¢Cuantas artesanias vendié Ricardo en total?

Se valora la participacion de cada voluntario brindandole palabras alentadoras.

Se registra los aprendizajes de los estudiantes usando la lista de cotejo.

Se formaliza los aprendizajesde los estudiantes. Para ello, preguntales:

¢Qué hicimos para saber cuantos huacos vendié?, ;cuantas veces swnamos?; ¢y
cuéntas veces swnamos para saber la cantidad de artesanias que vendi6?

Se comunica que "En este tipo de problemas hemos juntado los objetos y hallado la
cantidad total sumando”. Ademds, podemos juntar objetos una o dos veces de
acuerdo con lo que nos pide el problema.

Por ejemplo, ante la pregunta (cuantas réplicas de huacos vendi", juntamos solo
dos datos y swnamos una vez. Se expresan con las siguientes regletas:

Por ejemplo, ante la pregunta ¢cuantas réplicas de huacos vendi6?,
juntamos solo dos datos y sumamos una vez. Se expresan con las

siguientes regletas:
or6= D

Y con respecto a la pregunta zcuantas artesanias vendié Ricardo en
total?, juntamos tres datos y sumamos dos veces. Se expresan con las

siguientes regletas:
9+6+s= D

S — \4-)_'_5
IS

20

15
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Ademas, se pueden usar esquemas para resolver este tipo de
problemas:

cantidad de huacos

cantidad de huacos  cantidad de
de piedra huacos de
yeso

« Se reflexiona con los niflos y las nifias sobre las estrategias y recursos que utilizaron
para solucionar el problema, planteado preguntas como: ;te fue facil encontrar la
respuesta?, ¢como lo lograste?, ;te ayudo6 utilizar las regletas?; ;crees que hay otro
modo de resolver este problema?, ;cual?

» Se concluye comentando que en las diferentes regiones del Pero existen hombres y
mujeres que se dedican a fabricar y vender artesanias. Comenta que este trabajo
ayuda a que muchas otras personas conozcan mas de la cultura, el arte y la gran
diversidad de nuestro Pero.

* Se plantea otros problemas:

Un artesano de la region Ancash vendié 9 champas de alpaca blanca, 12 chompas
de alpaca marronesy 7 guantes de alpaca. ; Cuantas champas vendid? ; Cuantas
artesanias vendio en total?

« Se ayuda a comprender el problema pidiendo que cada estudiante se lo explique a
un compafiero o a una compafiera. Facilita el material (regleta de Cuisenaire y Base
Diez) necesario para que representen las cantidades y se invita arealizar un esquema
como el que hicieron.

« Se revisa el avance individual de sus trabajos acompafiandolos y esclareciendo sus
dadas en cada uno de sus lugares.

m>x X0 M~ @D

mio.

Metacognicion:

Se dialoga con los nifios y las nifias sobre lo aprendido y pregunta:

¢ Qué aprendimos hoy?,

¢Fue util utilizar las regletas para representar las cantidades?,

¢En qué otros problemas nos pueden servir usar esquemas?

¢ Cémo te sentiste cuando lograste encontrar la respuesta correcta?;

¢ Qué parte te parece dificil";

¢ Creen ustedes que nos servird para la vida cotidiana? /En qué situaciones?
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PARA CREAR EN CASA.

Pide a las nifias y los nifios que pregunten a sus padres: ;qué frutas produce la region donde han
nacido? Diles que deben dibujarlas en tarjetitas de 5 cm x 5 cm aproximadamente y traerlas a la
préxima clase.

V° B° Director Prof. de aula
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