UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL

APLICACION DE LA ESTRATEGIA “LECTURA DE
IMAGENES”, EN LA COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS
NINOS Y NINAS DEL NIVEL INICIAL EN LA I.E.I N° 377 DE
COCHAMARCA, DISTRITO DE OBAS -YAROWILCA 2015.

TESIS PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE
LICENCIADA EN EDUCACION INICIAL

AUTORA:

Br. ELOIDIT GODOY TUCTO

ASESOR:

Lic. WILFREDO FLORES SUTTA

HUANUCO - PERU
2016



JURADO EVALUADOR DE TESIS

Mgtr. Lester Froilan Salinas Ordofiez

Presidente

Mgtr. Ana Maritza Bustamante Chavez

Secretaria

Mgtr. Edgardo Florentino Espinoza Alvino

Vocal



AGRADECIMIENTO

e A la Universidad “CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE”, a la Escuela
Académica Profesional de Educaciéon Inicial, a nuestros profesores de la
Especialidad de Educacién Inicial, quienes con sus experiencias, ensefianzas, con
sus sabios consejos y su profesionalismo han hecho de nosotros personas Utiles a

la sociedad ya que moldearon nuestra formacién académica y personal.

e Al Director, profesora y alumnos de la I.E. N° 377 de Cochamarca, por habernos
apoyado desinteresadamente en la preparacion del presente trabajo de

investigacion.

e Al docente Lic. Wilfredo Flores Sutta por su dedicacion y acompafiamiento en la

realizacion de este trabajo de investigacion.



DEDICATORIA

A mis padres, familiares por su apoyo
moral e incondicional que me brindaron
para poder alcanzar mis metas
establecidas en vida profesional y asi
difundir los conocimientos en otros

ambitos en bien de la educacion.

Dedico el presente trabajo a todas las

personas interesados en investigar y

solucionar

nifez.

problemas educativos de la



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion estuvo dirigido a determinar la mejora de la
aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes” en la comprension de textos en
los nifios y nifias del nivel inicial de la I.LE.l N° 377 de Cochamarca, distrito de
Obas —Yarowilca 2015. El estudio fue de tipo cuantitativo con un disefio de
investigacion cuasi experimental con pre test y pos test a un solo grupo experimental
y de control. Se trabajo con una poblacién muestral de 16 nifios y nifias del nivel
inicial. Se utilizé la prueba de los rangos con signo de Wilcoxon para comprobar la
hipotesis de la investigacion. Los resultados evidenciaron a través de un pre -test en
la dimension literal que el 56% en el logro C, el 25% en el logro B y el 19% en el
logro A, a partir de estos resultados se aplicO la estrategia “lectura de imagenes”
mediante cinco sesiones de aprendizaje segun las competencias, capacidades e
indicadores de las rutas de aprendizaje del 2015, luego el pos-test aplicado los
resultados demostraron que el 81% en el logro A y el 19% en el logro B. En la
dimension literal en el pretest el 56% se ubicaron en el logro C, el 38% en By el
06% en A, luego en el pos-test los resultados demostraron que el 44% en el logro
A, el 50% en B y el 06% en C. Finalmente en la dimension critico en el pretest el
63% en el logro C y el 38% en B, luego en el pos-test el 100% de los nifios y

nifias se ubicaron en el logro B.

Con los resultados obtenidos se concluye aceptando la hipdtesis de investigacion que
sustenta que la aplicacion de la estrategia de “lectura de imagenes” mejora

significativamente la comprensidn textos en los nifios y nifias del nivel inicial.

Palabras clave: Comprension de textos, Estrategia “lectura de imagenes”.



ABSTRACT

This research was aimed to determine the influence of the implementation of the
strategy “reading images" on reading comprehension in children of the initial level of
the IEI N ° 377 of Cochamarca, district Obas -Yarowilca 2015 . The quantitative
study was a quasi-experimental research design with pretest and post test to a single
experimental and control group. We worked with a sample population of 16 children
on the initial level. rank test was used Wilcoxon signed to test the hypothesis of the
research. The results showed through a pre-test in the literal dimension that 56% C in
achieving 25% in achieving B and 19% in achieving A, from these results strategy
"was applied reading images "through five sessions learning as skills, capabilities
and indicators of learning paths 2015, post-test then applied the results showed that
81% in achieving a and 19% in achieving B. the literal dimension in the pretest 56%
were in the achievement C, 38% in B and 06% in a, then the post-test results showed
that 44% in achieving a, 50% in B and C. Finally 06% in the critical dimension in the
pretest 63% in achieving C and 38% in B, then the post-test 100% of children were

in the achievement B .

With the results it is concluded accepting the research hypothesis that supports the
implementation of the strategy of "image reading” significantly improves

comprehension texts children on the initial level.

Keywords: Reading Comprehension, Strategy "image reading".
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I. Introduccion

En el presente trabajo de investigacion que se realizo se pudo determinar que en el
PerG en la actualidad la sociedad educativa muestra los resultados segun la ECE
en comprension lectora poca significatividad en los nifios y nifias de acuerdo a la
UMECE, por esa razon se realizo la investigacion en los nifios y nifias del nivel

inicial en la provincia de Yarowilca.

En la provincia de Yarowilca y a nivel regional, en todas partes se ve y se
escucha que los nifios no comprenden de lo que leen siendo uno de los problemas
gue aqueja a nivel regional, nacional. Por tanto en la investigacién tuvo como
objetivo determinar la aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, en la
comprension de textos en los nifios y nifias del nivel inicial en la L.LE.I N° 377
de Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015.

Para realizar este estudio se hizo una investigacion cuasi experimental, haciendo

uso del tipo de estudio cuantitativo. . Este trabajo consta de V capitulos:

En el capitulo I se formula el problema de investigacion, los objetivos,
justificacion.
El capitulo Il se menciona algunos trabajos que se han realizado tratando de

solucionar el mismo problema. Esboza el marco teérico elaborando los elementos

tedrico — conceptuales que enmarcan y guian el problema e hipétesis formulados.

En el capitulo Il se disefia la Metodologia de la Investigacion izando las
variables, identificando la poblacion y analizando los instrumentos de recoleccion

de datos.



En el capitulo IV se realiza el tratamiento de los resultados, para poder determinar
la efectividad del programa en la mejora de la comprensién lectora de los nifios y

nifias, se presentara mediante graficos y tablas.

En el capitulo V se presenta las conclusiones del trabajo de investigacion.
De acuerdo a la caracterizacion descrita, se formuld el siguiente enunciado

general:

¢En qué medida la aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes” mejora la
comprension de textos en los nifios y nifias del nivel inicial en la I.E.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de  Obas —Yarowilca 2015?

Asimismo se planted el objetivo general que fue:

Determinar en qué medida la aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”
mejora la comprension de textos en los nifios y nifias del nivel inicial de la L.E.I

N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca, 2015..

a. Identificar en qué medida de la aplicacion de la estrategia “lectura de
imagenes” mejora la comprension de textos a nivel literal en los nifios y nifias
del nivel inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas -
Yarowilca 2015.

b. Determinar en qué medida la aplicacion de la estrategia “lectura de iméagenes”
mejora la comprension de textos a nivel inferencial en los nifios y nifias del
nivel inicial de la I.E.P.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca

2015.



c. Establecer en qué medida la aplicacion de la estrategia “lectura de iméagenes”
mejora la comprensién de textos a nivel critico en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas —Yarowilca 2015.
El MINEDU en las rutas de aprendizaje de comunicacion del Il ciclo del 2015
nos aporta mencionando que la lectura en un primer momento que se centran en
las imagenes que los ayudan a construir significados. Progresivamente, van
formulando hipétesis o preguntas relacionadas con el texto propiamente dicho
(tipografia, imagenes, titulos o palabras conocidas como su nombre, el de sus
compaferos, nombres de personajes, etc.). Es decir los nifios irdn observando
aspectos cualitativos (con qué letras estan escritas las palabras) iran construyendo
significados sobre el texto.

Uno de los objetivos mas importantes en el nivel de Educacion Inicial es
conseguir que los nifios disfruten de la lectura. Si bien no leen de manera
convencional en esta etapa, si pueden desarrollar un proceso activo al comprender
lo que otros les leen, al coordinarlo la conversacion libre y sus experiencias con lo
que ofrece el texto.

En este sentido, la aplicacion de la estrategia de la “lectura de imagenes” en los
nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca en la presente
investigacion resultd ser una alternativa atractiva e innovadora enmarcada dentro
del enfoque comunicativo textual , favoreciendo en el desarrollo de la
comprensién de textos en el nivel literal, inferencial y critico en el aprendizaje de
los nifios y nifias del nivel de educacion inicial mediante acciones especificas que
permiten integrar, desarrollar lectura recreativas , impulsando a los nifios a ser

lectores autbnomos en diversas situaciones comunicativas que se les presenta.



1. REVISION DE LA LITERATURA

2.1. Antecedentes.

La consistencia del trabajo de investigacion requiere conocer algunos estudios
realizados en relacién al trabajo de investigacion por ello al revisar teorias
estudios que dieron resultados en diferentes instituciones educativas publicas o
privadas en el campo de investigacion , hemos encontrado los siguientes
antecedentes:

A. Lina Gil Chaves (2010), en el desarrollo de su investigacion realizada
para optar grado de magister titulada “Desarrollo de habilidades de
pensamiento inferencial y comprension de lectura en nifios de 3 a 6 afios”
en la Universidad Nacional de Colombia Facultad de Ciencias Humanas, tuvo
objetivo principal que establecio, Se busca establecer correlaciones
importantes y significativas entre las habilidades de pensamiento inferencial y
las habilidades de comprension de lectura en nifios de tres a seis afios, con el
analisis de los resultados por edad, nivel socioeconémico y género.

La investigadora llego a las siguientes conclusiones:

e Las habilidades para comprender un texto, son interdependientes del
pensamiento inferencial. Esto quiere decir que, se encontraron valores altos de
correlacion que dan cuenta de una alta correspondencia entre el pensamiento
inferencial y la comprension de lectura.

e Aunque en todos los nifios evaluados se observd que realizan procesos de
inferencia, se encontr6é que los cuatro afios es una edad muy importante en el
desarrollo del pensamiento inferencial. Se evidencia que realizan inferencias de

forma consciente, aunque no alcanzan una alta complejidad en sus



argumentaciones. Logran dar respuestas que van mas alla de una impresion
sobre la situacién, sino que empiezan a hacer conjunciones de acciones con
emociones para determinar la causalidad. Hay ciertas inferencias que exigen un
mayor nivel de analisis y construccion representativa, en las que se destacan
mas los nifios de cinco afios; a esta edad, los nifios son capaces de ser mas
criticos frente a una situacion y realizar argumentaciones mas complejas.

B. Pérez y Bolla (2003), realizo una investigacion para optar el grado de
magister titulada “la comprension lectora en nifios preescolares en el salén de
clases” en la universidad Nacional de Colombia; la cual tuvo como objetivo
explorar el proceso de compresion lectora en nifios preescolares de cinco y seis
afios a través de préacticas realizadas en el salon de clases.

La autora arribo a las siguientes conclusiones:

eExploraron la construccion compartida de significados a través de una
actividad que implica atencién conjunta.

e Destacaron como herramientas fundamentales de la interaccion de lectura: el
manejo de conocimientos previos de informacion textual, elaboracion de
contextos a partir de los dos primeros y la evaluacion de su afianzamiento.

e Encontraron que, cuando a través de la interaccion se da un uso amplio de los
conocimientos previos y de la informacidn nueva para crear nuevos conceptos
con contenido, favorecen la comprension lectora en los nifios y nifias.

C. Yanet Cardozo Moreno (2008), desarrollo una investigacion para optar
licenciatura en educacion pre escolar titulada “Estrategias metodologicas para

fomentar la lectura en nifios y nifias de 5 -6 afios, en ¢l C.E.D Buena Vista”



universidad de San buen aventura facultad de educacion de Bogota. En su
objetivo determind lo siguiente:

eobservar las estrategitas utilizadas por los maestros para la ensefianza de la
lectura.

e Proporcionar a los nifios y nifias diferentes actividades ludicas que los lleve a
realizar lecturas interesantes y agradables.

En su conclusion lo menciona.

e Todos los factores de alguna manera han influido en el bajo novel del proceso
lector.

e La ausencia de las estrategias metodoldgicas de parte de los docentes, en el
proceso de la ensefianza de la lectura, se hace que los nifios durante la lectura
sea un acto exclusivo cognitivo y no un acto de diversion, descubrimiento e
investigacion, los docentes no son verdaderamente conscientes de su rol.

D. Maria Soledad Montenegro (2012), realizé una investigacion en su tesis
Titulada para optar la licenciatura en educacion inicial “El abordaje en
educacion visual en el nivel inicial”: la lectura de iméagenes y el arte plastico
de la Universidad Abierta Interamericana Buenos Aires. En su objetivo
determind describir de ¢qué manera en las practicas actuales del nivel inicial
la ensefianza de la educacion visual , en relacion a la lectura de imagenes?.

La investigadora llego a las siguientes Conclusiones:

¢ Que el area de educacidn visual, en lo que respecta a la lectura de imagenes,
sea considerado por la gestidn institucional generando acciones en comun y

con lineamiento concreto y sistematico.



o Generar espacios de lectura, permitiendo la oportunidad observar, reflexionar,
mirar criticamente, diferentes imagenes especialmente pinturas de distintos
estilos y tematicas tanto en el nivel institucional y aulico.

E. Albornoz Delimar y Echevarria Milagros (2010), hizo el estudio de la
investigacion para optar el titulo de licenciada en educacién pre escolar, la
tesis titulada” estimulacion temprana de la lectura en los nifios no
escolarizados menores de cuatro afios” en la universidad de los Andes de la
facultad humanidades y Educacién de Mérida, tenia por finalidad el objetivo
planteado:

e Promover la lectura en voz alta acompafiadas de estimulos visuales.

La investigadora arribo a las siguientes conclusiones:

e Respecto a la estimulacion del lenguaje oral a partir del contacto con diversos
recursos como de libros, juguetes y cuentos, se enfatizd el tino de voz
adecuandose a situaciones de comunicacion, llevando acabo lecturas cortas,
sencillas y alegres para que los nifios las disfruten.

¢ De igual forma, la lectura en voz alta se acompafié con materiales visuales
para brindar herramientas para su edad que les genera deseos de explorar el
mundo cada vez mas, lo que influye en el desarrollo de sus capacidades para la
lectura pues a través de ello se contemplan aspectos fisicos, sensoriales y
sociales.

F. Cisneros Estupifian, Mireya (2005), desarrollo en su investigacion para
optar el grado de magister titulada “Lectura y escritura en estudiantes
universitarios” en la Universidad de Pereyra, Colombia, la autora cuyo

Objetivo planteado fue:



e Identificar las estrategias lectoras que ponen en evidencia la comprension
lectora y la construccion de saberes a través de los textos en los estudiantes que

ingresan a la Educacion Superior.

En sus conclusiones lo determind:

eLo0s estudiantes demuestran y se expresan mejor su pensamiento y su
conocimiento a través del texto oral que del texto escrito, eso a pesar del
nerviosismo que genera el hecho de presentar,

e La comprension Permitio la construccion de textos, ya que se hizo a partir de
la lectura de un texto corto.

eDio la posibilidad de que los estudiantes construyeran su respuesta en un
texto de manera espontanea, con libertad para argumentar sus puntos de vista y
posiciones, para manejar la inferencia, para hacer uso de sus conocimientos
previos y, en fin, expresar la aprehension del texto a través de su escritura.

G. Malva Villalon Maria, Eugenia Ziliani y Maria Jesus Viviani
(2009) en su proyecto que desarrollo “Fomento de la Lectura en la Primera
Infancia Programa de Formacion de Educadores y/o Técnicos de Centros de
Educacion Infantil” en Programa de Politicas Publicas y Facultad de Educacion
Pontificia Universidad Catdlica de Chile, En este contexto, este programa de
formacion tuvo los siguientes objetivos especificos

e Planificar lecturas compartidas entre el adulto y los nifios, con diversos tipos
de textos y para distintos niveles, desde los primeros meses de vida hasta los 4

anos.



¢ Conducir lecturas compartidas, con grupos de 4 a 5 nifios, como una actividad
conjunta orientada a promover el desarrollo del aprendizaje lector temprano en
el contexto familiar y educativo.

En conclusion arribd.

eLa madurez escolar se consider6 por muchos afios como la base necesaria
para que los nifios pudieran beneficiarse de la ensefianza formal de la lectura y
la escritura.

e Ha permitido configurar un panorama coherente de los variados componentes
de la alfabetizacion emergente y de la forma compleja en la que interactGan y
se influyen reciprocamente.

elLa edad es apropiada es la base fundamental a partir de la cual se han
propuesto una serie de fases en la evolucion de la lectura y la escritura, desde la
primera infancia.

¢ Los nifios avanzan a ritmos distintos y a través de aproximaciones diversas en
este proceso. La experiencia muestra que un nifio puede desempefiarse en uno
de los niveles descritos dentro de este continuo, cuando lee o escribe con un
determinado propdsito y cuenta con determinados recursos, entre los que se
incluye el tipo de apoyo que recibe de parte de un experto o a través de la
colaboracidn con otros nifios, en una tarea compartida.

H. Programa Leer En Familia (Colombia, 2006), se cre6 el programa con el
fin de promocionar la lectura compartida como estrategia para fortalecer el
intercambio emocional y las interaccién significativas entre bebes y adultos.
Asi mismo se desarroll6 con la participacion de familias en talleres de lectura

haciendo uso de materiales literarios aptos para bebes. Donde se encontr6 que a



las familias les pareci6 atractivo e importante el material, se interesaron en el
programa, introdujeron nuevas practicas de lectura, los participantes
demostraron mayor cercania al uso de material escrito con mejores resultados
en sus estrategias y participacion activa alrededor de una actividad de lectura
que se realizaba.

I. Bravo Aguirre ,Bernardette ( 2012), investigé para optar al grado

de Magister en Educacion Infantil en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador de Venezuela titulada * Estrategias pedagogicas dirigidas a los
nifios y nifias de 5 y 6 afos del centro de educacion inicial los
MAGALLANES, para fortalecer la adquisicion de la lectura y escritura “ en su
objetivo establecido menciono:

¢ Disefar Estrategias Pedagdgicas dirigidas a los nifios y nifias de 5 y 6 afios
del Centro de Educacidn Inicial Los Magallanes para fortalecer la adquisicion
de la Lectura y Escritura.

e L eer y Escribir se convierte en interacciones divertidas y placenteras, en las
que el nifio y la nifia pueden disfrutar de sus logros y aprender de sus

equivocaciones.

e La investigadora arriba las conclusiones:

¢ Los nifios y nifias de 5y 6 afios leen utilizando las estrategias pedagdgicas.
e Los docentes Disefian las estrategias Pedagogicas dirigidas a los nifios y
nifias de 5y 6 afios del Centro Educacion Inicial Los Magallanes para
fortalecer la adquisicién de la Lectura y Escritura.

¢ Los docentes del Centro de Educacion Inicial Los Magallanes fortalecen

la adquisicion de la Lectura y Escritura.
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Antecedentes Nacionales

Entre las investigaciones nacionales mas relevantes y coherentes con nuestras

variables y disefio de estudio tenemos:

J. Céardenas Saldafia Raquel Victoria (2009), desarrollé la investigacion
para optar el grado de magister titulada “Influencia del programa “Chiqui
Cuentos” en la comprension lectora de los niflos y nifias de 5 afios de
educacion inicial de la I.E. N° 1553 Alto Perd Chimbote, Ancash — 2009 de la
universidad de cesar Vallejo, cuyo objetivo planteado fue:

o Identificar la influencia de la aplicacién del programa “Chiqui Cuentos” en la
comprension lectora de los nifios y ninas de la Institucién Educativa N° 1553 Alto Perta

Chimbote, Ancash — 2009.

Arribo en conclusion:

oEl grupo experimental después de la aplicacion del programa obtuvo un
promedio altamente significativo incrementdndose en la mejora de la
comprensidn lectora mostrandose en las tablas N° 5, 6,7.

o El programa Chiqui Cuentos ha contribuido en comprender y analizar mejor
los cuentos, dentro de la L.LE. Alto Perd, demostrandose a través de su
participacion activa a través del dialogo una comunicacion eficiente y efectiva,
motivados para alcanzar las metas institucionales, donde la direccion incorpora
la hora del cuento sumamente efectivo para la solucion de problemas, en la
comprension lectora y el logro institucional.

eEs participativo e innovador para comprender una lectura que lo hara

descubrir a través de su mundo lleno de intereses de color, de imégenes. Es
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facil de captar la atencion e intereses de los nifios durante la descripcion del
cuento generando las condiciones para un mejor aprendizaje.

e Los libros de imagenes ofrecen la ventaja de “entrar” en el nifio por la simple
observacion. Estas imagenes nos sirven para que el nifio pueda entender y
comprender sin necesidad de saber leer.

eEs eficaz por que mejora la comprension lectora de los nifos.
Considero que la buena utilizacion del cuento contribuye enormemente a
ampliar el andlisis de la comprension lectora en los nifios.

K. Rodriguez Chuquino, Nely Pilar (2005), investigaron en su tesis titulada
“Estrategias Metodologicas para mejorar la comprension Lectora” en
Educacion Inicial. No 1544 “San Juan de Chimbote”, Ancash. De la
universidad Cesar Vallejo como objetivo establecido fue:

e Evaluar la comprension lectora por medio de las habilidades y estrategias en
los nifios y nifias del nivel inicial.

e Formar nifios lectores y auténomos en el nivel inicial para la construccion de

una representacion mental del significado del texto.

Llega a las siguientes conclusiones.

e La lectura es un proceso interactivo por el cual construye una representacion
mental del significado del texto al relacionar sus conocimientos previos con la
informacion en el texto. La comprension lectora viene hacer un proceso
cognitivo o interactivo entre el mensaje expuesto por el autor y el conocimiento
del lector para darle significacion al texto.

e La comprension lectora se evalUa por medio de las habilidad y estrategia que

maneja el nifio ya sea dibujando o completando historias a través del dictado
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Es importante que el alumno obtenga una comprensién literal porque si no
comprende dificilmente puede hacer inferencias validas menos hacer una
lectura critica.

« Se forma un lector autdnomo vy critico cuando se les ensefia a formular sus
propias preguntas referente al tema.

L. Ojeda Avila, Nelly (2002), realizd el estudio en su tesis titulada,
“Influencia de las actividades de la lectura” en la comprension lectora de los
nifios del Il ciclo de educacion primaria centro educativo experimental de la
Universidad Nacional del Santa, tuvo objetivo :

e Promover la animacién de lectura eficientemente en los nifios y nifias del Il
ciclo

Después de haber terminado la investigacion confirmé las siguientes
conclusiones:

elLa ganancia pedagdgica detenida y demostrada estadisticamente valida la
propuesta did4ctica relacionada con las actividades recreativas de promocion y
animacion a la lectura.

e Las actividades recreativas de promocién y animacién lectora disefiados de
acuerdo al tema y desde una perspectiva concreta y funcional, conlleva a
aprendizajes significativos de la lectura, especialmente del nivel de
comprension lectora.

eLas actividades recreativas propuestas ayuda a desarrollar los contenidos
curriculares del area de comunicacién integral en gran medida; y de otras areas

de modo interconexo.
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e Las actividades recreativas promovié habitos de lecturas en los nifios y nifias
del nivel primario.

M. Flores (2008), realiz6 un estudio de investigacion para optar el titulo en
licenciada en educacion pre escolar titulada “las estrategias y dinamicas para
contar cuentos a nifios en Educacion Preescolar que utilizan las maestras” , su
objetivo planteado fue :

e Fortalecer las estrategias para desarrollar la capacidad de hablar y escuchar
en los nifos.

e Narrar los cuentos para fortalecer el desarrollo integral de los nifios.

La investigadora confirmo en sus conclusiones:

e Los nifios tienen la oportunidad de participar en situaciones donde se hace
uso de la palabra, se desarrolla y fortalece su capacidad de hablar y escuchar.
eCon los cuentos, los nifios tienen la posibilidad de escuchar un lenguaje
selecto, que les permite ir aprendiendo nuevas palabras, con la posibilidad de
integrarlas a su léxico.

eLa narracién de cuentos debe ser considerada como una herramienta
indispensable para fortalecer el desarrollo integral de los nifios, ya que los
cuentos, ademas de fortalecer el lenguaje, permiten la socializacién de los
nifios, a través del empleo de preguntas y respuestas. Asi los nifios pueden dar
su opinion respecto al cuento, las emociones que este les produjo, sus

anécdotas o0 alguna otra cosa que nos quieran expresar.
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2.2. Bases teoricas
Las teorias que a continuacion mencionamos como sustento de nuestro
trabajo de investigacion estan relacionadas a la estrategia de lectura de

imagenes y comprension de textos.

2.2.1.Definicion de estrategia
Una estrategia es el conjunto de acciones que se implementaran en un
contexto determinado con el objetivo de lograr el fin propuesto. Definir
las estrategias de aprendizaje implica tener claro: objetivos del curso,

concepcion de la ensefianza, concepcion de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas
y medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de los
estudiantes, los objetivos que se buscan y la naturaleza de los
conocimientos, con la finalidad de hacer efectivo el proceso de
aprendizaje.

Weinstein y Mayer (1986), lo define en su teoria, las estrategias de
aprendizaje son las acciones y pensamientos de los alumnos que
ocurren durante el aprendizaje, que tienen gran influencia en el grado de
motivacion e incluyen aspectos como la adquisicion, retencién y
transferencia. Estos autores consideran a las estrategias como técnicas
que pueden ser ensefiadas para ser usadas durante el aprendizaje.

De esta manera, la meta de cualquier estrategia particular de
aprendizaje serd la de afectar el estado motivacional y afectivo y la

manera en la que el estudiante selecciona, adquiere, organiza o integra
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un nuevo conocimiento.

Entonces la aplicacion de estrategia es muy importante en el desarrollo
de aprendizaje de los estudiantes.

Beltran, (1996), confirma con su aporte que "las estrategias tienen un
caracter intencional; implican, por tanto, un plan de accion, frente a la
técnica, que es marcadamente mecénica y rutinaria”.

Postigo, (1993), define en su teoria que las estrategias estan
constituidas de otros elementos mas simples, que son las técnicas o
tacticas de aprendizaje y las destrezas o habilidades. De hecho, el uso
eficaz de una estrategia depende en buena medida de las técnicas que la
componen. En todo caso, el dominio de las estrategias de aprendizaje
requiere, ademas de destreza en el dominio de ciertas técnicas, una
reflexion profunda sobre el modo de utilizarlas o en otras palabras, un
uso reflexivo y no sélo mecanico o automatico de las mismas.

Gonzélez y Turon (1992), fundamenta desde su punto de vista en el
aprendizaje, las estrategias de aprendizaje son procesos, planes de
accion, generales o especificos, que sirven de base para facilitar el
aprendizaje y conocimiento cuando realizamos distintas tareas

intelectuales en nuestra vida diaria.

Un elemento de vital importancia en el desarrollo de las estrategias de

aprendizaje lo constituye el ambiente de aprendizaje.
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GréaficoN° 1

Elementos del ambiente de aprendizaje.
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Fuente: Honebein (1996), el ambiente de aprendizaje.

2.2.2.Clasificacion de las estrategias de aprendizaje en el ambito
académico
Para el aprendizaje se han identificado cinco tipos de estrategias
generales en el ambito educativo. Las tres primeras ayudan al estudiante
a elaborar y organizar los contenidos para que resulte mas facil el
aprendizaje (procesar la informacion), la cuarta estd destinada a
controlar la actividad mental del estudiante para dirigir el aprendizaje y,
por ultimo, la quinta de apoyo al aprendizaje para que éste se produzca
en las mejores condiciones posibles.
Existen diferentes clasificaciones de las estrategias, una de ellas es la

que propone. Weinstein y Mayer (1985). Para estos investigadores, las
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estrategias cognoscitivas de aprendizaje se pueden clasificar en ocho
categorias generales: seis de ellas dependen de la complejidad de la
tarea, ademas de las estrategias meta cognoscitivas y las denominadas
estrategias afectivas.

a. Estrategias de ensayo. Son aquellas que implica la repeticién activa
de los contenidos (diciendo, escribiendo), o centrarse en partes claves
de él. Los ejemplos:

e Repetir términos en voz alta, reglas mnemotécnicas, copiar el material
objeto de aprendizaje, tomar notas literales, el subrayado.

b. Estrategias de elaboracién. Esto Implican hacer conexiones entre
lo nuevo y lo familiar. Por ejemplo:

e Parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas no literales,
responder preguntas (las incluidas en el texto o las que pueda
formularse el estudiante), describir como se relaciona la informacién
nueva con el conocimiento existente.

La elaboracion involucra el aumento de algun tipo de construccion
simbolica a lo que uno esta tratando de aprender, de manera que sea
mas significativo. Esto se puede lograr utilizando construcciones
verbales o imaginales. Por ejemplo, el uso de imagineria mental puede
ayudar a recordar las secuencias de accion descritas en una obra, y el
uso de oraciones para relacionar un pais y sus mayores productos
industriales. La creacion de elaboraciones efectivas requiere que el
alumno esté involucrado activamente en el procesamiento de la

informacidn a ser aprendida. Numerosos estudios han demostrado que
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esto es un prerrequisito importante para el aprendizaje significativo
versus la codificacion superficial para el recuerdo.

c. Estrategias de organizacion. Es donde se Agrupan la informacion
para que sea mas facil recordarla. Asi mismo Implica imponer
estructura a contenidos de aprendizaje, dividiéndolo en partes e
identificando relaciones y jerarquias. Incluyen ejemplos como:

e Resumir un texto, esquema, subrayado, cuadro sindptico, red
semantica, mapa conceptual, arbol ordenado.

d. Estrategias de control de la comprension. Estas son las estrategias
ligadas a la Metacognicion. Del mismo modo Implican permanecer
consciente de lo que se esta tratando de lograr, de seguir la pista de las
estrategias que se usan y del éxito logrado con ellas y adaptar la
conducta en concordancia. Si utilizdsemos la metafora de comparar la
mente con un ordenador, estas estrategias actuarian como un procesador
central de ordenador. Son un sistema supervisor de la accién y el
pensamiento del estudiante, y se caracterizan por un alto nivel de
conciencia y control voluntario. Entre las estrategias metacognitivas
estan: la planificacion, la regulacion y la evaluacion que se desarrollan
en la comprension de textos.

e. Estrategias de planificacion. Son aquellas mediante las cuales los
estudiantes dirigen y controlan su conducta, por tanto, anteriores a que
los estudiantes realicen alguna accién, se llevan acabo actividades
como:

e Establecer el objetivo y la meta de aprendizaje.
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e Seleccionar los conocimientos previos que son necesarios para llevarla
a cabo

e Descomponer la tarea en pasos sucesivos

e Programar un calendario de ejecucion

e Prever el tiempo que se necesita para realizar esa tarea, 10s recursos
que se necesitan, el esfuerzo necesario

e Seleccionar la estrategia a seguir.

f. Estrategias de regulacion, direccidon y supervisién. Se utilizan
durante la ejecucién de la tarea. Por ende Indican la capacidad que el
estudiante tiene para seguir el plan trazado y comprobar su eficacia. Se
realizan actividades como:

e Formular preguntas

e Sequir el plan trazado

e Ajustar el tiempo y el esfuerzo requerido por la tarea

e Modificar y buscar estrategias alternativas en el caso de que las
seleccionadas anteriormente no sean eficaces.

g. Estrategias de evaluacion. Son las encargadas de verificar el
proceso de aprendizaje. Se llevan a cabo durante y al final del proceso.
Se realizan actividades como:

e Revisar los pasos dados.

e \Valorar si se han conseguido o no los objetivos propuestos.

e Evaluar la calidad de los resultados finales.

e Decidir cuando concluir el proceso emprendido, cuando hacer pausas,

la duracion de las pausas, etc.
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h. Estrategias de apoyo o afectivas. Estas estrategias, no se dirigen
directamente al aprendizaje de los contenidos. La mision fundamental
de estas estrategias es mejorar la eficacia del aprendizaje mejorando las
condiciones en las que se produce. Incluyen:
e Establecer y mantener la motivacién, enfocar la atencidn, mantener la
concentracion, manejar la ansiedad, manejar el tiempo de manera
efectiva, etc.

2.2.3. El profesor ante las estrategias de aprendizaje.
La principal dificultad del Docente frente a las estrategias de
aprendizaje esta en el rechazo de toda innovacion: La ensefianza de
estrategias de aprendizaje lleva consigo la utilizacion de unos
determinados métodos, en muchos casos distintos de los que los
profesores venian utilizando.
Otra dificultad estd en el desconocimiento del propio proceso de
aprendizaje: Ensefar estas estrategias depende, en buena medida, de la
capacidad que el profesor tenga para discutir el aprendizaje con sus
estudiantes. Para ello, es necesario que éste sea capaz de hacer
consciente su propio proceso de aprendizaje.
Finalmente la eleccién de una estrategia de aprendizaje debe ser
pertinente, depende también de la formacién en los métodos
desarrollados para la ensefianza de un contenido determinado.

2.2.4. El estudiante ante las estrategias de aprendizaje.
El principal problema es la resistencia del estudiante a ser activo en su

aprendizaje, motivado por los modelos tradicionales de ensefianza vy,
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sobre todo, porque no aprecia la utilidad de este aprendizaje para el
rendimiento en los exdmenes; pues normalmente éstos premian el
aprendizaje mecanico o memoristico. De otro lado las estrategias de
aprendizaje implican méas tiempo que los métodos tradicionales, una
disposicion ambiental en términos de mobiliario, materiales y de
manera particular un trabajo mas autbnomo y por tanto con
autorregulacion del proceso, tarea nueva para el estudiante que posee
una disposicion natural hacia la clase magistral que implica solo trabajo
del docente o la tradicional ensefianza.
2.2.5. Concepto de la lectura

La lectura es un proceso natural en el desarrollo de las capacidades
intelectuales del ser humano. Sin embargo, los educadores debemos
modificar algunas estructuras mentales, que nos hacen establecer como
Unico texto, el texto formado por signos graficos convencionales
(letras), desconociendo que el ser humano, desde sus primeras etapas de
vida, es capaz de interpretar sefiales, cddigos y mensajes de textos
diferentes: auditivos, corporales de color, movimiento, luces y sombras;
que presentan una organizacion y estructura decodificable por el
sistema nervioso central. Consciente de esto, la educacion formal debe
dedicarse a ensefiar ese nuevo lenguaje, a partir de los conocimientos
previos y el desarrollo de las competencias elementales para la lectura
en los nifios de la primera infancia.

El Ministerio de Educacion Publica de Costa Rica (1998), establece

la siguiente definicion de lectura: “Es un proceso complejo que va mas
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alla del simple desciframiento de signos, en el cual el lector o lectora
con toda su carga de experiencia previa, reconstruye el sentido del texto
y lo incorpora a su propia realidad. Es un acto de comunicacion que
permite un encuentro personal entre el lector y el escritor y propicia
cambios de estado internos en el lector. Nunca hay un lector completo.”
Subiria de Miguel, (2001), en su teoria considera a la lectura como
clave para el desarrollo del hombre en su vocabulario por encima del
didlogo y de la ensefianza formal, es la herramienta que privilegia la
inteligencia ya que pone en funcionamiento operaciones como

reconocer, analizar, sintetizar, comparar e inferir”.

La lectura es una actividad cognitiva que no se agota en la
decodificacion de un conjunto de grafias y en su pronunciacion
correcta, con lleva la necesidad de comprender aquellos gque se lee, esto

es, la capacidad de reconstruir el significado del texto.

La lectura constituye simplemente un asunto de “decodificar el sonido”
y de traducir simbolos escritos en una pagina a sonidos reales o
imaginarios del habla, de manera que aprender a leer se convierte en
poco mas que memorizar las reglas seleccionadas para decodificar y en

practicar su uso.

2.2.6. Funciones de la lectura.

La lectura cumple dos funciones relevantes: Como medio y como fin.
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a. Como medio: Sirve para obtener informaciéon y especificamente
para aprender mediante la lengua escrita; como se lee un periodico o un
texto cientifico.
b. Como fin: Termina en su comprension e interpretacion y disfrute
como una obra literaria, un poema, un cuento por un placer estético e
intelectual en la que leer termina en si misma y no es trascendental para
el conocimiento.

2.2.7. Percepcion visual y lectura.
A nivel neurologico se justifica la importancia del uso de la mayor
cantidad de receptores para la comprension y lectura del mundo.
Rita Carter, “afirma segun su investigacion en la Nueva Cartografia
Cerebral, que antes de los seis afios el cerebro humano presenta gran
cantidad de conexiones sinapticas, por lo que los nifios y las nifias son
capaces de oir colores y ver sonidos, luego de esta edad se produce una
involucion de las fibras sinapticas.”
La pluripercepcion de los textos es muy rica en los primeros afios, por
lo que la oferta de un medio rico en estimulos serd fundamental para el
desarrollo de las capacidades lectoras (percepcion, interpretacion,
reflexion y respuesta) enmarcadas en el mundo de abundancia
emocional y simbdlica de los primeros afos.
a. Lectura corporal
El primer texto con el que cotidianamente se enfrentan, por lo general,
los nifios y las nifias después del nacimiento, es el cuerpo de la madre:

el rostro, los brazos, los senos, el regazo, asi como los cuerpos de las
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personas cercanas de la familia, aprenden a percibir sus estados de
animo y asociarlas con los gestos, leen sentimientos en las personas
encargadas de su cuidado. Entre los elementos que ofrecen la mayor
cantidad de textos se pueden considerar: Gestos, miradas, sefias, rostros.
Se debe favorecer la lectura de textos corporales y la interpretacion de
sentimientos que se expresan mediante el cuerpo, asi como anticipar la
respuesta esperada.

b. Lectura de textos sonoros

Los sonidos forman parte de textos que se aprenden a leer asociados a
un conjunto describiendo una situacion, historia o paisaje sonoro
(ecologia acustica) los textos de gran calidez, afectividad y significado
se relacionan con la palabra. Todas las personas necesitamos
realimentarnos con las palabras de los otros y otras. Una palabra en su
momento, puede cambiar muchas cosas. Con los mas pequefios se
ofrecen juegos cargados de sonido asociados a significados y
sentimientos:

e Los ostinatos (brindan sentimientos de seguridad, sensacion de que
todo continda igual).

e Rimas repetidas: “Esta era una vieja con las patas al revés ¢Quieres
que te la cuente otra vez? Si. Esta era una....”

e Canciones de cuna o nanas (afecto).

¢ Juegos de sorpresa conocida, como los de hacer cosquillas (permiten
anticipar, es una forma de interpretar).

e Reconocer voces de personas cercanas.
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e Reconocer sonidos de juguetes Posteriormente: Audicion de una obra
musical, con movimientos, colores.

e Narraciones y expresiones de sentimientos.

¢ Poesias para escuchar y narracion posterior (reconstruccion)

e Escuchar retahilas y exponer la comprension del texto 8 Adivinanzas
y trabalenguas.

¢ Reconocimiento de timbres de objetos e instrumentos musicales.

e Ecologia acustica (identificacion de emociones mediante imagenes,
colores, olores, sonidos del medio).

c. Lectura del paisaje

El paisaje esta conformado por una serie de elementos que por su
interrelaciéon conforman una unidad. EI medio ambiente en que se
desenvuelven los infantes es muy rico en imagenes para su
interpretacion, el estado del tiempo, la época del afio (estacién), los
sonidos y olores cotidianos, ofrecen la oportunidad para percibir, filtrar
interpretar y aprender. Los nifios y nifias desde sus primeros afos de su
edad pueden estar en contacto con diferentes paisajes segun la amplitud
del contexto en que se desenvuelven: interno (entorno familiar), externo
(jardin, calle, local, iglesia, el bosque...) El paisaje puede ser urbano,
rural, silvestre o artificial. La flora y fauna de la misma patria brindan
un texto exuberante, que provoca gran placer, motivadora mediante
imagenes tridimensionales, policromadas y en movimientos de
diferentes velocidades, sonidos de diferentes tonalidades, ritmos,

intensidad y velocidad y, ademas, olores frescos que evocan la fuente

26



de donde provienen. Principalmente se vuelven exitantes si se
encuentran en su entorno natural.

Bajo esta perspectiva, las imagenes y laminas con dibujos limitan la
riqueza del texto del paisaje, ya que inhibe la imaginacion, tergiversan
el texto real, interpretado bajo la recoleccion del ojo del dibujante
siendo significativa para sus propias experiencias personales,
marginando asi, las de las nifias y los nifios.

Lectura de una obra de arte Una obra de arte se vuelve un texto muy
rico en cuanto existe en ella una intencion de comunicar sentimientos.
Hay que ver la emotividad de los nifios y nifias cuando visitan una
exposicion de arte y expresan los sentimientos que les provoca una obra
figurativa o abstracta. Como alin no han sido programados, mediante
una estructura que limita la lectura de sentimientos, logran una
interpretacion superior a la de muchos adultos, que al perder la
sensibilidad, pasan de lado ante una obra que no comprenden.

d. Lectura de una obra musical

La musica es el primer texto a que se expone el ser humano, ya que en
el vientre materno escucha la percusion del corazén, la vibracién de las
cuerdas bucales maternas, el eco en las cavernas internas amplificadas
por el medio acuoso, todos armonizados por los sentimientos, de la
madre, sobresaltada, animada, activa, pasiva, triste, enojada o tranquila.
Por eso la mausica tiene efectos benéficos para los seres humanos,
provoca la aglomeracién de almas y captura la atencién. Una percusion

rapida provoca ansiedad, los sonidos agudos, actividad, los graves
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reposos.

Desde los primeros afios de vida el bebé esté atento a los significados
de los sonidos e intenta anticipar de acuerdo a la interpretacion de los
textos en su experiencia previa. Mas adelante, los nifios y las nifias
aprenden a escuchar el silencio, reconocen timbres en la audicién de la
naturaleza, la casa, el aula, la calle... posteriormente instrumentos
musicales; relacionan sentimientos colores y expresan mediante su
cuerpo lo que les provoca la audicion y apreciacion de una obra
musical, comentan sus sentimientos ante una pieza musical
determinada, pasando del nivel de lectura literal al nivel inferencial,
hasta el nivel de apreciacion.

e. Lectura de iconos

Los iconos son representaciones convencionales que utilizan imagenes
familiares y figurativas de facil reconocimiento. Fueron muy utilizadas
en tiempos en que las personas “no sabian leer ni escribir”, por lo que la
Iglesia recurrié a textos de imagenes representativas de los textos
biblicos y dogmas, establecidos para comunicar y preservar en la mente
de los feligreses el mensaje. El icono permite una generalizacion y es
altamente representativo de lo que se desea comunicar, siendo
reconocido facilmente. Algunas empresas poderosas
internacionalmente, en la actualidad han convertido el logo de su marca
en un icono o representacion de su empresa (refrescos, hamburguesas,
ropa deportiva...). Las sefiales de transito utilizan iconos que se

reconocen internacionalmente, saltando las barreras del idioma.

28



Algunas organizaciones internacionales son reconocidas por su icono.
Cruz Roja, ONU... Los nifios y nifias pequefios leen iconos desde muy
temprana edad, pero los adultos opinamos que ain no saben leer.

Por tanto la lectura de iconos es importante para los nifios de la primera
infancia que a partir de ello los nifios leen las imagenes.

Reyes, Yolanda (2003), en su teoria menciona el traslado de las
categorias de tiempo al espacio grafico del libro serd “el espacio de la
lectura alfabética”. El nifio al que un adulto le lee, comprende, sin
necesidad de ningin ejercicio, la “direccionalidad” del espacio
alfabetico.

Todos estos actos de pensamiento que movilizan los primeros contactos
literarios seran fundamentales para el ingreso posterior al lenguaje
escrito. Poco a poco, mediante una “silenciosa y sofisticada actividad
psiquica.

Cabrejo Parra Evelio (2003), desde su punto de vista lo define, la
lectura comienza antes de los textos escritos. A si mismo resalta en la
capacidad de leer la voz y el rostro de la madre, el bebé pone en
movimiento una capacidad interpretativa que permanecera como centro
de la creacion del sentido para la psiquis humana. El considera esa
creacion de sentido como una lectura cuando afirma: “Le doy mucha
importancia a esta puesta en movimiento precoz de la actividad psiquica
que implica ya una lectura, y que, de cierta manera, puede considerarse
como el ancestro necesario de la lectura de un texto escrito”.

Brandsford, Brown y Cocking, (2000), en su teoria Define las
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destrezas y las actitudes que los nifios pueden desarrollar en relacién a
la lectura y la escritura durante sus primeros afios de vida, solo seran
posibles si estas actividades y recursos estan incorporadas en su entorno
cotidiano, en las actividades de los adultos y en las actividades
compartidas con los nifios.

2.2.8. Lalecturaen la vida del lector.

Sin embargo, en la vida los textos son mucho mas. Ellos nos
acompafan, nos rodean, y en ocasiones, nos provocan para leerlos de
manera involuntaria. Por ejemplo, cuando caminamos por la vereda y
leemos un anuncio publicitario o, en el colectivo, el diario de su vecino
de asiento, aunque trate acerca de futbol y ni siquiera le interese. Pero,
por sobre todo esto, la lectura enriquece la vida, pues ayuda a

comprenderla. Piense en todo lo que la lectura puede darle a su vida.

Graves, Donald, (1997), en su teoria lo define, la lectura acompafia la
vida. “Dificilmente haya una experiencia humana sobre la que no se
haya escrito. Y aun sabiendo que hay experiencias parecidas a las mias,
sé que la mia es irrepetible. Me doy cuenta de su irrepetibilidad
reconociendo en qué difiere mi propia experiencia de las experiencias

ajenas sobre las cuales leo”.

La lectura amplia experiencias porque permite viajar a lugares a los que
nunca hemos ido, o vivir la vida de otros, pero al mismo tiempo, vivir la

propia.

e La lectura permite disfrutar de la sonoridad del lenguaje.
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elLa lectura permite resolver una duda, porque cuando no sabemos
acerca de algo o tenemos una duda, recurrimos a una revista, libro o
guia gque nos oriente.

2.2.9. El rol del docente.

El maestro, como mediador entre los nifios y el texto, debe dar muestra
de su comportamiento lector, leyendo en forma frecuente variedad de
textos, comentando lo leido y compartiendo las formas de leer con los
nifios, mostrandoles como hacen para buscar un tema en una
enciclopedia o para saber cual es el autor de un libro. Los nifios
avanzaradn en sus aprendizajes si cuentan con un docente activo,
innovador, es decir, con un docente que interviene desarrollando en sus

alumnos la seguridad de percibirse como lectores.

Smith, Frank, (1994), “Los maestros deben ayudar a los pequefios a
percibirse como lectores y escritores desde antes de que ellos sepan

escribir y leer por si solos”.

2.2.10. Las practicas de lectura en el nivel inicial

La importancia de la lectura en el desarrollo de personas libres,
auténomas, creativas e independientes, los propdsitos lectores y los
derechos del lector. Por ello, consideramos necesario que el docente se
ubique en el rol de lector, para hacer conscientes algunas préacticas y
de ese modo comprender mejor algunas cuestiones didacticas que lo

ubican como mediador de lectura.
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Ensefiar a leer y a escribir en el jardin de infantes?” sefialabamos la
importancia de generar situaciones didacticas en las que la lectura y la
escritura se configuras en como actividades cotidianas en la sala y en
el jardin. Nos referiamos a la necesidad de que los nifios participan en
actos de lectura y de escritura desde el primer dia de clases y desde la
sala de tres afios. Para que esto sea posible, el maestro, al planificar

sus clases, deberia tener en cuenta estas condiciones generales.

Configurar la sala como un espacio donde la lectura sea una préctica
habitual. Para ello debe contar con libros, revistas, diarios, agendas,
calendarios, etc. y con lectores, el maestro u otros adultos (personal

del jardin o familiares de los nifios) y todos los alumnos.

« Constituir con el grupo de alumnos una comunidad de lectores, que
recurra cotidianamente a los textos para informarse, para entretenerse,
para disfrutar de un cuento o un poema, para saber mas sobre algo que
interesa al grupo, para encontrar datos o instrucciones que permitan
resolver problemas préacticos, en sintesis para poner en juego los

quehaceres del lector.

* Recuperar la lectura diaria de literatura: cuentos, poesias (recuperar
el llamado momento literario). Para participar con los nifios de esa
practica social que los aproxima al mundo maravilloso, desarrollar el
gusto lector y ademas posibilitar que ellos se pregunten sobre las

caracteristicas de los géneros literarios.
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2.2.11.

* Propiciar la participacion en la organizacion y el funcionamiento de
la biblioteca del aula o de la biblioteca escolar, incorporandose como

miembros plenos a una red de lectores.

Crear las condiciones para que los nifios progresen simultaneamente
en la adquisicion del sistema alfabético y del lenguaje que se escribe.
Esto implica brindarles la oportunidad de que lean (y escriban) a
través del maestro. Hacerlos participes de situaciones en las cuales el
maestro opera como lector (y escritor) y plantearles el desafio de
apropiarse del sistema de escritura a medida que producen o

interpretan por si mismos verdaderos textos.

Bravo, Villalon y Orellana, (2002) confirmé desde su punto de vista
que el lenguaje pre-escolar es precursor de la lectura temprana. Las
habilidades verbales que predijeron este aprendizaje en Inicial fueron
reconocer el nombre o el fonema de las letras, el nombre de los

nameros e identificar algunas palabras globales

Lectura en voz alta.

Cuando un docente le lee a un nifio un cuento, le est4 abriendo las
puertas al mundo de los libros y de la lectura. Por este motivo, es muy
importante que desde la sala de los més pequefios se lean cuentos a los
nifios mostrandolos con iméagenes. Al leer, el maestro tendra que
conseguir que el relato cobre vida en los oyentes. Ello se logra con

una lectura expresiva que transmita entusiasmo, con cambios de voz,
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2.2.12.

con las pausas necesarias para provocar suspenso, dandole verdadera

vida al texto.

Geneviéve, Patte, (2008), fundamenta en su aporte “El placer de la
historia compartida entre varios puede ser una iniciacion al universo
de la lectura personal motivante. La forma de contar, la voz, sus
entonaciones y sus inflexiones le dan relieve a lo que en el papel le
hubiera parecido aburrido al nifio; lo ayudan a seguir los
encadenamientos, avivadas por la voz, las palabras del cuento bastan a

si mismas y dejan libertad a la imaginacion”.

Estrategias de la lectura.

Las estrategias de lectura son todas aquellas tacticas espontaneas que

utiliza el lector para abordar y comprender el texto de manera globlal.

Todo lector debe utilizar diversas estrategias para hacer frente a los
diferentes portadores, esto se da a través de acciones de muestreo para
seleccionar elementos que permitan realizar anticipaciones, como

prever cual es el contenido del texto.

Isabel Solé (1994), fundamenta en aporte y establece varias
estrategias de acuerdo a las etapas 0 subprocesos que plantea como un
eje central de su teoria de esta forma que estos procesos se manejen
adecuadamente en la parte didactica en el desarrollo del aprendizaje
en la comprensidén de textos, en seguida se precisa los sub procesos de

la lectura:
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e Antes de la lectura: En este momento se considera el proceso
interactivo de crearse una preparacion animica, afectiva, o sea el
encuentro animico de los interlocutores y de aclaracion de propositos
en el desarrollo de la lectura; se recomienda que cuando uno inicia una
lectura se acostumbre a contestar las siguientes preguntas siendo uno
de las estrategias para que el lector formula hipotesis y hace
predicciones sobre el texto; ¢Para qué voy a leer? (determinar los
objetivos de la lectura), ¢(Qué sé de este texto? (activar el
conocimiento previo), ¢De qué trata este texto?, ;Qué me dice su
estructura? .

e Durante la lectura: Es necesario que en este momento el lector
hagan una lectura de reconocimiento, en forma individual, para
familiarizarse con el contenido general del texto. Seguidamente,
pueden leer en pares o pequefios grupos, y luego intercambiar
opiniones y conocimientos en funcion al proposito de la actividad
lectora; en esta implica actividades como: formular hipotesis y hacer
predicciones sobre el texto, aclarar posibles dudas acerca del texto,
inferir, identificar la idea principal, resumir el texto, releer partes
confusas, consultar el diccionario y pensar en voz alta para asegurar la
comprension en si para la construccion del significado del texto.

e Despues de la lectura: La tercera etapa, es mas reflexivo, critico,
generalizador, meta cognitivo, metalinguistico; o sea que el
aprendizaje entra a un nivel intrapsicologico, es donde se realiza la

consolidacién para sintetizar, generalizar y transferir dichos
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2.2.13.

significados del texto leido. Aqui propone a los lectores formular y
responder preguntas, recontar y utilizar todo tipo de organizadores
graficos para obtener la informacion comprendida de una forma
global.

Las estrategias que establecié Solé es importante por ende se toméd
aplicar la metodologia didactica en las sesiones de aprendizaje en los
nifios y nifias del nivel inicial para el logro de los aprendizajes en la
comprension de textos segun sus niveles recordando las etapas del
proceso lector cuando leemos diferentes tipos de textos con imagenes,
donde nos permiten interactuar entre lector y el texto y finalmente
comprenderlo la informacion.

Estrategias de animacion a la lectura

Las estrategias de animacion a la lectura fomentan la participacion,
imaginacion, situaciones agradables de encuentro con los libros en
clase y fuera de ella.

Las técnicas de animacion pretenden motivar, contagiar, despertar el
interés y la sensibilidad por la lectura/escritura, crear oportunidades
para leer y escribir, mostrar al alumnado las riquezas contenidas en los
libros.

Montserrat Sarto (1998), lo define en su aporte las estrategias de
animacion a la lectura, “Son habilidades que rigen el comportamiento
del individuo en el aprendizaje, la memoria, y el pensamiento” son
estrategias creadas especialmente para contribuir al desarrollo de la

capacidad lectora que tiene el nifio o nifia, cultivar su inteligencia y
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buscar la perfeccién y la comprension de la lectura. Uno de los
objetivos principales es que el nifio llegue al descubrimiento del libro
apoyandose para ello en el juego. Pues el juego tiene un valor
educativo que no podemos despreciar y las estrategias de animacién a
la lectura no tienen por qué dar la espalda a la alegria de los nifios.
José Quintanal (2000), detalla en su aporte las estrategias
animacion a la lectura en “Actividades lectoras para la Escuela
Infantil y Primaria” que cobra mayor importancia.

a. Estrategias de Impregnacion. Pretenden conseguir un
ambiente propicio a la lectura: Empapan el ambiente de todo lo que
signifique lectura.

Desarrollo de la estrategia

Objetivo de la estrategia: Crear un ambiente en el centro
«impregnado» de lo literario.

Duracion: 60 minutos.

Se le pide a cada clase que elija el nombre «literario» que propone a
un espacio concreto del centro y, una vez elegido, se ponen en comun
todas las propuestas para evitar coincidencias. Por ejemplo: Infantil B
Ilama a la biblioteca el «rincon de las palabras de papel».

e Cada clase hace un rétulo creativo para el espacio.

o Llega el dia de colocar los rotulos con una fiesta.

b) Estrategias de Escucha Activa. Persiguen lograr que los nifios y

las nifias escuchen con atencion.
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Desarrollo de la estrategia

Objetivo de la estrategia: Diferenciar las voces de los distintos
personajes.

« Conocer las voces de los compafieros y comparieras.

+ Agudizar el sentido de escucha.

Duracion: 60 minutos.

Mientras el resto de la clase cierra los ojos, un alumno o alumna imita
la voz de los personajes del cuento, que el resto de sus comparieros
tendra que adivinar.

e EIl compariero o compariera que lo reconozca dira de qué personaje
se trata.

e En el supuesto de que se equivoque perdera el turno.

e En caso de averiguarlo, ocupara el lugar del nifio e imitard otros
personajes que aparecen en el cuento. Y asi sucesivamente.

e Ademas de saludar, el nifio o nifia que imite al personaje del cuento
puede proporcionar otras pistas, como decir alguna de las
caracteristicas de los personajes, cbmo van vestidos.

c) Estrategias de Narracion Oral. Buscan la capacitacion para
realizar narraciones adecuadamente, favoreciendo hacerlas.
Desarrollo de la estrategia

Objetivo de la estrategia Trabajar la secuencia légica.

Duracion: 60 minutos.

e Se le presenta a la clase una serie de secuencias.

¢ Un nifio o nifia elige unas secuencias y las coloca en fila.
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¢ Se le solicita que invente (que trame) un relato.

e Cada dia sale un alumno o alumna y se le pide que elija otras
secuencias y asi surgen infinitas narraciones.

e Se puede jugar a los “diverticuentos”: con los cudles inventaremos
cuentos e historias, para ello utilizaremos diferentes tarjetas
clasificadas en tres categorias: lugares, personajes y objetos, cada una
de estas tarjetas las pondremos en una bolsa distinta de tal forma que
los nifios deberdn sacar una tarjeta de cada bolsa e inventar una
historia en funcion del lugar, el personaje y el objeto sacado. Los tres
se colocaran en el orden en que han ido saliendo y se invitara a los
nifos a iniciar el cuento con la formula mégica de “habia una vez...”
Cuando los nifios acaben su historia se les pedira que la dibujen en un
folio para ponerlo por la clase, de esta forma podremos comprobar si
han interiorizado el cuento o como lo han interpretado cada uno de
ellos.

d. Estrategias de Presentacion. Logran presentar textos o libros.
Estos salen del anonimato de los estantes o cajones.

Desarrollo de la estrategia

Objetivo de la estrategia: Presentar libros que, a priori, pueden ser
interesantes para nuestro alumnado

Duracion: 60 minutos.

e El profesor o profesora elige un libro que quiere presentar.

e Lo coloca en una silla como si de un alumno o alumna se tratase.

e Cuando se pasa lista, el alumno o la alumna préxima a la silla del
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libro dira «presente» 0 «aqui estoy», al escuchar el titulo del libro.

e A continuacion, el libro presentado pasa a la biblioteca.

N. Estrategias de Lectura. Persiguen que durante la lectura se
sienta gozo y/o se haga una lectura profunda, provechosa, analitica...
Desarrollo de la estrategia.

Objetivo: Lograr una lectura con atencién.

e Cuando el lector o lectora va a comenzar la lectura de un libro se le
pide que formule (por escrito) tres deseos mientras frota una lampara,
gue quiere encontrar en las paginas del libro. Ejemplos de deseos:
Deseo que aparezca un bombero (personaje), deseo que aparezca una
jaula (objeto), y deseo que aparezca un bosque (un lugar).

e Durante su lectura se comprobard si se cumplen los deseos
formulados.

e También esta técnica se puede utilizar en un ambito grupal, y los
deseos, por consenso, los decide toda la clase.

f) Estrategias de Pos lectura. Se aprovecha la lectura realizada para
trabajar distintos aspectos, asi como para generar interés por continuar
leyendo otros textos.

Objetivo:

e Conocer el nivel de comprension de los nifios tras la lectura del
cuento.

e Comprobar el grado de memoria de los nifios.

Desarrollo de la estrategia.

e La técnica consiste en situar a los personajes en el peldafio
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correspondiente segun el protagonismo, la importancia del papel que
desempefian en la historia y la relevancia de sus acciones. En el
interior del peldafio se indica el nombre y posteriormente se escriben
algunas caracteristicas significativas del personaje 0 acciones
destacables.

g) Estrategia Talleres y Actividades Creativas (En torno a la
lectura). Combinan la practica de una destreza con la animacion
lectora.

Objetivo:

e Ejercitar la creatividad.

e Trabajar la personalidad.

Desarrollo de la estrategia.

e Se explica lo que es un personaje y se le dan ejemplos.

e Cada pareja elige un personaje y entre todos y todas se listan sus
caracteristicas.

e A continuacion, se marca la silueta de uno o una componente de la
pareja en papel continuo.

e Se recorta la silueta y se caracteriza.

e Se pega en lugar visible en «la galeria de los personajes».

h. Juegos (En torno a la lectura). Se conjuga el mundo de la
lectura y de los libros con los juegos de siempre.

Objetivo:

e Compaginar la fabricacion de rompecabezas con la actividad

lectora.
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Desarrollo de la estrategia.

e Se le pide a cada nifio y nifia que realicen una ilustracion de un
relato en una cartulina tamario folio.

¢ Dicha ilustracion se colorea y, si es posible, se plastifica.

e Se recorta en varios trozos como un rompecabezas.

e Se recompone la ilustracion.

¢ Se intercambian los rompecabezas entre los nifios y las nifias.

i.  Estrategias de Creacion y Recreacién. Motivan al alumnado a
desempefiar los roles de escritor y escritora, ilustrador e ilustradora e,
incluso, impresor e impresora y/o editor y editora.

Objetivo: Elaborar colectivamente un sencillo relato.

Desarrollo de la estrategia

e Se anima a la clase a hacer un relato corto comenzando con una
frase propuesta por el profesor o profesora.

e Se parte del final de la frase propuesta para inventar la segunda
frase.

¢ Y del final de la segunda frase para elaborar la tercera.

e Y asi, sucesivamente, hasta acabar el relato. Ejemplo: «Erase una
vez un dragon. El dragon escupia fuego. El fuego era rojo. EIl rojo es
un color bonito. Es bonito ver volar a los dragones. ..».

j) Estrategias de Promocion de la Lectura. Posibilitan que el
propio lector y lectora animen a otros y a otras a leer.

Objetivo: Posibilitar que el alumnado recomiende o no lecturas.
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2.2.14.

Desarrollo de la estrategia

e Se confecciona y se coloca en lugar visible un tronco de arbol sin
hojas. Y en una caja, o encima de una mesita, las hojas que le faltan.

e Se les pide a los lectores o lectoras que, cuando lean un libro, cojan
una hoja y pongan su titulo.

e Si recomiendan la lectura de dicho libro, pegaran la hoja en una
rama.

k) Estrategias de Cooperacion y Solidaridad. Promueven
actuaciones de cooperacion que generan acciones de solidaridad, en
las que estan implicitas la lectura y la participacién de varios lectores

y lectoras.

Objetivo

e Confeccionar un libro con la participacion, por turno, de las
familias.

Desarrollo

e EI profesor o profesora presenta un bloc (dibujo DIN A3) con las
paginas en blanco y propone la creacién de un relato con la
participacion de las familias.

Ambitos fundamentales que proponen, la animacion a la lectura.
La literatura infantil tiene una gran importancia para fomentar la
estimulacion temprana de los nifios ademas de innumerables ventajas,
por ello, proponemos trabajarla en distintos &mbitos educativos como

son la familia, la escuela y las bibliotecas, ya que ambas instituciones
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tienen un objetivo en comun que acercar a los nifios los libros para
que puedan disfrutar de su lectura y desarrollar con ella multiples
capacidades.

Familia:

El primer contacto del nifio con la literatura se produce a traves de la
familia. La voz materna llega al nifilo como elemento tranquilizador,
protector, llena de tonos afectivos introduce al nifio en el mundo de la
lengua hablada, despertando en él el interés oral. El contacto con
libros para nifios se puede presentar desde antes de nacer o desde la
cuna, cuando se coloca en las manos del nifio su primer libro o cuando
escucha las rimas y nanas que por generaciones cantaron madres y
abuelas. Esta buena disposicion debe cuidarse y seguir
aprovechandose en la escuela.

La intervencion de la familia es fundamental en el desarrollo lector del
individuo, no sélo en las primeras edades, sino a lo largo de la
infancia a través del tratamiento que de la lectura se haga en casa, es
decir que si los padres leen, el nifio imitard la conducta de los padres
lectores.

Escuela:

Los nifios aprenden a partir del lenguaje que escuchan, de ahi que
cuanto mas rico sea el entorno linglistico, mas rico sera el desarrollo
del lenguaje. El contacto inicial de los primeros afios debe ser
interesante y agradable, donde los docentes leamos y contemos

historias a los pequefios utilizando libros con ilustraciones atractivas.
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2.2.15.

Se deben ofrecer contactos agradables con literatura infantil a través
de dramatizaciones, la hora del cuento, la mascota de la clase.

En este sentido, llama la atencion que el disfrute hacia la literatura
para nifios y jovenes, iniciada en el preescolar y durante los primeros
cursos escolares a través del cuento y la dramatizacién se interrumpe a
medida que se avanza en la escolaridad, como consecuencia del pobre
tratamiento que recibe la animacion a la lectura durante un periodo en
el cual nifios y jovenes comienzan a leer con mayor independencia. Es
en estas etapas cuando la lectura pasa de ser una actividad placentera y
divertida a una actividad de la que los escolares huyen cuanto se
convierte en obligatoria. Por ello, los docentes deben tener claras las
diferencias entre la lectura obligada que se suele realizar en el &mbito
escolar y las lecturas voluntarias que se dan fuera de la escuela, de
modo que los nifios y jovenes puedan acceder cuando lo deseen a ese
espacio de libertad que es la lectura voluntaria.

La biblioteca: es un ambito indirecto, porque el acceso a ella es, y
debe ser, voluntario, aunque el acceso a la biblioteca puede realizarse
en busca de lecturas placenteras en busca de lecturas instrumentales,
pero siempre por iniciativa propia.

Definicion de la imagen

Las iméagenes son siempre signos de algo ajeno que incorporan
diversos codigos comunicativos, algunos muy especificos, como el
codigo grafico o el de relacion compositiva entre los elementos que

forman la imagen. Para leer de forma comprensiva y critica las
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2.2.16.

imagenes es necesario conocer estos codigos.

La lectura de imagenes

Segun, Pizarro, Edna. (2007), menciona la orientacion para la
ensefianza en su aporte , de cien estrategias, los alumnos y alumnas
pueden leer comprensivamente no solo textos escritos sino también
imagenes, vifietas, fotografias. “Es una actividad muy interesante para
practicar con nifios no alfabetizados o que estan transitando las
primeras etapas de la lecto-escritura. En sintesis armonica de dibujo y
color, favorecen el vuelo imaginativo y alientan el potencial lector
para crear y vivenciar situaciones de diversa indole”. Por tanto es una
estrategia que cobra mayor importancia en el desarrollo de las
capacidades en los nifios y nifias del nivel inicial para una mejor

comprension de textos.

Lectura de textos con imagenes, Se pueden realizar diversas
actividades en el aula descifrando sentimientos, segin los gestos,
posiciones corporales de los propios nifios y nifias, reconocer
sentimientos en fotografias de revistas y periddicos, observar un grupo
de danza, un mimo una obra de teatro e interpretar sentimientos y
mensajes. Leer un cuento y narrarlo segin la secuencia de imagenes
(es interesante reconocer los diferentes cuentos leidos mediante las
mismas imagenes presentadas).

Para leer criticamente las imagenes es importante seguir una serie de

pasos:

« Se tiene una vision de conjunto
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« Se analizan los objetos que la componen y su relacion interna

« Se interpreta su significado (teniendo en cuenta que son portadoras
de simbolos visuales y de mensajes y pueden generar diferentes

significados).

Se pueden realizar actividades en el aula descifrando sentimientos,
segun los gestos, posiciones corporales de los propios nifios y nifias,
reconocer sentimientos en fotografias de revistas y periodicos,
observar un grupo de danza, un mimo una obra de teatro e interpretar
sentimientos y mensajes. Leer un cuento y narrarlo segun la secuencia
de imagenes (es interesante reconocer los diferentes cuentos leidos
mediante las mismas imagenes). Observar el paisaje urbano y
comentar los sentimientos que provoca a diferentes horas del dia;
contemplar el paisaje natural mediante una excursion y describir los
sentimientos que le provoca el texto oloroso, el texto sonoro, el texto
visual; comparar las lecturas que se realizan y comentar las
semejanzas y diferencias, qué provoca las similitudes. Leer fotografias

de la naturaleza y expresar los sentimiento que le provoca.

« Oraciones con imagenes (sintaxis)

e La introduccién en el orden légico de una oracién como forma

fluida de comunicacion, nos puede llevar a :

o Leer oraciones en laminas, carteles y tarjetas siguiendo un orden

establecido mediante iconos.

Ana Come Naranja
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a. Lectura de indicaciones. Se realizan mediante iconos que ofrecen
un orden logico en secuencia de lo que se debe realizar. Esto favorece
la independencia, sin recurrir o esperar la atencion inmediata de un

adulto.

Ejemplo. Pasos para realizar una experiencia cientifica, procedimiento
para experimentar una técnica de arte, cumplimiento en forma

secuencial de una norma de orden.

a. Lectura de patrones .Se realizan con formas y colores siguiendo
un patron permiten discriminar secuencias de formas y posiciones
como en la lectura convencional y favorecen el movimiento de los
ojos en direccion de izquierda a derecha, como convencionalmente

realizamos la lectura en espafiol.

Ejemplo.

e Lectura de tarjetas con patrones por forma, tamafio y posicion, para
luego construir, imitando el patron leido mediante bloques, legos o

fichas.

e Seguimiento de un patron musical mediante la lectura de iconos,

para su reproduccion, combinar velocidad e intensidad.

c. Lectura de iconos informaticos.

Es importante el acercamiento de los nifios y las nifias a programas

informéaticos en los cuales se requiere interpretar, seleccionar,
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reaccionar y responder ante iconos informaticos en una forma
interactiva y utilizando un método heuristico. Aqui planteamos el
combinar el planeta tecnoldgico en que se desenvuelven nuestros
nifios y nifias con el planeta ecolégico que debemos seguir
preservando, disfrutando e interpretando en nuestra constante
comunicacion con el cosmos. Volviendo a las practicas
convencionales, deseo destacar la importancia de ofrecer a los infantes
imagenes mas cercanas a la realidad o a su contexto, ya que
contrariamente a lo que se pretende con los dibujos, las imagenes
reales favorecen en mayor medida la imaginacion. Los dibujos
animados de la TV capturan la atencién infantil por la velocidad, el
color y la luz, pero se alejan del proceso reflexivo, de interpretacion,
de contemplacion y de respuesta que requieren la mente y el alma
humana. Muestra de ello es que los nifios y las nifias no suefian en
dibujos animados: Tampoco sofiamos en letra script y la mayoria de
nuestros suefios son a todo color. El lenguaje infantil esta lleno de
imagenes y figuras literarias; o tal vez es que los poetas piensan como
nifios, dicen las cosas con imagenes y simbolos y por eso su texto es
hermoso. Nos preguntamos por qué los libros de primeras lecturas
presentan oraciones tan carentes de belleza e irrespeto a la inteligencia

infantil.

Termino con una cita de la brasilefia Marina Calasati 1995: “El
mensaje criptico es escrito por aquella parte del ser formada por las

emociones mas profundas, por los grandes sentimientos que estan en
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2.2.17.

2.2.18.

el origen del ser. Es su magma, su incandescencia. Su trascendencia.
Y el mensaje es escrito para que el magma del ser se comunique con
su superficie. Dios no nos habla por teléfono. Cuando quiere
comunicarse con los humanos no deja su mensaje en la contestadora
automatica, no les envia un fax. No utiliza ninguna de esas unidades
palpables. Dios cuando quiere hablar con los humanos, lo hace a
través de los suefios o de sus hermanas las visiones.” (P4gs. 25-26) En

fin, Dios se comunica por imagenes.

Factores que intervienen en la percepcion de una imagen

a. Relaciones de espacialidad: Se recorre la imagen de izquierda a
derecha por el habito de la lectura. El peso de la imagen suele ubicarse

en la parte inferior.

b. Relacién figura-fondo: Se perciben conjuntos organizados sobre
un fondo que actua sobre los objetos o figuras como un contexto
espacial. En muchos casos el fondo resignifica la figura, por lo que las
relaciones de figura y fondo no son estaticas sino dindmicas y

dependen del contexto que vincula a ambos.

c. Contraste: se manifiesta en la discriminacién de los claroscuros

que percibe el receptor.

Funciones de las imagenes

Las imagenes se adaptan a temas de varias disciplinas, porque cumplen

diferentes funciones entre ellos se destacan.
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a. Funcién motivadora, apta para incentivar el aprendizaje.

b. Funcion referencial, que se utiliza para explicaciones o para

sintetizar un tema desarrollado.

En la interpretacion de iméagenes conviene seguir los siguientes
pasos: enumeracion, descripcion, interpretacion o inferencia. Se
deben seleccionar muy bien las imégenes. Es importante que presenten
varios planos, es decir, que tengan “profundidad”, para que el alumno
vaya descubriendo los diferentes elementos y relacionandolos entre si

dentro de un contexto espacial, hasta alcanzar la percepcion final.

Puche ( 2001), define en su sustento tedrico , las imagenes que
involucran rasgos humanos, permiten establecer una identificacion con
los personajes que ahi se plantean, por tanto se muestran como
promisorias para la indagacion sobre teoria de la mente. Estas imagenes
se afincan en los estados mentales de los protagonistas y en la empatia
como vehiculo para entenderlos de la mejor forma. Lo que sucede
cuando el nifio «interpreta» es lo mismo que ocurre en la imagen y que
alude a un «estado mental» del protagonista y frente al cual el nifio
puede situarse. La historieta con rasgos humanos, propicia en los nifios
la interpretacion y reproduccién de su propio mundo emocional, los
estados, las intenciones, creencias o suposiciones identificadas en las

iméagenes.

Deceano Osorio, S. (2001), Lo fundamenta en su aporte , en la

historia las imagenes son contenido al mismo nivel que el texto escrito
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y al mismo tiempo pueden constituirse en una valiosa herramienta
visual para estudiar e imaginar el pasado, por eso se llaman iméagenes
son importantes. La principal forma para aprovechar las imagenes y
lograr los propositos ya mencionados es ayudar a los nifios a leerlas de
manera correcta, proporcionandoles poco a poco codigos que les

permitan descifrarlas.

Después de la observacion vy lectura, vendra la interpretacion,
posteriormente la reproduccion o el dibujo o mejor aun la creacién o
produccion de diversos tipos de iméagenes por los nifios segin su
agrado, impacto. Asi, la lectura de imagenes visuales tiene el mismo
valor que la lectura del texto escrito, la produccion de imagen vale tanto
como la produccion de texto escrito, la alfabetizacion visual es tan
importante como la que por ambos procesos contribuyen a la expresion

y la comunicacion como herramientas de aprendizaje”.

2.2.19. Uso Didactico de la Imagen

e En la década de los 70 se distinguia la imagen didactica con el

propdsito de instruir.

e Plantear la materia de manera sistematica, debe nacer de un

organigrama légico de la materia.

e Proponer la materia con el porqué de cada elemento.

e Proponer la materia de modo adaptado a la capacidad y exigencia

receptiva y de estudio del alumno™.
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Garcia Jimenez (1995), lo define en su aporte tedrico, que las
funciones de la imagen en un texto instructivo la funcion didactica de
la imagen es definida como la funcién de facilitar el aprendizaje
mostrando mas de lo que se puede leer en el texto la identificacion
radica en la capacidad de promover aprendizaje por parte de la
imagen, desde esta perspectiva es el contexto el que define como
didactica a la imagen, pues una misma imagen potencialmente puede

ser utilizada de muy diversos modos que se actualizan en su uso real.

Independientemente de los usos educativos que se pueden hacer de
todas las imagenes, algunas imagenes son concebidas con el objetivo
predeterminado de colaborar al proceso de ensefianza-aprendizaje,
partiendo de la consideracion de que las ilustraciones y los esquemas
son medios de expresion que orientan la actividad cognitiva del
alumno desde el comienzo del aprendizaje y responden a necesidades

de informacion fundamentales.

a. La Imagen Narrativa

Amount, (1992), en su aporte tedrico, menciona la representacion de
la imagen, estd determinada por que la mayoria del tiempo representa
un suceso, situado a su vez en espacio y tiempo, una imagen

interpretativa con mucha frecuencia.

La imagen narrativa, se da cuando una persona cuenta una historia que
fue en un tiempo y un lugar determinado, esta puede ser implicita y

explicita aunque cada individuo la ve a partir de un punto diferente, la
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2.2.20.

imagen narrativa tiene la magnitud de poder relatar historias y poder

transmitir unos mensajes importantes.

Costa & Moles, (1992), en su aporte considera, la narrativa de la
imagen se encuentra caracterizada por el fascinante estimulo gréafico
de la imagen, la narracion parte de la comunicacion, y para que exista
comunicacién, primero hay que informar acerca de algo, asi, se
establecié como forma para confirmar una relacion entre las personas,
mientras las primeras civilizaciones, evolucionaban y se desarrollaban

econdmica y culturalmente.

La comprension lectora

Un lector comprende un texto si le encuentra un significado, si es
capaz de entenderlo en relacion con algo que ya sabe o la interesa.
En consecuencia, la comprension lectora surge de una interaccion
entre lo que dice el texto y lo que conoce y procura quien lee. Por ello,

cuando un lector lee busca un significado, necesita coordinar.

David Cooper, (1990), En su teoria lo define la comprension lectora
es la interaccion con el lector y el texto es el fundamento importante
de la comprension de textos, pues a través de ella el lector relaciona la
informacion que el autor le presenta con la informacién almacenada
en su mente, la comprension de textos es el proceso de elaborar el
significado relacionando las ideas relevantes, importantes del texto

con las ideas del lector que propone.
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Felipe Allende G, (1993), fundamente en su teoria, “la Comprension
lectora es la reconstruccién del texto con ideas relevantes; por parte
del lector, del sentido dado por el autor a un determinado texto. Esta
posicion parte de un esquema sobre amplificado del fenémeno de la
comunicacion; donde el emisor codifica el mensaje del receptor, por

manejar el mismo codigo puede decodificar”.

Emilia Ferreiro, (2002), destaca en su teoria la importancia de
formar lectores.

Sefiala que hay evidencias de que los nifios incluso muy pequefios (de
cuatro o cinco afos) tienen conciencia metalinglistica. En una
actividad en lItalia, en la que la maestra promueve la creacion de
historias que lo son dictadas por sus alumnos de preescolar, una nifia
dice: “Yo pienso que no es igual la manera de pensar cuando se dicta
y cuando se cuenta”, u otro chico afiade:” contar es mas facil. Es
distinto. Cuando se dicta hay que decir otras palabras (que) son mas
dificiles”, nos percatamos de que han reflexionado sobre la lengua.
Jossete Jolibert, (1994), una de las principales investigadoras donde
fundamenta su teoria en la formacion de su aprendizaje de nifios(as)
lectores y productores de textos, nos dice, “Aprender a leer es
aprender a enfrentar e interrogar textos y textos completos desde el
inicio”.

Entones, aprender a leer es aprender a enfrentar textos completos de
manera global y eso desde el inicio, es decir, desde la educacion

inicial. “Tenemos la conviccion que de no hacerlo, se le priva
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gravemente a los nifios(as), se los esta subdesarrollado, y sabemos que
después se necesitard una reeducacién para recuperar todo lo que la
escuela tan cautelosamente ha logrado y tan imprudentemente
desechado durante todo los primeros afios”. Entonces es fundamental
desarrollar la comprensién de textos desde los primeros afios en los
nifios para que asi aprendan a comprender diferentes tipos de textos
en su vida cotidiana segun el contexto donde se ubica.

Cassany, (2009: 9), Sostiene en su aporte tedrico que durante afios se
pensaba que la lectura era un acto individual y que todos leiamos
siempre del mismo modo y que para leer teniamos que aprender a
decodificar y desarrollar destrezas de anticipar, inferir, formular
hipétesis, etc.; pero, reconoce que la problematica es mas compleja
debido a que, en la actualidad, la lectura se entiende como un acto
colectivo y que depende de las circunstancias e intereses del lector y
del texto. Por lo tanto la lectura cobra en lo actual para leer utilicemos
diversas estrategias en el momento de la lectura para comprender de
manera eficiente los textos.

Juana Pinzas, (2007), Sostiene en su teoria que la lectura “Es un
proceso constructivo, interactivo, estratégico y meta cognitivo. Es
constructiva porque es un proceso activo de elaboracion de
interpretacion del texto y sus partes. Es interactiva porque la
informacion previa del lector y la que ofrece el texto se complementan
en la elaboracion de significados. Es estratégica porque varia segun la

meta la naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema.
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5.2.21.

Es Meta cognitiva porque implica controlar los propios procesos de
pensamiento para asegurarse que la comprension fluye sin problemas”
En tal sentido podemos conceptualizar que la comprensién lectora
es un proceso por el cual el nifio descubre y disfruta con la lectura por
placer mediante estrategias innovadoras; favoreciéndolo en el
desarrollo de integral en la comprensién lectora en los niveles; Literal

e inferencial y critico en los estudiantes del nivel inicial.

Etapas del Aprendizaje Lector
En el aprendizaje es muy importante de tener en cuenta que para que

los estudiantes aprendan mejor hay diferentes etapas.

Segun Frith, (1989), distingue tres etapas en el aprendizaje lector.

a. Etapa logogréfica: Las palabras son tratadas como dibujos y
permanecen asi hasta que se desarrollan estrategias de lectura basadas
en la interpretacion del codigo. El estudiante aprende a reconocer
palabras muy usuales y familiares como por ejemplo su nombre, de
sus amiguitos y padres.

Los estudiantes reconocen las palabras a través de rasgos como el
perfil, la longitud y el contorno global. Cuando el nimero de palabras
aumenta estos rasgos son insuficientes para discriminar entre ellas.
Esta estrategia debe abandonarse y ser sustituida por otras mas
eficaces. Reconocer de este modo es muy limitado, el reconocimiento

de un perfil es insuficiente para procesar palabras.
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b. Etapa alfabética: El estudiante va a iniciar la lectura a través
de la interpretacion del cdédigo mediante el aprendizaje de un
mecanismo basico de conversion de letras en sonidos. El
entrenamiento se dirige a que el estudiante aprenda a emparejar un

patron visual con un patrén fonolégico.

El aprendizaje no supondria tantos problemas si existiera una
correspondencia exacta entre ortografia y fonologia. Las letras y
sonidos no son unidades completamente intercambiables, sino que
mas bien son vias complementarias para acceder al significado, no

existe una relacion continua, regular, entre ambos tipos de unidades.

C. Etapa ortogréfica. Es cuando el lector es capaz de reconocer
los signos graficos agrupados en unidades de sentido, morfemas,
palabras, es decir, un reconocimiento global de la palabra y mas tarde

de grupos sintactico y establecer su correspondencia oral.

Frente a esta definicion considerar, la capacidad para relacionar
silabas, letras o palabras con sonido, por si sola, no garantiza una
lectura eficaz. Es preciso, tras esta etapa inicial de aprendizaje,
ensefiar a los estudiantes estrategias, para que establezca relaciones
entre los signos gréaficos y lo integre en unidades significativas, como
sintagmas, oraciones, parrafos, textos. Solo asi podrd pasar el
aprendizaje de la mecéanica comprensiva, en la que podra llegar a
interpretar y entender lo que dice el texto, con el dominio de esa

mecanica y actualizando su conocimiento previos.
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5.2.22

Asimismo por lo cual, la eleccion del método debe ser una opcion
personal del profesor, pues no hay métodos, estrategias mejores o
peores, sino diferentes formas de abordar el proceso de ensefianza

aprendizaje en funcién de cada situacion y contexto comunicativo.

Para la iniciacion al proceso lector, se suelen distinguir dos grandes
grupos de métodos. Los llamados métodos tradicionales integrados
por los métodos sintéticos, cuya diferencia radica en el proceso mental
que el lector sigue en el procesamiento de la informacion, de las
unidades mas simples a las mas complejas, en el primero y al
contrario, en el segundo, y los llamados métodos nuevo ecléticos, que

resulta la combinacién de los dos anteriores.

Segun el aporte de sus teorias de todos estos autores, podemos decir
que comprension lectora es entender o decodificar el mensaje que el
autor nos brinda en su texto, a partir de las experiencias previas y su
relacion con el contexto que se encuentra, es decir entender su
significado e incluso emplear el significado del texto en diversas

situaciones comunicativas.

Modelos de la comprensién lectora.

Colmer y Camps, (1996), en su teoria fundamenta en su definicion
que todo proceso de la lectura lleva un mensaje y que todo texto
posee un significado que el lector debe comprenderlo e interpretarlo
del texto leido. De tal manera que, durante el mismo, el lector debe

procesar en su cerebro mediante estrategias diversas toda la
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informacion ofrecida por el texto lecturado. Sobre este particular, hay
diversas teorias que han dado origen a diferentes modelos tedricos de

comprensién lectora.

a. Modelo ascendente, en este modelo lo importante es el texto y el
proceso del lector para descodificar oralmente y de forma gradual las
unidades linguisticas. de la menor a la mayor, cuya suma deberia
proporcionarle el significado global del texto.

b. Modelo de procesamiento descendente, en él, el procesamiento
de informacién sigue una direccidn contraria al interior y va de la
mente del lector al texto, se enfrenta a su comprensién a partir del
reconocimiento de las unidades superiores hasta llegar a las inferiores
mediante inferencias interpretativas.

c. Modelo interactivo del proceso lector, este modelo, se basa en el
constructivismo, el lector interactla con el texto, de manera que, a
partir de la informacion ofrecida por éste y de la actualizacion de sus
diversos conocimientos previos, obtiene informacion, la reelabora e
interpreta y la incorpora a sus esquemas mentales.

Los modelos de lectura es una parte estrategia de que debemos de
aplicar en las aulas de una manera pertinente segin los pasos
establecidos o darle un valor agregado que sea viable.

Cassany, Luna y Sanz (1994), En su aporte propone un modelo
interactivo, de que la comprension del texto se alcanza a través de la
interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe, sobre el

tema y de que el proceso de lectura comienza antes de la lectura
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5.2.23

propiamente dicha, cuando el lector se plantea sobre sus expectativas

sobre lo que va leer o su proposito .

Podemos decir que los actuales y diversos modelos de comprension
lectora concluyen en concebir la lectura como un proceso dialéctico
durante el cual el lector interactia con el texto, actualizando sus
conocimientos previos y poniendo en funcionamiento mdaltiples
estrategias, técnicas con el fin de interpretarlo, entenderlo, crear
nuevos conocimientos a partir del significado obtenido e integrar
dichos conocimientos en sus esquemas mentales para una nueva

informacion reconstruida por el lector.

Estrategias de comprension de textos

Isabel Solé (2009), fundamenta en su teoria la estrategia de lectura
sefiala que la estrategia de comprension de textos es un conjunto de
acciones ordenadas finalizadas; es decir dirigidas a la consecucion de
una meta para el logro del aprendizaje de los nifios y nifias.

Kintsch y Van Dijk (1978), afirman ensu aporte que las estrategias
son importantes por lo que  permiten al lector seleccionar
adecuadamente la informacion que entra en la memoria de trabajo, el
éxito del proceso de comprension de textos, depende de las
estrategias de seleccion usadas para determinar cuales proposiciones
seran transferidas a la memoria a largo plazo. Cabe resaltar el manejo
pertinente de las estrategias son importantes en el proceso de

comprension de textos.

61


http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554
http://www.blogger.com/post-edit.g?blogID=3455714082014197732&postID=1849570053157197554

5.2.24

2.2.25.

Cassany, Luna y Sanz (1994), Segin su teoria fundamenta, asi su
eficacia en el proceso de comprensién dependera en gran medida de

sus conocimientos previos y de su competencia linglistica.

Serra y Oller (2001), reconoce el uso adecuado del desarrollo de
esta estrategias y microhablidades en la comprensién lectora debe ser
objeto de ensefianza y aprendizaje en el aula mediante la propuesta
de actividades metodoldgicas.

Procesos de la comprension lectora

Dado que leer es algo més que descodificar palabras y encadenar sus
significados, existe una serie de modelos que explican los proceso
implicados en la comprension lectora, y que coinciden en
consideracion de que ésta es un proceso que se desarrolla teniendo en
cuenta varios niveles, esto es, que el texto debe ser analizado en varios
niveles que van desde los grafemas hasta el texto considerado como

un todo.

Langer, (1995), la comprension correcta de un texto implica que el
lector pase por todos los niveles de la lectura asi mismo es para lograr
una comprension global, recabar informacién, elaborar una
interpretacion y reflexion sobre el contenido de un texto y su

estructura.

Niveles de la comprensién lectora
Los niveles de la comprension lectora son muy importantes que se

debe trabajar con rigurosidad en el proceso del aprendizaje durante la
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comprensién de textos generando el proceso de construccion de
significado del texto mediante la interaccion activa en los tres niveles
en lo literal, inferencial y critico ante los estudiantes.

a. Nivel Literal

En esta etapa, se pretende que el estudiante sea capaz de captar y
aprehender las formas y contenidos explicitos de un texto para luego
producir como aparecen, o emplearlos adecuadamente. Para ello, se
realizaran actividades de vocabulario y comprension literal,
denominado en algunos casos pretension de la informacion.

La informacion que trae el texto puede referirse a caracteristicas,
direcciones de personajes, a tramas, a eventos, animales, plantas,

cosas, lugares, etc. La comprension literal se da en todo tipo de tema.

En este nivel se ensefia a los alumnos a:

e Saber encontrar la idea principal.

Identificar relaciones de causa — efecto.

Seguir instrucciones.

Reconocer las secuencias de una accion.

Identificar analogias.

Identificar los elementos de una comparacion.

Encontrar el sentido de palabras de mdaltiples significados.

Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso
habitual.
e ldentificar sindbnimos, antdnimos y homaéfonos.

o Dominar el vocabulario bésico correspondiente a su edad.
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Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede
expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y
retiene la informacion durante el proceso lector y puede recordarlo

para posteriormente explicarlo.

Podemos formular preguntas literales en nuestro desarrollo de la

comprension de textos.

(Qué...?, ;Quién es...?, ;Donde...?, ;Quiénes son...?, ;Como es...?,
(Con quién...?, ;Para qué...?, ;Cuando...?, ;Cudl es...?, ;CoOmo se

llama...?, etc.

a. Nivel inferencial

Juana Pinzas (2001), en su teoria lo define a la comprension
inferencial como la elaboracion de ideas o elementos que no estan
expresados explicitamente en el texto.
Se pone en juego los conocimientos previos del que lee, y la
presentacion de hipdtesis y percepciones personales cubre un rol
importante. El lector no s6lo asimila informacion, sino que aporta,
interactuar con él que integra informacion nueva. Es asi que se realiza
actividades de interpretacion donde el lector presenta un enfoque
personal de los contenidos del texto. Intervienen la subjetividad.
También se trabaja actividades donde se ponga en juego el
pensamiento logico y critico como actividades inferenciales y de
extrapolacion.

En este nivel se ensefia a los alumnos a:
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e Predecir resultados.

o Inferir el significado de palabras desconocidas.
o Inferir efectos previsibles a determinadas causa.
o Entrever la causa de determinados efectos.

o Inferir secuenciar logicas.

o Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje, situacion,
etc.

e Prever un final diferente.

Algunas pistas para formular preguntas inferenciales durante la

lectura.

(Qué pasaria antes de...? , ;Qué significa...?; ;Por qué...?; ;Como
podrias...? ;Qué otro titulo...? ;Cual es?... ;Qué diferencias...? Qué
semejanzas...?; (A qué se refiere cuando...? ;Cual es el motivo...7;

¢Qué relacion habra...?; ;Qué conclusiones...?; ;Qué crees...? etc.

Esto le permitira al maestro ayudar a formular hipétesis durante la
lectura, a sacar conclusiones, a prever comportamientos de los

personajes y a realizar una lectura vivencial.

c. Nivel critico

El estudiante pone en practica sus canones estéticos y conocimientos
sobre lo que esta bien o mal con el fin de evaluarlo (formular juicios
basandose en criterios intrinsecos o extrinsecos predeterminado) y

valorarlo (formulando juicios basadndose en la experiencia y los
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valores). En el juicio de valor juzga la actitud de uno 0 méas personajes

en el juicio de la realidad distinguen entre lo real y lo fantasioso.

En este nivel se ensefia a los alumnos a:

Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.

Distinguir un hecho, una opinién.

Emitir un juicio frente a un comportamiento.

Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

Comenzar a analizar la intencion del autor.

Algunas Pistas sugeridas para formular preguntas criteriales.

¢Crees que es...?; (Qué opinas...?; ;Como crees que...?; ;Como
podrias calificar...?; ;Qué hubieras hecho...?; ;Como te parece...?;
¢COmo deberia ser...?; ;Qué crees...?; ;Qué te parece...?; ;Como

calificarias...?; ;Qué piensas de...?; etc.

Estas pistas nos ayudaran a tomar decisiones frente a los hechos que

ocurren tanto en la lectura como en la vida practica.

Segun Gloria Catala, (2009), en su aporte, la autora menciona de
las tres dimensiones de la comprensién lectora (literal, inferencial y
criterial) en lo cual me baso mi trabajo de investigacion en los

estudiantes de educacion inicial sera abordado

En conclusion podemos manifestar que los tres niveles de la
comprension lectora, deben ser consideramos por todo docente y todo

alumno debe lograr. La comprension literal consiste a entender lo que
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el texto dice de manera explicita. La comprension inferencial se
refiere a comprender a partir de indicios que proporciona el texto. La
comprension criterial se refiere a evaluar el texto ya sea su tema,

personaje y mensaje.

Segun Cooper (1998), distingue tres niveles de comprension lectora
en su clasificacion: nivel de comprension literal, nivel de comprensién
lectora inferencial y nivel de comprension lectora criterial, que
durante el proceso de la lectura de debe desarrollar los niveles de la
comprensién lectora para la adquisicion eficiente de las capacidades
comunicativas en el nivel literal esta referido a la identificacion de la
informacidn relevante que esta explicita en el texto, en lo inferencial
es obtener informacidn nueva a partir de los datos explicitos del texto,
es decir el lector debe encontrarse en la capacidad de buscar relaciones
gue van mas alla de lo leido, relacionandolo con sus saberes previos,
formulando hipétesis y generando nuevas ideas y nivel critico tiene
que ver con la capacidad de enjuiciar y valorar el texto que se lee.
Para poder emitir juicios, comprender criticamente, cuestionar 0
sustentar las ideas que se presentan opinar sobre el comportamiento de
los personajes o la forma y fondo de un texto, las capacidades
presentes deben ser de mayor complejidad como andlisis, sintesis,
juicio critico y valoracion, ademas en este nivel se desarrolla la

creatividad, y la aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas.
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2.2.26 Laimportancia de la comprension lectora.

La importancia de la comprensiéon lectora en la educacion basica.

“Leer es mucho mas que poseer un caudal de estrategias. Leer es
sobre todo una actividad voluntaria y placentera al ensefiar a leer debe

tener esto en cuenta.”

Solé (1994), menciona que la lectura tiene una gran importancia en el
proceso de desarrollo y maduracion de los nifios y en el logro de
aprendizajes significativos en los jovenes y en los adultos. La relacion
que existe entre comprension lectora y rendimiento escolar es

imperativa.

El potencial formativo de la comprension lectora va mas alla del éxito
en los estudios; la lectura proporciona cultura, desarrolla el sentido
estético, actlia sobre la formacién de la personalidad y es fuente de
recreacion y gozo. La comprension lectora constituye un vehiculo para
el aprendizaje, para el desarrollo de la inteligencia y la imaginacion,
para la adquisicién de cultura y para la educacion de la voluntad,
ademas mejora las relaciones humanas, enriqueciendo los contactos
personales y da facilidad para exponer el propio pensamiento

posibilitando la capacidad de pensar.

Si no se aprende a leer correctamente, a través de toda la vida del
individuo habra rezagos, fallas en la forma de estudiar, escasa cultura,

estudiantes con posibles fracasos, lectores incompetentes, etc.
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2.2.27

Sin duda uno de los problemas que més preocupa a los profesores de
cualquier nivel es el de la comprensién lectora; frecuentemente se

preguntan como ensefiar a los alumnos a comprender lo que leen.

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y
Smith (1980) y Solé (1987), revelan que tanto los conceptos de los
docentes sobre lo que es aprender a leer, como las actividades que se
Ilevan a cabo en las aulas no incluyen aspectos relacionados con la
comprension lectora. Esto pone de manifiesto que los docentes
comparten mayoritariamente la vision de la lectura que corresponde a
los modelos de procesamiento ascendente segun los cuales la

comprensién va asociada a la correcta comprension lectora.

Habilidades de comprension.

Basado en las habilidades es que hay determinadas partes, muy

especificas, del proceso de comprension que es posible ensefar.

El hecho de ensefiar a un alumno estas facetas de la comprension
mejora, en teoria, el proceso global de comprension. Los datos de que
disponemos hasta ahora permiten sostener claramente la idea de que la
comprensién es un proceso interactivo entre el lector y el texto. Con
todo, hay ciertas habilidades que pueden inculcarse a los alumnos para

ayudarles a que aprovechen al maximo dicho proceso interactivo.

Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo

una tarea con efectividad.
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Harris y Hodges, (1981), en su teoria fundamental menciona que el

subyace a este enfoque de la comprensién

Numerosos estudios han hecho el intento de identificar las habilidades
de comprension lectora (Davis, 1986, 1972; Spearritt, 1972;
Trorndike, 1973), pero el examen detallado de tales estudios revela
que no todos los autores llegaron a aislar e identificar las mismas
habilidades. La unica de ellas que aparecié en tres de los cuatro
estudios mencionados fue la de identificacion del significado de las

palabras.

Rosenshine (1980), en una resefia sobre la documentacion referente

a las habilidades, extrajo las siguientes conclusiones:

e Es dificil establecer un listado de habilidades de comprension
perfectamente definidas.

e No es posible ensefar, lisa y llanamente, las habilidades de
comprensién dentro de un esquema jerarquizado.

e No esta claro cuales ejercicios programados para entrenar las
habilidades de comprension lectora son esenciales o necesarios, si €s

que algunos de ellos lo es.

El proceso de comprension de cada lector es en algun sentido distinto,
en la medida que cada individuo ha desarrollado esquemas diferentes.
Aparte lo cual, la forma en que dos personas hacen uso de las
habilidades y procesos que les han sido ensefiados como parte de la

comprension lectora también difiere.
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2.2.28

Asi pues, es poco probable que ningun cuerpo de investigaciones
consiga nunca validar un listado definitivo de habilidades de
comprensién y postularlas como las habilidades que es imprescindible

ensefar.

Dado que la comprension es un proceso es preciso ensefiar al lector a
que identifique la informacion relevante dentro del texto y la relacione

con la informacién previa de que dispone.

El programa para desarrollar la comprension lectora es bastante mas
complejo que el de ensefar habilidades aisladas, pues supone ensefiar

a los lectores el “proceso” de comprender y como incrementarlo.

La comprension de las ayudas graficas.

Las imagenes son reproducciones iconicas de algunos elementos de la

realidad y para comprenderlas es preciso conocer sus caracteristicas:

e Representan la realidad, no son la realidad;

e Estan compuestas por una sucesion de puntos, lineas y multiples

objetos relacionados internamente en una distribucion proporcional;

e Evidencian armonia visual y también contrastes originados en la
ubicacién de los objetos y en su realizacion reciproca.

e Varian segun el material empleado en su realizacion;

e Son portadores de simbolos visuales y de mensajes;

e Pueden generar diferentes significados.

e Ademas de estas caracteristicas generales, debemos considerar las

propias de cada apoyo grafico.

71



2.2.29 Competencias y capacidades comunicativas del &rea curricular de

comunicacion.

Segun las Rutas de Aprendizaje version 2015 del area de

comunicaciéon del 1l Ciclo pagina 54 presentamos una tabla que

contiene las cuatro competencias Comunicativas con sus respectivas

capacidades que desarrollamos en el nivel inicial para logro de los

aprendizajes esperados.

Tabla N° 01
Competencias y capacidades del area de comunicacion

COMPETENCIAS

CACIDADES

1.
Comprende
textos orales

Escucha activamente diversos textos orales.
Recupera y organiza informacion de diversos
textos orales.

Infiere el significado de los textos orales.
Reflexiona sobre la forma, contenido y
contexto de los

textos orales.

2. * Adecua sus textos orales a la
Se expresa situacion comunicativa.
oralmente * Expresa con claridad sus ideas.
* Utiliza estratégicamente variados
recursos expresivos.
* Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de sus textos orales.
* Interactla colaborativamente
manteniendo el hilo temético
3. * Se apropia del sistema de escritura
Comprende

textos escritos

(solo ciclos 11y 111).

* Recupera informacién de diversos
textos escritos.

* Reorganiza informacion de diversos

textos escritos.
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* Infiere el significado de los textos
escritos.
* Reflexiona sobre la forma, contenido y

contexto de los

* textos escritos.
4, * Se apropia del sistema de escritura
Produce' textos (solo ciclos 11y 111).
escritos

* Planifica la produccion de diversos
textos escritos.

* Textualiza sus ideas segin las
convenciones de la escritura.

* Reflexiona sobre la forma, contenido

y contexto de sus textos escritos.

Fuente: Rutas de Aprendizaje 2015
Elaborado: por el MINEDU
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a. competencia: Comprende textos orales

Gréfico N° 02
Organizador de comprension textos orales

comprende

en variadas
situaciones
comunicativas

criticamente

textos orales

Fuente: Rutas de aprendizaje 2015 (pag. 57)
Elaborado por: MINEDU

En esta competencia el estudiante comprende, a partir de una escucha
activa, textos orales de diverso tipo y complejidad en variadas
situaciones comunicativas. Para ello, interpreta criticamente las
distintas intenciones del interlocutor, discierne las relaciones de poder
y los intereses que estan detras de su discurso. Es decir, de manera
reflexiva los evalla y asume una posicion personal sobre lo

escuchado.
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C. Matriz de Indicadores de desempefio recomendados para la

competencia Comprende textos orales

Tabla N° 02

Matriz de Indicadores para la competencia: Comprende textos

orales

ciclo

Nivel del
mapa de progreso

Comprende textos sobre temas diversos, identificando informacion explicita;
realiza inferencias sencillas a partir de esta informacion en una situacion
Comunicativa. Opina sobre lo que mas/menos le gustd del contenido del texto.
Produce diversos tipos de textos orales a partir de sus conocimientos previos, con el
propdsito de interactuar con uno o mas interlocutores conocidos en una situacion
comunicativa. Organiza sus ideas manteniéndose por lo general en el tema; utiliza
vocabulario de uso frecuente y una pronunciacion entendible, se apoya en gestos y
lenguaje corporal. En un intercambio, generalmente participa y responde en forma
pertinente a lo que le dicen.

capacidades Indicadores
3afios 4afos 5afios
Escucha No se observa en Incorpora normas Usa normas
activamente esta edad culturales que culturales que
diversos permiten la permiten la
textos comunicacion oral comunicacién oral
orales
Presta atencion activa dando sefiales verbales y no verbales segtn el texto oral.
Recupera Identifica informacion en los textos de estructura | Identifica informacion
y organiza simple y tematica cotidiana. en los textos de estructura

informacioén de
diversos textos
orales.

simple y tematica variada.

Dice con sus propias palabras lo que entendi6 del texto escuchado

Infiere el No se observa en Explica las relaciones de causa — efecto entre ideas
significado esta edad escuchadas.
de los textos Menciona las caracteristicas de personas, | Menciona las caracteristicas de
orales personajes, animales y objetos del texto personas, personajes, animales, objetos
escuchado. y lugares del texto
escuchado
No se observa en esta | Dice de qué trata el texto escuchado
edad.
No se observa en esta | Interpreta el texto oral a partir de los gestos, expresiones
edad. corporales y el mensaje del interlocutor.
Reflexiona sobre Dice lo que le gusta o le disgusta del texto Opina sobre lo que
la forma, Escuchado le gusta o le disgusta

contenido y
contexto de los
textos orales

de los personajes
y hechos del texto
escuchado

Fuente: Rutas de aprendizaje 2015 (pag. 62 Y63)
Elaborado por: MINEDU
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b. competencia: Comprende textos escritos

Grafico N° 03

Organizador de Comprende textos escritos

criticamente

Jucio
autorregulatorio
del

receptor que le
permite

analizar, inferir,
interpretar

y evaluar el texto
oral que

recibe

en variadas
situaciones

comunicativas

—L

Formales

Tareas
escolares.

presentaciones

oficiales,

CONCUrsos,
tramites

administrativos

Informales

omentarios en
redes sociales,

mensajes en
Twitter,

chat electronico,

expresion de arte

urbano en graffitis. /

diversos tipos
de

textos orales

*Ensayos,

monografias,articulos,
reportajes,

cartas, solicitudes,
encuestas,
cuentos, correos
electrénicos,
mensajes de texto,
recetas, lista de
mercado, carteles,

afiches, etc.

Fuente: Rutas de aprendizaje 2015 (pag. 90)
Elaborado por: MINEDU

En esta competencia el estudiante comprende criticamente textos
escritos de diverso tipo y complejidad en variadas situaciones
comunicativas. Para ello, debe construir el significado de diversos
textos escritos basandose en el proposito con que lo hace, en sus
conocimientos, en sus experiencias previas y en el uso de estrategias
especificas. Ademas, a partir de la recuperacion de informacion
explicita e inferida, y segun la intencion del emisor, evalla y

reflexiona para tomar una postura personal sobre lo leido.
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C. Matriz de Indicadores de desempefio recomendados para la

competencia Comprende textos escritos.

Tabla N° 03

Matriz de Indicadores de desempefio para la competencia Comprende

textos escritos

Ciclo

Nivel del
mapa de progreso

Lee comprensivamente textos de estructura simple que tratan temas reales o imaginarios
que le son cotidianos, en los que predominan palabras conocidas y que se acompafian
con ilustraciones. Construye hipétesis y predicciones sobre la informacion contenida en
los textos y demuestra entendimiento de las ilustraciones y de algunos simbolos escritos
que transmiten informacién. Expresa sus gustos y preferencias en relacion con los textos
leidos. Utiliza algunas convenciones bésicas de los textos escritos.

Capacidades Indicadores
3arios 4afios 5afios
Se apropia No se observa en Explica para qué
del sistema esta edad se usan los textos
de escritura socialmente en su
entorno
No se observa en Identifica qué dice en textos escritos de su entorno relacionando
esta edad elementos del mundo escrito.
Aplica las convenciones asociadas a la lectura: Aplica las
posicién convenciones
del texto para “leer asociadas a la
lectura:
orientacion y
direccionalidad
No se observa en Diferencia las palabras escritas de las imagenes y los nimeros en
esta edad los textos escritos.
Recupera No se observa en estas Localiza informacion en textos que combinan imagenes y
Informacion de edades palabras.
diversos textos
escritos
Dice, con sus propias Dice, con sus propias palabras, el contenido de diversos tipos de
Reorganiza palabras lo que entendi6 textos que le leen.
informacion del texto que le leen.
de diversos textos Representa, a través de Representa, a través de otros lenguajes, algun elemento o hecho
escritos otros lenguajes, lo que que mas le ha gustado del texto que le leen.
mas
le gustd del texto que le
leen
No se observa en Menciona las
esta edad diferencias entre
los personajes,
hechos y lugares
en los textos que
le leen.
Formula hipétesis sobre Formula hipétesis sobre el contenido del texto a partir
Infiere el el contenido del texto a de algunos indicios: titulo, imagenes, siluetas, palabras
significado partir de algunos indicios: significativas
de los textos Imagenes.
escritos Deduce las caracteristicas de personas, personajes, Deduce las caracteristicas de
animales y objetos del texto que le leen personas,  personajes, animales,
objetos y lugares del texto que le
leen.
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No se observa en esta edad.

Explica las relaciones de causa —
efecto entre ideas que escucha del
texto que le leen.

Reflexiona sobre la
forma, contenido y

contexto de los
textos

escritos

Dice lo que le gusta o le disgusta del texto que le leen

Opina sobre lo que le gusta o le
disgusta de los personajes y hechos
del texto que le leen.

Fuente: Rutas de aprendizaje 2015 (pag. 100 Y 101)
Elaborado por: MINEDU

2.2.30 Hipdtesis.

Hipotesis general (Ha)

La aplicacién de la estrategia “lectura de imagenes”, mejora

significativamente en la comprension de textos en los nifios y nifias

del nivel inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas -

Yarowilca 2015.

Hipdtesis Nula (HO)

La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes” no mejora

significativamente en la comprension de textos en los nifios y nifias

del nivel inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas

-Yarowilca 2015.

Hipdtesis especificas:

Hipdtesis especificas 1

Ha. La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, mejora

significativamente en la comprension de textos a nivel literal en los
nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas —Yarowilca 2015.

Ho La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, no mejora

significativamente en la comprension de textos a nivel literal en los
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nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas —Yarowilca 2015.

Hipotesis especificas 2

Ha La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel inferencial en
los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas -Yarowilca 2015.

Ho La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, no mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel inferencial en
los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas —Yarowilca 2015.

Hipotesis especificas 3

Ha La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, mejora
significativamente la  comprension de textos a nivel critico en los
nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas —Yarowilca 2015.

Ho La aplicacion de la aplicacion “lectura de imagenes”, no mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel critico en los
nifios y nifias del nivel inicial de la | .E.I N° 377 de Cochamarca,

distrito de  Obas —Yarowilca 2015.
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METODOLOGIA

3.1.

3.2.

Disefio de la investigacién
Sampieri, (2002, 60) en su obra titulada Metodologia de la
investigacion sostiene que “el disefio es cuasi — experimental, porque

los sujetos no se asignan al azar ni se emparejan, los grupos ya existen

[GE: (o) — p— 02 }

Donde:

GE = Grupo Experimental

Ol= Pre test al grupo experimental
02= Post test al grupo experimental
Poblacion y muestra.

a. Poblacién

La poblacidn estara constituida por los alumnos del nivel inicial de la
I.E.l N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas —Yarowilca, como se
muestra en la Tabla N° 4.

Tabla N° 04

Alumnos del nivel inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de

Obas -Yarowilca.

ALUMNOS
SECCION VARONES | MUJERES | TOTAL
Inicial de tres afios 3 1 4
Inicial de cuatro afios 3 2 5
Inicial de cinco afios 3 4 7
TOTAL 9 7 16

Fuente: Nomina de matricula 2015
Elaborado por: La investigadora
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b. Muestra

Para la seleccion de la muestra del grupo experimental se esta
asumiendo toda la poblacién como estudio debido a las facilidades de
tiempo y espacio para el recojo de datos, asimismo como para la
aplicacion de la estrategia, en tanto la muestra queda definida por
conveniencia del investigador.
El tipo de muestreo que de aplico es no probabilistico.

Tabla N° 05

Alumnos del nivel inicial de la I.LE.l N° 377 de Cochamarca.

ALUMNOS
SECCION VARONES | MUJERES | TOTAL
Inicial de tres afios 3 1 4
Inicial de cuatro afos 3 2 5
Inicial de cinco afos 3 4 7
TOTAL 9 7 16

Fuente: Nomina de matricula 2015
Elaborado por: La investigadora

81



3.3. Definicion y Operacionalizacion de variables.

Tabla N° 06
Cuadro de Definicion y Operacionalizacion de variables
VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTOS ESCALA
OPERACIONAL VALORATIVA
Establecimiento del | ¢Evidencia en el disefio de la sesion
Es una actividad proposito de la lectura. el proposito de la lectura?
para  desarrollar | 1. Antes. Activacion de saberes ¢Se verifica la activacion de los
con nifios del nivel . - -
previos. saberes previos de los nifios en la
inicial que estan .
imagen?
transitando en las — - - ———
Formulacion de ¢Evidencia la hipdtesis de la
VARIABLE primeras etapas de . .
hipétesis imagen?
INDEPENDIENTE: la lecto-escritura, _ — — Si
Elaboracion de ¢ Manifiesta las predicciones?
Estrategia por tanto  se L
predicciones
“LECTURA DE aplicara la Sesiones de lectura No
i ¢ Demuestra el modelado durante la
IMAGENES” estrategia “lectura L
Realizacion del modelado de lectura?
de imagenes”.
i . 2.Durante la lectura.
DEFINICION teniendo en cuenta _ _ _ _
Escucha con atencion el texto | ¢Evidencia la atencion duraste la
CONCEPTUAL: las etapas del

La lectura de
imagenes es una
actividad muy

interesante para

proceso lector :
*Antes de la
lectura

*Durante la

leido por la maestra.

lectura?

Lee las imagenes en pares y
en grupos

¢Demuestra la lectura?

Confirmacién de hipdtesis.

¢ Contrasta el hip6tesis del texto con

imagen?
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practicar con chicos
no alfabetizados o que
estan transitando las
primeras etapas de la
lecto-escritura.
Sintesis armonica de
dibujo y color,
favorecen el vuelo
imaginativo y alientan

el potencial lector

lectura *Después
de la lectura, a
fin de alcanzar las
metas propuestas
en la lectura.

Determinacion de las partes

importantes del texto.

¢Comprueba la idea importante del

texto?

Ubica el texto de imagenes

en secuencias.

¢Evidencia la secuencia de imagenes

en el texto?

Narra lo que entendi6 del
texto utilizando el parafraseo.

¢Expresa lo entendido del texto con

sus propias palabras?

3.1. Intercambio de lecturas

¢Argumenta el texto lecturado ante

sus comparfieros?

para crear y vivenciar 3.Despues de imagenes.
situaciones de diversa 3.2...Formulacién y | ¢Verifica las preguntas formuladas?
indole”. Segun, contestacion de preguntas
Pizarro, Edna. sobre el texto.
(2007) 3.3. Marca la respuesta | ¢Sefiala la respuesta de manera
correcta en la ficha de | asertiva del texto lecturado.?
aplicacion.
Es la interaccion 4.1. Localiza la informacion
VARIABLE activa entre el explicita de un texto con ¢Quiénes son los personajes del texto
DEPENDIENTE lector y el texto imagen (los personajes). imagen? Si
comprension de donde se 4.2 1dentifica relaciones ¢Donde ocurrieron los hechos que
textos desarrolla los 4. Literal. No

Es la interaccion con
el lector y el texto es
el fundamento de la

niveles:
*Literal.

*Inferencial.

temporales explicitas de los

hechos ocurridos en el texto.

narra el texto segun la imagen?
¢Cual estos hechos ocurrié primero
en el texto segun la imagen?

¢Qué sucedio al final en el texto?

Lista de cotejo
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comprension de
textos, pues a través
de ella el lector
relaciona la
informacion que el
autor le presenta con
la informacién
almacenada en su
mente, segin David
Cooper (1990)

*Critico

Con el proposito
de fortalecer la
reconstruccién de
la informacién con
las ideas mas
relevantes. Para
lograr en el
proceso de la
comprension

lectora

4.3. Reconstruye la
secuencia de un texto con

iméagenes.

¢Cual es el orden de la secuencia del

texto de la imagen?

5.1. Formula hipétesis sobre

el contenido del texto a partir

¢De qué trata el texto narrado de

acuerdo a las imagenes?

de imégenes. ¢Cudl seria el titulo del texto?
5. Inferencial 5.2. Deduce las caracteristicas | ¢Como es el personaje principal del
de personas, personajes, texto de la imagen?
animales, objetos y lugares
del texto que le leen
5.3. Explica la causa-efecto. ¢Cual es la causa en el texto
narrado?
6.1. Opina sobre lo que le ¢Qué personaje mas te gusto ¢,
gusta o le disgusta de los porque?
6.Critico personajes y hechos del texto

que le leen.
6.2. EvalGa el contenido del

texto.

¢ Cbémo podrias calificarle al
personaje del texto?

¢ Qué opinas sobre hechos sucedidos

en el texto?
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.
Los datos seran obtenidos mediante la utilizacion de técnicas e
instrumentos de evaluacién, que permitiran conocer el efecto de la
aplicacion de la variable independiente sobre la variable dependiente.
El instrumento fue validado mediante la técnica Juicio de Experto. La
experta que validé es la docente Mg. Silvia Nieto Tucto quién hizo
valiosos aportes en la construccion de los items, sobre todo en la redaccion

I6gica de los items y la coherencia entre items y objetivos.

3.4.1. La observacion

La observacion como técnica permite apreciar de forma natural y
espontdnea el comportamiento del estudiante en todas sus
manifestaciones. Es decir que el docente puede observar

directamente todo el proceso de aprendizaje.

La técnica utilizada en la investigacion estara referida a la aplicacion
de la observacion, siendo la lista de cotejo el instrumento que se
utilizara, lo cual permitira recoger informacion sobre talleres ladicos
basados en el enfoque del aprendizaje cooperativo para la mejora de
habilidades sociales en nifios de la Institucion Educativa N° 377 de

Cochamarca.

Utilizar la observacion como técnica, permite al investigador evaluar
a los nifios, lo cual implica aprender a mirar lo que el nifio y la nifia
hace registrando objetivamente. La docente observa y establece

interacciones con el nifio y la nifia para obtener informacion, es por
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3.4.2.

eso que se utilizard en la investigacion realizada en la Institucion
Educativa N° 377 de Cochamarca, la que sera aplicada a los nifios y

nifias y permitir4 observar la mejora de las habilidades sociales.

En conclusion la técnica de la observacién es un complemento
excelente de otras técnicas, de esta manera se logran obtener otros
puntos de vista y una perspectiva mucho mas amplia de la situacion.
Aunque también es preciso dejar claro que es una herramienta mas
en el trabajo diario del docente, es por esta razon que la observacion

es utilizada en los diferentes campos de la investigacion.

Lista de cotejo

La lista de cotejo es un instrumento de investigacion. Este
instrumento  se utiliza para anotar las observaciones, las cuales
consisten en una lista con caracteristicas relacionadas con el
comportamiento de los estudiantes y el desarrollo de habilidades,
capacidades y destrezas, precisando cuales estan presentes y cuales
ausentes. Este instrumento es apropiado para registrar desempefios
de acciones corporales, destrezas motoras, 0 bien, los resultados o

productos de trabajos realizados.

La lista de cotejo que se utiliz6 en la presente investigacion tiene 18
items las cuales estaran destinadas a recoger informacion sobre la
aplicacion de la estrategia lectura de imagenes en la comprension de
textos s basados en el enfoque del aprendizaje cooperativo en los

nifios y nifas del nivel Inicial. Asi mismo estd dividido en una
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dimension, las habilidades sociales que estan propuestas por 12

items respectivamente.

a. Técnica
Observacion estructurada: Es una técnica que servira para registrar
conductas de forma sistematica y directa. Es directa porque el
investigador se pone en contacto personalmente con el medio o
fendmeno que trata de investigar y estructurada porque se realiza con
la ayuda de elementos técnicos apropiados, tales como fichas,
cuadros, tablas, etc.
b. Instrumentos
Lista de cotejo: Este instrumento permitira procedimientos
empiricos basicos, que consistiran en realizar la percepcion
intencionada de una actividad determinada mediante la
experimentacion, para obtener datos por medio de la medicion del
fendmeno que se esté observando.
El instrumento que se utilizar en el presente estudio sera una lista
de cotejo con diez items de evaluacion.
3.5. Plan de andlisis.
Para el andlisis e interpretacion de los resultados se empleara la
estadistica descriptiva e inferencial. Se utiliz6 la estadistica
descriptiva para describir los datos de la aplicacion de la variable
independiente sobre la dependiente, sin sacar conclusiones de tipo
general; y se utilizo la estadistica inferencial a través de la prueba de

Wilcoxon para inferir el comportamiento de la poblacion estudiada y
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obtener resultados de tipo general. Los datos obtenidos han sido
codificados e ingresados en una hoja de calculo del programa Office
Excel 2010, y el andlisis de los datos se realizara utilizando el
software SPSS para la prueba de hip6tesis mediante la prueba no

paramétrica de Wilcoxon porque los datos son ordinales.

Técnicas para la Presentacion de Datos

1. Cuadros estadisticos.- Con la finalidad de presentar datos
ordenados y asi facilitar su lectura y analisis, se estructurard una base
de datos en SPSS 19, y se elaboraran cuadros estadisticos

2. Gréficos de columnas o barras.- Servira para comparar la

variacion entre las categorias y frecuencias.
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3.6.

Matriz de consistencia

APLICACION DE LA ESTRATEGIA “LECTURA DE IMAGENES”, EN LA COMPRENSION DE TEXTOS LOS NINOS

Y NINAS DE CINCO ANOS DEL NIVEL INICIAL EN LA L.E.I N° 377 DE COCHAMARCA, DISTRITO-DE OBAS -

YAROWILCA 2015.
Tabla N° 07

Cuadro de Matriz de consistencia

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
GENERAL GENERAL GENERAL Tipo de investigacion
. . . L Determinar en qué medida la | Ha La aplicacién de la estrategia “lectura de |V. INDEPENDIENTE Tomando como referencia los tipos
¢En qué medida la aplicacion
aplicacion  de la estrategia | imagenes”, mejora significativamente la de investigacion que  presenta
de la estrategia “lectura de | “lectura de imdgenes” mejora comprension de textos en los nifios y nifias s Hernandez, (2002: 32) en su obra
. la  comprension de textos en | del nivel inicial de la I.LE.l N° 377 de i « titulada ~ Metodologia ~ de la
imagenes” mejora la p Estrategia  “Lectura 9
los nifios y nifias del nivel | Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca | geimggenes” Investigacion 'y que han sido
comprension de textos en 105 | jyicial de  fa I.E.I N° 377 de | 2015. Antes adaptadas al campo de las ciencias
nifios y nifias del nivel inicial | Cochamarca, distrito de Obas sociales; la presente investigacion de
-Yarowilca, 2015. Ho La aplicacion de la estrategia “lectura de tipo experimental ya que se realizara
en la LEI N° 377 de
imagenes” no mejora significativamente en la Durante la aplicacion de la investigacion
Cochamarca,  distrito  de comprension de textos en los nifios y nifias cientifica para lo cual se involucrara
Obas —Yarowilca 2015? del nivel inicial de la LLE.I N° 377 de un namero relativamente pequefio de
Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca Después alumnos.

2015.
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ESPECIFICOS

a. ¢(En qué medida la
aplicacion de la estrategia
“lectura de imagenes” mejora
la comprension de textos a
nivel literal en los nifios y
nifias del nivel inicial en la
LLE.I' N° 377 de Cochamarca,
distrito de Obas -Yarowilca
2015?

b. (En qué medida la
aplicacion de la  estrategia
“lectura de imagenes”, mejora
la comprension de textos a
nivel inferencial en los nifios y
nifias del nivel inicial de la
L.LE.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas —Yarowilca
2015?

c. ¢En qué medida Ila

aplicacion de la la estrategia

ESPECIFICOS

a. Identificar en qué medida de
la aplicacion de la estrategia
“lectura de imagenes” mejora
la comprension de textos a
nivel literal en los nifios y
nifias del nivel inicial de la
I.LE.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de
2015.

Obas -Yarowilca

b. Determinar en qué medida la
aplicacion de la estrategia
“lectura de imagenes” mejora
la  comprension de textos a
nivel inferencial en los nifios y
nifias del nivel inicial de la
LE.P.1 N° 377 de
Cochamarca, distrito  de
Obas -Yarowilca 2015.

c. Establecer en qué medida la
aplicacion de la estrategia
“lectura de imagenes” mejora
la comprension de textos a
nivel critico en los nifios y
nifias del nivel inicial de la
I.LE.I N° 377 de Cochamarca,

ESPECIFICAS

Hipdtesis especificas 1

Ha. La aplicacion de la estrategia “lectura de
imagenes”, mejora significativamente en la
comprension de textos a nivel literal en los
nifios y nifias del nivel inicial de la E.I N° 377
de Cochamarca, distrito de Obas —

Yarowilca 2015.

Ho La aplicacion de la estrategia “lectura de
imagenes”, mejora significativamente en la
comprension de textos a nivel literal en los
nifios y nifias del nivel inicial de la I.LE.I N°
377 de Cochamarca, distrito de Obas —
Yarowilca 2015.

Hipdtesis especificas 2

Ha La aplicacion de la estrategia “lectura de
imagenes”, mejora significativamente en la
comprension de textos a nivel inferencial en
los nifios y nifias del nivel inicial de la L.E.I
N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -
Yarowilca 2015.

Ho La aplicacién de la estrategia “lectura de
imagenes”, no mejora significativamente en
la comprension de textos a nivel inferencial
en los nifios y nifias del nivel inicial de la
I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de

V.DEPENDIENTE

comprension de textos

Literal

Inferencia

Critico.

Nivel de investigacion

Segln Sanchez (2000:40) el nivel de
investigacion es aplicativo, porque
los sujetos no fueron asignados al
azar a los grupos, sino que dichos
grupos ya estaban formados antes del
experimento. Por tanto se consideran
COMO grupos intactos.

de la investigacion
Sampieri, (2002, 60) en su obra
titulada ~ Metodologia  de la
investigacion sostiene que “el disefio
es cuasi — experimental, porque los

sujetos no se asignan al azar ni

smparejan, los grupos ya existen.

GE [ — 02

Donde:
GE = Grupo Experimental
O1= Pre testal grupo experimental

02 = Post test al grupo experimental

c. Poblacién

La poblacion estara constituida por
los alumnos del nivel inicial de tres,

cuatro y cinco afios de la I.E.I N°°
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“lectura de imagenes”, mejora
la comprension de textos a
nivel critico, en los nifios y
nifias del nivel inicial de 1.E.I
N° 377 de Cochamarca,
distrito de Obas —Yarowilca

2015?

distrito de
2015

Obas —Yarowilca

Obas —Yarowilca 2015.

Hipétesis especificas 3

Ha La aplicacion de la estrategia “lectura de
imagenes”, mejora significativamente en la
comprension de textos a nivel critico en los
nifios y nifias del nivel inicial de la .E.I N°
377 de Cochamarca, distrito de Obas —
Yarowilca 2015.

Ho La aplicacion de la aplicacion “lectura de
imagenes”, no mejora significativamente en la
comprension de textos a nivel critico en los
nifios y nifias del nivel inicial de la | .E.l N°
377 de Cochamarca, distrito de Obas —

Yarowilca 2015.

377 de Cochamarca, distrito de

Obas —Yarowilca.

Muestra

Para la seleccion de la unidad de
analisis del grupo experimental se
utilizard el muestreo no
probabilistico por conveniencia,
quedando conformada por 16

estudiantes.

h. Técnica: Observacion estructurada.

b. Instrumento: Lista de cotejo.
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3.7.

Principios éticos.

La investigacion no es solo un acto técnico; es ante todo el ejercicio de un acto
responsable de la persona investigadora, y desde esta perspectiva la ética de la
investigacién hay que plantedrsela como un subconjunto dentro de la moral
general aunque aplicada a problemas mucho mas restringidos que la moral general,
puesto que nos estariamos refiriendo a un aspecto de la ética profesional.

Respeto por las personas

Se basa en reconocer la capacidad de las personas para tomar sus propias
decisiones, es decir, su autonomia. A partir de su autonomia protegen su dignidad
y su libertad. El respeto por las personas que participan en la investigacion (mejor
“participantes” que ‘“‘sujetos”, puesto esta segunda denominacién supone un
desequilibrio) se expresa a través del proceso de consentimiento informado, que se
detalla mas adelante. Es importante tener una atencién especial a los grupos
vulnerables, como pobres, nifios, marginados, prisioneros... Estos grupos pueden
tomar decisiones empujados por su situacion precaria o sus dificultades para
salvaguardar su propia dignidad o libertad.

Beneficiencia

La beneficencia hace que el investigador sea responsable del bienestar fisico,
mental y social del paciente. De hecho, la principal responsabilidad del
investigador es la proteccion del participante. Esta proteccion es mas importante
que la busqueda de nuevo conocimiento al marco l6gico para la innovacién diaria

0 que el interés personal, profesional o cientifico de la investigacion.
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Implica no hacer dafio o reducir los riesgos al minimo, por lo que también se le
conoce como principio de no maleficencia.

Justicia

El principio de justicia prohibe exponer a riesgos a un grupo para beneficiar a otro,
pues hay que distribuir de forma equitativa riesgos y beneficios. Asi, por ejemplo,
cuando la investigacion se sufraga con fondos publicos, los beneficios de
conocimiento o tecnoldgicos que se deriven deben estar a disposicion de toda la
poblacion y no sélo de los grupos privilegiados que puedan permitirse costear el

acceso a esos beneficios.
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IV.RESULTADOS
4.1. Resultados
Los resultados del trabajo de investigacion se presentan de acuerdo a los objetivos

de la investigacion y a la hipotesis planteada.

En esta parte se procedidé a realizar el analisis de los resultados presentados
anteriormente, con la finalidad de ver el efecto de la aplicacion de la variable
independiente: estrategia “lectura de imagenes”, sobre la variable dependiente: la

comprension de textos.

Por este motivo, el analisis de los resultados se presenta de acuerdo a los objetivos
de la investigacion y a la hipétesis planteada. Siendo los tres primeros los

objetivos y el cuarto la hipdtesis.
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4.1.1. En relacion con el objetivo especifico: Identificar en qué medida de
la aplicaciéon de la estrategia “lectura de imagenes” mejora la
comprension de textos a nivel literal en los nifios y nifias del nivel inicial de
la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015.
Tabla N° 08
La Dimensién Literal de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la l.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 a

través de un pre test.

C 9 56%

LITERAL B 4 25%
A 3 19%

TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 04

La Dimension Literal de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015a

través de un pre test.

56%
60% 1

50% -

40%

25%
30%

19%

20%

NN NN

10%

0% T T
C B A

ONivel de logro

Fuente: Tabla N° 08
En la tabla 08 y gréfico 04, en relacidn a identificar la mejora de la aplicacion de
la estrategia ““ lectura de iméagenes” ,en la comprension de textos a nivel literal
en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito
de Obas -Yarowilca 2015 a través de un pre test o sesion 01, se observa que 09
(56% ) de los nifios y nifias ha obtenido tiene una comprension lectora en el nivel
literal como logro C, es decir se encontraban en nivel de proceso, seguidamente el
04 (25% ) tiene una comprension lectora de nivel literal de logro B, es decir en
proceso y 03 (19) tiene una comprensién lectora de nivel literal de logro A, es

decir en logro previsto.
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TABLA N° 09

La Dimensién Literal de la Comprensidn Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la 1.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —

Sesion 02

SESION 02

NIVEL LOGRO

LITERAL

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
Grafico N° 05
La Dimension Literal de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la L.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-

Sesion 02

56%
60%% -

50%% A

40%0

25%
30% -

19%

20% A

10%

0% v .
C B A

ONivel de logro

Fuente: Tabla N° 09
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En la tabla 09 y gréfico 05, en relacion a identificar la mejora de la aplicacion de
la estrategia “ lectura de iméagenes” ,en la comprension de textos a nivel literal
en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito
de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 02, se observa que 04 ( 25% ) de los
nifios y nifias ha obtenido tiene una comprension lectora en el nivel literal como
logro C, es decir se encontraban en nivel de proceso, seguidamente el 09 (56% )
tiene una comprension lectora de nivel literal de logro B, es decir en proceso y 03
(19%) tiene una comprension lectora de nivel literal de logro A, es decir en logro

previsto.

TABLA N° 10

La Dimension Literal de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —

Sesion 03

hi%
C 2 13%
LITERAL B 9 56%
A 5 31%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 06

La Dimension Literal de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-

Sesion 03
56%
60% -
50% -
40% 31%
-
30% -
13%
20% -
10% -
0% T T T
C B A

Fuente; Tabla N° 10

En la tabla 10 y gréafico 06, en relacion a identificar la mejora de la aplicacion de
la estrategia ““ lectura de imagenes” ,en la comprension de textos a nivel literal
en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito
de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 03, se observa que 02 ( 13% ) de los
nifios y nifias ha obtenido tiene una comprension lectora en el nivel literal como
logro C, es decir se encontraban en nivel de proceso, seguidamente el 09 (56% )
tiene una comprension lectora de nivel literal de logro B, es decir en proceso y 05
(31%) tiene una comprension lectora de nivel literal de logro A, es decir en logro

previsto.
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TABLA N° 11

La Dimension Literal de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la .E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —
Sesion 04

fi hi%

C 0 0%

LITERAL B 13 81%
A 3 19%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015

Gréafico N° 07

La Dimension Literal de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-
Sesion 04
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Fuente: Tabla N° 11
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En la tabla 11 y gréfico 07, en relacion a identificar la mejora de la aplicacion de
la estrategia “ lectura de imagenes” ,en la comprension de textos a nivel literal
en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito
de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 04, se observa que 0 ( 0% ) de los nifios
y nifias en la comprension lectora en el nivel literal como logro C, es decir
ningun estudiante no se encuentra en inicio, seguidamente el 13 (81% ) tiene una
comprension lectora de nivel literal de logro B, es decir en proceso y 03 (19%)
tiene una comprension lectora de nivel literal de logro A, es decir en logro
previsto.
TABLA N° 12
La Dimensidn Literal de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en

el Postest

C 0 0%
LITERAL B 3 19%
A 13 81%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 08

La Dimension Literal de la Comprensién Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca, distrito de

en el Postest

Obas -Yarowilca 2015-
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Fuente: Tabla N° 12

En la tabla 12 y gréfico 08, en relacidn a identificar la mejora de la aplicacion de

la estrategia ““ lectura de imagenes” ,en la comprension de textos a nivel literal

en los nifios y nifias del nivel inicial de

la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito

de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesién 05 o postest, se observa (0% ) de los

nifios y nifias en la comprension lectora en el nivel literal como logro C, es decir

ningun nifio se encuentra en nivel de inicio, seguidamente el 03 (19% ) tiene una

comprension lectora de nivel literal de logro B, es decir en proceso y 17 (81%)
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tiene una comprension lectora de nivel literal de logro A, es decir en logro

previsto.

TABLA N° 13

Comparacion de los resultados del Pre test y Pos test en la Dimension Literal de la
Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de

Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015.

C 9 56% 0 0%
LITERAL | B 4 25% 3 19%
A 3 19% 13 81%

TOTAL 16 100% 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
Grafico N° 09

Comparacion de los resultados del Pre test y Pos test en la Dimension Literal de la
Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel inicial de la L.E.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015
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Fuente: Tabla N° 13
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En la tabla 13 y gréafico 09, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia ““ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel literal
en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito
de Obas -Yarowilca 2015 en la comparacion de los resultados del prestes y pos
test , encontrando segun el pretest aplicado a 09 nifios y nifias que representa el
56% en el logro C y 04 nifios y nifias que representa el 25% en el logro B, asi
también 03 nifios y nifias que representa el 19% en el logro A, luego tenemos en
el postest aplicado a ningln nifio o nifia , que representa el 0% en el logro C y 03
nifios y nifias que representa el 19% en el logro B, finalmente 13 nifios y nifias ,
que representa el 81% en el logro A, esto nos demuestra que en el pretest
realizado los nifios y nifias no evidenciaban la localizacion de la informacién
explicita de un texto con imagen (los personajes), ademas de ser muy escaso el
identificar las relaciones temporales explicitas de los hechos ocurridos en el texto
0 que muy poco reconstruye la secuencia de un texto con imagenes, revirtiendose
ésta situacion mostrado en el postest donde los nifios y nifias demuestran
cabalmente los indicadores descritos para la dimension literal de la comprension

lectora producto de la aplicacion de la estrategia “Lectura de imagenes”.

104



4.1.2. En relacion con el objetivo especifico: Determinar en qué medida la
aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes” mejora la comprension de
textos a nivel inferencial en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.LE.P.I N°
377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015.

TABLA N° 14
La Dimension Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la .LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015a

través de un pretest.

C 9 56%
INFERENCIAL B 6 38%

A 1 6%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 10
La Dimensién Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del
nivel inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca

2015 a través de un pretest.
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Fuente: Tabla N° 14

En la tabla 14 y gréfico 10, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia “ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
inferencial en los nifios y nifias del nivel inicial de la LE.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 a través de un pre test, es decir
durante la sesion 01, se observa que 09 ( 56% ) de los nifios y nifias ha obtenido
tiene una comprension lectora en el nivel inferencial como logro C, es decir se

encontraban en nivel de inicio, seguidamente el 06 (38% ) tiene una comprension
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lectora de nivel inferencial de logro B, es decir en proceso y 01 (06%) tiene una

comprension lectora de nivel inferencial de logro A, es decir en logro previsto.
TABLA N° 15

La Dimensién Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —

Sesion 02

fi hi%
C 3 19%
INFERENCIAL B 11 69%
A 2 13%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 11

La Dimension Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la l.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-

Sesion 02
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Fuente: Tabla N° 15

En la tabla 15 y gréfico 11, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia ““ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
inferencial en los nifios y nifias del nivel inicial de la LE.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 02, se observa que
03 ( 19% ) de los nifios y nifias ha obtenido tiene una comprension lectora en el
nivel inferencial como logro C, es decir se encontraban en nivel de inicio,
seguidamente el 11 (69% ) tiene una comprension lectora de nivel inferencial de
logro B, es decir en proceso y 02 (13%) tiene una comprension lectora de nivel

inferencial de logro A, es decir en logro previsto.
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TABLA N° 16

La Dimension Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —

Sesion 03

hi%

C 4 25%

INFERENCIAL B 11 69%
A 1 6%

TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 12

La Dimension Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la .E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-

Sesién 03
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Fuente: Tabla N° 16

En la tabla 16 y grafico 12, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia “ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
inferencial en los nifios y nifias del nivel inicial de la LE.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 03, se observa que
04 ( 25% ) de los nifios y nifias ha obtenido tiene una comprensién lectora en el
nivel inferencial como logro C, es decir se encontraban en nivel de inicio,
seguidamente el 06 (69% ) tiene una comprension lectora de nivel inferencial de
logro B, es decir en proceso y 01 (06%) tiene una comprensién lectora de nivel

inferencial de logro A, es decir en logro previsto.
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TABLA N° 17

La Dimension Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —

Sesién 04.

fi hi%

C 2 13%

INFERENCIAL B 10 63%
A 4 25%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
Grafico N° 13
La Dimensién Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la 1.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-

Sesion 04
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Fuente: Tabla N° 17
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En latabla 17 y gréfico 13, en relacion a identificar que la aplicacion de la estrategia
lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel inferencial en los
nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -
Yarowilca 2015 en la sesion 04, se observa que 02 ( 13% ) de los nifios y nifias ha
obtenido tiene una comprension lectora en el nivel inferencial como logro C, es decir
se encontraban en nivel de inicio, seguidamente el 10 (63% ) tiene una comprension
lectora de nivel inferencial de logro B, es decir en proceso y 04 (25%) tiene una

comprension lectora de nivel inferencial de logro A, es decir en logro previsto.

TABLA N° 18

La Dimension Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en el

Postest

C 1 6%
INFERENCIAL B 8 50%
A 7 44%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 14

La Dimensién Inferencial de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015- en el

Postest.
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Fuente: Tabla N° 18

En la tabla 18 y grafico 14, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia “ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
inferencial en los nifios y nifias del nivel inicial de la LE.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 05 o postest, se
observa que 01 ( 6% ) de los nifios y nifias ha obtenido tiene una comprension
lectora en el nivel inferencial como logro C, es decir se encontraban en nivel de
inicio, seguidamente el 08 (50% ) tiene una comprension lectora de nivel
inferencial de logro B, es decir en proceso y 07 (44%) tiene una comprension

lectora de nivel inferencial de logro A, es decir en logro previsto.
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TABLA N° 19

Comparacion de los resultados del Pre test y Pos test en la Dimension Inferencial
de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.LE.l N°

377 de Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015.

fi hi% fi hi%

C 9 56% 1 6%

INFERENCIAL B 6 38% 8 50%
A 1 6% 7 44%
TOTAL 16 100% 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
Gréfico N° 15

Comparacion de los resultados del Pre test y Pos test en la Dimension Inferencial
de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.LE.I N°

377 de Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015
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Fuente: Tabla N° 19
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En la tabla 19 y gréafico 15, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia “ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
inferencial en los nifios y nifias del nivel inicial de  la L.LE.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015 en la comparacion de los
resultados del prestest y postest, encontrando segun el pretest aplicado que 09
nifos y niflas que representa el 56% en el logro C y 04 nifios y nifias que
representa el 38% en el logro B, asi también 01 nifio que representa el 06% en el
logro A, luego tenemos en el postest aplicado a un solo nifio que representa el
06% en el logro C y 08 nifios y nifias que representa el 50% en el logro B,
finalmente 07 nifios y nifias que representa el 44% en el logro A, esto nos
demuestra que en el pretest realizado los nifios y nifias evidenciaban en la mayoria
estar ubicados en proceso o inicio sobre la comprension lectora a nivel inferencial,
precisando que tenian dificultades en formular hipotesis sobre el contenido del
texto a partir de imagenes, asimismo deducir las caracteristicas de personas,
personajes, animales, objetos y lugares del texto que le leen y finalmente explicar
la causa-efecto en un texto, mejorando considerablemente ésta situacion mostrado
en el postest donde los nifios y nifias demuestran cabalmente los indicadores
descritos para la dimension inferencial de la comprension lectora producto de la

aplicacion de la estrategia “Lectura de imagenes”.

115



4.1.3. En relacion con el objetivo especifico: Establecer en qué medida la
aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes” mejora la comprension de
textos a nivel critico en los nifios y nifias del nivel inicial de la 1.E.l1 N° 377 de

Cochamarca, distrito de  Obas —Yarowilca 2015
TABLA N° 20

La Dimensién Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 a

través de un pretest.

hi%

C 10 63%

CRITICO B 6 38%
A 0 0%

TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 16

La Dimensidn Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la .E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 a

través de un pretest.
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Fuente: Tabla N° 20

En la tabla N° 20 y grafico N°16, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia “ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
critico en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca,
distrito de Obas -Yarowilca 2015 a través de un pre test, es decir durante la
sesion 01, se observa que 10 ( 63% ) de los nifios y nifias ha obtenido tiene una
comprension lectora en el nivel critico como logro C, es decir se encontraban en
nivel de proceso, seguidamente el 06 (38% ) tiene una comprension lectora de
nivel critico de logro B, es decir en proceso y ninguno tiene una comprension

lectora de nivel critico de logro A, es decir en logro previsto.
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TABLA N° 21

La Dimensién Critico de la Comprensién Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —

Sesion 02
fi hi%
C 11 69%
CRITICO B 5 31%
A 0 0%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015

Graéfico N° 17
La Dimensién Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-
Sesion02

oY%

70%0

60%0 -

5020 -

40% - 31%

3020 -

20%0

10% -+ 020

0%o

C B A

Fuente: Tabla N° 21

En la tabla 21 y grafico 17, en relacion a identificar que la aplicacion de la

estrategia ““ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
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Critico en los nifios y nifias del nivel inicial de la .E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 02, se observa que 11 (69% ) de
los nifios y nifias ha obtenido tiene una comprension lectora en el nivel Critico
como logro C, es decir se encontraban en nivel de inicio, seguidamente el 05
(31% ) tiene una comprension lectora de nivel Critico de logro B, es decir en
proceso y 0 (0%) no se encuentran en la comprension lectora de nivel Critico de

logro A, es decir en logro previsto.

TABLA N° 22

La Dimension Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —

Sesion 03
SESION 03
NIVEL LOGRO

fi hi%

C 9 56%

CRITICO B 7 44%

A 0 0%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 18

La Dimensién Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la 1.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-

Sesion 03.
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Fuente: Tabla N° 22

En la tabla 22 y gréafico 18, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia “ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
critico en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 03, se observa que 09 (56% ) de
los nifios y nifias ha obtenido tiene una comprension lectora en el nivel Critico
como logro C, es decir se encontraban en nivel de inicio, seguidamente el 07
(44% ) tiene una comprension lectora de nivel Critico de logro B, es decir en
proceso y 0 (0%) no se encuentra en una comprension lectora de nivel Critico de

logro A, es decir en logro previsto.
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TABLA N° 23

La Dimensién Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 —

Sesién 04
fi hi%
C 0 0%
CRITICO B 16 100%
A 0 0%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
Gréfico N° 19

La Dimensidn Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel inicial

de lal.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-Sesion 04.
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Fuente: Tabla N° 23
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En la tabla 23 y grafico 19, en relacién a identificar que la aplicaciéon de la
estrategia ““ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
critico en los nifios y nifias del nivel inicial de la 1.LE.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesién 04, se observa que 0 (0% ) de
los nifios y nifias ha no se encuentran en una comprension lectora en el nivel
Critico como logro C, es decir se encontraban en nivel de inicio, seguidamente el
16 (100 % ) tiene una comprension lectora de nivel Critico de logro B, es decir en
proceso y 0 (0%) no se ubican en una comprensién lectora de nivel Critico de

logro A, es decir en logro previsto.

TABLA N° 24

La Dimension Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel

inicial de la I.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en

el Postest
POSTEST
NIVEL LOGRO

fi hi%

C 0 0%
CRITICO B 16 100%

A 0 0%
TOTAL 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
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Grafico N° 20

La Dimensién Critico de la Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel
inicial de la 1.LE.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca 2015-

en el Postest
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Fuente: Tabla N° 24

En la tabla 24 y grafico 20, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia “ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
Critico en los nifios y nifias del nivel inicial de la 1.LE.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de  Obas -Yarowilca 2015 en la sesion 05 o postest, se observa que 0 (
0% ) de los nifios y nifias ha no se encuentran en una comprension lectora en el
nivel Critico como logro C, es decir en nivel de inicio, seguidamente el 16 (100
% ) tiene una comprension lectora de nivel Critico de logro B, es decir en proceso
y 0 (0%) no se ubican en una comprension lectora de nivel Critico de logro A, es

decir en logro previsto.
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TABLA N° 25

Comparacion de los resultados del Pre test y Pos test en la Dimension Critico de la
Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de

Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015

fi hi% fi hi%
C 10 63% 0 0%

CRITICO B 6 38% 16 100%
A 0 0% 0 0%

TOTAL 16 100% 16 100%

Fuente: Lista de cotejo, Noviembre 2015
Grafico N° 21
Comparacion de los resultados del Pre test y Pos test en la Dimension Critico de la

Comprension Lectora en los nifios y nifias del nivel inicial de la L.LE.I N° 377 de

Cochamarca, distrito de Obas -Yarowilca 2015.
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Fuente: Tabla N° 25
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En la tabla 25 y gréafico 21, en relacion a identificar que la aplicacion de la
estrategia “ lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
critico en los nifios y nifias de la I.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas -
Yarowilca 2015 en la comparacion de los resultados del prestest y postest,
encontrando segun el pretest aplicado que 10 nifios y nifias que representa el 63%
en el logro C y 06 nifios y nifias de cinco afos representa el 38% en el logro B,
asi también ningun nifio o nifia representa el 0% en el logro A, luego tenemos en
el postest aplicado a ningun nifio o nifia representa el 0% en el logro C y 16
nifios y nifias que representa el 100% en el logro B o proceso, finalmente ningun
nifio o nifia en el logro A, esto nos demuestra que en el pretest realizado los nifios
y nifias evidenciaban en la mayoria estar ubicados en proceso o inicio sobre la
comprension lectora a nivel critico, precisando que tenian dificultades en opinar
sobre lo que le gusta o le disgusta de los personajes y hechos del texto que le leen,
asimismo no evaluaban el contenido del texto, mejorando considerablemente ésta
situacion mostrado en el postest donde los nifios y nifias demuestran
progresivamente  los indicadores descritos para la dimension critico de la
comprension lectora producto de la aplicacion de la estrategia “Lectura de

imagenes”.

125



4.1.2. CONTRASTE DE HIPOTESIS:

Utilizaremos el proceso de contraste denominado prueba de los rangos con signo
de Wilcoxon que es una prueba no paramétrica para comparar la mediana de dos
muestras relacionadas y determinar si existen diferencias entre ellas. Se utiliza
como alternativa a la prueba t de Student cuando no se puede suponer la

normalidad de dichas muestras.

Hipatesis especifica 1

Ho: La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, no mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel literal en los nifios y nifias
del nivel inicial de la E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas —Yarowilca
2015 al comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el pre test y el

post test.

H;: La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel literal en los nifios y nifias
del nivel inicial de la E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas —Yarowilca
2015 al comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el pre test y el

post test.

Significancia: a=0,05
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Estadistica de Prueba:

Tabla N° 26

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Rangos
N | Rango promedio | Suma de rangos
Pretest Literal - Rangos negativos | 11° 6,00 66,00
Postest Literal Rangos positivos | 0° ,00 ,00
Empates 5¢
Total 16
a. Pretest Literal < Postest Literal
b. Pretest Literal > Postest Literal
c. Pretest Literal = Postest Literal
Tabla N° 27

Estadisticos de contraste®

Pretest Literal - Postest Literal

Z

Sig. asintot. (bilateral)

-3,071°

,002

a. Basado en los rangos positivos.

b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
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Se observa que el p valor es 0,002 menor al nivel de significancia de 0,05

Decision: Se rechaza la hipdtesis nula Hy (p<,05) y se acepta la hipétesis del

investigador

Del contraste de la hipotesis especifica 1 se concluye la aplicacion de la estrategia
“lectura de imagenes”, mejora significativamente en la comprension de textos a
nivel literal en los nifios y nifias del nivel inicial de la E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de Obas —Yarowilca 2015 al comparar las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en el pre test y el post test. Las calificaciones obtenidas en el post test

son mayores a las del pre test.

Hipatesis especifica 2

Ho: La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, no mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel inferencial en los nifios y
nifias del nivel inicial de la E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas —
Yarowilca 2015 al comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el

pre test y el post test.

H;: La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel inferencial en los nifios y
nifias del nivel inicial de la E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas —
Yarowilca 2015 al comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el

pre test y el post test.

Significancia: a=0,05
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Tabla N° 28
Estadistica de Prueba:

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Rangos
Rango Suma de
N promedio rangos

Pretest Inferencial -  Rangos negativos 142 7,57 106,00
Postest Inferencial  Rangos positivos 1° 14,00 14,00

Empates 1°

Total 16
a. Pretest Inferencial < Postest Inferencial
b. Pretest Inferencial > Postest Inferencial
c. Pretest Inferencial = Postest Inferencial

Tabla N° 29

Estadisticos de contraste®

Pretest Inferencial - Postest Inferencial

z -2,780°
Sig. asintot. ,005
(bilateral)

a. Basado en los rangos positivos.
b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Se observa que el p valor es 0,005 menor al nivel de significancia de 0,05

Decision: Se rechaza la hip6tesis nula Hy (p<,05) y se acepta la hip6tesis del

investigador
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Del contraste de la hip6tesis especifica 2 se concluye la aplicacion de la estrategia
“lectura de imagenes”, mejora significativamente en la comprension de textos a
nivel inferencial en los nifios y nifias del nivel inicial de la E.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de Obas —Yarowilca 2015 al comparar las calificaciones
obtenidas por los estudiantes en el pre test y el post test. Las calificaciones

obtenidas en el post test son mayores a las del pre test.

Hipotesis especifica 3

Ho: La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, no mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel critico en los nifios y
nifias del nivel inicial de la E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas —
Yarowilca 2015 al comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el

pre test y el post test.

H;: La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”, mejora
significativamente en la comprension de textos a nivel critico en los nifios y
nifias del nivel inicial de la E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de Obas —
Yarowilca 2015 al comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el

pre test y el post test.

Significancia: a=0,05
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Tabla N° 30
Estadistica de Prueba:

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Rangos
Rango Suma de
N promedio rangos

Pretest Critico - Rangos negativos 10% 5,50 55,00
Postest Critico Rangos positivos oP ,00 ,00

Empates 6°

Total 16
a. Pretest Critico < Postest Critico
b. Pretest Critico > Postest Critico
c. Pretest Critico = Postest Critico

Tabla N° 31

Estadisticos de contraste®

Pretest Critico - Postest Critico

V4 -3,162°

Sig. asintot. (bilateral) ,002

a. Basado en los rangos positivos.
b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Se observa que el p valor es 0,002 menor al nivel de significancia de 0,05

Decision: Se rechaza la hipétesis nula Hy (p<,05) y se acepta la hipotesis del

investigador

Del contraste de la hip6tesis especifica 3 se concluye la aplicacion de la estrategia

“lectura de imagenes”, mejora significativamente en la comprension de textos a
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nivel critico en los nifios y nifias del nivel inicial de la E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de Obas —Yarowilca 2015 al comparar las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en el pre test y el post test. Las calificaciones obtenidas en el post test

son mayores a las del pre test.
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4.2. Andlisis de Resultados

El analisis se realizado respecto a cada objetivo e hipotesis

4.2.1. Analisis respecto a: Identificar en qué medida de la aplicacién de la
estrategia “lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
literal en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.l N° 377 de Cochamarca,

distrito de Obas -Yarowilca 2015.

Los resultados relacionados con el objetivo son el producto de la aplicacion de
un pre tes en los nifios de educacion inicial con respecto a la comprension de

textos .como dichos resultados se utilizé la lista de cotejo.

En la tabla 13 y grafico 09, en relacién identificar en qué medida de la aplicacion
de la estrategia “lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel
literal en los nifios y nifias del nivel inicial de la I.E.I N° 377 de Cochamarca,
distrito de Obas -Yarowilca 2015 en la comparacion de los resultados del
prestes y pos test , encontrando segun el pretest aplicado a 09 nifios y nifias que
representa el 56% en el logro C y 04 nifios y nifias que representa el 25% en el
logro B, asi también 03 nifios y nifias que representa el 19% en el logro A, luego
tenemos en el postest aplicado en aqui ningun nifio o nifias representa el 0% en
el logro C y 03 nifios y nifias que representa el 19% en el logro B, finalmente 13

nifios y nifias que representa el 81% en el logro A, un logro previsto.

Esto nos demuestra que en el pretest realizado en los nifios y nifias no

evidenciaban la localizacion de la informacion explicita de un texto con imagen
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(los personajes), ademés de ser muy escaso el identificar las relaciones temporales
explicitas de los hechos ocurridos en el texto o que muy poco reconstruye la
secuencia de un texto con iméagenes, revirtiéndose ésta situacién mostrado en el
postest donde los nifios y nifias demuestran cabalmente los indicadores descritos
para la dimension literal de la comprension lectora producto de la aplicacion de la
estrategia “Lectura de imagenes”. Esto indica significativamente que la Institucion

Educativa desarrolld de manera pertinente la estrategia propuesta.

Segun el Ministerio de Educacion en las rutas de aprendizaje del Il ciclo
(2015), comprender un texto escrito es, fundamentalmente, darle un significado.
Por ello, un aspecto esencial de la competencia lectora es el manejo de la
informacion. Asi, para el desarrollo cabal de la competencia de comprension de
textos escritos, es requisito ubicar informacion en los textos, reorganizarla e inferir
lo que esta implicito.

La capacidad recupera informacion de diversos textos escritos en esto, el
estudiante localiza e identifica informacion que se presenta en el texto de manera
explicita sin necesidad de hacer inferencias. A partir de esta, discrimina la que
requiere segun su interés y proposito. Guiados por su propdsito cuando escuchan
la lectura de un texto, los nifios recuerdan informacion que este les proporciond.
En contacto con textos de diverso tipo en los que se combinan imagenes y

palabras. Pag.104

Esto se corrobora con la teoria de Isabel Solé (2009), donde lo fundamenta la

estrategia de lectura sefiala que la estrategia de comprension de textos es un
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conjunto de acciones ordenadas finalizadas; es decir dirigidas a la consecucion de
una meta para el logro del aprendizaje de los nifios y nifias.
4.2.2. Analisis respecto a: Determinar en qué medida la aplicacion de la estrategia
“lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel inferencial en
los nifios y nifas del nivel inicial de la I.E.P.1 N° 377 de Cochamarca, distrito de
Obas -Yarowilca 2015.
Los resultados obtenidos después de las aplicados de las 5 sesiones de
aprendizaje tal como se muestra en la tablal9 y gréafico 15, en relacién a
Determinar en qué medida la aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes”
mejora la comprension de textos a nivel inferencial en los nifios y nifias del
nivel inicial de la 1.LE.P.I N° 377 de Cochamarca, distrito de  Obas -Yarowilca
2015.en la comparacion de los resultados del prestest y postest, encontrando segun
el pretest aplicado que 09 nifios y nifias que representa el 56% en el logro C vy
04 nifios y nifias que representa el 38% en el logro B, asi también 01 nifio que
representa el 06% en el logro A, luego tenemos en el postest aplicado a un solo
nifio que representa el 06% en el logro C y 08 nifios y nifias que representa el
50% en el logro B, finalmente 07 nifios y nifias que representa el 44% en el logro
A, esto nos demuestra que en el pretest realizado los nifios y nifias evidenciaban
en la mayoria estar ubicados en proceso o inicio sobre la comprension lectora a
nivel inferencial, precisando que tenian dificultades en formular hipotesis sobre el
contenido del texto a partir de imagenes, asimismo deducir las caracteristicas de
personas, personajes, animales, objetos y lugares del texto que le leen y finalmente

explicar la causa-efecto en un texto, mejorando considerablemente ésta situacion
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mostrado en el postest donde los nifios y nifias demuestran cabalmente los
indicadores descritos para la dimension inferencial de la comprension lectora
producto de la aplicacion de la estrategia “Lectura de imagenes” mejoro

significativamente el aprendizaje de los estudiantes.

Esto resultados son corroborados con la tesis de la investigadora Lina Gil Chaves

(2010) titulado “Desarrollo de habilidades de pensamiento inferencial y comprension de
lectura en nifios de 3 a 6 afios” en Colombia; en lo cual comprobaron la investigacion

concluyendo, en los nifios evaluados se observé que realizan procesos de inferencia,
se encontrd que los cuatro afios es una edad muy importante en el desarrollo del
pensamiento inferencial. Se evidencia que realizan inferencias de forma
consciente, aunque no alcanzan una alta complejidad en sus argumentaciones, el

logro se ve en los nifios y nifias del nivel inicial.

El Ministerio de Educacién en las rutas de aprendizaje del 11 ciclo (2015), Lo
menciona que esta capacidad es central para la comprensién lectora. Un indicio
claro de que el nifio esta comprendiendo lo que le leen es que pueda decir con sus
propias palabras el contenido del texto. Por ejemplo, puede volver a contar las
partes relevantes de una noticia que la docente leyé del periodico en voz alta. El
estudiante asigna significado a los textos. Formula inferencias a partir de sus
saberes previos, de los indicios que le ofrece el texto y del contexto en el que este
se produce. Mientras va leyendo, verifica o reformula sus hipétesis de lectura.
Incluso antes de empezar a leer o escuchar lo que le leen, los nifios anticipan el

contenido del texto. Lo hacen a partir de indicios: las imagenes son las principales
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bases sobre las cuales hipotetizan. Pero, mas adelante, durante este ciclo los
indicios pueden ser més variados: los titulos, las siluetas (o estructuras externas de

los textos) o incluso algunas palabras significativas. Pag.105 y 106

Estos resultados son corroborados con la teoria de Juana Pinzas (2001), lo
define a la comprension inferencial como la elaboracion de ideas o elementos que
no estan expresados explicitamente en el texto.

Se pone en juego los conocimientos previos del que lee, y la presentacion de
hipotesis y percepciones personales cubre un rol importante. El lector no sélo
asimila informacién, sino que aporta, interactuar con él que integra informacion
nueva. Es asi que se realiza actividades de interpretacion donde el lector presenta
un enfoque personal de los contenidos del texto. Intervienen la subjetividad.
Tambien se trabaja actividades donde se ponga en juego el pensamiento l6gico y

critico como actividades inferenciales y de extrapolacion.

4.2.3. Analisis respecto a: Establecer en qué medida la aplicacidon de la estrategia
“lectura de imagenes” mejora la comprension de textos a nivel critico en los
nifios y nifias del nivel inicial de la 1.E.I N° 377 de Cochamarca, distrito de
Obas -Yarowilca 2015

Los resultados de este objetivo son datos obtenidos de una lista de cotejo con la

cual se midi6 durante el desarrollo de las sesiones aplicadas.

Tal como se observa e n la 25 y grafico 21, en relacion a establecer en qué medida

la aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes” mejora la comprension de
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textos a nivel critico en los nifios y nifias del nivel inicial de la 1.E.I N° 377 de
Cochamarca, distrito de Obas —Yarowilca 2015en la comparacion de los
resultados del prestest y postest, encontrando segun el pretest aplicado que 10
nifios y nifias que representa el 63% en el logro C y 06 nifios y nifias de cinco
afios representa el 38% en el logro B, asi también ningun nifio o nifia representa el
0% en el logro A, luego tenemos en el postest aplicado a ningin nifio o nifia
representa el 0% en el logro C y 16 nifios y nifias de cinco afios que representa el
100% en el logro B o proceso, finalmente ningin nifio o nifia en el logro A, esto
nos demuestra que en el pretest realizado los nifios y nifias evidenciaban en la
mayoria estar ubicados en proceso o inicio sobre la comprension lectora a nivel
critico, precisando que tenian dificultades en opinar sobre lo que le gusta o le
disgusta de los personajes y hechos del texto que le leen, asimismo no evaluaban
el contenido del texto, mejorando considerablemente ésta situacion mostrado en el
postest donde los nifios y nifias demuestran progresivamente los indicadores
descritos para la dimension critico de la comprension lectora producto de la
aplicacion de la estrategia “Lectura de imagenes”. Que progresivamente mejoraron

sus aprendizajes.

Estos resultados se corroboran segin el Ministerio de Educacion en las rutas de
aprendizaje del 1l ciclo, (2015), los textos no solo transmiten informacion sino que
la construyen; es decir, en ellos se elaboran ideas, puntos de vista, actitudes y
valores. En los textos se crean, ademas, las identidades del autor y del lector, y con

los textos también se influye en el mundo. Por eso, comprender criticamente es
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inferir la ideologia del autor para tomar una postura personal al respecto, sea a
favor o en contra, con nuestros propios puntos de vista.

La manera méas sencilla de mostrar nuestro juicio valorativo sobre un texto es
expresando nuestros gustos (o disgustos) acerca de su contenido. Esto es lo que
hacen los nifios. A los tres afios, dicen si les gusté o no el texto como totalidad.
Desde los cuatro se expresan acerca de personas, personajes o hechos puntuales

que les llaman la atencién.pag.108

Estos resultados se corroboran con la investigacion realizada por Rodriguez
Chuquinoy Nely Pilar (2005), investigaron en su tesis titulada “Estrategias
Metodoldgicas para mejorar la comprension Lectora” en Educacion Inicial. No
1544 “San Juan de Chimbote” en Ancash, en lo cual aplico estrategias
metodoldgicas en la comprension de textos donde llegaron a una conclusién que
la comprension lectora se evallia por medio de las habilidad y estrategia que
maneja el nifio ya sea dibujando o completando historias a traves del dictado.
Es importante que el alumno obtenga una comprension literal porque si no
comprende dificilmente puede hacer inferencias validas menos hacer una lectura

critica.

En los nifios se forma un lector autbnomo y critico cuando se les ensefia a
formular sus propias preguntas referente al tema al texto que ha leido.

Estos resultados se corroboran segun el aporte de Cooper (1998), donde
precisa los Niveles de comprension lectora distingue tres niveles de comprension
lectora en su clasificacion: nivel de comprensién literal, nivel de comprension
lectora inferencial y nivel de comprension lectora criterial.

EL Nivel de comprension lectora criterial. En Este nivel tiene que ver con la

capacidad de enjuiciar y valorar el texto que se lee. Para poder emitir juicios,
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comprender criticamente, cuestionar o sustentar las ideas que se presentan opinar
sobre el comportamiento de los personajes o la forma y fondo de un texto, las
capacidades presentes deben ser de mayor complejidad como analisis, sintesis,
juicio critico y valoracion, ademas en este nivel se desarrolla la creatividad, y la
aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas. En este nivel se incluyen las
siguientes operaciones: Argumentar los puntos de vista propios sobre las ideas del
autor. Hacer valoraciones sobre el lenguaje empleado. Juzgar el comportamiento
de los personajes. Expresar acuerdo o desacuerdo ante las propuestas del autor. En
tal sentido mejoro el aprendizaje de los nifios y nifias de manera progresiva en la
dimension critico.

4.2.3. En relacion a la contrastacion de hipotesis

Para obtener resultados positivos y contrastar la hipétesis, se trabajo en funcion de
la aplicacion de la estrategia de “lectura de imagenes” a través de las sesiones de
aprendizaje. En este sentido, la estrategia es innovadora, motivadora ,creativa y
constructiva que mediante las imagenes con textos , permitio a los nifios de actuar
libremente , pensar, sentir y socializarse en tal sentido la estrategia aplicada en
los nifios y nifias del nivel inicial mejoro de manera significativa la comprension
de textos , con el objetivo de buscar la calidad de la educacion en los nifios y
nifias desde del nivel inicial , Ademas se utiliz6 el enfoque comunicativo textual .
Durante el proceso se desarrollé como parte de la metodologia los procesos
pedagdgicos: antes de la lectura, durante y después de la lectura mediante los
recursos dindmicos, juegos y trabajos grupales donde permite al nifio socializarse

y cooperar con los demés de sus compafieros.
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Estos resultados son corroborados con la investigacion realizada por Maria
Soledad Montenegro (2012), realiz6 una investigacion en su tesis Titulada “El
abordaje en educacion visual en el nivel inicial”: la lectura de imagenes y el arte
plastico en Buenos Aires. En lo cual aporto que nivel inicial nivel inicial la
ensefianza de la educacion visual, en relacién a la lectura de iméagenes es
indispensables en el proceso pedagdgico. En conclusion, los documentos
recopilados hacen referencia, que el area de educacion visual, en lo que respecta a
la lectura de imagenes, sea considerado por la gestion institucional generando
acciones en comun y con lineamiento concreto y sistematico y generar espacios de
lectura, permitieron la oportunidad observar, reflexionar, mirar criticamente,
diferentes imagenes especialmente pinturas de distintos estilos y tematicas tanto

en el nivel institucional y aulico.

Estos resultados son corroborados con la teoria de Deceano Osorio, S.
(2001), Lo fundamenta en su aporte, en la historia las imagenes son contenido al
mismo nivel que el texto escrito y al mismo tiempo pueden constituirse en una
valiosa herramienta visual para estudiar e imaginar el pasado, por eso se llaman
imagenes son importantes. La principal forma para aprovechar las imagenes y
lograr los propdsitos ya mencionados es ayudar a los nifios a leerlas de manera

correcta, proporcionandoles poco a poco cdodigos que les permitan descifrarlas.

Después de la observacion y lectura, vendra la interpretacion, posteriormente la
reproduccion o el dibujo o mejor aun la creacion o produccion de diversos tipos de

iméagenes por los nifios segun su agrado, impacto. Asi, la lectura de imagenes
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visuales tiene el mismo valor que la lectura del texto escrito, la produccion de
imagen vale tanto como la produccion de texto escrito, la alfabetizacion visual es
tan importante como la que por ambos procesos contribuyen a la expresion y la
comunicacion como herramientas de aprendizaje”. En tal sentido la estrategia
aplicada dieron resultados positivos en el proceso de aprendizaje en los nifios en

la comprensidon de textos.

Estos resultados son corroborados con la teoria de Isabel Solé (1994), donde
fundamenta en su aporte y establece varias estrategias de acuerdo a las etapas o
subprocesos que plantea como un eje central de su teoria de esta forma que estos
procesos se manejen adecuadamente en la parte didactica en el desarrollo del
aprendizaje en la comprension de textos, en seguida se precisa los sub procesos de
la lectura:

Antes de la lectura, en este momento se considera el proceso interactivo de
crearse una preparacién animica, afectiva, o sea el encuentro animico de los
interlocutores y de aclaracion de propositos en el desarrollo de la lectura.

Durante la lectura: Es necesario que en este momento el lector hagan una
lectura de reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el
contenido general del texto. Seguidamente, pueden leer en pares o pequefos
grupos, Yy luego intercambiar opiniones y conocimientos en funcion al proposito de
la actividad lectora

Después de la lectura: La tercera etapa, es mas reflexivo, critico, generalizador,

meta cognitivo, metalingiistico; o sea que el aprendizaje entra a un nivel
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intrapsicolégico, es donde se realiza la consolidacion para sintetizar, generalizar y
transferir dichos significados del texto leido. Aqui propone a los lectores formular
y responder preguntas, recontar y utilizar todo tipo de organizadores gréficos para
obtener la informacién comprendida de una forma global.

Las estrategias que establecié Solé es importante por ende se tomé aplicar la
metodologia didactica en las sesiones de aprendizaje en los nifios y nifias del nivel
inicial para el logro de los aprendizajes en la comprension de textos segin sus
niveles recordando las etapas del proceso lector cuando leemos diferentes tipos

de textos con imagenes, donde nos permiten interactuar entre lector y el texto.

143



V. CONCLUSIONES

Los resultados de la aplicacion de la estrategia lectura de imagenes obtenidos en el
pre test reflejaron que la mayoria de los nifios y las nifias del nivel inicial de la
N°377 de Cochamarca, tienen un nivel medio o de proceso en lo que son la
comprensién lectora en el nivel literal y en el postest evidencian significativamente
que la mayoria de los nifios y nifias tienen un buen logro de aprendizaje en la
comprension de textos demostrando de tal manera que desarrollaron a través de las
sesiones programadas, los que evidencian en la tabla 13y grafico 09.

Los resultados obtenidos en el pre test reflejaron que la mayoria de los nifios y las
nifias del nivel inicial de la ° 377 de Cochamarca, tienen un nivel medio en lo
gue son la comprension lectora en el nivel inferencial y en el postest evidencian que
la mayoria de los nifios y nifias tienen un buen logro de aprendizaje en la
comprensién de textos. Con estos resultados se puede decir que la aplicacién de la
estrategia “lectura de imagenes” ha dado buenos resultados de manera significativa
en la I.LE. N° 377 de Cochamarca, demostrando de tal manera que desarrollaron la
estrategia de lectura de imagenes a través de las sesidn de aprendizaje estableciendo
diferentes organizaciones de grupos homogéneos, los que evidencia en la tablal9 y
grafico 15

Los resultados obtenidos en el pre test reflejaron que la mayoria de los nifios y las
nifias del nivel inicial de la ° 377 de Cochamarca, tienen un nivel medio en lo
que son la comprension lectora en el nivel critico y en el postest evidencian que la
mayoria de los nifios y nifias tienen un buen logro de aprendizaje en la comprension

de textos. Con estos resultados se puede decir que la aplicacion de la estrategia
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“lectura de imagenes” ha dado buenos resultados de manera significativa en la L.E.
N° 377 de Cochamarca, demostrando de tal manera que desarrollaron la estrategia
de lectura de imagenes a través de las sesion de aprendizaje estableciendo diferentes
organizaciones de grupos homogéneos, los que evidencian en la tabla 25 y gréfico 21
La aplicacion de la estrategia “lectura de imagenes” mejora significativamente en la
comprension de textos de acuerdo a los niveles de las dimensiones del nivel literal,
inferencial y critico de los 16 nifios y nifias en la I.LE. N° 377 de Cochamarca,
Después de contrastar la hipotesis de investigacion se determind que si existe una
diferencia de mejora significativa entre las calificaciones obtenidas por los nifios y
nifas entre el grupo experimental y el grupo de control. Las puntuaciones obtenidas
en el postest del grupo experimental son mayores a las del grupo de control pues los
nifilos han demostrado significativamente tener un mejor nivel comprension de
textos después de haberse aplicado la estrategia “lectura de imagenes” mediante

sesiones de aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

e A los profesionales que tiene a cargo la ensefianza a los nifios del nivel inicial cuando
desarrollan la comprension de textos les sugerimos la aplicacion de la estrategia “lectura de
imagenes” ya que se demostr6 la mejora de su efectividad significativamente en el logro de

la compresion lectora en el nivel literal.

e Manejar la estrategia de lectura de imagenes porgue causa gran interés, motivacion en
los nifios y nifias del nivel inicial, ya que desarrolla y fortalece sus habilidades
comunicativas de comprension de textos de manera significativa en el proceso de

aprendizaje.
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ANexos



ANEXO 01: LISTA DE COTEJO PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS DE

LECTURA IMAGENES PARA NINOS Y NINAS DEL NIVEL INICIAL
e DATOS INFORMATIVOS:

6.PRUEBA PRETEST Y POSTEST

e ASPECTOS A OBSERVAR:

NIVEL
N° LOGRADO
ITEMS SI NO
Nivel literal
1 éQuiénes son los personajes del texto imagen?
2 ¢Ddénde ocurrieron los hechos que narra el texto segun la
imagen?
3 éCuadl estos hechos ocurrid primero en el texto segun la imagen?
4 éQué sucedid al final en el texto?
5 éCuadl es el orden de la secuencia del texto de laimagen?
Nivel inferencial
6 éDe qué trata el texto narrado de acuerdo a las imagenes?
7 ¢éCual seria el titulo del texto?
8 Cémo es el personaje principal del texto de la imagen?
9 éCual es la causa en el texto narrado?
Nivel Critico
10 | ¢Qué opinas sobre hechos sucedidos en el texto?
11 | ¢Qué personaje mas te gusto? ¢ Porque?
12 | ¢Cémo podrias calificarles a los personajes del texto? ¢ Porque?
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I.-DATOS GENERALES:
1.1.-Institucién Educativa
1.2.- Docente
1.3.- Edad
1.4.- Fecha
1.5.- Duracion
1.6.- Area
1.7.- Proyecto

1.8.- Nombre de la sesion
1.9.- Proposito de aprendi
iméagenes y palabras.

SESION DE APRENDIZAJE N°1

i N°

: 3,4y5 afios
:01-12-15

: 1 dia.

: comunicacion
:“PARTICIPEMOS EN EL TALLER DE LECTURA”

- leemos el cuento con iméagenes de la gallina laboriosa.

zaje

I1.- APRENDIZAJES ESPERADOS:

: Que los nifios nifias se familiarizan con la lectura y comprenden texto a partir de

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

3afos

4 afos

5 afios

Comprende

textos escritos

Recupera
informacién de
diversos textos
escritos

*Localiza informacion en
textos que combinan
iméagenes y palabras

*Localiza informacion en
textos que combinan
imagenes y palabras.

*Localiza informacion en
textos que combinan
imagenes y palabras.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA.

MATERIALES | TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y RECURSOS
*La maestra comunica el propésito de aprendizaje ante los nifios y nifias.
INICIO * Salimos al a corral de la sefiora josefina. i
Copias
*Los nifios observan en el corral las gallinas y otros animales. i
Tarjetas meta
*La profesora le pide a la sefiora josefina a contar un cuento a los nifios plan
*Los nifios sentados escuchan el cuento con mucha atencion. Papelotes
*Los nifios le preguntan a la sefiora Josefina sobre el cuento que va narrando.
*Activamos los saberes previos mediante interrogantes ¢De qué trato el cuento? | Plumones
(Qué sucedio *en el cuento’ ;Quiénes eran los personajes? Les gustaria saber Tii
mas cuentos? ¢Por qué......... ? ljeras
*Los nifios y nifas retornaron a su aula y comentan sobre su salida al corral de
las gallinas
La maestra entona una canciéon la “gallina Turuleka” junto con sus nifios y
nifas.
DESARROLLO Antes de la lectura Copias
*  Establece el propdsito de la lectura del texto narrativo el cuento ¢para qué | Laminas de

vamos a leer? (vamos a leer para saber y comprender el cuento?

* La maestra le presenta a los nifios y nifias contexto con imagen.

Iméagenes plan

Papelotes
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* laimagen Yy la estructura del texto ;qué texto sera?

* Los nifios observan la imagen aplicando la técnica del dialogo entre sus
comparfieros.

* La maestra les pregunta a los nifios ¢que observaron en el texto?

* ¢De qué creen que tratara el texto que observaron? ;Qué habra sucedido?
Los nifios responden formulando hipotesis, realizan sus predicciones.

* La maestra anota en la pizarra sus saberes previos de los nifios que van
dictando (la estrategia la maestra escribe los nifios dictan).

Durante la lectura

* |La maestra modela la lectura el cuento la “gallina laboriosa” utilizando

textos con iméagenes visibles ante los nifios y nifias y va ubicando en la

pizarra los hechos que va sucediendo segun el cuento.

Una mafiana la gallina
escarba su granja con sus politos
y encontrd unos granos de trigo.

+ Después que desgrans el trigo, vehid a preguntar:
Qi me aycond  bevar e frigo o mle?

+ ~¢Quién me ayudand a sembrar el trigo?, les pregunts.
Yoo, dijo el pato.
Yoo, dijo el gto.
- Yo o, dijo el perro.
Los pollitos se pusieron muy Entonces lo sembraré con mis pallitos vo sola
contentos y quisieron comérselos,
Pero la mamd le dijo mejor vamos
a sembmrlos para todos los

1 >

amigos. e

- Yom, djoelpat,
~Yom, dijoel et
~Yom, dijoel perr

< el * Meybin,€

X .-\"f*g';;*

Plumones
Tijeras
colores

cartulina de
colores

Vestidos
papel boom

Cinta de embalaje
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Los nifios y nifias escuchan lo que lee la maestra con mucha atencion.
La maestra interroga a los nifios y nifias segun va leyendo ¢De quién
nos esta contando el texto? ¢Quiénes son los personajes en el cuento?
¢Que encontrd la gallina cuando escarbaba?; qué hizo con el grano la
gallina?

Los nifios y nifias comprueban sus hipotesis

La maestra les pide a los nifios mencionandolo les gustaria narrar a
ustedes.

Los nifios en parejas narran en voz alta sefialando desde el inicio hasta el
final con sus propias palabras lo que comprendio del cuento (utilizando
la técnica de parafraseo)

La maestra lo desordena la iméagenes del cuento

Los nifios y nifias ordenan la secuencia del cuento segun los hechos que
ocurrieron en el cuento pegandolo en la pizarra,

Los nifios dramatizan el cuento
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Después de la lectura

* Los nifios y nifias dialogan sobre el cuento de cuanto comprendieron.
* Los nifios dan su opinion sobre el cuento.
* Dibujan a la gallina laboriosa

*  Verificamos la comprension global del texto el cuento con las siguientes
preguntas

*  ¢Qué fue lo que mas les gusto?
* ¢Quiénes fueron los personajes?

¢Qué les ensefio el cuento?

* Entregamos la prueba de comprension de textos

CIERRE

METACOGNICION: Reflexionamos sobre el aprendizaje:

¢Qué aprendimos? ;Como aprendimos? ;Para qué aprendimos? ¢En qué nos
equivocamos?

Evaluamos en firma individual a través del instrumento un lisita de cotejo.

TRANSFERENCIA: Pedir a sus padres que les cuenta un cuento
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LECTURA N° 1
LA GALLINA LABORISA

Una mafiana la gallina escarba su
granja con sus politosy encontré unos
granos de trigo.

Los pollitos se pusieron muy contentos
y quisieron comérselos, Pero la mamd le
dijo mejor vamos a sembrarlos para
todos los amigos.

* -¢Quién me ayudard a sembrar el trigo?, les pregunto.

- Yo no, dijo el pato.

- Yo no, dijo el gato.

- Yo no, dijo el perro.

Entonces lo sembrare con mis pollitos vo sola.

* Al cabo de un tiempo los granos crecieron y la allina
dijo: ¢quien me ayudard a desgranar el trigo?

* - Yono, dijo el pato.
- Yo no, dijo el gato.
- Yo no, dijo el perro.

+ Entonces |

- Después que desgrand el trigo, volvié a preguntar:
¢Quién me ayudard a llevar el trigo al molino?

+ - Yo no, dijo el pato.
- Yo no, dijo el gato.
- Yo no, dijo el perro.

Muy bien, € ollitos.

* Muy bi

* Cuando el trigo se transformd en haring, la gallina dijo:

¢Quién me ayudard a amasar?

* - Yo no, dijo el pato.

- Yo no, dijo el gato.
- Yo no, dijo el perro.

* Pero la gallina roja se empezd a reir de ellos y les dijo:

+ - No, no lo comerdn, porque no me ayudaron. Mis
pollitos y yo comeremos estos ricos banes




EXAMEN DE COMPRENSION LECTORA N° 1

INTRUCCIONES: Responde las preguntas marcando con una (x) la respuesta correcta.

1 | ¢Donde ocurrieron los hechos que narra el texto segun la imagen?




5 | Ordena la secuencia del cuento

7 ¢Como era la gallina en el cuento?

E] Haragana @ Trabajadora Miedosa

8 | <¢Por qué no le invito los panes al perro, gato y al pato?

I a I Porque no ayudaron a trabajar [B Porque no amasaron Porque no bailaron

g | ¢Cudl es el titulo del cuento?

7 >
O

10 Crees que la actitud de la gallina es buena? ¢Porque?
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1.-DATOS GENERALES:
1.1.-Institucién Educativa
1.2.- Docente
1.3.- Edad
1.4.- Fecha
1.5.- Duracion
1.6.- Area
1.7.- Proyecto
1.8.- Nombre de la sesién
1.9.- Proposito de aprendi

SESION DE APRENDIZAJE N° 2

i N°

: 3,4y5 afios

: 07-12.15

: 1 dia.

: comunicacion

- “PARTICIPEMOS EN EL TALLER DE LECTURA.
. Leemos el cuento la gallina que perdié su huevo.

zaje  :Que los nifios nifias se familiarizan con la lectura de imagenes y deducen las

caracteristicas de los animales del texto que leen.
I1.- APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
3afos 4 afos 5 afios
Infiere e interpreta Deduce las Deduce las caracteristicas Deduce las

Comprende

textos escritos

el significado de
los textos escritos

caracteristicas de las
personas, animales,
objetos y lugares del
texto que leen.

de las personas, animales,
objetos y lugares del texto
que leen.

caracteristicas de
las personas,
animales, objetos y
lugares del texto
que leen.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA.

MATERIALES | TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y RECURSOS

*La maestra expone el proposito de la lectura ante los nifios y nifias.

INICIO * Salimos al campo y observamos los animales que existe. Coni
opias
*Los nifios observan las gallinas y otros animales. i
Tarjetas meta

*La profesora le pide al Juez a contar un cuento a los nifios plan

*Los nifios sentados escuchan el cuento con mucha atencion. Papelotes

*Los nifios le preguntan al Juez sobre el cuento que va narrando.

*Activamos los saberes previos mediante interrogantes ¢De qué tratd el cuento? | Plumones

(Qué sucedid *en el cuento’ ;Quiénes eran los personajes? Les gustaria saber Tii

mas cuentos? ¢Por qué......... ? ljeras

*Los nifios y nifas retornaron a su aula y comentan sobre su salida al campo.

La maestra entona una cancion la “diga Ud.” junto con sus nifios y nifias.
DESARROLLO Antes de la lectura Copias

* Expone el proposito de la lectura del texto narrativo el cuento ¢para qué Laminas de

vamos a leer? (vamos a leer para saber y comprender el cuento?

* La maestra le presenta a los nifios y nifias contexto con imagen

Imagenes plan

Papelotes
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* Laimagen Yy la estructura del texto ¢qué texto sera?

* Los nifios observan la imagen aplicando la técnica del didlogo entre sus
comparieros.

* La maestra les pregunta a los nifios ¢que observaron en el texto?

* ¢De queé creen que tratara el texto que observaron? ;Qué habra sucedido?
Los nifios responden formulando hipotesis, realizan sus predicciones.

* La maestra anota en la pizarra sus saberes previos de los nifios que van
dictando (la estrategia la maestra escribe los nifios dictan).

Durante la lectura

* La maestra modela la lectura el cuento la “gallina que perdio su

huevo” utilizando textos con imagenes visibles ante los nifios y ninas y

va ubicando en la pizarra los hechos que va sucediendo segun el cuento.

* Los nifios y nifias escuchan lo que lee la maestra con mucha atencion.

* La maestra interroga a los nifios y nifias segun va leyendo ¢De quién se

Plumones
Tijeras
colores

cartulina de
colores

Vestidos
papel boom

Cinta de embalaje
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trata el cuento? ¢Quiénes son los personajes en el cuento? ;Que dejo la
gallina cuando sali6 en busca de alimento? ;,qué hizo el pollito? ;Qué
quiere decir el estanque? ¢Quién le rescato al pollito? ;Como era la
gallina?

Los nifios y nifias comprueban sus hipotesis

La maestra les pide a los nifios mencionandolo les gustaria narrar a
ustedes.

Los nifios en parejas narran en voz alta sefialando desde el inicio hasta el
final con sus propias palabras lo que comprendi6 del cuento (utilizando
la técnica de parafraseo)

La maestra lo desordena la imagenes del cuento

Los nifios y nifias ordenan la secuencia del cuento segun los hechos que
ocurrieron en el cuento pegandolo en la pizarra,

Los nifios dramatizan el cuento

e

Después de la lectura

*

*

Los nifios y nifias dialogan sobre el cuento de cuanto comprendieron.

Los nifios dan su opinion sobre el cuento.
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*

Dibujan a la gallina que sali6 en busca de alimento

Verificamos la comprension global del texto el cuento con las siguientes
preguntas

¢Qué fue lo que mas les gusto?
¢Quiénes fueron los personajes?

¢Qué les ensefio el cuento?

Entregamos la prueba de comprension de textos

CIERRE

METACOGNICION: Reflexionamos sobre el aprendizaje:

¢Qué aprendimos? ;Coémo aprendimos? ;Para qué aprendimos? ¢En qué nos

equivocamos?

Evaluamos en firma individual a través del instrumento un lisita de cotejo.

TRANSFERENCIA: Pedir a sus padres que les cuenta un cuento
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Mamd Gallina dejé el nido en busca de alimento,
pues Pollito naceria en cualquier momento.

—ICua, cual —decia mamd Pata nadando con sus
patitos...

~IPio, piol ~pensé Pollito. iElla debe ser mi mamd
y ellos mis hermanitos |

LECTURA N° 2
LA GALLINA QUE DEJO SU NIDO

i S A un viejo perro encontrd y le pregunté :

Pollito nacié y a mamd no vié. it U pesoil? —

—iMamd! ¢dénde estd mamd?, pid.

Pollito, feliz, se lanzé al estanque e intenté Mamd Pata y sus patitas rescataron a Pollito.

Mamd Gallina cacareaba sorprendida.
—iCo coro cé!

o >

darles alcance.

166

Luego, a dofia Vaca , interrogé :

—Pio, pio ¢Eres mi mamd, 1 |

el respondié: —i Musxsianias | M hijo o eres 16. ||
—_—

Pollito, tiritando, pregunté a Mamé Gallina:
—¢Eres 16 mi mamd?

—ISi, yo soy tu mamd

Se abrazaron fuertemente y Pollito exclamé:
—ITE AMO MAMITA!



EXAMEN DE COMPRENSION LECTORA N° 2

INTRUCCIONES: Responde las preguntas marcando con una (x) la respuesta correcta.

¢Qué sucedid primero en el cuento




5 | Ordena la secuencia del cuento segin lo sucedido

6
i e 52
E] E]
7 ¢Porque el pollito camina solo en el campo?
@ Porque su papa le dejé @porque sumama le dejo por'que su tio lo dejé
8 ¢Cdémo era la mama gallina en el cuento?
@ Graciosa @ Preocupada Miedosa
9 ¢Cudl es el titulo del cuento

@ La gallina que dejo su nido.
E] La pata que dejo su nido.

La paloma que su nido
C

10 |¢Qué personaje mds te gusto en cuento? cPorque?
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1.-DATOS GENERALES:
1.1.-Institucién Educativa
1.2.- Docente
1.3.- Edad
1.4.- Fecha
1.5.- Duracion
1.6.- Area
1.7.- Proyecto
1.8.- Nombre de la sesidn
1.9.- Proposito de aprendi

SESION DE APRENDIZAJE N° 3

i N°

: 3,4y5 afios
: 14-12-15
: 1 dia.
: comunicacion
: “PARTICIPEMOS EN EL TALLER DE LECTURA.
- Leemos el cuento Lupe y Juan visitan la granja.
zaje : Que los nifos nifias se familiarizan con la lectura de imagenes y explican la

relaciones que existe del texto que leen.
I1.- APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
3afos 4 afios 5 afios
Infiere e interpreta Explica las Explica las relaciones de | Explica las relaciones de
Comprende textos escritos el significado de relaciones de causa — | causa —efecto entre ideas | causa —efecto entre ideas
los textos escritos efecto entre ideas que escucha del texto que | que escucha del texto que
que escucha del le leen. le leen.
texto que le leen.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA.

*La maestra expone el proposito de la lectura ante los nifios y nifias.

INICIO * Salimos a visitar a una granja cercana. )
Copias
*Los nifios observan una granja donde hay gallinas, patos, vacas. .
Tarjetas meta
*La profesora le pide al duefio de la granja a contar un cuento a los nifios plan
*Los nifios sentados escuchan el cuento con mucha atencion. Papelotes
*Los nifios le preguntan al duefio sobre el cuento que va narrando.
*Activamos los saberes previos mediante interrogantes ¢De qué tratd el cuento? | Plumones
(Qué sucedid *en el cuento’ ;Quiénes eran los personajes? Les gustaria saber B
MAs cuentos? ¢Por qué......... ? Tijeras
*Los nifios y nifias retornaron a su aula y comentan sobre su salida a la granja de
la tia Lucha.
La maestra entona una cancioén la “Ccinco soles” junto con sus nifios y nifias.
DESARROLLO Antes de la lectura Copias
*  Expone el propdsito de la lectura del texto narrativo el cuento ¢para qué Laminas de

vamos a leer? (vamos a leer para saber y comprender el cuento?

* La maestra le presenta a los nifios y nifias contexto con imagen

Iméagenes plan

Papelotes

170




Plumones

* Laimagen vy la estructura del texto ¢qué texto sera? Tijeras

* Los nifios observan la imagen aplicando la técnica del dialogo entre sus | colores
compatieros. cartulina de

* La maestra les pregunta a los nifios ¢que observaron en el texto? colores

* ¢De qué creen que tratara el texto que observaron? ;Qué habra sucedido? | Vestidos
Los nifios responden formulando hipotesis, realizan sus predicciones. papel boom

* Lamaestra anota en la pizarra sus saberes previos de los nifios que van | Cinta de embalaje
dictando (la estrategia la maestra escribe los nifios dictan).

Durante la lectura

* La maestra modela la lectura el cuento la “Lupe y juan visitan la

granja” utilizando textos con iméagenes visibles ante los nifios y nifias y

va ubicando en la pizarra los hechos que va sucediendo seguln el cuento.

* Los nifios y nifias escuchan lo que lee la maestra con mucha atencion.

* Lamaestra interroga a los nifios y nifias segun va leyendo ¢De quién se
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trata el cuento? ;Quiénes son los personajes en el cuento? ¢Que
recogieron los nifios? ;Donde ocurrieron hechos? Que sucedi6 primero?
¢Por qué Juan no ordefiaba la leche? ;Como era la tia Lucha?

Los nifios y nifias comprueban sus hipotesis

La maestra les pide a los nifios mencionandolo les gustaria narrar a
ustedes.

Los nifios en parejas narran en voz alta sefialando desde el inicio hasta el
final con sus propias palabras lo que comprendi6 del cuento (utilizando
la técnica de parafraseo)

La maestra lo desordena la imagenes del cuento

Los nifios y nifias ordenan la secuencia del cuento segun los hechos que
ocurrieron en el cuento pegéandolo en la pizarra,

Los nifios dramatizan el cuento

Después de la lectura

*

Los nifios y nifias dialogan sobre el cuento de cuanto comprendieron.
Los nifios dan su opinion sobre el cuento.
Dibujan a Lupe y Juan.

Verificamos la comprension global del texto el cuento con las siguientes
preguntas
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* ¢ Qué fue lo que mas les gusto?
* ¢Quiénes fueron los personajes?

¢Qué les ensefio el cuento?

* Entregamos la prueba de comprension de textos

CIERRE

METACOGNICION: Reflexionamos sobre el aprendizaje:

¢Qué aprendimos? ;Como aprendimos? ;Para qué aprendimos? ¢En qué nos
equivocamos?

Evaluamos en firma individual a través del instrumento un lisita de cotejo.

TRANSFERENCIA: Pedir a sus padres que les cuenta un cuento
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LECTURA N°3
LA GRANJA DE LA TIA LUCHA
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EXAMEN DE COMPRENSION LECTORA N° 3

INTRUCCIONES: Responde las preguntas marcando con una (x) la respuesta correcta.

1 é¢Dénde sucedieron los hechos segun el cuento?

4 | ¢Qué sucedié al final cuento?

= F
Dt 4
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5 | Ordena la secuencia del cuento segtn lo sucedido
6
.
Y e
‘\:%‘\' I e E
7 | ¢Porque Lupe y juan no ordefiaba la leche en la granja?
| a I Porque era fdcil @ Porque era dificil Porque no sabia
8 | <Como era la tia Lucha?
@ Graciosa @ Buena Mala
9 ¢Cudl es el titulo del cuento?
@ La granja de lucha @ Establo de Lupe Granja de Luis
10 ¢Qué personaje mas te gusto en cuento? ¢Porque?
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I.-DATOS GENERALES:
1.1.-Institucién Educativa
1.2.- Docente
1.3.- Edad
1.4.- Fecha
1.5.- Duracion
1.6.- Area
1.7.- Proyecto

1.8.- Nombre de la sesion
1.9.- Proposito de aprendi
iméagenes y palabras.

SESION DE APRENDIZAJE N° 4

- N° 377

: 3,4y 5 afos
: 16-12-15

: 1 dia.

: comunicacion
:“PARTICIPEMOS EN EL TALLER DE LECTURA”

. Leemos el cuento con imagenes buscando una mama.

zaje

I11.- APRENDIZAJES ESPERADOS:

: Que los nifos nifias se familiarizan con la lectura y comprenden texto a partir de

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

3afos

4 afos

5 afios

Comprende

textos escritos

Recupera
informacién de
diversos textos
escritos

*Localiza informacion en
textos que combinan
iméagenes y palabras

*Localiza informacion en
textos que combinan
imagenes y palabras.

*Localiza informacion en
textos que combinan
imagenes y palabras.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA.

INICIO

*La maestra comunica el propdésito de aprendizaje ante los nifios y nifias.
* Salimos a la granja del sefior Jacinto.

*Los nifios observan en la granja las gallinas y otros animales.

*La profesora le pide al sefior Jacinto contar un cuento a los nifios

*Los nifios sentados escuchan el cuento con mucha atencion.

*Los nifios le preguntan al sefior Jacinto sobre el cuento que va narrando.

*Activamos los saberes previos mediante interrogantes ¢De qué trato el cuento?
(Qué sucedid *en el cuento’ ;Quiénes eran los personajes? Les gustaria saber
mas cuentos? Por qué......... ?

*Los nifios y nifias retornaron a su aula y comentan sobre su salida a la granja
del sefior Jacinto

La maestra entona una cancién la “gallina Turuleka” junto con sus nifos y
nifias.

Copias

Tarjetas meta
plan

Papelotes

Plumones

Tijeras
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DESARROLLO

Antes de la lectura

*  Establece el propdsito de la lectura del texto narrativo el cuento ¢para qué
vamos a leer? (vamos a leer para saber y comprender el cuento?

* La maestra le presenta a los nifios y nifias contexto con imagen

* laimagen Yy la estructura del texto ;,qué texto sera?

* Los nifios observan la imagen aplicando la técnica del didlogo entre sus
comparieros.

* La maestra les pregunta a los nifios ¢que observaron en el texto?

* ¢De qué creen que tratara el texto que observaron? ;Qué habra sucedido?
Los nifios responden formulando hipotesis, realizan sus predicciones.

* La maestra anota en la pizarra sus saberes previos de los nifios que van
dictando (la estrategia la maestra escribe los nifios dictan).

Durante la lectura

* La maestra modela la lectura el cuento “buscando una mama”

utilizando textos con imagenes visibles ante los nifios y nifias y va

ubicando en la pizarra los hechos que va sucediendo segun el cuento.

Copias

Laminas de
Imagenes plan

Papelotes

Plumones
Tijeras
colores

cartulina de
colores

Vestidos
papel boom

Cinta de embalaje
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Los nifios y nifias escuchan lo que lee la maestra con mucha atencion.
La maestra interroga a los nifios y nifias segun va leyendo ¢De quién
nos esta contando el texto? ;Quiénes son los personajes en el cuento?
¢Que encontrd el ratén en la maleza?; A donde fue primero? ;Qué
sucedio al final del cuento?

Los nifios y nifias comprueban sus hipotesis

La maestra les pide a los nifios mencionandolo les gustaria narrar a
ustedes.

Los nifios en parejas narran en voz alta sefialando desde el inicio hasta el
final con sus propias palabras lo que comprendio del cuento (utilizando
la técnica de parafraseo)

La maestra lo desordena la imagenes del cuento

Los nifios y nifias ordenan la secuencia del cuento segun los hechos que

ocurrieron en el cuento pegéandolo en la pizarra,
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Los nifios dramatizan el cuento

Después de la lectura

* Los nifios y nifias dialogan sobre el cuento de cuanto comprendieron.
* Los nifios dan su opinion sobre el cuento.
* Dibujan al ratoncito.

*  Verificamos la comprension global del texto el cuento con las siguientes
preguntas

*  ¢Qué fue lo que mas les gusto?
* ¢Quiénes fueron los personajes?

¢Qué les ensefio el cuento?

* Entregamos la prueba de comprension de textos

METACOGNICION: Reflexionamos sobre el aprendizaje:

¢Qué aprendimos? ;Como aprendimos? ;Para qué aprendimos? ¢En qué nos

CIERRE 1
equivocamos?

Evaluamos en firma individual a través del instrumento un lisita de cotejo.

TRANSFERENCIA: Pedir a sus padres que les cuenta un cuento.

181




LECTURA N° 4
CUENTO

Fue a
la granja a preguntar ala
gallina . La gallina le dijo
que no era de ella .

Un dia un
ratoncito encontré un
huevo en la maleza y
pensé y le pregunto
¢Quién serd su mamd

Despues
fue a la laguna a preguntarle
a la pata . La pata le dijo que
no erade ella.

»
1 \I

7

Entonces
busco en el bosque a la
tortuga. La tortuga le
dijo que no era de ellg,
Pero que si conocia a su
mama.

Finalmente,
fue a la maleza, a buscar a la
serpiente. Ella estaba triste
porque se habia perdido su
huevito. Cuando lo vio se puso
muy contenta y agradecié al
ratoncito y a la tortuga.

ratoncito subié al drbol a
preguntarle a la paloma. La
paloma le dijo que nho era de
ella.




EXAMEN DE COMPRENSION LECTORA N° 4

INTRUCCIONES: Responde las preguntas marcando con una (x) la respuesta correcta.

1 | ¢Donde sucedieron los hechos segtn el cuento?

3

183



5 'Ordena la secuencia del cuento.

6

7 ¢Cémo era el ratoncito en el cuento?

Curioso

Hablador

8 |¢Por qué estaba triste la mamd?

g | <¢Cudl es el titulo del cuento?

a | Buscando un papa

10 ¢Crees que la actitud del ratoncito fue buena? ¢Porque?

Buscando una mama

e

Solidario

@ J Porque perdis su huevi‘ro@Por‘que perdié su comida Por‘que perdid su casa

Buscando una abuela




I.-DATOS GENERALES:
1.1.-Institucién Educativa
1.2.- Docente
1.3.- Edad
1.4.- Fecha
1.5.- Duracion
1.6.- Area
1.7.- Proyecto

1.8.- Nombre de la sesion
1.9.- Proposito de aprendi
iméagenes y palabras.

SESION DE APRENDIZAJE N°5

- N° 377

: 3,4y 5 afos

:20-12-15

: 1 dia.

: comunicacion
:“PARTICIPEMOS EN EL TALLER DE LECTURA”

: Leemos el cuento los siete cabritos.

zaje

I11.- APRENDIZAJES ESPERADOS:

: Que los nifios nifias se familiarizan con la lectura y comprenden texto a partir de

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

3afos

4 afos

5 afios

Comprende

textos escritos

Recupera
informacién de
diversos textos
escritos

*Localiza informacion en
textos que combinan
iméagenes y palabras

*Localiza informacion en
textos que combinan
imagenes y palabras.

*Localiza informacion en
textos que combinan
imagenes y palabras.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA.

INICIO

*La maestra comunica el propdésito de aprendizaje ante los nifios y nifias.
* Salimos al campo observar a los animales.

*Los nifios observan en el campo algunos animales.

*La profesora les cuenta un cuento a los nifios.

*Los nifios sentados escuchan el cuento con mucha atencion.

*Los nifios le preguntan a la profesora sobre el cuento que va narrando.

*Activamos los saberes previos mediante interrogantes ¢De qué traté el cuento?
(Qué sucedid *en el cuento’ ;Quiénes eran los personajes? Les gustaria saber
mas cuentos? Por qué......... ?

*Los nifios y nifias retornaron a su aula y comentan sobre su salida al campo.

La maestra entona una cancion “por cinco soles” junto con sus nifios y nifias.

Copias

Tarjetas meta
plan

Papelotes

Plumones

Tijeras
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DESARROLLO

Antes de la lectura

*  Establece el propdsito de la lectura del texto narrativo el cuento ¢para qué
vamos a leer? (vamos a leer para saber y comprender el cuento?

* La maestra le presenta a los nifios y nifias contexto con imagen

* laimagen Yy la estructura del texto ;,qué texto sera?

* Los nifios observan la imagen aplicando la técnica del didlogo entre sus
comparieros.

* La maestra les pregunta a los nifios ¢que observaron en el texto?

* ¢De qué creen que tratara el texto que observaron? ;Qué habra sucedido?
Los nifios responden formulando hipotesis, realizan sus predicciones.

* La maestra anota en la pizarra sus saberes previos de los nifios que van
dictando (la estrategia la maestra escribe los nifios dictan).

Durante la lectura

* La maestra modela la lectura el cuento “los siete cabritos” utilizando

textos con imagenes visibles ante los nifios y nifias y va ubicando en la

pizarra los hechos que va sucediendo segun el cuento.

Copias

Laminas de
Imagenes plan

Papelotes

Plumones
Tijeras
colores

cartulina de
colores

Vestidos
papel boom

Cinta de embalaje
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* Los nifios y nifias escuchan lo que lee la maestra con mucha atencion.

* La maestra interroga a los nifios y nifias segun va leyendo ¢De quién
nos esta contando el texto? ;Quiénes son los personajes en el cuento?
¢Por qué el lobo se lo comi6 a los cabritos?; A donde fue la mama cabra?

* Los nifios y nifias comprueban sus hipétesis

* La maestra les pide a los nifios mencionandolo les gustaria narrar a
ustedes.

* Los nifios en parejas narran en voz alta sefialando desde el inicio hasta el
final con sus propias palabras lo que comprendio del cuento (utilizando
la técnica de parafraseo)

* La maestra lo desordena la imagenes del cuento

* Los nifios y nifias ordenan la secuencia del cuento segun los hechos que
ocurrieron en el cuento pegandolo en la pizarra,

Los nifios dramatizan el cuento
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Después de la lectura

* Los nifios y nifias dialogan sobre el cuento de cuanto comprendieron.

*

Los nifios dan su opinion sobre el cuento.
* Dibujan al lobo y las cabritas

*  Verificamos la comprension global del texto el cuento con las siguientes
preguntas

*  ¢Qué fue lo que mas les gusto?
* ¢Quiénes fueron los personajes?

¢Qué les ensefio el cuento?

* Entregamos la prueba de comprension de textos

CIERRE

METACOGNICION: Reflexionamos sobre el aprendizaje:

¢Qué aprendimos? ;Como aprendimos? ;Para qué aprendimos? ;En qué nos
equivocamos?

Evaluamos en firma individual a través del instrumento un lisita de cotejo.
TRANSFERENCIA: Pedir a sus padres que les cuenta un cuento
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Un dia, aunque su mamé no solia dejarlos solos
en casa, tuvo que salir para atender @ una
pariente que estaba muy enferma.

Mamé cabra les advertia:
—Pértense bien, pe
y si llaman a la puerta

3

(o sobre todo, no se peleen
ni se les ocurra abrir.

LECTURA N°

—Si, si —respondieron. Pero tan pronto ella se fue
a jugar y hacer

4

5 CUENTO

Mientras, al lobo se le hacia agua la boca
y se relamia pensando en el banquete que serian
las tiernas y apetitosas cabritas.

) i

Al llegar llamb a la

—¢Quién es? —di

—iSoy su mamal —dijo el lobo.
—ijFueral, con esa voz no eres nuestra mamé —
y rieron las cabritas 7

e T e W

IS

feliz con sus siete cabritas. (C]
con sus juegos en el jardin!
\

£raseluna vez una mamé cabgs

A

Los siete cabritos

Harto de comer, el lobo
dormido. Unos cazadores le encontraron y le

cbrieron la panza, rescatando o las cobritos y
cambiéndolas por unas piedras.

Cuando mamé cabra regresé a casa, encontré todo
hecho un desastre, Al ver las huellas que dejé el lobq
salié o pedir ayudo.

3

15

L \
{Qué banquete se dio el lobo, empezando por
la menor y sin que las demés pudieron hacer
bsol nada por evitarlo!

ia

Y se fue corriendo ol molino y sumergié lo pota
en un saco hasta que queds fon fina y sedosa
como lo de una linda cabrita.

12

191

Y asi fue como el astuto lobo se dirigié hacia
la casa de las eabras diciéndose: «Diviértanse,
que voy a hacer una suculenta comida.»

Y ¢l lobo mostrs una pata peluda y negra con
lorgos uias que osust o los cobras.
—iVete de aqui, lobo horrible, déjanos yal

10




EXAMEN DE COMPRENSION LECTORA N° 5

INTRUCCIONES: Responde las preguntas marcando con una (x) la respuesta correcta.

1 | ¢Donde sucedieron los hechos segtn el cuento?

i\ | | A
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Ordena la secuencia del cuento.

6

7 ¢Cémo era el lobo en el cuento?

Bueno

Malo

8 | ¢Por qué el lobo se lo comid a los cabritos?

a | Porque estaban solos b |Porque eran sus enemigos
9 | ¢Cudl es el titulo del cuento?

a |Los siete enanos b Los siete cabritos
10 Crees que la actitud de los cazadores fue buena? ¢Porque?

193

Carifoso

Porque estorbaba

Los siete amigos
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