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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion ha sido: demostrar que la implementacion de un
programa de intervencion aplicando el método de casos mejora las estrategias de
aprendizaje autonomo en los estudiantes del V ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, 2015. Se opté por el tipo de investigacion
cuantitativo, y el disefio cuasi experimental, con un grupo experimental y un grupo control.
El instrumento utilizado para la recoleccion de datos fue la encuesta; el procesamiento de
los datos se realiz6 con el programa SPSS, y el Excel.

El estudio permitid6 conocer que antes de la aplicacién del programa de intervencion
aplicando el método de casos, los estudiantes del grupo experimental hacian poco uso de
las dimensiones de las estrategias de aprendizaje autonomo (alto- 0, medio-7, bajo-13,
estudiantes), al igual que los estudiantes del grupo control. En cambio, después de la
aplicacion del programa en el grupo experimental se evidencid una mejora (alto-11, medio-
9, bajo-0, estudiantes) en la utilizacién de las dimensiones: ampliacion, colaboracion,
conceptualizacion, planificacion, preparacion de examenes y participacion; mientras que en

el grupo control no se observd mejora ya que no se aplico el programa.

Palabras claves: Aprendizaje autonomo, estrategia, método de casos y programa.



ABSTRACT

The objective of this research was: to show that the implementation of an intervention
program using the case method enhances independent learning strategies in students the V
cycle Communication Sciences of the National University Federico Villarreal, 2015. They
opted for the type of quantitative research, and quasi-experimental design with an
experimental group and a control group. The instrument used for data collection was the

survey; Data processing was performed using SPSS, and Excel.

The study allowed to know that before the implementation of the intervention program
using the case method, students in the experimental group made little use of the size of
autonomous learning strategies (High- 0, middle -7, under -13 , students), as well as
students in the control group. Enlargement, cooperation, conceptualization, planning, test
preparation: instead, after the implementation of the program in the experimental group
improved (high -11 medium -9, under -0, students) using the dimensions evidenced and
participation; while in the control group it was not observed improvement as the program is

not applied.

Keywords: Self study, strategy, case method and program.
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I. INTRODUCCION

Ante un problema personal, familiar o social, las personas se preguntan donde buscar la
solucion, la respuesta obvia es: la educacion. Se pretende una educacion integral, la cual
implica procesos de aprendizaje. Los procesos han tenido, tradicionalmente, al docente
como autor principal, pero en la actualidad se plantea que el estudiante es el protagonista de
su propio aprendizaje, va construyendo un aprendizaje autdbnomo.

Este anhelo, objetivo que busca ser un logro toca el centro del problema: muchos
estudiantes no han desarrollado estrategias adecuadas de aprendizaje auténomo. Las
estadisticas en el Peru asi lo sentencian, y en la practica es notable en el aula como el
estudiante universitario evidencia dificultades para lograr aprendizajes significativos y
resolver problemas cotidianos. Muchos de los estudiantes presentan poca capacidad de

lectura y decision para aprender y profundizar mas en los contenidos (Picon, 2007).

Para comprender los problemas cotidianos es necesario conocerlos y analizarlos. El
aprendizaje basado en problemas es el llamado método de casos o colaborativo. Este
método instala al participante dentro de una situacion real y le da la oportunidad de
dramatizar sus propios enfoques y sus decisiones, lo cual lo prepara para la accion. Es
decir, el aprendizaje es autdnomo, en el cual cada estudiante autorregula su aprendizaje y
toma conciencia de sus propios procesos cognitivos y socio-afectivos (Martinez citado por
Crispin et al, 2011), de esta manera el estudiante aprende a aprender y hace uso de

estrategias que favorecen su aprendizaje. En este sentido, el estudiante universitario puede



utilizar adecuadamente estrategias de aprendizaje autébnomo y formar la capacidad para

buscar, organizar y valorar la informacion.

El aprendizaje autonomo en el ambito universitario es recomendado por Ruel (2009) y
Garcia (2010). Ambos, en un contexto espafiol, motivan a que el docente delegue en los
estudiantes parte de la responsabilidad real de su aprendizaje y asi dominen diversas
estrategias conductoras al aprendizaje autonomo. (Boehrer y Linsky citado por el Servicio
de Innovacion Educativa, 2008). La misma recomendacion se da en el contexto
latinoamericano, México, y se enfoca en la formacion docente, con el fin de que el mismo
plantee el aprendizaje que lleve al estudiante a mejorar habilidades necesarias para el

aprendizaje autonomo (Crispin. et al., 2011).

En consecuencia, el método de casos, desde su inicio como técnica de aprendizaje en la
Universidad de Harvard (1914) para los estudiantes de derecho ha ido adquiriendo
importancia en otros contextos como la gestion, la medicina, la psicologia, la educacion, la
¢tica, etc. Por ello, se considera importante para mejorar las estrategias de aprendizaje en
los estudiantes universitarios peruanos. Por ejemplo, en la Universidad Nacional Federico

Villarreal es necesario aplicar dicho método, segtin los resultados de esta investigacion.

En cada sesion de aprendizaje se motiva a la participacion pero les es dificil procesar la
informacion en sus propias palabras. En la opinion escrita suelen preguntar si la respuesta
es personal con el fin de que dicha respuesta como opinidon personal sea respetada y no

descalificada. Los trabajos en grupo no son trabajos en su integridad porque se dividen, de



tal manera que carecen de una vision de conjunto y al fusionar las partes quedan
descoordinadas. Los dialogos grupales no llegan a consensos y carecen de decisiones
conjuntas. En la presentacion de trabajos monograficos se resisten a seguir las indicaciones
de forma y fondo, se presume que es por la facilidad de encontrar trabajos en la Internet con
otra estructura y les dificultard procesar dicha informacion. Es decir, en los estudiantes
considerados para esta investigacion se nota dicha problematica, ademas de la crisis ética

reflejada en sus actos y en la deshonestidad intelectual.

La sustentacion es cientifica, para lo cual se aplicé un instrumento que arroja los
siguientes resultados:
Se considera la problematica antes descrita y se plantea con la siguiente pregunta: ;La
implementacion de un programa de intervencion aplicando el método de casos mejora las
estrategias de aprendizaje autonomo en estudiantes del V ciclo de Comunicacién Social de

la Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima, 2015?

Para resolver dicha interrogante se propone como objetivo general: Demostrar que la
implementacion de un programa de intervencion aplicando el método de casos mejora las
estrategias de aprendizaje en estudiantes del V ciclo de Comunicacion Social de la
Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima, 2015, y se consideran como objetivos
especificos:

e Evaluar las estrategias de aprendizaje autbnomo respecto a la dimension de ampliacion

en los estudiantes del V ciclo de Comunicacion Social de la Universidad Nacional



Federico Villarreal de Lima, 2015, antes y después de la aplicacion del programa de

intervencion.

Evaluar las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimensién de
colaboracion en los estudiantes del V ciclo de Comunicacion Social de la Universidad
Nacional Federico Villarreal de Lima, 2015, antes y después de la aplicacion del

programa de intervencion.

Evaluar las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension de
conceptualizacion en los estudiantes en estudiantes del V ciclo de Comunicacion Social
de la Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima, 2015, antes y después de la

aplicacion del programa de intervencion.

Evaluar las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension de
planificacion en los estudiantes del V ciclo de Comunicacion Social de la Universidad
Nacional Federico Villarreal de Lima, 2015, antes y después de la aplicacion del

programa de intervencion.

Evaluar las estrategias de aprendizaje autdbnomo respecto a la dimension de preparacion
de examenes en los estudiantes del V ciclo de Comunicacion Social de la Universidad
Nacional Federico Villarreal de Lima, 2015, antes y después de la aplicacion del

programa de intervencion.

Evaluar las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension de

participacion en los estudiantes del V ciclo de Comunicacion Social de la Universidad



Nacional Federico Villarreal de Lima, 2015, antes y después de la aplicacion del

programa de intervencion.

¢ Diseflar e implementar un programa de intervencion basado en método de casos para

mejorar las estrategias de aprendizaje autbnomo.

e Evaluar las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del V ciclo de
Comunicaciéon Social de la Universidad Nacional Federico Villarreal de Lima, 2015,

antes y después de la aplicacion del programa de intervencion.

Estos objetivos proyectados para aportar soluciones a la problematica del aprendizaje
ponen en evidencia la importancia de la investigacion y el aporte es un programa de
intervencion aplicando el método de casos para mejorar de estrategias de aprendizaje
autonomo en estudiantes del V ciclo de Comunicacion Social de la Universidad Nacional
Federico Villarreal de Lima, 2015. Dicho programa de intervencion podra ser aplicado en
otros contextos educativos. Con la particularidad que se enfoca en el aprender a aprender,
procesar informacion, capacidad para solucionar problemas, disponibilidad para el trabajo
cooperativo y generen una situacion de ayuda mutua y enfoques criticos con actitud ética.

El aprendizaje autonomo es fundamental, por ejemplo, en los programas a distancia
donde la incorporacion curricular de las estrategias para el aprendizaje autonomo se ha
hecho mas evidente, aunque perfectamente, pueden extenderse a otras modalidades que
también tiene la Universidad. Es un ejemplo claro, la Universidad Catélica los Angeles de
Chimbote apuesta por la educacion a distancia y presencial, revalorando con ello, el

aprendizaje autonomo.



Esta tesis fue de tipo cuantitativa, mientras que el disefio fue experimental de tipo cuasi
experimental, con un grupo experimental de 20 estudiantes, turno mafiana, del V Ciclo de
Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal y un grupo
control conformado por 20 estudiantes del V ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la
misma universidad.

Se uso la encuesta como instrumento para la recoleccion de datos.

Cabe destacar que al finalizar la investigacion se logré verificar la siguiente hipotesis:
La implementacién de un programa aplicando el método de casos mejorara las estrategias
de aprendizaje autonomo en estudiantes del V ciclo de Comunicaciéon Social de la

Universidad Nacional Federico Villarreal.



II. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Los antecedentes, coherentes con la presente investigacion, se refieren al aprendizaje
auténomo, usando el método de casos y su aplicacion a la ética. Se sefialan los siguientes:

La Universidad Peruana de los Andes (Pert) al redisefiar su curriculo por Castillo (2011)
nos muestra el desarrollo y evaluacion de competencias en el curriculo enmarcado en
generar en los estudiantes el aprendizaje autdnomo. Y pues esta investigacion y aporte al
Peri tiene repercusion latinoamericana, por la metodologia y contenido de dicha
investigacion.

Rios Delgado investiga la influencia de la autonomia del aprendizaje en la calidad de
formacion profesional de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Otorga un papel
preponderante a la formacion del pre grado y alude su fundamento tedrico en el
constructivismo, cognitivismo, conductista. Sostiene que en el modelo de Aprendizaje
Auténomo, se desarrollan cuatro niveles: nivel cognitivo, metodoldgico, psicoldgico y
tecnologico, para finalmente observar su incidencia en la Calidad de la Formacion Profesional.
(Rios, 2008).

Moncada y Gomez (2012), en su libro “Tutoria en competencias para el aprendizaje
autonomo” dan a conocer uno de los factores esenciales que contribuye al seguimiento o
acompafiamiento del estudiante, que es la tutoria académica, para que este pueda ejercer
paulatinamente el aprendizaje autdbnomo. Muestra qué competencias, estrategias debe tener
el docente como tutor o guia de estos aprendizaje, al igual muestra una problematica
referente a como crear en el alumno el afan de aprender més, qué habitos como estudiante

¢l debe seguir.



En cuanto a los factores de ensefianza, el problema del aprendizaje auténomo fue
abordado por Aebli (2001) en su libro: “Factores de ensefianza que favorecen el
aprendizaje autonomo”, quien mostr6 la importancia de generar en el estudiante aspectos
tanto motivadores como estratégicos para el desarrollo del aprendizaje autonomo. A su vez
da a conocer los factores internos y externos, que es necesario tomar en cuenta para la labor
docente.

Para la definicion del método del caso, Reynolds, J. (1990) en su libro “el método del
caso y la formacion en gestion, guia practica” define un caso como una herramienta por
medio del cual se lleva al aula una problematica real y expone las razones que avalan la
eficacia del método del caso, por ejemplo, el desarrollo de capacidades mentales en la
evaluacion de situaciones reales, mejores profesionales formados en la practica, el trabajo
en grupo mejora su capacidad de gestion, los estudiantes le dan mas tiempo a la practica
que a la teoria.

Picon (2007) en su libro: “Investigaciones e innovaciones en apoyo de la calidad de la
educacion universitaria del Peru”, manifiesta la problematica de la poca capacidad de
lectura y decision para aprender y profundizar mas por parte de los estudiantes, para ello
este autor muestra distintas estrategias innovadoras para solucionar esta problematica, y asi
contribuir a la mejora de la calidad universitaria en nuestro Pais.

En cuanto a las estrategias didacticas, Badia et al. (2005) nos muestran que las
estrategias que un docente utilice deben ser las adecuadas para no desviarse del objetivo y
formar en el estudiante lo que se quiere formar. Muestran estrategias para distintos grados,
pero pues en el nivel superior va a ser de buen uso las estrategias que se desarrollen para

alumnos de educacion secundaria.



Anguita y Fernandez (2007) realizaron un trabajo de investigacion sobre el aprendizaje
autonomo en la Universidad de Granada, titulado “Fomento del aprendizaje autonomo en
una asignatura de computadores paralelos”. El mismo se realizd para la asignatura de
arquitectura de computadores y se propuso abrir espacios para que los alumnos se apropien
mejor de los conocimientos, trabajen de manera continua, al tiempo que se permite la
opinion y se favorece la reflexion.

Abarca (2007), en su articulo “Aprendizaje compartido y colaborativo”, nos da a
conocer que realmente es un problema en el estudiante universitario que €ste sepa trabajar
en equipo y aporte correctamente lo que estd pensando sin temor a contradicciones. Pues
para ello el hace un estudio previo, fijandose en estas dos variables: aprendizaje
colaborativo y aprendizaje compartido.

En Europa, es muy importante lo que Escribano y Del Valle (2008), han dado a conocer
en su libro: “Aprendizaje basado en problemas (ABP): Una propuesta metodologica en
educacion superior”, la importancia de utilizar las estrategias del ABP, para que el
estudiante sepa no solo que se debe hacer en momento determinado, sino ademas ¢l mismo
construye su propio pensamiento y ¢l mismo a raiz de eso solucione sus propios problemas
con soltura, decisién y motivacion. Asi pues en cuanto al aprendizaje dicen los autores, se
vuelve mas autbnomo cuanto mas y mejor sepa hacer uso de esos conocimientos y actuar
con ética y responsabilidad.

En cuanto al aprendizaje colaborativo, Cano 2011 hizo una investigacion en la
Universidad de Murcia, donde al aplicar instrumentos y con el andlisis correspondientes,
llego a la conclusion que la problematica del porque los estudiantes no se desenvolvian bien

y eran participativos, es que no habia un correcta colaboraciéon entre ellos, y pues para ello



la autora implemento un programa para la mejora del aprendizaje colaborativo, en dicha
universidad.

Otros autores que implican la ética con el aprendizaje colaborativo, Gozalvez, Trver y
Garcia (2011), analizan desde una perspectiva ética, la metodologia y los recursos
pedagbgicos del aprendizaje cooperativo. Mediante la aplicacion de una metodologia de
analisis hermenéutico-critica evaluamos su validez, su credibilidad y su pertinencia en el
ambito educativo de acuerdo con los valores morales fundamentales de una ética civica y
democratica. Concluimos que el aprendizaje cooperativo supone una metodologia propicia
y enteramente favorable para el despliegue de una ética democratica, siendo un modelo
educativo que retine magistralmente las aspiraciones de maduracion cognitivo—intelectual y
moral del alumnado en un contexto de colaboracion y solidaridad. En este sentido, el
aprendizaje cooperativo puede ser un prototipo o patron metodoldgico que ejemplifica la
renovacion pedagogica que exigen las sociedades plurales y participativas.

Escribano (2012) en su articulo “Aprendizaje cooperativo y autonomo en la ensernianza
universitaria”, subraya algunos aspectos previos de sentido que se deberian de contemplar
en la ensefianza y formacion universitaria. Se indica que la formacion tendria que ser la
primera preocupacion de los mismos estudiantes y profesores. Se presentan cuatro notas
esenciales de la formacion universitaria: formar a sujetos humanistas, cooperativos,
investigadores y reflexivos. Se revisan investigaciones significativas que aportan nuevas
perspectivas para la mejora de la didactica universitaria. En la segunda parte, se presentan
las tendencias nuevas en cuanto a los instrumentos y estrategias de aprendizaje que una
ensefianza actual deberia de promover. Se hace especial hincapié en la ensefianza que

promueve un aprendizaje autobnomo y en el proceso de grupo cooperativo. A continuacion
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se senalan dos estrategias especificas: el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje
auténomo, que tratan de llevar a la praxis el tipo de universitario/a que demandan los
valores actuales de la cooperacion y la autonomia de pensamiento y accion, a fin de
construir una universidad mas critica y constructiva de la realidad social actual.

En el ambito de la ética, como parte fundamental del modelo por competencias, Torras
(2013), en su articulo: “El aprendizaje colaborativo en linea y la ética del cuidado”, nos
dice que las personas que actiian de acuerdo con la ética del cuidado siguen una logica de
relaciones que se caracteriza por la interdependencia, la comunicacion, la responsabilidad y
el cuidado. El objetivo de esta investigacion es indagar el discurso del aprendizaje
colaborativo en linea desde la perspectiva de la ética del cuidado. Para alcanzar dicho
objetivo ha sido disefiado un proceso de metodologia cualitativa naturalista, es decir sin
intervencion de instrumentos de mediada, basado en el analisis de contenidos. Entre los
resultados destaca que la presencia del discurso de ética del cuidado en los procesos de
aprendizaje tiene importantes implicaciones para la practica de la docencia en linea siendo
necesario el desarrollo de valores relacionales en los docentes en linea.

La universidad Politécnica de Madrid ha publicado una guia sobre “El Método del
Caso, guias rapidas sobre nuevas tecnologias”. Senala, con claridad, los conceptos, las
caracteristicas, los modelos de planificacion con orientaciones didacticas y hasta una

evaluacion técnica. (Madrid, 2015).
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2.2. Bases tedricas

2.2.1. El aprendizaje autonomo

En el S. XXI, el aprendizaje autonomo o el aprender a aprender en los estudiantes
universitarios es estudiado por muchos pedagogos y psicélogos. Uno de ellos, Aebli (2001),
pedagogo, trata de compaginar la idea de Aprendizaje auténomo en el estudiante con su
vida misma.

Aqui se mencionan tres aspectos esenciales de su concepcion acerca del aprendizaje
autébnomo (Aebli, 2001):

e Aprendizaje autbnomo como preparacion para el trabajo: La vida laboral
moderna, con su presion innovadora, los cambios tecnologicos y de mercado,
exige una adaptacion permanente por parte de los trabajadores.

¢ Aprendizaje autébnomo para poder responder con las obligaciones dela vida:
Quien funda una familia o funda una casa, debe a prender muchas cosas: como
asegurarse, como financiar los desembolsos, etc.

e Aprendizaje autonomo para hacer mas enriquecedor el tiempo libre: Los
pintores famosos, o escritores famosos, supieron hacer uso correcto del tiempo y
aprovechar al maximo sus cualidades, tratando de siempre aplicar lo que iban
aprendiendo.

Se pueden observar en estos tres puntos, aspectos en comun. Uno de ellos es que los
estudiantes al hacer uso del aprendizaje autonomo pueden tratar de guiar su vida en
comunion con las demas personas que le rodean. Trata de solucionar problemas teniendo en

cuenta los aprendizajes adquiridos en el transcurso de su vida académica. A su vez al
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aplicarlo trata de innovar, teniendo en cuenta que ya no aprende para el momento o para si
mismo, sino que trata de extrapolar el conocimiento y a su vez socializar con los demas sus
aprendizaje.
Para ello, Aebli (2001), manifiesta cinco cosas que los estudiantes deben tener para

forjar en ellos el aprendizaje autdbnomo:

1. Establecer contacto por si mismo con cosas ¢ ideas.

2. Comprender por si mismo fendémenos y objetos.

3. Planear por si mismos acciones y solucionar problemas por si mismos.

4. Ejercitar actividades por si mismos, poder manejar informacién mentalmente.

5. Mantener por si mismos la motivacion para la actividad y para el aprendizaje.

De igual forma, el aprendizaje autonomo es un proceso donde el estudiante
autorregula su aprendizaje y toma conciencia de sus propios procesos cognitivos y socio-
afectivos. Esta toma de conciencia es lo que se llama metacognicion. El esfuerzo
pedagbgico en este caso esta orientado hacia la formacion de sujetos centrados en resolver
aspectos concretos de su propio aprendizaje, y no s6lo en resolver una tarea determinada, es
decir, orientar al estudiante a que se cuestione, revise, planifique, controle y evalie su
propia accion de aprendizaje (Martinez, 2005). El proceso de ensefianza tiene como
objetivo mejorar conductas de tipo metacognitivo, es decir, potenciar niveles altos de

comprension y de control del aprendizaje por parte de los alumnos (Marti, 2000).
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2.2.2. El método de casos

2.2.2.1. Origen

El Servicio de Innovacion Educativa (2008) afirma que el método del caso, como
técnica de aprendizaje tuvo su origen en la Universidad de Harvard, donde en 1870, el
profesor Christopher Columbus Langdell, empez6é a ensefiar leyes haciendo que los
estudiantes leyeran casos en lugar de leer libros de texto, con el fin de que los estudiantes
de Derecho, en el aprendizaje de las leyes, se enfrentaran a situaciones reales y tuvieran que
tomar decisiones, valorar actuaciones, emitir juicios fundamentados, etc.

Es en 1914, cuando el caso se formaliza como método de ensefianza en el programa
de Derecho, bajo el término "Case System". El método pretendia que los alumnos buscaran
la solucion a una historia concreta y la defendieran (Castro, s.f).

Con el paso de los afios el método de casos se ha ido extendiendo a otros contextos,
estudios, etc. y se ha convertido en una estrategia muy eficaz para que los estudiantes
adquieran diversos aprendizajes y desarrollen diferentes habilidades gracias al

protagonismo que tienen en la resolucion de los casos.

2.2.2.2 Definicion

El método de casos es una estrategia de aprendizaje activa, centrada en la
investigacion del estudiante sobre un problema real y especifico que ayuda al alumno a
adquirir la base para un estudio inductivo. Parte de la definicion de un caso concreto para

que el alumno sea capaz de comprender, de conocer y de analizar todo el contexto y las
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variables que intervienen en el caso. (Boehrer y Linsky citado por el Servicio de

Innovaciéon Educativa, 2008)

Este tipo de estrategia para el aprendizaje requiere de buen pensamiento critico. Si

bien es cierto ya se ha hablado bastante sobre la importancia que es para la educacion

universitaria la solucion de problemas o adquisicién de nuevos conocimientos referentes a

una disciplina determinada. Pues bien, ahora se hablara sobre una estrategia que servira de

mucho para que el estudiante poco a poco pueda hacer uso del Aprendizaje basado en

problemas y el Aprendizaje basado en Proyectos.

Por ello es que se ve necesario hablar

no so6lo del aprendizaje del estudiante, sino de

la ensefianza por parte del docente universitario. Estas dos perspectivas lo explica Cortes

(2008, p. 5):

Método de estudio de casos: perspectiva

de la enseinanza.

Método de estudio de casos: perspectiva

de la investigacion

No se necesita mucho tiempo para escribir
un caso.

Implica mucho tiempo del investigador.

Se puede escribir un buen caso sin invertir
mucho dinero.

Es costoso investigar.

Se puede manipular la situacion para
hacerla encuadrar con la teoria que se esta
ensefiando.

No se puede manipular la situacion porque
se esta siguiendo un método estricto de
investigacion.

El proceso de aprendizaje se da a través de
la solucién de las preguntas y el debate
promovido en por el profesor.

El proceso de aprendizaje se da a través del
descubrimiento y andlisis de evidencia.

No se necesitan habilidades especiales para
solucionar el caso, solo asistir a las clases.

Es necesario experiencia en métodos de
investigacion para asegurar la validez y
confiabilidad del proceso.

Los estudiantes disfrutan resolviendo casos.

Los estudiantes no disfrutan mucho la
investigacion.

Es facil cuando se tienen grandes grupos.

Es dificil y menos efectivo cuando se
trabajan con grandes grupos.
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El aprendizaje es en términos generales: | El aprendizaje es significativo y mas
homogéneo. especializado (por la caracteristica Unica del
caso

2.2.2.3. Objetivos
Segun la Universidad Politécnica de Valencia (2006) los objetivos del método de
casos son:
¢ Formar futuros profesionales capaces de encontrar para cada problema particular la
solucidn experta, personal y adaptada al contexto social, humano y juridico dado.
¢ Trabajar desde un enfoque profesional los problemas de un dominio determinado. El
enfoque profesional parte de un problema real, con sus elementos de confusion, a
veces contradictorios, tal como en la realidad se dan y se pide una descripcion
profesional, tedricamente bien fundada, comparar la situacion concreta presentada
con el modelo tedrico, identificar las peculiaridades del caso, proponer estrategias de
solucion del caso, aplicar y evaluar los resultados.
e Crear contextos de aprendizaje que faciliten la construccion del conocimiento y
favorezcan la verbalizacion, explicitacion, el contraste y la reelaboracion de las ideas

y de los conocimientos.

2.2.2.4. Tipos de casos
El Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey propone los

siguientes tipos de casos:

a. Caso de valores
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En ocasiones, a un grupo que se siente muy unido es conveniente hacerle comprender
las posibles fuentes de divergencias. Estas divergencias normalmente surgen por la
diferente valoraciéon que cada uno tiene de personas o acontecimientos. Cada individuo
tiene una escala de valores. Dos personas pueden encontrarse afectivamente en un "aqui y
ahora", pero apenas aborden un tema desde sus respectivos nucleos de valores se

encontraran en posiciones antagdnicas.

b. Caso incidente
La descripcion dramatica del incidente al grupo es un punto de partida. La finalidad
ultima es lanzar a los participantes a una busqueda activa de informaciones
complementarias, que permitan esclarecer los procesos individuales de la decision. El
incidente redactado supone necesariamente un contexto, un pasado, unas condiciones
correlativas y termina implicando al que lo estudia en una pregunta: "si tuvieras que
resolver este conflicto, ;qué harias?".
Los objetivos de esta técnica concreta son los siguientes:
e Estimular a las personas hacia una busqueda de datos complementarios, que
les parezcan necesarios para asentar sus juicios.
e Implicar a los sujetos en la decision.
e Tomar conciencia de los propios prejuicios, las ideas estereotipadas, la
tendencia a deformar la realidad (por utilizacién parcial o tendenciosa de la
informacion), las actitudes afectivas implicitas en decisiones aparentemente

racionales.
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c. Caso de solucion razonada

Lo que se pretende es entrenar al grupo para encontrar soluciones razonables. Se
diferencia del caso incidente en que aqui no existe informacién complementaria: el grupo
ha de contentarse con los datos del caso y concentrar su esfuerzo en conciliar las soluciones
diversas para encontrar la soluciéon mas razonable.

¢ En este modelo, la figura del profesor es importante como:
¢ Conciliador o integrador de soluciones diversas.

¢ Cuestionador critico de soluciones falsas o simplistas.

d. Caso donde se aplica la imaginacion
A partir de la imaginacion promover en el grupo una representacion del caso con base
en situaciones reales. Entonces, lo que predomina es el examen de realidades mas amplias,
a partir de una bien concreta, y la toma de conciencia de las causas y consecuencias de tales
hechos. El caso entonces ha de terminar en definiciones personales ante la situacion. Estas
definiciones normalmente son ideoldgicas, aunque no se descarta la posibilidad de llegar a
tomas de posturas vitales o comprometidas ante situaciones reales.
Los pasos, en este tipo de casos, pueden ser los siguientes:
1. Expuesto el caso, las personas del grupo expresan sus opiniones espontaneas.
2. El profesor, a base de un didlogo de preguntas y respuestas, procura realizar una
sintesis de la mentalidad que subyace en estas opiniones.
3. En los subgrupos mas pequefios, los participantes responden a tres preguntas

concretas:
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* Emocionalidad que provoca la existencia de casos como el analizado.

e Causas ocasionales que intervinieron en el caso y su relacion o no con dichas
emociones.

e (Consecuencias que se derivan de casos como el analizado.

e. Caso de busqueda real

Este método s6lo puede utilizarse cuando previamente se ha desarrollado ya una
discusion ideoldgica o un proceso de concienciacion respecto a un problema concreto. El
nucleo del método consiste en solicitar al grupo que presente un caso real que incluya la
problematica analizada con anterioridad. Cuando se dice caso real se entiende un caso en
que hayan sucedido globalmente las circunstancias analizadas, aunque no todas a las
mismas personas y en las mismas situaciones. Se trata, por lo tanto, de entrenar al grupo en

la busqueda de casos reales y, a partir de ellos, discutir las soluciones concretas.

f. Caso tematico

Cuando se plantea un caso temdtico, no interesa tanto que el grupo busque
soluciones concretas a la situacion planteada como simplemente dialogar sobre un
contenido especifico. La eleccion del contenido depende, evidentemente, de la situacion
real del propio grupo. Lo que interesa, por tanto, no es el caso en si sino el tema de fondo
sobre el que gira ese caso: divorcio, drogas, eutanasia, relaciones premaritales, racismo,

aborto, homosexualidad, tension generacional, ingenieria genética, etc.
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Martinez y Musitu (1995) proponen tres categorias de casos en funciéon de los

objetivos de aprendizaje que los alumnos deberan lograr, los cuales son:

a)

b)

Casos centrados en el estudio de descripciones: En estos casos se pretende que
los alumnos analicen, identifiquen y describan los puntos clave constitutivos de la
situacion dada y puedan debatir y reflexionar con los compafieros las distintas
perspectivas de abordar la situacion. En este caso, no se pide a los alumnos que
valoren o generen soluciones sino que se centraran en el andlisis del problema y de
las variables que lo constituyen.

Casos de resolucion de problemas: Este tipo de casos requieren que los alumnos,

tras el andlisis exhaustivo de la situacion, valoren la decision tomada por el

protagonista del caso o tomen ellos la decision justificada que crean mas adecuada.

Dentro de esta tipologia de casos encontramos tres subgrupos:

e (asos centrados en el andlisis critico de toma de decisiones descritas: los
estudiantes deberan valorar y emitir un juicio critico sobre las decisiones que han
tomado los protagonistas del caso.

e (asos centrados en generar propuestas de toma de decisiones: los alumnos deben
encontrar una posible solucién para la situacion descrita, tras el andlisis de la
misma. Es importante que los alumnos tomen decisiones que se puedan llevar a
la préactica. Si no se pueden llevar a la practica, la solucion al caso no es correcta.

e (asos centrados en la simulacion: en este tipo de casos ademas de buscar que los
alumnos analicen las variables y el contexto que intervienen en la situacion se

pretende que formen parte activa del desarrollo del caso, dramatizando y
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representandolo. Ademas de intentar conocer qué ocurre en dicha situacion, seran

los protagonistas de la misma convirtiéndose en los personajes de la narracion.
¢) Casos centrados en la aplicacion de principios: En este modelo la situacion
presentada requiere del analisis y seleccion de aquellos principios y normas que
favorezcan su resolucién. Con este tipo de casos se favorece el desarrollo del
pensamiento deductivo, que supone partir de la generalidad de la situacion e ir
aplicando las premisas necesarias para llegar a las conclusiones que dan la respuesta

mas adecuada. Suelen utilizarse, sobre todo, en el ambito del Derecho.

2.2.2.5. Desarrollo del proceso del Método de Casos

Colbert y Desberg (1996) plantean las siguientes fases para el estudio de un caso:

1.

Fase preliminar: Presentacion del caso a los participantes, proyeccion de la pelicula,
audicion de la cinta o lectura del caso escrito.

Fase eclosiva: "Explosion" de opiniones, impresiones, juicios, posibles alternativas, etc.,
por parte de los participantes. Cada uno reacciona a la situacion, tal como la percibe
subjetivamente. Si cada cual se puede expresar libremente, se llega a continuacién a un
cierto relajamiento de las tensiones del comienzo y desemboca, finalmente, en el
descubrimiento de la incompatibilidad de puntos de vista.

Fase de analisis: Se impone una vuelta a los hechos y a la informacion disponible, para
salir de la subjetividad. La busqueda en comun del sentido de los acontecimientos
permite a los participantes acrecentar su conciencia de la situacion analizada. Se
redescubre la realidad y se integran aspectos informativos que, por determinados

prejuicios, se habian orillado. La tnica prueba de objetividad es el consenso del grupo
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en las significaciones. En esta fase es preciso llegar hasta la determinacion de aquellos
hechos que son significativos para interpretar la estructura dindmica de la situacion. Se
concluye esta fase cuando se ha conseguido una sintesis aceptada por todos los
miembros del grupo.

Fase de conceptualizaciéon: Es la formulacion de conceptos operativos o de principios
concretos de accion, aplicables en el caso actual y que permiten ser utilizados en una
situacion parecida. Dicho de otro modo, se trata de gestar principios pragmaticos de
accion que sean validos para una transferencia. Como en la fase anterior, la Unica
garantia de validez y objetividad es el consenso del grupo.

Por lo anterior, el andlisis de un caso concreto, aun en su singularidad, es un camino
seguro hacia las leyes generales del tema considerado en ¢€l. Principalmente por lo
siguiente:

e Analisis es relacionar los datos actuales de una situacion, captar su configuracion

y evolucion, encontrar la significacion de cada uno por la posicién que ocupa en
el campo situacional global.

e Conceptualizaciéon es algo pedagdgicamente esencial después del andlisis.
Significa que es preciso formular expresamente los conceptos clave que se
deducen del caso. Pero se trata de una "conceptualizacién operativa": las ideas
generales extraidas del caso no son leyes abstractas, sino certezas de conducta
que se deben adquirir. Serviran para afrontar directamente situaciones similares

en la vida real.
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2.2.3. Estrategias de aprendizaje autonomo

2.2.3.1. Estrategias de aprendizaje

Weinstein y Mayer citados por Velasquez (2011) definen las estrategias de
aprendizaje como acciones y pensamientos de los alumnos que ocurren durante el
aprendizaje, y que tienen gran influencia en el grado de motivacion e incluyen aspectos
como la adquisicion, retencion y transferencia.

Para Monereo citado por Rodriguez & Garcia (2004) las estrategias de aprendizaje
son procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en las cuales el estudiante
elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para complementar
una determinada demanda y objetivo, en dependencia de las caracteristicas de la situacion
educativa en que se produce la accion.

Mientras que Diaz y Hernandez citados por Mac (2009) refieren que las estrategias de
aprendizaje son “procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un
aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles

para aprender significativamente y solucionar problemas” (p.60).

2.2.3.2. Estrategias de aprendizaje autonomo

El aprendizaje autbnomo es un proceso donde el estudiante autorregula su aprendizaje
y toma conciencia de sus propios procesos cognitivos y socio-afectivos. Esta toma de
conciencia es lo que se llama meta cognicion (Martinez citado por Crispin et al, 2011), es

aqui donde el docente debe orientar al estudiante a que se cuestione, revise, planifique,
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controle y evalte su propia accion de aprendizaje, y no solamente a resolver una tarea
determinada.

Un estudiante autorregula su aprendizaje cuando tiene la capacidad para “generar,
pensamientos, sentimientos y emociones planeadas para lograr metas” (Zinmerman citado
por Fernandez, 2011 p.2).

A partir de lo referido anteriormente las estrategias de aprendizaje autobnomo vendrian
a ser procedimientos que un estudiante emplea para autorregular su aprendizaje revisando,

planificando, controlando y evaluando su propia accion de aprendizaje.

2.2.3.3. Dimensiones de las estrategias de aprendizaje autonomo

a) Estrategias de Ampliacion

Estas estrategias se utilizan como su nombre lo refiere para ampliar el contenido que los
docentes trabajan en el aula de clase, Meneses (2012) que entre ellas tenemos, buscar mas
informacion, navegar por internet, realizar actividades complementarias, completar el
estudio con lecturas/trabajos complementarios, elaborar una base de datos con toda la
informacion obtenida en el desarrollo del trabajo, buscar datos relativos al tema en internet,
consultar bibliografia recomendada, preparar los exdmenes teniendo en cuenta todo el
material no s6lo mis apuntes, consultar otros materiales bibliograficos o paginas de internet
que ayuden o mejoren la comprension, cuando surgen dudas, o para ampliar algin

concepto, y realizar busquedas en libros o en internet.
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b) Estrategias de Colaboracion

Estas estrategias permiten que el estudiante trabaje por mutuo beneficio de tal manera
que todos los miembros del grupo, ganan por los esfuerzos de cada uno y de otros,
reconocen que todos los miembros del grupo comparten un destino comun, y saben que el
buen desempefio de uno es causado tanto por si mismo como por el buen desempefio de los
miembros del grupo (Sistema Tecnoldgico de Monterrey, 2008).

Meneses (2012) menciona que en el aprendizaje universitario las estrategias podrian ser,
utilizar y conocer los recursos que proporciona el campus, integrar en la elaboracion de
resumenes de cada uno de los temas y las aportaciones hechas por otros compaferos en
clase, intercambiar los resimenes de los temas con los compaiieros, organizarse con los
compafieros para pedir libros a la biblioteca, compartir con los compafieros cuando se
descubren aportaciones nuevas en documentos complementarios a la bibliografia
recomendada, intercambiar con compafieros documentos, direcciones Webs, que puedan ser
utiles para el desarrollo de las actividades, consultar con los compafieros las dudas que se
plantean en el estudio del tema, repartir con algunos compafieros los libros de la
bibliografia basica, elaborando sinopsis de cada uno de ellos para compartirlos, poner a
disposicion de los compaiieros los apuntes que he elaborado para facilitar el estudio del
temario, trabajar en colaboracion para resolver un problema o investigar algo, y revisar los

apuntes de los companeros para ver si aclaran las dudas.

¢) Estrategias de Conceptualizacion
Entre ellas tenemos, estudiar con esquemas resumenes y cuadros sinopticos de los

contenidos de cada tema, escribir notas cuando inicio la lectura de un tema, construir una
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sintesis personal de los contenidos, realizar mapas conceptuales y esquemas globales,
realizar un mapa conceptual con los conceptos mas importantes de cada apartado, leer y
esquematizar los contenidos, confeccionar un resumen de cada tema, recopilar los

contenidos que considero mas importantes a modo de notas de estudio(Meneses, 2012).

d) Estrategias de Planificacion

Estas estrategias permiten que se disefien y proyecten las diferentes acciones que se
ejecutaran, y que se organicen las actividades y los elementos que son necesarios controlar
durante la ejecucion del proceso de aprendizaje, asi como se definen las relaciones e
interacciones entre las acciones y los que requieren algin grado de fiscalizacion para
asegurar el logro de las metas y los propositos establecidos (Argiielles y Nagles, 2010).

Es asi que se dispone de un plan de acciéon que define los medios, los recursos, los
criterios o parametros necesarios para abordar el proceso de autorregulacion que facilite el
logro de los resultados de aprendizaje esperados; este plan de accion podria estar integrado
como propone Meneses (2012), por las siguientes estrategias. Escribir por escrito un plan
de trabajo reflejando el tiempo que dedicaré a cada asignatura y la fecha de los exdmenes,
planificar los tiempos y estrategias de estudio, evaluar el proceso de aprendizaje final, y

planificar el tiempo de que se dispone para cada asignatura y trabajo practico.

e) Estrategias de preparacion de examenes
Como afirma Govea (2010) “la preparacion para el examen empieza desde el momento
que empiezan las clases, y no se debe cometer el error posponer la preparacion cuando

faltan pocas semanas o hasta dias para el examen...” (p.6), es por esto que hay una serie de
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estrategias que se podrian emplear tales como, leer todo el material de la asignatura y hacer
una seleccion de los puntos mas importantes para trabajarlos, cuando hay debate, tener en
cuenta las aportaciones de los companeros para realizar la mia, antes de los examenes
dedicar unos dias de repaso para aclarar dudas finales, basarse principalmente en los
aspectos que el profesor marca como importantes para preparar el examen, repasar las
indicaciones que el profesor nos ha dado a lo largo del curso y realizar una primera lectura
rapida y después otra mas detenida con copia o transcripcion de lo mas relevante (Meneses,

2012),

f) Estrategias de Participacion

En el aula universitaria el docente hace uso de la clase participativa o la denominada
clase magistral interactiva, que es una leccion para un grupo de alumnos controlado y
dirigido principalmente por un profesor, y que incluye, ademas de la informacion que
brinda el profesor, cierto grado y variedad de participacion de los estudiantes (Northcott
citado por Morel, 2009), es por eso que Meneses (2012) propone algunas estrategias que el
estudiante universitario podria utilizar, tomar nota de las respuestas del profesor a las dudas
propias o de los compafieros, anotar mis dudas para consultarlas mas a fondo en una
segunda lectura, aclarar las dudas con el profesor en clase o en tutoria, responder a las
preguntas planteadas en clase, corregir las actividades propuestas para comprobar mis

conocimientos y sigo, aprovechar y participar en las clases.
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2.3. Hipotesis

Las hipotesis son las guias de una investigacion o estudio. Las hipotesis indican lo que
tratamos de probar y se definen como explicaciones tentativas del fendémeno investigado
(Hernandez, 2014, p. 104).

En esta ocasion tendremos dos tipos de hipdtesis que serdn confirmadas una u otra al
final de la investigacion. Estos tipos son: Hipotesis de investigacion e Hipdtesis nula.

La hipotesis de investigacion es aquella que resulta de la misma investigacion en si, y la
hipdtesis nula es la que niega esa hipdtesis, es decir es el reverso de la hipotesis de
investigacion. Por ello:

e Hipotesis de investigacion (Hi): La implementacién de un programa aplicando el
método de casos mejorard las estrategias de aprendizaje autonomo en estudiantes
del V ciclo de Comunicacion Social de la Universidad Nacional Federico Villarreal
de Lima, 2015.

e Hipotesis nula (Ho): La implementacion de un programa aplicando el método de
casos no mejorard las estrategias de aprendizaje autdbnomo en estudiantes del V

ciclo de Comunicacion Social de la Universidad Nacional Federico Villarreal de

Lima, 2015.

2.4. Variables

¢ Programa de intervencion aplicando el método de casos: Variable independiente

e Estrategias de aprendizaje autobnomo: Variable dependiente
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III. METODOLOGIA

3.1. Disefio de la investigacion

Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) una investigacién cuantitativa “usa la
recoleccion de datos para probar hipotesis, con base en la medicion numérica y el analisis
estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (p. 10). Por tal
motivo, el presente trabajo de investigacion es de tipo cuantitativa.

El disefio de la presente investigacion es un disefio experimental de tipo cuasi
experimental porque se pretende demostrar la influencia de un programa de intervencion
basado en metodologias activas para mejorar las estrategias de aprendizaje autdbnomo en
estudiantes del V ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional
Federico Villarreal, 2015. Tal como afirma los autores citados: “Los disefios cuasi
experimentales también manipulan deliberadamente, al menos una variable independiente
para observar su efecto y relacion con una o mas variables dependientes” (p. 148).

El tipo de disefio es “Con grupo control no equivalente”, que segiin Sanchez: “Este
disefio consiste en que una vez que se dispone de dos grupos, se debe evaluar a ambos en la
variable dependiente luego a uno de ellos se aplica el tratamiento experimental y el otro
sigue con las tareas o actividades rutinarias” citado por (Martinez y Céspedes, 2008, p.98).

El diagrama del disefio es el siguiente:

GE 01 X 02

GC 03 04
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Donde:

GE: Grupo experimental. V ciclo, Ciencias de la Comunicacion, turno mafiana. Es el grupo

de estudiantes que recibiran el estimulo (programa).

GC: Grupo control: V ciclo, Ciencias de la Comunicacion, turno tarde. Grupo de

estudiantes que no recibiran el estimulo.

01: Es la medicion a través del pre test del nivel de trabajo auténomo en los estudiantes del

grupo experimental, antes de la aplicacion del programa.

03: Es la medicion a través del pre test del nivel del trabajo autonomo en los estudiantes del

grupo control, antes de la aplicacion del programa.

X: Es el programa de intervencidén basado en método de casos con respeto al aprendizaje de
los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion, turno mafana, de la

Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima 2015.

02: Es la medicion a través del pos test del nivel de trabajo o aprendizaje autonomo del
grupo experimental. V ciclo, Ciencias de la Comunicaciéon, turno mafiana (UNFV).

Después de la aplicacion del programa.

04: Es medicion a través del pos test del nivel de trabajo o aprendizaje autonomo del grupo

control después de la aplicacion del programa.
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3.2. Poblacion y muestra

La poblacion la constituyeron todos los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la
Comunicacion de la Universidad nacional Federico Villarreal (80), mientras que la muestra
fue de 40 estudiantes.

Estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional

Federico Villarreal, en el ano 2015.

Grupo N° de estudiantes

Grupo experimental 20
Ciclo V°, turno maifiana.

(Cédigo CSC 318 MA)
Grupo control 20

Ciclo V°, turno Tarde

(Codigo CSC318 TA)
Total 40

3.3. Técnicas e instrumentos
Teniendo en cuenta el disefio de la investigacion asi como los objetivos de la misma se

consideran como técnicas para la recoleccion de datos, las siguientes:
a. Técnica de Gabinete

Esta técnica permitid sistematizar el fundamento tedrico de la investigacion para lo
cual utilizaron los siguientes instrumentos:

¢ Fichas bibliograficas
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Como senala Carrillo. (1998) estas fichas se usan para hacer la referencia
bibliografica de un libro.

A su vez, este instrumento permitié anotar las fuentes de informacién utilizadas en el
proceso de investigacion y posteriormente ayudo a elaborar la bibliografia.

o Fichas de resumen

Por otro lado, Sierra, R. (1996) sostiene que en estas fichas se consigna, no el texto
integrado, sino una sintesis de las ideas e informacidon que creo pueden ser de interés en el
trabajo de redaccion de tesis.

Esta ficha fue autorizada para concretizar el marco teorico y para realizar las
apreciaciones criticas a los antecedentes de estudio que formen parte de esta investigacion.
b. Técnica de campo

e Cuestionario

Siguiendo a Bernal (2006), es un conjunto de preguntas para generar los datos
necesarios para alcanzar los objetivos del proyecto de investigacion (...) permite

estandarizar y uniformar el proceso de recoleccion de datos.

En esta investigacion este instrumento se utilizara para medir el nivel de desarrollo
de las habilidades hacia el aprendizaje colaborativo de los estudiantes que conforman la
muestra de la investigacion, tanto de los del Grupo experimental, como los del Grupo

control.
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= Juicio de expertos

Consiste en seleccionar dos o tres personas expertas en el tema de investigacion, se
recomienda elegir a personas con grado de magister o doctor. Estas personas tendran la
funcion de analizar detenidamente la estructura interna del instrumento a aplicar para la
recoleccion de la informacion. (Diaz, 2007)

En esta investigacion, la validacion del cuestionario que servird como pre-test, serd a

través de un juicio de expertos.

3.4. Plan de analisis

Los datos seran tabulados y procesados mediante el programa SPSS, y el Excel (hoja de
calculo) para elaborar tablas y gréaficos estadisticos que representaran los resultados de la
investigacion de manera objetiva y sintética.

Por tanto la informacion obtenida a través del test de escala de Likert, se procesaron por
medio de técnicas estadisticas descriptivas simples utilizando tablas de frecuencias
absolutas y porcentuales, a través del programa SPSS, y el Excel (hoja de célculo).

Para comprobar la hipotesis se utilizara la Estadistica de prueba: Prueba no paramétrica:

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
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IV.RESULTADOS

4.1. Resultados

A continuacion se presentan los resultados de la investigacion. En un primer momento,
los resultados, se han obtenido antes de aplicar el programa de intervencion mediante un
pre test, instrumento aplicado al grupo experimental y al grupo de control, con el fin de
evaluar las estrategias de aprendizaje autobnomo de los estudiantes del V° ciclo de Ciencias
de la comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), Lima 2015.

En un segundo momento, después de la aplicacion del programa de intervencion se
aplico el instrumento — post test- tanto al grupo experimental como al de control para
determinar la eficacia del programa en la mejora de las estrategias de aprendizaje autdbnomo

en los estudiantes.

4.1.1. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autbnomo en los estudiantes de los
estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la comunicacion de la Universidad
Nacional Federico Villarreal (UNFV), Lima 2015, antes y después de la

aplicacion del programa de intervencion.

Tabla 01. Estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del V° ciclo
de Ciencias de la comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal
(UNFV), Lima, 2015, antes y después de la aplicacion del programa de

intervencion.
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Estrategias de aprendizaje auténomo

Nivel Pre-test Post-test

N % n %
Grupo
Experimental
Alto 0 0,0 11 55,0
Medio 7 35,0 9 45,0
Bajo 13 65,0 0 0,0
Total 20 100,0 20 100,0
Grupo Control
Alto 0 0,0 0 0,0
Medio 7 35,0 9 45,0
Bajo 13 65,0 11 55,0
Total 20 100,0 20 100,0

Fuente: Pre-test y post-test aplicado a los estudiantes, julio 2015.

En la Tabla 01, se observa que respecto al pre-test aplicado a los estudiantes del
grupo experimental, ningun estudiante (0%) presenté un nivel alto, mientras que 7
estudiantes (35%) se ubicaron en un nivel medio y 13 estudiantes (65%) obtuvieron un
nivel bajo, en cuanto a las Estrategias de aprendizaje autonomo. En cambio los resultados
obtenidos del post test aplicado a estudiantes del grupo experimental fueron: 11 estudiantes
(55%) lograron un nivel alto, 9 estudiantes (45%) alcanzaron un nivel medio, y ningin
estudiante se encontr6 en el nivel bajo, respecto a las Estrategias de aprendizaje autonomo.

Asi mismo en la Tabla 01, también se observan los resultados del pre test y pos test
aplicado al grupo de control. En el pre test aplicado a los estudiantes del grupo control,
ningin estudiante (0%) presentd un nivel alto, mientras que 7 estudiantes (35%)
presentaron un nivel medio y 13 estudiantes (65%) presentaron un nivel bajo, en cuanto a

las Estrategias de aprendizaje autonomo. De otro lado, los resultados obtenidos de la
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aplicacion del post test a los estudiantes del grupo control fueron que ningun estudiante

(0%) logrd un nivel alto, 9 el 45% en el nivel medio y 11 en el nivel bajo con un 55%.

%

80
60
40
Postest
20
b Pretest

Alto Medio Bajo

Estrategias de Aprendizaje Autonomo- Grupo Experimental

Grafico 01. Estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del grupo

experimental.

Fuente: Tabla 01

En el Grafico 01 se puede apreciar que respecto a los estudiantes del grupo
experimental, que antes de la aplicacion del programa de intervencion el 0% de estudiantes
se encontraban en el nivel alto, mientras que después de la aplicacion de programa de
intervencion constituian el 55% los estudiantes que habian logrado un nivel alto, respecto a
las estrategias de aprendizaje autonomo. En consecuencia, el programa de intervencion

mejora las estrategias de aprendizaje autonomo.
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Estrategias de Aprendizaje Auténomo- Grupo Control

Grafico 02. Estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del grupo control.

Fuente: Tabla 01.

En el Grafico 02 referido a las estrategias de aprendizaje autébnomo del grupo de
control se puede observar: ninglin estudiante antes y después de la aplicacion del programa
de intervencion presentd un nivel alto. Mientras que en el nivel medio se encontraron el
35% de estudiantes (pre-test) y el 45% de estudiantes (post-test). Los resultados evidencian

que los estudiantes no recibieron el programa de intervencion.

37



4.1.2. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension

de ampliacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de

la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015, antes y después de la

aplicacion del programa de intervencion, en el grupo experimental y en el grupo

control.

Tabla 02. Estrategias de aprendizaje auténomo respecto a la dimension

ampliacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la

Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015, antes y después de la

aplicacion del programa de intervencion.

Estrategias de aprendizaje autdnomo - D1:Ampliacion

Nivel Pre-test Post-test

n % n %
Grupo Experimental
Alto 0 0,0 10 50,0
Medio 10 50,0 10 50,0
Bajo 10 50,0 0 0,0
Total 20 100,0 20 100,0
Grupo Control
Alto 0 0,0 0 0,0
Medio 13 65,0 13 65,0
Bajo 7 35,0 7 35,0
Total 20 100,0 20 100,0

Fuente: Pre-test y post-test aplicado a los estudiantes, julio 2015.

En la Tabla 02 se observan los resultados del pre-test referidos al grupo

experimental: ningiin estudiante (0%) presentd un nivel alto, mientras que 10 estudiantes
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(50%) se ubicaron en un nivel bajo y 10 estudiantes (50%) obtuvieron un nivel medio, en
cuanto a las Estrategias de aprendizaje autobnomo- D1 Ampliacién.

En cambio, los resultados obtenidos después de aplicar el post-test a los estudiantes
del grupo experimental fueron que 10 estudiantes (50%) alcanzaron un nivel alto y 10
estudiantes (50%) el nivel medio, ningun estudiante en el nivel bajo (0%), respecto a las
Estrategias de aprendizaje autdbnomo- D1 Ampliacién.

Asi mismo en la Tabla 02, también se observa que respecto al pre-test aplicado a los
estudiantes del grupo control, ninglin estudiante (0%) presentd un nivel alto, 13 estudiantes
(65%) presentaron un nivel medio y 7 estudiantes (35%) presentaron un nivel bajo, en
cuanto a las Estrategias de aprendizaje autonomo- D1 Ampliacion; mientras que los
resultados del post-test aplicado a los estudiantes del grupo control fueron los mismos del

pre-test.
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4.1.3. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de colaboracion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion
de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFYV), 2015, antes y después de
la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo experimental y en el

grupo control.

Tabla 03. Estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
colaboracion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de
la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015, antes y después de

la aplicacion del programa de intervencion.

Estrategias de aprendizaje auténomo - D2:
Colaboracion

Nivel Pre-test Post-test

n % n %
Grupo Experimental
Alto 0 0,0 14 70,0
Medio 3 15,0 6 30,0
Bajo 17 85,0 0 0,0
Total 20 100,0 20 100,0
Grupo Control
Alto 0 0,0 0 0,0
Medio 15 75,0 16 80,0
Bajo 5 25,0 4 20,0
Total 20 100,0 20 100,0

Fuente: Pre-test y post-test aplicado a los estudiantes, julio 2015.

40



En la Tabla 03, se observa que respecto al pre-test aplicado a los estudiantes del
grupo experimental, ningin estudiante (0%) alcanz6 un nivel alto, 3 estudiantes (15%)
presentaron un nivel medio, y 17 estudiantes (85%) obtuvieron un nivel bajo, en cuanto a
las Estrategias de aprendizaje autonomo- D2 Colaboracion.

En cambio, en cuanto a los resultados obtenidos después de aplicar el pos-test a los
estudiantes del grupo experimental fueron que 14 estudiantes (70%) lograron un nivel alto,
siendo la mayoria de estudiantes los que alcanzaron este nivel, y s6lo 6 estudiantes (30%)
alcanzaron un nivel medio, respecto a las Estrategias de aprendizaje autonomo- D2
Colaboracion.

Asi mismo en la Tabla 03, también se observa que respecto al pre-test aplicado a los
estudiantes del grupo control, ningun estudiante (0%) alcanz6 un nivel alto, 15 estudiantes
presentaron (75%) un nivel medio, y 5 estudiantes obtuvieron (25%) un nivel bajo, en
cuanto a las Estrategias de aprendizaje autoénomo- D2 Colaboracion. Mientras que los
resultados del pos-test aplicado a los estudiantes del grupo control fueron que ningin
estudiante (0%) present6 un nivel alto, 16 estudiantes (80%) alcanzaron un nivel medio, y 4
estudiantes (20%) obtuvieron un nivel bajo, respecto a las Estrategias de aprendizaje

autobnomo- D2 Colaboracion.
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4.1.4. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de conceptualizacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la
Comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015,
antes y después de la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo

experimental y en el grupo control.

Tabla 04. Estrategias de aprendizaje auténomo respecto a la dimension
conceptualizacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la
Comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015,

antes y después de la aplicacion del programa de intervencion.

Estrategias de aprendizaje auténomo - D3:
Conceptualizacion

Nivel Pre-test Post-test

N % n %
Grupo Experimental
Alto 0 0,0 13 65,0
Medio 6 30,0 7 35,0
Bajo 14 70,0 0 0,0
Total 20 100,0 20 100,0
Grupo Control
Alto 0 0,0 0 0,0
Medio 7 35,0 8 40,0
Bajo 13 65,0 12 60,0
Total 20 100,0 20 100,0

Fuente: Pre-test y post-test aplicado a los estudiantes, julio 2015.
En la Tabla 04, se observa que respecto al pre-test aplicado a los estudiantes del
grupo experimental, ningiin estudiante (0%) alcanz6 un nivel alto, y 06 estudiantes (30%)
presentaron un nivel medio, y 14 estudiantes (70%) obtuvieron un nivel bajo, en cuanto a

las Estrategias de aprendizaje autdnomo- D3 Conceptualizacion. En cambio, se observan
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los resultados obtenidos después de aplicar el post-test a los estudiantes del grupo
experimental fueron 13 estudiantes (65%) lograron un nivel alto, una mayoria, y 7
estudiantes (36%) alcanzaron un nivel medio y ningin estudiante obtuvo el nivel bajo,
respecto a las Estrategias de aprendizaje autonomo- D3 Conceptualizacion.

Asi mismo, en la Tabla 04 también se puede leer respecto al pre-test aplicado a los
estudiantes del grupo control, ningin estudiante (0%) logré un nivel alto, 7 estudiantes
(35%) alcanzaron un nivel medio, y 13 estudiantes (65%) obtuvieron un nivel bajo, en
cuanto a las Estrategias de aprendizaje autonomo- D3 Conceptualizacion. En cambio en el
grupo de control, los resultados del post-test fueron, ningin estudiante (0%) present6 un
nivel alto, 8 estudiantes (40%) alcanzaron un nivel medio, y 12 estudiantes (60%)
obtuvieron un nivel bajo, respecto a las Estrategias de aprendizaje autonomo- D3

Conceptualizacion.

4.1.5. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de planificacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion
de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFYV), 2015, antes y después de
la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo experimental y en el
grupo control.

Tabla 05. Estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
planificacion en los estudiantes del V ciclo de Ciencias de la Comunicacion de
la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015, antes y después de

la aplicacion del programa de intervencion.
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Estrategias de aprendizaje auténomo - D4:

_ Planificacion
Nivel Pre-test Post-test

N % n %
Grupo Experimental
Alto 0 0,0 9 45,0
Medio 8 40,0 1 55,0
Bajo 12 60,0 0 0,0
Total 20 100,0 20 100,0
Grupo Control
Alto 0 0,0 0 0,0
Medio 9 45,0 1 55,0
Bajo 11 55,0 9 45,0
Total 20 100,0 20 100,0

Fuente: Pre-test y post-test aplicado a los estudiantes, julio 2015.

En la Tabla 05, se observa que respecto al pre-test aplicado a los estudiantes del

D4 Planificacion.

Asi mismo en la Tabla 05, también se observa que respecto al pre-test aplicado a los
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grupo experimental, ningin estudiante (0%) presentd un nivel alto, 8 estudiantes (40%)
presentaron un nivel medio, y 12 estudiantes (60%) obtuvieron un nivel bajo, en cuanto a
las Estrategias de aprendizaje autonomo- D4 Planificacion. En cuanto a los resultados
obtenidos después de aplicar el post-test a los estudiantes del grupo experimental se
evidencio que 9 estudiantes (45%) lograron un nivel alto, 11 estudiantes (55%) alcanzaron
un nivel medio, siendo la mayoria de estudiantes los que alcanzaron este nivel, y ningin

estudiante se encontrd en el nivel bajo, respecto a las Estrategias de aprendizaje autonomo-

estudiantes del grupo control, ningin estudiante (0%) logré un nivel alto, 9 estudiantes



(45%) alcanzaron un nivel medio, y 11 estudiantes (55%) obtuvieron un nivel bajo, en
cuanto a las Estrategias de aprendizaje autonomo- D4 Planificacién. Mientras que los
resultados del post-test aplicado a los estudiantes del grupo control fueron que ningin
estudiante (0%) present6 un nivel alto, 11 estudiantes (55%) alcanzaron un nivel medio, y 9
estudiantes (45%) obtuvieron un nivel bajo, respecto a las Estrategias de aprendizaje

autonomo- D4 Planificacion.

4.1.6. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de planificacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion
de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFYV), 2015, antes y después de
la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo experimental y en el
grupo control.

Tabla 06. Estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
preparacion de examenes en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la
Comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015,

antes y después de la aplicacion del programa de intervencion.

Estrategias de aprendizaje auténomo - D5:
Preparacién de examenes

Nivel

Pre-test Post-test
N % n %
Grupo Experimental
Alto 0 0,0 12 60,0
Medio 6 30,0 8 40,0
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Bajo 14 70,0 0 0,0
Total 20 100,0 20 100,0
Grupo Control

Alto 0 0,0 0 0,0
Medio 7 35,0 8 40,0
Bajo 13 65,0 12 60,0
Total 20 100,0 20 100,0

Fuente: Pre-test y post-test aplicado a los estudiantes, julio 2015.

En la Tabla 06, se observa que respecto al pre-test aplicado a los estudiantes del grupo
experimental, ninglin estudiante (0%) presentaron un nivel alto, 6 estudiante (30%) obtuvo
un nivel medio, y 14 estudiantes (70%) obtuvieron un nivel bajo, en cuanto a las Estrategias
de aprendizaje autonomo- D5 Preparacion de examenes. En cambio, en los resultados
obtenidos después de aplicar el pos-test a los estudiantes del grupo experimental se
evidencio que 12 estudiantes (60%) lograron un nivel alto siendo la mayoria de estudiantes
los que alcanzaron este nivel, 8 estudiantes (40%) alcanzaron un nivel medio, y ningun
estudiante se encontrd en el nivel bajo, respecto a las Estrategias de aprendizaje autonomo-
D5 Preparacion de examenes.

Asi mismo en la Tabla 06, también se observa que respecto al pre-test aplicado a los
estudiantes del grupo control, ningin estudiante (0%) logr6é un nivel alto, 7 estudiantes
(35%) alcanzaron un nivel medio, y 13 estudiantes (65%) obtuvieron un nivel bajo, en
cuanto a las Estrategias de aprendizaje autonomo- D5 Preparacion de examenes. Mientras
que los resultados del post-test aplicado a los estudiantes del grupo control fueron que

ningin estudiante (0%) presentd un nivel alto, 9 estudiantes (45%) alcanzaron un nivel
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medio, y 11 estudiantes (55%) obtuvieron un nivel bajo, respecto a las Estrategias de

aprendizaje autonomo- D5 Preparacion de examenes.

4.1.7. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de planificacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion
de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFYV), 2015, antes y después de
la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo experimental y en el

grupo control.

Tabla 07. Estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
participacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de
la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015, antes y después de

la aplicacion del programa de intervencion.

Estrategias de aprendizaje auténomo - D6: Participacion

Nivel Pre-test Post-test

N % n %
Grupo Experimental
Alto 0 0,0 16 80,0
Medio 12 60,0 4 20,0
Bajo 8 40,0 0 0,0
Total 20 100,0 20 100,0
Grupo Control
Alto 0 0,0 0 0,0
Medio 12 60,0 12 60,0
Bajo 8 40,0 8 40,0
Total 20 100,0 20 100,0

Fuente: Pre-test y post-test aplicado a los estudiantes, julio 2015.
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En la Tabla 07, se observa que respecto al pre-test aplicado a los estudiantes del
grupo experimental, que ningun estudiante (0%) presentd un nivel alto, 12 estudiantes
(60%) presentaron un nivel medio, y 8 estudiantes (40%) obtuvieron un nivel bajo, en
cuanto a las Estrategias de aprendizaje autonomo- D6 Participacion. En cambio, en los
resultados obtenidos después de aplicar el post-test a los estudiantes del grupo experimental
se evidenci6 que 16 estudiantes (80%) lograron un nivel alto siendo la mayoria de
estudiantes los que alcanzaron este nivel, 4 estudiantes (20%) alcanzaron un nivel medio, y
ningin estudiante se encontrd en el nivel bajo, respecto a las Estrategias de aprendizaje
autonomo- D6 Participacion.

Asi mismo en la Tabla 07, también se observa que respecto al pre-test aplicado a los
estudiantes del grupo control, ningin estudiante (0%) logrd un nivel alto, 12 estudiantes
(60%) alcanzaron un nivel medio, y 8 estudiantes (25%) obtuvieron un nivel bajo, en
cuanto a las Estrategias de aprendizaje autdbnomo- D5 Preparacion de examenes. Mientras
que los resultados del post-test aplicado a los estudiantes del grupo control fueron que
ningin estudiante (0%) presentdé un nivel alto, 12 estudiantes (60%) alcanzaron un nivel
medio, y 8 estudiantes (40%) obtuvieron un nivel bajo, respecto a las Estrategias de

aprendizaje autobnomo- D6 Participacion.
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4.1.8. Diseiio e implementacion de un programa de intervencion basado en método de
casos para mejorar las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes
del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal (UNFYV), 2015.

El programa de intervencion aplicando el método de casos, se ha disefiado a partir de
sesiones de aprendizaje desarrolladas en el curso de Etica y Deontologia, teniendo en
cuenta los temas: ;La ética es necesaria? Razon tecnoldgico-cientifica. El pensativo
cuantitativo del positivismo. La globalizacion o el fin del orden liberal y la ética. La ética
en el periodismo y los medios audiovisuales. La ética en los lideres de la sociedad: La ética
de la autoridad publica y de la opinioén publica. El amor, la revolucién ética del humanismo
trascendente. La ética en la familia.

El programa de intervencion se fundamenta en la necesidad de que los estudiantes
desarrollen estrategias de aprendizaje autonomo valiéndose del método del caso como
estrategia para analizar, dialogar, trabajar en equipo, proponer ante los problemas éticos
actuales en pro de una ética actual humanista.

En cuanto a la programacion, el programa de intervencion se llevd a cabo en 2 unidades
de aprendizaje, con 6 sesiones de aprendizaje; en cada sesion se trabaja con fichas de
trabajo, se usan las Tics, un articulo tedrico, referencias virtuales.

Respecto a la metodologia, se utilizd en cada sesion el método de casos el cual permite
la aplicacion de conceptos tedricos y técnicos probados en la vida real; ayuda a los
participantes a mejorar habilidades tanto para resolver problemas como para tomar
decisiones; requiere de una participacion activa y favorece el desarrollo de la

comunicacion; el estudiante puede replicar situaciones de critica, de riesgo o incertidumbre,
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que son propias de la vida real; contribuyen a enfocar de manera practica las situaciones

diversas y variadas; descarga en el participante la responsabilidad de su propio aprendizaje,

y lo motivan a permanecer informado y activo.

Las actividades sugeridas fueron:

Realizar lectura previa del tema

Identificar conceptos y caracteristicas de cada uno de los articulos (ética)

Elaborar un mapa mental con la informacion que considerasen necesaria

Ya en sesion se organizaron equipos de trabajo y se les entregd una tarjeta que
contenia las preguntas a resolver referidas a un caso.

Los estudiantes y el docente comentaron conceptos y caracteristicas, aspectos de
fondo y forma del caso.

Se solicitd a los estudiantes cuyo estilo es activo y pragmatico, realizaran una
presentacion audiovisual aplicado a la vida cotidiana.

El docente reviso los guiones redactados por los estudiantes. Solicita que le envien
por correo electronico, como evidencia de la presentacion de su trabajo, A partir de
ese envio se realizaron algunas sugerencias para mejorar la produccion audiovisual,

fotografica, corregir ortografia, entre otros.

La evaluacion se realizd por medio de practicas calificadas, trabajos de interpretacion

personal, trabajos de investigacion, informes grupales.
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4.1.9. La implementacion de un programa de intervencion aplicando el método de
casos mejora las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del V
ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Federico Villarreal
(UNFYV), 2015.

A continuacion se realizé el contraste de hipodtesis para identificar si el programa de
intervencion aplicando el método de casos mejora las estrategias de aprendizaje autbnomo
en los estudiantes de del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacién de la Universidad

Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015.

CONTRASTE DE HIPOTESIS

v GRUPO EXPERIMENTAL

v Planteamiento de hipotesis

Ho: No existen diferencias significativas entre el pre-test y post-test de la
variable Estrategias de aprendizaje autonomo (Nivel: alto-medio-bajo) en los
estudiantes del grupo experimental.

Ha: Existe diferencias significativas entre el pre-test y post-test de la variable
Estrategias de aprendizaje autonomo (Nivel: alto-medio-bajo) en los estudiantes

del grupo experimental.

v Nivel de significancia : 5%
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v Estadistica de prueba: Prueba no paramétrica: Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

Reporte del programa estadistico Pasw Statistics 18.

Rangos
Rango Suma de
N promedio rangos

POSTEST GE - Rangos 0* ,00 ,00
PRETEST GE negativos

Rangos positivos 20° 10,50 210,00

Empates 0°

Total 20
a. POSTEST GE <PRETEST GE
b. POSTEST GE > PRETEST GE
c. POSTEST_GE = PRETEST_GE

Estadisticos de contraste”
POSTEST GE -
PRETEST GE

Z -4,179*
Sig. asint6t. (bilateral) ,000

a. Basado en los rangos negativos.
b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

v" Decision:
Siendo el nivel de significancia (p = 0,000) menor del 5% (p <0,05) se rechaza

la hipotesis nula.

v" Conclusidon:

Con un nivel de significancia del 5% se concluye que hay suficientes evidencias

para indicar que la implementacion de un programa aplicando el método de
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casos mejoro las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del
grupo experimental.

v" GRUPO CONTROL

v Planteamiento de hipotesis

Ho: No existen diferencias significativas entre el pre-test y post-test de la variable
Estrategias de aprendizaje autonomo (Nivel: alto-medio-bajo) en los estudiantes del
grupo control.

Hi: Existe diferencias significativas entre el pre-test y post-test de la variable
Estrategias de aprendizaje autonomo (Nivel: alto-medio-bajo) en los estudiantes del

grupo control.

v" Nivel de significancia: 5%

v Estadistica de prueba: Prueba no paramétrica: Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

Reporte del programa estadistico Pasw Statistics 18.

Rangos
Rango Suma de
N promedio rangos

POSTEST _GC - Rangos 0? ,00 ,00
PRETEST GC negativos

Rangos positivos 2° 1,50 3,00

Empates 18°

Total 20

a. POSTEST GC <PRETEST GC
b. POSTEST GC >PRETEST GC
c. POSTEST GC=PRETEST GC
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Estadisticos de contraste®

POSTEST GC -
PRETEST GC

V4 -1,414*
Sig. asintot. (bilateral) ,157

a. Basado en los rangos negativos.

b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

v" Decision:

El valor de probabilidad asociada al estadistico calculado es de 0,157, valor que
se encuentra por encima de 0,05. Por tanto, debe aceptarse la hipdtesis nula.
Conclusion:

Con un nivel de significancia del 5% se concluye que no hay diferencias
significativas entre las estrategias de aprendizaje autdbnomo obtenidas en el pre-test
y post-test por los estudiantes.

Los resultados del contraste de la hipotesis en el grupo control, permite
corroborar que la mejora de las estrategias de aprendizaje autonomo en los
estudiantes del grupo experimental se debid a la implementacion de un programa

aplicando el método de casos.
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4.2. Analisis de resultados

4.2.1. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del V°
ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal (UNFV), 2015, antes y después de la aplicacion del programa de
intervencion.

Entre los tipos de aprendizajes con mayor impacto se cuenta con el aprendizaje
significativo y en la actualidad se pretende fortalecer el aprendizaje autonomo. En esta
investigacion es evidente su necesidad, segin los resultados de la aplicacion del
instrumento encuesta, el aprendizaje auténomo antes de la aplicacion del programa de
intervencion basado en metodologias activas, tanto el grupo experimental (20) como el
grupo de control (20) muestran al aplicar el pre-test el 35% en el nivel medio y el 65% en el
nivel bajo (ver Tabla 01). Mientras que el post-test va arrojar, en el grupo experimental, 11
estudiantes en el nivel alto (55%) y 9 en el nivel medio (45%).

Cabe aclarar la relacion del aprendizaje significativo con el aprendizaje autobnomo. La
teoria del aprendizaje significativo segun David Ausubel (1968) se basa en los
conocimientos previos que tiene el individuo mas los conocimientos nuevos que va
adquiriendo. Estos dos al relacionarse, forman una conexioén y es asi como se forma el
nuevo aprendizaje, es decir, el aprendizaje significativo. Esta teoria estd enmarcada en la
psicologia constructivista, con la influencia de Jean Piaget, considera a los seres humanos
como constructores activos de su realidad y experiencias. La ventaja es que facilita nuevos
conocimientos; éstos son guardados en la memoria a largo plazo; es activo, pues depende

de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por parte del estudiante; es personal ya
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que la significacion de aprendizaje, depende de los recursos cognitivos del estudiante.
(Zubiria, 1998).

El aprendizaje auténomo, como lo define Miguel Angel Zabalza, es una forma de
aprendizaje en la que el estudiante asume una parte importante de la responsabilidad de la
organizacion de su aprendizaje, ajustandola a su propio ritmo. (Rua, 1999) Es decir, el
estudiante es protagonista de su propio aprendizaje. (Jiménez, 2014).

Tanto el aprendizaje autonomo y el significativo, se implican, coinciden en la
importancia de los conocimientos previos y en la necesidad de la disponibilidad para
nuevos conocimientos. He aqui una razéon de los problemas de aprendizaje, la moral
heteronoma se hace dificil en una modalidad de aprendizaje auténomo. Asi, se puede
sefialar, por ejemplo, la gran diferencia que existe entre los habitos de estudio en los
estudiantes de diferentes paises y naturalmente en la diversidad peruana. (Central, 2009) Si
en Italia no tiene muchas clases presenciales, en Espafa si, y en el Pert los hébitos de
lectura son bajos. (Lampadia, 2015).

Tanto De Miguel como Hans Aebli tratan de la constitucion del aprendizaje autébnomo, y
ambos muestran la urgencia de plantear el papel del estudiante y del docente para que se
configure el aprendizaje autdbnomo.

Para De Miguel (2006), el aprendizaje autonomo estd constituido por “...tres aspectos:
estrategias cognitivas o procedimientos intencionales que permiten al estudiante tomar las
decisiones oportunas de cara a mejorar su estudio y rendimiento; estrategias meta
cognitivas o de reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje y estrategias de apoyo
referidas al autocontrol del esfuerzo y de la persistencia, o a promover condiciones que

faciliten afectivamente el estudio”.
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Segun Hans Aebli (Manrique; 2004), los pilares del Aprendizaje autdbnomo son el saber,
el saber hacer y el querer. El saber se refiere a conocer el aprendizaje propio, esto es
clarificar los procesos de aprendizaje correctos. Que implica identificar debilidades y
fortalezas y conocer su proceso de aprendizaje, o sea un “saber meta-cognitivo”. El saber
hacer, permite al estudiante comprobar el logro de su aprendizaje y controlar efectos de
operaciones realizadas y de métodos aplicados. El querer, hace referencia a que el
estudiante esté¢ convencido de la utilidad del procedimiento de aprendizaje y sobre todo
querer aplicarlo.

Y ahora la pregunta es: ;Cual es el papel del docente y el del estudiante en el aprendizaje
autonomo?

El docente es el promotor y el estudiante el actor. Entonces, el docente debe conocer
bien a los estudiantes. Cuando el docente identifique los estilos de aprendizaje, le resultara
mas facil seleccionar las estrategias de ensefianza que potencien los aprendizajes. La
primera pregunta que se hace un docente al planificar sus sesiones de aprendizaje es ;qué y
como se debe aprender? Para la respuesta se tienen en cuenta: los objetivos, el perfil del
egresado, las competencias (conocimientos, actitudes, valores, habilidades), el contexto
cultural, el campo de trabajo, etc.

Maria Crispin sugiere: “Con este objetivo los contenidos curriculares generalmente se
agrupan en tres aspectos: conocimientos o contenidos declarativos, habilidades o
contenidos procedimentales y actitudes. Estos contenidos son centrales, el profesor los debe
tomar en cuenta para mejorar las competencias y lo que éstas implican, la destreza y la
capacidad de ir mas alla. El profesor debe reactivar técnicas, normas, procedimientos,

actividades y valores que los estudiantes sean capaces de aplicar en diferentes contextos,
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que puedan evaluarse con un buen desempefio para de esta manera lograr que el alumno
alcance un aprendizaje autébnomo, significativo y autorregulado” (Crispin & Doria, 2011)
(p-13).

En el mismo sentido, Zabalza aclara los tipos de estudiantes y los requisitos previos para
el aprendizaje autdnomo.

Los estudiantes de ahora ya no aprenden de la misma manera que aprendi6 el docente,
segin Zabalza, los estudiantes son clasificados en tres: primero, los estudiantes que
aprenden en buenas condiciones las cosas que van afrontando, con ellos los docentes s6lo
estimulan y alimentan para conseguir sus objetivos. El segundo tipo, es la parte media, que
cambia esfuerzo por nota, negocian: “yo hago lo que usted me mande y usted me pone la
mejor nota que pueda”, el estudiante hara solo lo que el docente pide; lo interesante es que
ponen la decision en el docente, se acomodan a lo que el docente le pide, y eso les hace
docentes, que dé garantias de que el estudiante sienta que le rentabiliza la negociacion con
su docente. Y el tercer tipo, es el estudiante sobreviviente, aprobar con 11, puede ser por la
estructura curricular, una asignatura agobiante, por las condiciones sociales, familiares,
muchas razones por las cuales se ubican en los estudiantes sobrevivientes, tratando de hacer
un aprendizaje de minimos. (UCE, 2009)

Entonces se deben considerar algunos requisitos minimos: motivar a los estudiantes,
tener un plan global de trabajo claro ante las negociaciones con el estudiante, definir las
condiciones del curso y los niveles de exigencia, especificar el sistema de evaluacion y en
los casos los productos y pruebas a desarrollar. (UCE, 2009).

Es claro, si el estudiante no se dispone a trabajar y no tiene suficiente motivacion, la

consecuencia sera la poca iniciativa para abordar la asignatura, revisar el silabo, planificar
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su trabajo, consultar y contrastar fuentes, profundizar en conocimientos nuevos que
encuentre. Pero si lo hace, el estudiante tiene la posibilidad de aprender a aprender siendo
mas consciente de su proceso de cognicion, es decir, meta cognicion, que €s un proceso que
se refiere al conocimiento o conciencia de sus propios procesos mentales sobre cémo
aprende y del control del dominio cognitivo sobre su forma de aprender. En consecuencia,
se debera tener cuidado en las capacidades del estudiante,

Si el estudiante tiene capacidad para consultar, contratar la informacion, comprender los
textos, hacer resimenes, plantear y resolver problemas, naturalmente un programa de
intervencion para el aprendizaje autdbnomo le permitira dirigir, controlar, regular y evaluar
la forma de aprender de manera consciente e intencionada haciendo uso de estrategias de
aprendizaje, como por ejemplo, el método del caso y otros. Cuyos resultados del pos-test se
ven en el grupo experimental, 11, tienen el nivel alto, 9 en el nivel medio ninguno est4 en
el bajo.

Es decir, los estudiantes ya estdn en la capacidad de transferir, extrapolar y aplicar
conocimientos a situaciones nuevas, de reflexionar y evaluar su propio trabajo. El logro
final es que el estudiante llegue a tener la capacidad de pensar por si mismo con sentido
critico.

En lo referente al estudio del caso, en esta investigacion se aplicaron las categorias del
caso, segun Martinez y Musitu (1995); ellos hacen referencia a tres categorias de casos en
funcién de los objetivos de aprendizaje que los estudiantes deberan lograr. (Madrid, 2015,
p. 8-11).

a) Casos centrados en el estudio de descripciones: se centra en el analisis del problema y

de las variables que lo constituyen. Segin Mucchielli (1970) las variables que son
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necesarias analizar en estos casos son: describir los hechos claves referidos a las personas
implicadas, describir los hechos relacionados con las variables contextuales, describir los
hechos vinculados a las relaciones interpersonales, determinacion de los elementos
significativos de la situacion, identificacion de los momentos y tiempos decisivos de la
situacion.
El proceso que puede seguir el estudiante es: primero, la fase preliminar: leer el caso,
estudiarlo y tomar conciencia de la situacion. Segundo, la fase de expresion de opiniones,
juicios: Reflexionar individualmente y detectar los descriptores principales. Ambas fases
son individuales. Tercero, la fase de contraste: analisis comtn de los datos estudiados. Esta
fase se trabaje en grupo pequefio y luego un panel general. Y cuarto, la fase de reflexion
teorica: formulacion de los conceptos tedricos que se derivan del caso. Esta fase se trabaja
en grupos pequenos.
Tras el analisis individual deben estar dispuestos a debatir, defender, modificar, etc. sus
ideas para enriquecerse de los aprendizajes que les proporciona las interaccion con sus
companeros.
Ejemplo: el arbol de la musica.
b) Casos de resolucion de problemas: Este tipo de casos requieren que los alumnos, tras
el analisis exhaustivo de la situacion, valoren la decision tomada por el protagonista del
caso o tomen ellos la decision justificada que crean mas adecuada. Dentro de esta tipologia
de casos encontramos tres subgrupos:

- Casos centrados en el andlisis critico de toma de decisiones descritas: 1os

estudiantes deberan valorar y emitir un juicio critico sobre las decisiones que han

tomado los protagonistas del caso.
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El proceso se puede seguir en tres momentos: primero, el estudio sobre /a toma de
decisiones presentada en el caso: el alumno debe emitir su opinion fundamentada
acerca del proceso seguido atendiendo a las consecuencias que, desde su punto de
vista, comporta la decisiéon tomada. Puede analizar también las actuaciones de los
protagonistas. Segundo, la puesta en comin en equipo sobre las aportaciones
criticas y analisis conjunto sobre los elementos y pasos del proceso de toma de
decisiones (acciones emprendidas y consecuencias de las mismas). Y tercero, el
contraste con el resto del gran grupo y se lleva a cabo la propuesta de los temas
tedricos que se derivan del analisis de los procesos considerados. A partir de aqui se

abre un proceso de documentacion y estudio de los temas seleccionados.

Ejemplo: la decision del Juez Malzon en el caso La Parada

- Casos centrados en generar propuestas de toma de decisiones: los estudiantes deben

encontrar una posible solucion para la situacion descrita, tras el analisis de la misma. La

solucion es practica, si no se pueden llevar a la practica, la solucion al caso no es correcta.

Las fases para trabajar estos casos pueden ser (adaptado de Martinez y Musitu, 1995):

a)
b)

d)

Leer, estudiar y comprender el caso dentro del contexto en el que se ubica.

Analizar las distintas variables que describen e intervienen en la narracion
presentada.

Identificar si la informacion expuesta es suficiente o haria falta recabar mas para
conocer el caso en profundidad.

Describir y detectar los puntos fuertes y débiles de la situacion, analizar los roles

que aparecen, las relaciones entre los protagonistas, los fundamentos tedricos e
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2)

h)

i

ideologicos de cada uno de ellos, etc. Y, finalmente detallar los problemas
encontrados jerarquizandolos en funcion de su urgencia.

Analizar cada problema detectando los principales cambios necesarios y generando
alternativas de accion que podrian llevarse a la practica para mejorar la situacion.
Estudiar los pros y los contras de cada alternativa de accidon para poder elegir
aquella que sea mas viable y que presente menos efectos negativos.

Implementar la decision tomada indicando las estrategias y recursos para llevarla a
cabo.

Orientar el como se llevara a cabo la evaluacion de la decision tomada y de sus
consecuencias.

Reflexionar sobre los temas tedricos que plantea el caso presentado.

Ejemplo: la vida, la tecnologia en el “Hombre bicentenario”.

Este proceso se realiza de la misma manera que los anteriores, en un primer momento el

alumno lleva a cabo un estudio y analisis individual que, posteriormente, se pone en comun

en pequefios grupos llegando a un plan de actuacion conjunta y, por ultimo, se realiza un

analisis y debate con todo el grupo de estudiantes.

Casos centrados en la simulacion: en este tipo de casos ademas de buscar que los
estudiantes analicen las variables y el contexto que intervienen en la situacion se
pretende que formen parte activa del desarrollo del caso, dramatizando y
representandolo. Ademas de intentar conocer qué ocurre en dicha situacion, seran

los protagonistas de la misma convirtiéndose en los personajes de la narracion.

Las fases para la resolucion de estos tipos de casos son, fundamentalmente, tres:
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a) Como en situaciones anteriores, estudiar la situacion atendiendo a todas las
variables que estan influyendo en la misma.

b) Seleccionar uno de los problemas detectados y realizar un ejercicio de
representacion de papeles.

c) Reflexion sobre el proceso, la resolucion de la situacion, las consecuencias de la
toma de decisiones y los temas tedricos implicados en las acciones llevadas a
cabo.

Ejemplo: casos de la familia, la corrupcion, la drogadiccion, etc.

4.2.2. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de ampliacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de
la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015, antes y después de la
aplicacion del programa de intervencion, en el grupo experimental y en el grupo
control.

Seglin los resultados estadisticos. Después de aplicar el pre-test en el grupo experimental

se constatd que la mayoria de estudiantes poseian un nivel bajo (10 estudiantes) respecto a

las estrategias de aprendizaje autonomo, dimension de ampliacion, mientras que después de

aplicar el programa de intervencion aplicando el método de casos todos los estudiantes
mejoraron la dimension ampliacion, 10 en el nivel alto y 10 en el nivel bajo; recordemos
que estas estrategias como su nombre lo refiere son para que el estudiante amplien el

contenido que los docentes trabajan en el aula de clase.
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Romper con el tabu frente a la ética. En las primeras sesiones el estudiante estd como
condicionado por sus juicios previos, este es el reto, romper con el tabu de que la ética es
una lista de normas que ajusta a las personas, su verticalidad, su autoritarismo, o sea, mas
que la pasion por saber vivir aparece como la obligacion de tolerar a los demas y a uno
mismo. Los autores son relativamente actuales, no los conocen bien, por ejemplo: Fernando
Savater y la ética de las virtudes, la comunicacion para buscar el consenso de J. Habermas,
el humanismo trascendente o la revoluciéon del amor con Luc Ferry, la ética de la
ejemplaridad de Javier Goma4, etc. Es decir, no sorprende la actitud pesimista ante la ética,
son hijos de un licuado de relativismo con materialismo, sazonado con el nihilismo y la
crisis de paradigmas actuales.

El papel del docente es también activo, debe presentar con claridad el caso, ampliar el
caso con material didactico, referencias virtuales, audiovisuales, organizar glosarios,
diccionarios especializados, consensos claros sobre el tiempo, la metodologia, la
evaluacion.

Logros en los estudiantes segun el instrumento. Meneses (2012) refiere que el estudiante
que posee estas estrategias, después de programa de intervencion de aprendizaje autbnomo,
es capaz de buscar mas informacién, navegar por internet, realizar actividades
complementarias, completar el estudio con lecturas/trabajos complementarios, elaborar una
base de datos con toda la informaciéon obtenida en el desarrollo del trabajo, buscar datos
relativos al tema en internet, consultar bibliografia recomendada, preparar los examenes
teniendo en cuenta todo el material no sélo los apuntes, consultar otros materiales
bibliograficos que ayuden o mejoren la comprension, cuando surgen dudas, o para ampliar

algiin concepto, y realizar busquedas en libros y en la Internet.
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La ampliacién contribuye a un aprendizaje significativo. Una estrategia usada y se
potencia por su uso frecuente en los casos de ética es el aprendizaje profundo y no
superficial. Para ello son necesarias las actividades que favorezcan la comprension a través
de la atencion, organizacion y elaboracion de nueva informacion. Las técnicas y habilidades
(por ejemplo de lectura, escritura, comprension, etcétera) usadas de manera efectiva se
convierten en herramientas con las que el estudiante puede construir nuevas estrategias,
destrezas y habilidades que representan ventajas al liberar mecanismos mentales que
permiten al sujeto prestar atencién a otros aspectos de la tarea. Esta es una de las
diferencias importantes entre expertos y novatos; el conocimiento se agrupa en secuencias
de acciones automaticas que hacen rapida y eficiente su ejecucion, liberando espacio para
otros aspectos relevantes de la tarea. (Valles & Gonzale, 1998).

La ampliacion es motivada por el caso. Respecto al tema ético, los estudiantes asumen
la asignatura como una carga académica, ponen en evidencia su apatia a las normas y a los
pensadores. El recurso de ampliacion de fuentes de informacion se hace necesario para
enfocar el caso, sin una breve ampliacion no se tendra la posibilidad de la opinion, la
identificaciéon con la busqueda del aprendizaje significativo, es decir sin un trabajo
auténomo no es posible un aprendizaje significativo.

Recursos para la ampliacion. Segun, los resultados, la aptitud, la motivacion va
mejorando al presentar con claridad el método del caso. Los casos que ayude a identificarse
como: los cortos de las peliculas, la ampliacién de la teoria y la produccion propia.
Recursos como la Internet, las entrevistas, las encuestas, la seleccion de musica y efectos
especiales, el factor sorpresa ante el otro grupo, el cuidado de sus fuentes, el sentirse

retados por el docente, las preguntas frecuentes sobre significados y contextos, etc. Es
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decir, el caracter del comunicador que va siempre en busca del gran titular, de la primicia,
de la novedad y de como se la presenta, son signos evidentes de que el estudiante va

regulando su propio aprendizaje.

4.2.3. Evaluacion de las estrategias de estrategias de aprendizaje autbnomo respecto a
la dimension de colaboracion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la
Comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015,
antes y después de la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo
experimental y en el grupo control.

El sentido de la colaboracion mutua, al compartir los materiales de estudios, los
conocimientos, la informacion, los apuntes, etc. Estan ausentes al inicio de la aplicacion del
programa de intervencion. Después de aplicar el pre-test en el grupo experimental se
constatd que la mayoria de estudiantes poseian un nivel bajo (0%) respecto a las estrategias
de aprendizaje auténomo, dimension de colaboracion. En cambio, después de aplicar el
programa de intervencion aplicando el método de casos todos los estudiantes mejoraron la
dimension colaboracion: 14 en el nivel alto y 6 en el nivel medio.

Las capacidades logradas. Se puede afirmar que los métodos o técnicas de
ensefanza y aprendizaje innovadoras incorporan el aprendizaje colaborativo, donde el
aprendizaje puede llegar a ser significativo. Los resultados del post-test muestran a un
estudiante que utiliza los recursos entregados por el docente, en sus resumenes integra las
aportaciones de sus compaiieros, intercambia sus resimenes, busca libros en la biblioteca y

se organiza con sus compaferos para las lecturas, comparte bibliografia nueva con sus
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compaifieros, intercambia enlaces y direcciones de paginas utiles para el caso, expone sus
dudas que le plantea el estudio del tema, comparte sus esquemas de trabajo después de cada
exposicion (lo hacen por e-mail) y se interesa por leer y tener en cuenta el material
producido por los demas y por otros grupos.

Beneficios de la dimensién colaboracion en el aprendizaje autonomo. El propoésito
de construir el aprendizaje colaborativo estd en pro de realizar acciones conjuntas,
estudiantes y docentes, y toda la comunidad educativa. En este sentido, se orientan las
acciones para el descubrimiento, la busqueda de soluciones, coincidencias y diferencias. En
el estudiante tiene como fruto la interaccion, respeto, tolerancia, empatia, movilizacion de
saberes y sentido de responsabilidad, es por ello que el trabajo colaborativo implica mucho
mas que integrar a los alumnos en equipos de trabajo, emerge de situaciones en las que la
elaboracion, interpretacion, explicacion y argumentacion forman parte integral de la
actividad del grupo, en donde el aprendizaje se construye partir de las diversas

aportaciones y experiencias de los individuos. (Reséndez, 2012)

4.2.4. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de conceptualizacion en los estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la
Comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015,
antes y después de la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo
experimental y en el grupo control.

Después de aplicar el pre-test en el grupo experimental se constatd que la mayoria de
estudiantes poseian un nivel bajo (0 estudiantes) respecto a las estrategias de aprendizaje

autonomo, dimension de conceptualizacion, mientras que después de aplicar el programa de
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intervencion aplicando el método de casos todos los estudiantes mejoraron este dimension,
13 en el nivel alto y 7 en el nivel medio.

La dimension de conceptualizacion, segun el resultado del post-test, se manifiesta en las
capacidades de los estudiantes para: estudiar con esquemas, resumenes y cuadros
sinopticos. Estas actividades se incluyen en la ficha de trabajo como medio de
profundizacion de la teoria en cada sesion de aprendizaje. El estudiante estd capacitado para
leer y tomar notas que le serviran para redactar sintesis de lo leido, lo hace con sus propias
palabras, entiende el tema y elabora mapas conceptuales, esquemas de los contenidos,
identifica y anota los contenidos mas importantes de un esquema global, muestra orden al
utilizar sus notas de estudio.

El aprendizaje es el proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y
actitudes, posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la experiencia. Ce centra en la
pregunta ;como el estudiante accede a un conocimiento? Se centra en la adquisicion de
destrezas y habilidades, en el razonamiento y en la adquisicion de conceptos. (Reynoso &
Marquez, 2011).

Bruner G plantea la conceptualizacion como una consecuencia de la comprension del
mismo proceso de aprendizaje, ligado al entendimiento que cada estudiante gana en el
proceso de pensar. El ser humano tiene la fantastica capacidad de discriminar objetos o
procesos en su ambiente. De un infinito nimero de objetos el hombre categoriza o
conceptualiza. Por ejemplo, un estudiante aprende a discriminar cierto grupo de animales
como “perro” lo que hace es formar una categoria o concepto que le permite organizar los
objetos de su ambiente. En realidad, generaliza ciertas caracteristicas comunes, no

necesariamente se tienen en cuenta la raza, el color, el tamano, etc. (Sanchez)
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Por ejemplo, la teoria del condicionamiento clasico de Pavlov: explica como los
estimulos simultaneos llegan a evocar respuestas semejantes, aunque tal respuesta fuera
evocada en principio s6lo por uno de ellos. La teoria del condicionamiento instrumental u
operante de Skinner describe como los refuerzos forman y mantienen un comportamiento
determinado. Albert Bandura describe las condiciones en que se aprende a imitar modelos.
La teoria Psicogenética de Piaget aborda la forma en que los sujetos construyen el
conocimiento teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo. La teoria del procesamiento de la
informacion se emplea a su vez para comprender como se resuelven problemas utilizando
analogias y metaforas. (Reynoso & Marquez, 2011).

En consecuencia, se entiende como cconceptualizacion al proceso por el cual el ser
humano clasifica los objetos y acontecimientos, en una forma significativa, como un modo
de entender discriminativamente lo que le rodea.

Ademas también, Garcia Huidobro, C; Gutiérrez, M. C. y Condemarin, E., sehalan que
para aprender se deben considerar las operaciones cognitivas o habilidades del
pensamiento, tales como retener, sintetizar, deducir, generalizar, evaluar, crear. Estas,
revelan la forma en la que los seres humanos nos enfrentamos al mundo que nos rodea.
Esto es resultado de un proceso de compresion que se trasmite mediante el lenguaje. Ya que
existe una clara relacion entre pensamiento y lenguaje, las habilidades cognitivas
mencionadas se concretan en habilidades cognitivo-lingliisticas tales como describir,
definir, resumir, explicar, justificar, argumentar y demostrar, permitiéndonos darle
significado a las experiencias, a las vivencias y al material que se trabaje. (Garcia &

Gutiérrez, 2007).
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En el caso de las sesiones de aprendizaje de Etica y Deontologia, la dimension del
conocimiento tiene su relevancia. Si el estudiante no aclara los términos o no tiene una base
teorica le serd dificil participar activamente. Por ejemplo, en las reflexiones de los
pensadores existen conocimientos de historia, de filosofia. Una sesion estd dedicada a la
ubicacion historica de las diferentes formas de pensar en la historia, por ejemplo, el
naturalismo en la edad antigua, el teocentrismo en la edad media, en antropomorfismo en la
modernidad, el relativismo, el materialismo, el nihilismo y el humanismo en la pos
modernidad. Si el estudiante discrimina por medio de un mapa global y de manera
particular va conocer los diferentes enfoques éticos.

Por ejemplo, esta dimension de conceptualizacién se manifiesta en temas como la
justicia, el amor, la libertad, la familia, el liderazgo, la ecologia, la educacion, entre otros
necesitan de un estudio basado en casos reales. Estos temas todavia siguen envueltos por la
bola de nieve del positivismo, se vive ya una “moral sin dios”, los jovenes quieren llegar a
casa y encontrar a sus padres, tener un buen hogar pero no quieren asumir compromisos y
menos a formar una familia. (Leuridan, 2014).

El conocimiento del hombre, de su pensamiento, de su forma de actuar en el mundo
motiva la forma de conceptualizar del Papa Francisco: “antropocentrismo desquiciado”,
exhortando a la urgencia inaplazable de una actitud ética. (Francisco, 2015).

El estudiante estd en la capacidad de conceptualizar la mentalidad actual, influenciada
por un naturalismo descalificado por el modernismo, este enturbiado por el liberalismo y el
socialismo y todos éstos sometidos a la decostruccion de la razon o el antihumanismo de
Nietzsche. Ademas, tal como lo senala el padre Johan Leuridan: el estudiante va

conceptualizando en un ambiente de “la malignizacion del bien y la desmalignizacion del
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mal” y de acuerdo a Javier Goma: “el hombre queda en su estado estético e instintivo y no
da paso a la maduracion ética en la cultura de la vulgaridad”. Es decir, con el método de
casos, no se queda en la mera critica sino en la propuesta, “En este sentido, la familia, la
escuela, los lideres de la sociedad y la religion son los factores que tienen una gran

importancia en la formacion de una sociedad de valores”. (Leuridan, 2014).

4.2.5. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de planificacion en los estudiantes de del V° ciclo de Ciencias de la
Comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015,
antes y después de la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo
experimental y en el grupo control.

Después de aplicar el pre-test en el grupo experimental se constatd que la mayoria de
estudiantes poseian un nivel bajo (12 estudiantes) respecto a las estrategias de aprendizaje
autonomo, dimension de ampliacién, mientras que después de aplicar el programa de
intervencion aplicando el método de casos todos los estudiantes mejoraron este dimension,
9 en el nivel alto y 11 en el nivel medio.

Las estrategias de aprendizaje autébnomo respecto a la dimension planificacion tiene un
resultado que evidencia un estudiante con capacidad para: proyectar y ejecutar un plan de
trabajo en el que incluye el tiempo que dedicard a los estudios de cada asignatura, a sus
trabajos, a la recreacion y a los examenes. Ademas, va conociéndose, las debilidades y

fortalezas en el proceso de aprendizaje final.
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En la planificacion, desde la presentacion del silabo de la asignatura, el estudiante,
identifica metas de aprendizaje (intrinsecas y extrinsecas). Las metas pueden ser
individuales o grupales, cooperativas. Es decir tiene que tener sentido para el estudiante.

Se suele hacer la planificacion desde la primera sesion de aprendizaje, la planificacion
en cada sesion de aprendizaje, conlleva el orden, la puntualidad. En los temas de Etica y
Deontologia, los estudiantes tienen metas que le llevan a plantear los casos de manera
auténoma, por ejemplo, el caso de la solidaridad en el ambiente universitario, con una
actividad que tiene una meta y una planificacion y colaboracion de los estudiantes. El
compromiso personal y grupal de lograr las metas del aprendizaje.

Identifica condiciones fisicas ambientales que pueden influir en su estudio y sabe
manejarlas. La planificacion de una produccion hace que el estudiante tenga en cuenta las
condiciones de la luz en algunos horarios adecuados para las fotografias, los permisos para
las grabaciones, los personajes, la vestimenta, el clima, los escenarios, los sonidos
ambientales y los de estudio. Es decir, si quieren presentar un producto significativo deben
tener en cuenta muchos detalles en la planificacion.

Analiza condiciones de la tarea: tipo de actividad, complejidad, secuencia a seguir,
condiciones dadas, entre otras. Las actividades son asumidas con entusiasmo porque los
temas les son familiares, aunque suelen expresar la complejidad del pensamiento filosofico,
las condiciones les exige mayor esfuerzo para concretar la idea en un producto creativo e
innovador.

Analiza las estrategias de aprendizaje mas convenientes para lograr metas de
aprendizaje. Como leer los tiempos y entenderlos en el menor tiempo posible, como

llevarlo a situaciones reales; unos suelen grabar las sesiones, otros hacen grupos por el
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Facebook para intercambiar material, etc. Usan las tecnologias de la informaciéon y de la
comunicacion (TICs), habilidades de comunicacién e interaccion para un aprendizaje
colaborativo. (Massié, 2010)

Determina el tiempo necesario para cumplir sus metas. Los estudiantes logran la meta;

formulan su plan de estudio.

4.2.6. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de preparacion de examenes en los estudiantes del V ciclo de Ciencias de la
Comunicacion de la Universidad Nacional Federico Villarreal, 2015, antes y
después de la aplicacion del programa de intervencion, en el grupo experimental
y en el grupo control.

Después de aplicar el pre-test en el grupo experimental se constatd que la mayoria de
estudiantes poseian un nivel bajo (14 estudiantes) respecto a las estrategias de aprendizaje
autonomo, dimension de preparacion de exdmenes. En cambio, después de aplicar el
programa de intervencion aplicando el método de casos todos los estudiantes mejoraron
esta dimension, 12 en el nivel alto y 8 en el nivel medio.

Si de 20 estudiantes 12 estdn en el nivel alto significa que el estudiante estd en la
capacidad para preparar sus examenes. Para ello, lee el material de la asignatura y
selecciona los puntos mas importantes para trabajarlos. Participa en el debate tomando en
cuenta las aportaciones de sus companeros. Dedica tiempo para repasar y aclarar dudas
finales. Tiene en cuenta los aspectos que ha presentado el docente como importantes.
Repasa las indicaciones que el docente dio a lo largo del curso. Realiza lecturas rapidas y

anota lo mas relevante.
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En este aspecto de la preparacion de examenes se debe tener en cuenta la planificacion
de estudio. Evalua la efectividad de su plan empleado y analiza los errores, fallos, aciertos.
Tiene en cuenta para formular un siguiente plan y preparar mejor los examenes.

Es importante que en el aprendizaje se tengan criterios claros de evaluacion, se participe
de la co-evaluacion.

Como afirma Govea (2010) “la preparacion para el examen empieza desde el momento
que empiezan las clases, y no se debe cometer el error posponer la preparacion cuando
faltan pocas semanas o hasta dias para el examen...” (p.6), es por esto que hay una serie de
estrategias que se podrian emplear tales como, leer todo el material de la asignatura y hacer
una seleccion de los puntos mas importantes para trabajarlos, cuando hay debate, tener en
cuenta las aportaciones de los companeros para realizar la mia, antes de los examenes
dedicar unos dias de repaso para aclarar dudas finales, basarse principalmente en los
aspectos que el profesor marca como importantes para preparar el examen, repasar las
indicaciones que el profesor nos ha dado a lo largo del curso y realizar una primera lectura
rapida y después otra mas detenida con copia o transcripcion de lo mas relevante (Meneses,

2012),
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4.2.6. Evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
de participacion en los estudiantes del V ciclo de Ciencias de la Comunicacion de
la Universidad Nacional Federico Villarreal, 2015, antes y después de la
aplicacion del programa de intervencion, en el grupo experimental y en el grupo
control.

La evaluacion de las estrategias de aprendizaje autdbnomo respecto a la dimension de
participacion tiene como resultado del pre test en el grupo experimental y en el grupo de
control: ningun estudiantes en el nivel alto (0%), 12 estudiantes en el nivel medio (60%) y
8 estudiantes en el nivel bajo (40%). En cambio, luego de aplicar el programa de
intervencion, los resultados de post-test muestran que el grupo de control tiene a 16
estudiantes en el nivel alto (80%), 4 estudiantes en el nivel medio (20%).

Segun el resultado implica que el estudiante tiene la capacidad para: disipar dudas
preguntando al profesor, escuchando las consultas de sus compafieros o en su lectura
personal; responde a las preguntas que se le plantean en clase, corrige las actividades
propuestas para comprobar conocimientos, es participativo en las clases y aprovecha el
conocimiento ofrecido.

En el aula universitaria el docente hace uso de la clase participativa o la denominada
clase magistral interactiva, que es una leccion para un grupo de alumnos controlado y
dirigido principalmente por un profesor, y que incluye, ademas de la informacion que
brinda el profesor, cierto grado y variedad de participacion de los estudiantes (Northcott
citado por Morel, 2009), es por eso que Meneses (2012) propone algunas estrategias que el
estudiante universitario podria utilizar, tomar nota de las respuestas del profesor a las dudas

propias o de los compafieros, anotar mis dudas para consultarlas mas a fondo en una
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segunda lectura, aclarar las dudas con el profesor en clase o en tutoria, responder a las
preguntas planteadas en clase, corregir las actividades propuestas para comprobar mis

conocimientos y sigo, aprovechar y participar en las clases.

4.2.7. Diseiio e implementacion de un programa de intervencion basado en método de
casos para mejorar las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes
del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal (UNFYV), 2015.

El programa de intervencion aplicando el método de casos se disefld en seis sesiones
de aprendizaje correspondientes a dos unidades de aprendizaje, dichas sesiones pertenecen

al curso o asignatura de Etica y Deontologia.
La primera unidad, la ética en la realidad actual: La Etica en la realidad actual: ;La

¢tica es necesaria? Razdn tecnologico-cientifica; el pensativo cuantitativo del positivismo.
La globalizacién o el fin del orden liberal y la ética. La ética en el periodismo y los medios

audiovisuales.
La segunda unidad, la ética para una sociedad con valores humanos: La ética en los

lideres de la sociedad: La ética de la autoridad publica y de la opinion publica. El amor, la

revolucion ética del humanismo trascendente. La ética en la familia.
En cada sesion de aprendizaje se usa el método de casos. Cada caso debe ser leido

con anticipacion, varian de acuerdo a la tematica que se pretende trabajar y los objetivos
que se quieren lograr. El proceso que se sigue es el planteado por Colbert y Desberg (1996)
en las fases: preliminar (presentacion del caso a los participantes, proyeccion de la pelicula,
audicion de la cinta o lectura del caso escrito); eclosiva ("Explosion" de opiniones

personales); andlisis (se determinan por consenso los hechos significativos), y la fase de
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conceptualizacion (formulacion de conceptos operativos o de principios concretos de

accion).
En referencia a los tipos de casos

se cuenta con los sugeridos por el Instituto

Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey propone los siguientes tipos de casos:

casos de valores, incidente, de solucion razonada, donde se aplica la imaginacién, de

blusqueda real, tematico. Ademas, con Martinez y Musitu (1995), ellos proponen tres

categorias de casos en funcion de los objetivos de aprendizaje que los alumnos deberan

lograr: caos centrados en el estudio de descripciones, en la resolucion de problemas,

centrados en la aplicacion de principios,
En el programa de intervencion se

presenta en la siguiente tabla.

usaron varios tipos de casos, tal como se le

Tematica y casos

Tipos de casos

c.;Es necesaria la  ética? Razdén

tecnologica cientifica.

“El hombre bicentenario”. El caso es
de un robot (Andrew) que gracias a la
técnica y a la ciencia logra ser humano

con sentimientos y defiende ante el

Caso incidente: La descripcion dramatica del
incidente, busqueda activa de informaciones
complementarias, que permitan esclarecer los
"

procesos individuales de la decision. "si

tuvieras que resolver este conflicto, ;qué

Congreso Norteamericano la dignidad | papias?".

de la humanidad finita.

La globalizacion o el fin del orden Casos centrados en el estudio de

liberal y la ética. descripciones: analizan, identifican,
Caso: “José Mujica y su filoséfico
discurso en la ONU sobre la describen puntos clave, distintas
globalizacion™. perspectivas.

- Una historia de “Racismo extremo en

el Pera”.

Caso tematico.
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La ética en el periodismo y los medios
audiovisuales
e Caso: Juanita y Karina, periodistas de

investigacion.

e Fallo del Juez Malzon sobre el caso
comerciantes de “La Parada”. Analizan la
evolucion de los titulares en los medios de

comunicacion.

Casos de resolucion de problemas: los
estudiantes deberan valorar y emitir un juicio
critico sobre las decisiones que han tomado

los protagonistas del caso.

La ética de la autoridad publica y de la
opinion publica
Caso: “Alan Garcia, ciudadanos de

primera clase”
Encuestas de Pareja Presidencial, y otras

autoridades publicas.

Caso tematico: dialogar, lo que interesa. No es
el caso en si sino el tema de fondo sobre el
que gira ese caso: divorcio, drogas, eutanasia,
racismo, aborto, homosexualidad, tension

generacional, ingenieria genética, etc.

El amor, la revolucion ética del
humanismo trascendente.

Caso: “El arbol de la musica”

“Cadena de favores”

Caso incidente: Estimular una busqueda de
datos complementarios, que les parezcan
necesarios para asentar sus juicios. Implicar
a los sujetos en la decision. Tomar conciencia
de los propios prejuicios, las ideas
estereotipadas, la tendencia a deformar la
realidad (por utilizacion parcial o tendenciosa
de la informacion), las actitudes afectivas
implicitas en decisiones aparentemente

racionales.

La Familia.

Caso de valores, diferente valoracion que

cada uno tiene de personas o
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- El diario de Noa (8 min.) acontecimientos. Cada individuo tiene una
- Yo soy Sam (4 min.) escala de valores.

- El hijo de la novia (3 min.)

4.2.9. La implementacion de un programa de intervencion aplicando el método de
casos mejora las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del V°
ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal (UNFYV), 2015.

Se pudo evidenciar que la implementacion de un programa de intervencion aplicando el
método de casos mejord las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes del
grupo experimental del quinto ciclo de Ciencias de la comunicacién de la Universidad
Nacional Federico Villarreal, ya que después de realizar el contraste de hipotesis con la
prueba no paramétrica: Prueba de rangos con signo de Wilcoxon, se constatd que existe un
nivel de significancia (5%) el cual rechaza la hipétesis nula.

Rechazad la hipdtesis nula (HO), la hipotesis de investigacion (Hi) se confirma en
referencia al fendmeno investigado (Herndndez, 2014, p. 104). Es decir, la implementacion
de un programa aplicando el método de casos mejorard las estrategias de aprendizaje
auténomo en estudiantes del V ciclo de Comunicacioén Social de la Universidad Nacional
Federico Villarreal de Lima, 2015. Donde, el programa de intervencion aplicando el
método de casos es la Variable independiente y las Estrategias de aprendizaje autobnomo es

la Variable dependiente.
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En referencia a la metodologia, el disefio de la investigacion es de tipo cuantitativa, de
tipo cuasi experimental, con un grupo control no equivalente que sigue las tareas rutinarias
y un grupo experimental al que se le aplica el programa de intervencion.

Grupo experimental. V ciclo, Ciencias de la Comunicacion, turno mafiana. Es el grupo de
estudiantes que recibiran el estimulo (programa). Por ello, el grupo de control es
conformado por 20 estudiantes del V ciclo, Ciencias de la Comunicacion, turno tarde y el
grupo experimental es el grupo de estudiantes del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion,

turno mafana, de la Universidad Nacional Federico Villarreal, Lima 2015.

Las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos usados fueron las de gabinete
(fichas bibliograficas y de resumen) y de campo (cuestionario, juicio de expertos). Se usa

un test de 45 preguntas, segun la escala de Likert.
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V. CONCLUSIONES

¢ La implementacion de un programa de intervencion aplicando el método de casos
mejoro las estrategias de aprendizaje del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal (UNFV), 2015, esto se comprobo a través de
una prueba estadistica logré un nivel de significancia del 5%, concluyéndose que hay
suficiente evidencia que el programa mejord las estrategias de aprendizaje autonomo, es
asi que los estudiantes son capaces de consultar bibliografia, de trabajar en equipo, de
elaborar esquemas, de prepararse para los examenes, de participar en clase y de

planificar su tiempo de estudio.

e En cuanto a las estrategias de aprendizaje autdbnomo respecto a la dimension ampliacion,
se logro que todos los estudiantes presentaran un nivel alto, por lo que son capaces de
buscar informacion, consultar bibliografia y preparar sus exdmenes; por otro lado los
estudiantes del grupo control presentaron los mismos resultados en el pre-test y en el

post-test, donde se evidencid que ningun estudiante presentaba nivel alto.

e Respecto a las estrategias de aprendizaje auténomo en cuanto a la dimension
colaboracion, los resultados del pre-test demostraron que 3 estudiantes se encontraban
en un nivel medio, pero luego de la aplicacion del programa 14 estudiantes se ubicaron
en el nivel alto y 6 en el medio, siendo capaces de trabajar en equipo, consultando a sus
compaieros ¢ intercambiando apuntes de clase; mientras que los resultados del pre-test
al grupo control evidenciaron que 8 presentaban nivel alto, y en el post-test ninguno se

ubicaba en el nivel alto.
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¢ En las estrategias de aprendizaje autdbnomo respecto a la dimensidon conceptualizacion,
se evidencid que después del post-test 13 estudiantes se ubicaron en el nivel alto y 7
estudiantes en el nivel medio por lo que se puede decir que algunos de los estudiantes
son capaces de esquematizar contenidos o realizar resimenes; mientras que en el grupo

control ninglin estudiante presenta un nivel alto.

e En cuanto a las estrategias de aprendizaje autonomo respecto a la dimension
planificacion, en el pre-test 12 estudiantes se encontraron en el nivel bajo, y en el post-
test ninguno se ubico en el nivel bajo; asi mismo 9 estudiantes presentaron un nivel alto,
es asi que estos estudiantes son capaces de planificar su tiempo de estudio respecto a un
curso; por otro lado en el grupo control no se evidenciaron cambios significativos, en

cuanto al pre-test y al post-test.

e Respecto a las estrategias de aprendizaje autébnomo que se refiere a la dimension
preparacion de examenes, en el grupo experimental los resultados del pre-test
demostraron que ningln estudiante presentaba un nivel medio, mientras que en el post-
test 12 estudiantes lograron un nivel alto y 8 el medio, lo que nos lleva a afirmar que
estos estudiantes son capaces de prepararse adecuadamente para rendir una evaluacion;
mientras que en el grupo control ningin estudiante (pre-test y post-test) posee un nivel
alto.

e Respecto a las estrategias de aprendizaje autonomo considerando la dimension
participacion, en el grupo experimental, en cuanto al pre-test 12 estudiantes se
encontraron en el nivel medio 8 y ninguno en el nivel alto; mientras que después de la

aplicacion del programa de intervencion, 16 estudiantes se ubicaron en el nivel alto,
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siendo capaces de preguntar y aclarar las dudas que tenga en clase; por otro lado el
grupo control no present6 diferencias significativas (pre-test y post-test).

El programa de intervencion aplicando el método de casos para mejorar estrategias de
aprendizaje autonomo se desarrolld en el curso de ética y Deontologia, tuvo 6 sesiones
de aprendizaje; se fundament6 en el aprendizaje autobnomo, método del caso, en cuanto a
la programacion se considerd dentro del primer semestre, mientras que la metodologia
que se utilizo fue activa, y la evaluacion se dio a través de practicas, controles,
exposiciones, informes grupales y personales.

Respecto a la evaluacion de las estrategias de aprendizaje autonomo en los estudiantes
del V° ciclo de Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional Federico
Villarreal (UNFV) 2015, antes y después de la aplicacion del programa de intervencion.
Se evidencidé en cuanto resultados del pre-test aplicado a los estudiantes del grupo
experimental (turno manana) evidenciaron 7 estudiantes presentaban un nivel medio, y
ninguno presentaba un nivel de conocimiento alto; mientras que los resultados del post-
test demostraron que la aplicacion del programa de intervencion habia sido efectivo, ya
que 11 estudiantes presentaron un nivel alto y ninguno un nivel bajo, respecto a las

estrategias de aprendizaje autonomo.
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ANEXOS

Anexo 1: Validacion del cuestionario:
Analisis de fiabilidad
El analisis de fiabilidad de los 45 items arroja un valor para el coeficiente a (alpha) de

Cronbach muy elevado (0,898.Lafiabilidaddelassubescalassemuestraenlatablal.

Tablal
Fiabilidad de las sub-escalas del CETA

Subescalas Estrategias Estrategias Estrategias Estrategias Estrategias Estrategias
Ampliacion Colaboracion ~ Conceptual. Planificacion Examenes Participacion
aCronbach 0,849 0,812 0,857 0,750 0,617 0,668

Analisis factorial del Cuestionario de Estrategias de Trabajo Autonomo (CETA)
El indice KMO(Kaiser-Meyer-Olkin) arroja un valor de 0,845lo que informa de una
correcta adecuacion muestral y el de esfericidad de Bartlett tiene una significatividad de
0,000 o que permite rechazar la hipotesis de que la matriz de correlaciones no es una
matriz identidad, o, dicho de otra forma, que hay interrelaciones significativas entre las

variables que informan de la adecuacion de los datos a un modelo de analisis factorial.
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Anexo 2:

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS
ESCUELA DE COMUNICACION SOCIAL UNFV - Ciclo V
ETICA Y DEONTOLOGIA PROFESIONAL

“Etica por un humanismo actual”

Objetivo: Evaluar las estrategias de aprendizaje auténomo de los estudiantes en la
asignatura de Doctrina Social de la Iglesia y de Una ética por un humanismo actual

Este cuestionario identifica las estrategias que utilizas més habitualmente. No es un test de
inteligencia ni de personalidad.

No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario, aunque no tardaras mas de 15
minutos. No hay respuestas correctas o erroneas. Sera Util en la medida que seas sincero/a
en sus respuestas.

Lee detenidamente cada frase e indica el grado en que realizas las siguientes acciones en

funcioén del siguiente codigo:

\ Nunca \ Pocas veces \ Algunas veces ’ Muchas veces ’ Siempre \
1. Nunca 2. Pocas 3. Algunas 4. Muchas 5. Siempre
veces veces veces
N PV AV MV S

Por favor contesta a todos los items. El Cuestionario es anéonimo.

NO

item ITEMS N | PV| AV | MV S
final
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Tomo nota de las respuestas del profesor a las dudas
propias o de los compafieros.

2 |Anoto mis dudas para consultarlas mas a fondo en una
segunda lectura.

3 |[Estudio con esquemas, resumenes y cuadros sinopticos
de los contenidos de cada tema.

4 |Aclaro las dudas con el profesor en clase o en tutoria.

5 Cuando inicio la lectura de un tema, escribo notas que
posteriormente me sirven como sintesis de lo leido.

6 [Construyo una sintesis personal de los contenidos.

7 Realizo mapas conceptuales y esquemas globales.

8 [Busco mas informacion navegando por internet.

9 [Realizo actividades complementarias.

10 |Al empezar el ciclo, hago por escrito un plan de trabajo,
reflejando el tiempo que dedicaré a cada asignatura y la
fecha de los examenes.

11 |Realizo un mapa conceptual con los conceptos mas
importantes de cada apartado.

12 [Planifico los tiempos y estrategias de estudio.

13 [Leo y esquematizo los contenidos.

14 |Completo el estudio con lecturas/trabajos
complementarios.

15 |Conozco y utilizo los recursos que proporciona el
campus.

16 [Elaboro una base de datos con toda la informacion
obtenida en el desarrollo del trabajo.

17 [Evalto el proceso de aprendizaje final.

18 [Busco datos, relativos al tema, en Internet.

19 |Consulto bibliografia recomendada.

20 |Leo todo el material de la asignatura y hago una

seleccion de los puntos més importantes para trabajarlos
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21 [En la elaboracion de resumenes de cada uno de los
temas integro las aportaciones hechas por otros
compafieros en clase

22 |Intercambio los resimenes de los temas con los
compafieros.

23 Me organizo con los compafieros para pedir libros a la
biblioteca.

24 |Cuando descubro aportaciones nuevas en documentos
complementarios a la bibliografia recomendada, lo
comparto con los compaieros.

25 |Preparo los examenes teniendo en cuenta todo el material,
no s6lo mis apuntes

26 [Intercambio con compafieros documentos, direcciones de
'Webs,... que nos puedan ser utiles para el desarrollo de
las actividades

27 |Consulto con los compafieros las dudas que se me
plantean en el estudio del tema.

28 Respondo a las preguntas planteadas en clase.

29 |Cuando hay debate, tengo en cuenta las aportaciones de
los compafieros para realizar la mia.

30 [Corrijo las actividades propuestas para comprobar mis
conocimientos.

31 |Reparto con algunos compafieros los libros de Ia
bibliografia basica, elaborando sinopsis de cada uno de
ellos, para compartirlos.

32 |Confecciono un resumen de cada tema.

33 |Pongo a disposicion de los compaiieros los apuntes que
he elaborado para facilitar el estudio del temario.

34 |Antes de los examenes dedico unos dias de repaso para
aclarar dudas finales.

35 [|Para preparar el examen me baso principalmente en los

aspectos que el profesor marca como importantes
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36

Repaso las indicaciones que el profesor nos ha dado a lo
largo del curso.

37

Trabajo en colaboracion para resolver un problema o
investigar algo

38

Reviso los apuntes de los compaiieros para ver si aclaran
las dudas

39

Reparto el tiempo para el estudio de contenidos y la
elaboracion de los trabajos de cada tema.

40

Consulto otros materiales bibliograficos o paginas de
Internet que ayuden o mejoren la comprension

41 [Sigo, aprovecho y participo en las clases.

42 Realizo una primera lectura rapida y después otra mas
detenida con copia o trascripcion de lo mas relevante

43 Recopilo los contenidos que considero mas importantes a
modo de notas de estudio.

44  Planifico el tiempo de que dispongo para cada asignatura
y trabajo practico.

45 |Cuando me surgen dudas, o para ampliar algin

concepto, realizo bisquedas en libros o en internet.

Célculo de puntuaciones:

Factor Estrategias de Ampliacion: ) (8, 9, 14, 16, 18, 19, 25, 40,45) /9
Factor Estrategias de Colaboracion: )’ (15, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 31, 33,37, 38) /11
Factor Estrategias de Conceptualizacion: ) (3, 5,6, 7, 11, 13,32,43) /8

Factor Estrategias de Planificacion: ) (10, 12, 17,39, 44) /5

Factor Estrategias de Preparacion de examenes: )’ (20, 29, 34, 35, 36,42) /6

Factor Estrategias de Participacion: ) (1, 2, 4, 28, 30,41) /6
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Anexo 3: Operacionalizacion de variables

VARIABLES

DEFINICION CONCEPTUAL

DIMENSIONES

INDICADORES

ESCALA

Programa de
intervencion
aplicando el
método de
€asos.

Es un programa educativo orientado al desarrollo de
competencias y capacidades, cuya caracteristica
principal es el uso de método de casos. Esta es una
estrategia centrada en la investigacion del estudiante
sobre un caso especifico que le ayude a adquirir
determinado aprendizaje.

Fundamentacion

Fundamentacion pedagogica
coherente con la metodologia del
programa.

Programacion

Inclusion de las competencias y
capacidades de la sumilla de la
asignatura.

Calendarizacion de las unidades y
las sesiones de acuerdo al modelo
educativo de la universidad.

Metodologia

elnclusion en el programa de
estrategias aplicando en método
de casos.

® Utilizacion de recursos
didacticos para la ensefianza de
acuerdo a las necesidades de sus
estudiantes.

Evaluacion

- Las estrategias y técnicas de
evaluacion son coherentes con la
metodologia  utilizada en el
programa.

Estrategias de
aprendizaje
Autéonomo

Son las estrategias que permiten evidenciar los
comportamientos especificos de los alumnos en
relacion a las tareas de aprendizaje autonomo, que
puede definirse como «modalidad de aprendizaje en
la que el estudiante se responsabiliza de la
organizacion de su trabajo y de la adquisicion de las
diferentes competencias segin su propio ritmo, etc.
implica asumir la responsabilidad y el control del
proceso personal de aprendizaje, y las decisiones
sobre la planificacion, realizacion y evaluacion de la
experiencia de aprendizaje

Estrategias de
ampliacion

Busqueda de informacion

navegando por internet

- Ficha de
analisis

documental.
- Lista de
cotejo.

— Ficha de
observacion.
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Anexo 4: Matriz de consistencia

Titulo de tesis Enunciado Objetivos Tipo y nivel de | Universo o | Variables
del problema la investigacion | Poblacion
Objetivo general: Tipo: Variable
IMPLEMENTACI | ;La Demostrar que la implementacion | Cuasi- Los dependient
de un programa de intervencion
ON DE UN implementacid | aplicando el método de casos mejora | experimental. estudiantes | e:
las  estrategias de  aprendizaje
PROGRAMADE |n de un | autbnomo en estudiantes del V ciclo del quinto | Estrategias
de Comunicacion Social de la
INTERVENCION | programa  de | Universidad ~ Nacional ~ Federico | Nivel: ciclo de | de
Villarreal, 2015.
APLICANDO EL | intervencion Cuantitativo Ciencias de | aprendizaje
Objetivos especificos:
METODO DE aplicando el | e Evaluar las estrategias  de la autdbnomo
aprendizaje autonomo respecto a la
CASOS PARA método de dimensiéon de ampliacion en los Diseiio: Comunicaci
estudiantes del V ciclo de
MEJORAR casos mejora Comunicacion  Social de la | Experimental on de la
Universidad Nacional Federico
ESTRATEGIAS | las estrategias Villarreal, 2015, antes y después Universidad | Variable
de la aplicacion del programa.
DE de aprendizaje | ¢ Evaluar las estrategias  de Nacional independie
aprendizaje autonomo respecto a la
APRENDIZAJE | autbnomo en Federico nte:

dimension de colaboracion en los

estudiantes del V ciclo de
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AUTONOMO EN
ESTUDIANTES
DEL V CICLO DE
COMUNICACION
SOCIAL DE LA
UNIVERSIDAD
NACIONAL
FEDERICO
VILLARREAL,

2015.

estudiantes del
V ciclo de
Ciencias de la
Comunicacién
de la
Universidad
Nacional
Federico
Villarreal,

2015.

Comunicacion  Social de la
Universidad Nacional Federico
Villarreal, 2015, antes y después
de la aplicacion del programa.
Evaluar las  estrategias  de
aprendizaje autobnomo respecto a la
dimension de conceptualizacion en
los estudiantes del V ciclo de
Comunicacion  Social de la
Universidad Nacional Federico
Villarreal, 2015, antes y después
de la aplicacion del programa.
Evaluar las  estrategias  de
aprendizaje autonomo respecto a la
dimension de planificacion en los
estudiantes del V ciclo de
Comunicacion  Social de la
Universidad Nacional Federico
Villarreal, 2015, antes y después
de la aplicacion del programa.
Evaluar las  estrategias de
aprendizaje autébnomo respecto a la
dimension de preparacion de
examenes en los estudiantes del V
ciclo de Comunicacion Social de la
Universidad Nacional Federico
Villarreal, antes y después de la
aplicacion del programa.

Evaluar las  estrategias de
aprendizaje autébnomo respecto a la
dimension de participacién en los

Villarreal,

2015-1.

A su vez, la

muestra
estara
especificada
en dos
aulas, 20
estudiantes
para el
grupo  de

control y 20
para el

experimenta

L.

Programa

de
intervencion
basado en
método de

casos.
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estudiantes del V ciclo de
Comunicacion  Social de la
Universidad Nacional Federico
Villarreal, 2015, antes y después
de la aplicacion del programa.

Disefiar e implementar un
programa de intervencion basado
en método de casos para mejorar
las estrategias de aprendizaje
autébnomo en los estudiantes del V
ciclo de Comunicacion Social de la
Universidad Nacional Federico
Villarreal, 2015, antes y después
de la aplicacion del programa.

Evaluar las  estrategias  de
aprendizaje autonomo de los
estudiantes del V ciclo de
Comunicacion  Social de la
Universidad Nacional Federico
Villarreal, 2015, antes y después
de la aplicacion del programa.
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Anexo 5: Programa de intervencion basado en metodologias activas

I. Datos informativos
1.1. Denominacion de la asignatura: Etica y Deontologia
1.2. Codigo de la asignatura: 3.4.340849
1.3. Codigo del area curricular: 3.4
1.4. Naturaleza de la asignatura: Obligatoria- Practico- Trabajo independiente
1.5. Nivel de estudios: Pre grado
1.6. Ciclo académico: VI
1.7. Créditos: 3
1.8. Horas semanales: 3 horas practicas / 6 horas independientes
1.9. Total horas: 45 horas préacticas / 90 horas independientes
1.10. Pre-requisito: 2.33.340827
1.11. Docente titular: Mgtr. Julissa Huaman Larios
jhuamanl(@uladech.pe
1.12. Docente tutor: Lic Javier Abanto Silva
aconcejas@hotmail.com
I1. Fundamentacion

El aprendizaje es el proceso mediante el cual se integran conocimientos, habilidades y
actitudes para conseguir cambios o mejoras de conducta. Por lo tanto, el aprendizaje es una
accion, que toma el conocimiento como input y genera nuevo conocimiento.

El presente programa se da relevancia al significado e importancia de las metodologias
activas para promover el aprendizaje autonomo. De esta manera éste puede convertirse en
un factor clave del éxito de un programa, fomentando la responsabilidad y compromiso de
atender a las propias necesidades de aprendizaje desarrollando y cultivando habilidades

para dirigir su propio aprendizaje.

III. Competencia
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3.4. Analiza los principios de la ética y valora la importancia de ésta en la vida humana
y la sociedad.
IV. Capacidades

3.4.1 Analiza la necesidad de una ética en la realidad actual.
3.4.2 Plantea propuestas €ticas para una sociedad actual con valores humanos.

V. Programacion
Unidades de
.. Capacidades CONTENIDOS
Aprendizaje
e ,La ¢ética es necesaria? Razdén
Unidad I: tecno@ég@co—cientiﬁgg. . El  pensativo
e cuantitativo del positivismo.
La Etica en la e La globalizacion o el fin del orden liberal
realidad actual. 3.4.1 £o
y la ética.
e La ¢tica en el periodismo y los medios
audiovisuales
e La ética en los lideres de la sociedad: La
Unidad II: ¢tica de la autoridad publica y de la
La ética para una opinion piblica . .
. 3.4.2 e FEl amor, la revolucion ética del
sociedad con )
humanismo trascendente.
valores humanos. . -
e [aética en la familia

VI.  Metodologia

Los casos seleccionados son de relevancia social, importantes en la busqueda de estrategias
para lograr el aprendizaje autonomo.

La metodologia se concretara a través de la propuesta de actividades basada en
problemas, método de casos ,lluvia de ideas , método de proyectos, didlogo, debates,

organizadores del conocimiento, exposicion activa, andlisis y discusion de equipos que
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conecten los contenidos con la realidad contextualizada para potenciar en los estudiantes el
desarrollo de sus capacidades.

VII. Evaluacion

La evaluacion de la asignatura es integral y holistica, integrada a cada unidad de

aprendizaje, en funcion de los resultados de las actividades desarrolladas por el estudiante.

BIBLIOGRAFiA
Alvarez Vita, Juan- 2006 El mundo maravilloso de los Derechos Humanos. Lima: Editorial
UAP.
Apel, Karl-Otto y Enrique Dussel. 2004 Etica del discurso, ética de la liberacién. Madrid:
Trotta.
Aristoteles. 2005 Etica Nicomdquea. Bogota: Graficas Modernas. 2012 Politica. Madrid:
Alianza Editorial.
Basombrio, Carlos. 1996 ;... Y ahora qué? Desafios para el trabajo por los Derechos
Humanos en América Latina. Lima: Diakonia.
Benedicto XVI. 2007 Documento Pontificio “SpeSalvi”. Lima: Editorial Paulinas.

2005 Principios de moral cristiana. Valencia: EDICEP.

2006 Enciclica “Deus Caritas est”. Lima: Editorial Hijas de san Pablo.
Bernales Ballesteros, Enrique. 2003 Los Derechos Humanos y la globalizacion: avances y
retrocesos. Lima: Comision Andina de Juristas.
Cortina, Adela.1992 “Etica filosofica”. En: Conceptos fundamentales de ética teoldgica.
Madrid: Trotta.

Feinmann, José Pablo. 2008 La filosofia y el barro de la historia. Buenos Aires: Planeta.

Ferry, Luc. 2010 La revolution de [’amour. Paris: EditionsPlon.
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Fraile, Guillermo. 2000 Historia de la filosofia. Madrid: Biblioteca de Autores Cristianos.
Garcia Garcia, Emilio. 1999 Derechos Humanos. La comunicacion humana en la sociedad
tecnologica. Madrid: Tecnos.
Giusti, Miguel. 2007 Debates de la ética contemporanea. Lima: Pontificia Universidad
Catolica del Peru.
Goma, Javier. 2009 Ejemplaridad publica. Madrid: Santillana.
Leuridan Huys, Johan. (2014). La familia, la escuela y los lideres de la sociedad.
Publicacion anual Cultura, 11-89.

Savater, Fernando. 2004 Etica para Amador. Barcelona: Ariel.

2005 Los siete pecados capitales. Buenos Aires: Sudamericana.

2007 La vida eterna. Barcelona: Ed. Ariel.

2012 Etica de urgencia. Buenos Aires: Paidos.
Touraine, Alain. 1995 Critica de la modernidad. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Economica.

Vargas Llosa, Mario. 2013 La civilizacion del espectaculo. Lima: Ed. Santillana.

Recurso didactico: con la presentacion del silabo de la asignatura.

Etapa Inicio Actitud Filosofos Tema principal

Asombro (Tales Platon

de Mileto) Aristoteles Mundo

Antigua siglo VI a.C.
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. Cristianismo Fe (su auxiliar
Medieval g
Rey - Papa la razon)
Duda
(Descartes)
Moderna siglo XVI Atrevete a
pensar por t1
mismo” (E.
Kant)
Contemporanea muerte de Hegel Ambigiiedad
(1831)
Sesion 1

Agustin de Hipona
(354-430)

Tomaés de Aquino
(1225-1274)

Kant (1724-1804)
Hegel (1770-1831) T.
Hobbes (1588.1679)
Jhon Locke (1632-
1704)

Hume (1711-1776)

K. Marx.

Freud

Nietzsche (1844-1900)
Heidegger (1889-1976)

PRIMERA SESION DE APRENDIZAJE

PRIMERA SESION: ;Es necesaria la ética? Razén tecnolégica cientifica.

1. Datos generales
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Hombre

imposibilidad de
un saber absoluto

Descubrimiento del
inconsciente, pulsiones
elementales, deseos
reprimidos que
condicionan.

El ser humano es como
es, instinto vital, deseo
de supervivencia.



1.1. Institucion educativa:

1.2. Carrera: Ciencias Religiosas

1.3. Ciclo: VI

1.4. Docente:

1.5. N°de horas: 02

2. Secuencia didactica

Javier Concepcion Abanto Silva

Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote.

Momentos Proceso didactico Medif) 5y Tiempo
materiales
e Se retnen en grupos, responden a las
preguntas y después comentan sus
conclusiones: ;Por qué es necesaria la ética
hoy?, ;Cémo ha influido la razén tecnologica
cientifica en la indiferencia frente a la ética?
Hoja
e Observan un extracto de la pelicula “El | impresa
- hombre bicentenario”. El caso es de un robot
:g (Andrew) que gracias a la técnica y a la ciencia 30 min
- logra ser humano con sentimientos y defiende | Guion de
ante el Congreso Norteamericano la dignidad | preguntas
de la humanidad finita. del caso
e Reflexionamos en torno al caso
presentado: ;El conocimiento cientifico
describe la realidad y puede decir lo
que se debe hacer?
ePor medio de diapositivas se refuerza la
% reflexion de los estudiantes sobre la
g necesidad de la ética en una sociedad Diapositivas | 45 min

influenciada por la técnica y la ciencia.
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Elaboran un mapa conceptual sobre: la
necesidad de la ética. ;La ética es necesaria? El

pensamiento cuantitativo del positivismo.

(Johan Leuridan Huys)
]
= ¢ Para la proxima sesion de aprendizaje leeran .
3 p p ] Papel bond 15 min
la guia de profundizacion: ;La ética es
necesaria?  Ademdas  responderan  las
interrogantes de profundizacion del tema.
3. Sintesis del tema:
La razon tecnologico-cientifica. El pensamiento cuantitativo del positivismo.
(Johan Leuridan Huys)

En la historia del pensamiento, a partir del S. XVI el pensamiento cientifico. Este nuevo

lenguaje cientifico surge por observar la realidad

FORMULA DEL AMOR
x‘*’+(9‘—</7)2 =1

material que es cuantitativa y por lo tanto su lenguaje
es cuantitativo o matematico. Adquiri6 un enorme
poder por la aplicacion de sus leyes en las

tecnologias que reemplazaron la produccion manual

por la producciéon masiva. Se llegd a llamarlo el
conocimiento objetivo y a considerarlo el tUnico conocimiento verdadero. Es el
conocimiento positivo. Todos los otros conocimientos: la ideologia, la filosofia, la utopia,

la mitologia, la religion, el arte y también la ética son subjetivos y arbitrarios.
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El conocimiento cientifico describe la realidad y puede decir lo que se debe hacer? Por

ejemplo, El bidlogo puede demostrar que fumar FIXLE JGARRO,

CORPORATIVO

PReNDE TU w é;s ' ‘ “ HOSPITAL SATELITE,

hace dafio a la salud pero no puede prohibir
fumar porque los valores no son cientificos.

Este concepto de la ciencia se llama

suicidios

“pOSitiVismO”. En la mOdemidad, la ciencia no [} Meéxico, cada afio ocurren 60,000 ==seete=a causa del tabaco. S€

preguntaba sobre sus limites. Se consideraba a si misma como el unico tipo verdadero de

conocimiento.

4. Tema de profundizacion:
. La ética es necesaria?

(Johan Leuridan Huys)

La pregunta es provocadora y encierra el escepticismo ante la importancia de la ética.
También, evidencia el rechazo interno de las personas a todo lo que signifique norma
exterior, imposicion, autoritarismo. Es, actualmente profunda la desconfianza frente a la
¢tica, para ello, el estudiante, amante de la investigacion, buscara las causas de esta
desconfianza a lo largo de la historia del pensamiento. Se presentan 6 hipotesis de causas.

Se puede trabajar en grupo o personalmente.

1 La razon tecnoldgico-cientifica. El pensamiento cuantitativo del positivismo
La primera fase de la globalizacion se inicia con los grandes descubrimientos cientificos de

Copérnico (1473-1543), Kepler (1571-1630), Galileo (1564-1642) y sobre todo Newton
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(1642-1727). Inventaron los principios racionales de entendimiento del universo que
acabaron con los conceptos antiguos miticos de animismo y de alquimia de la Edad Media.
Gracias a ellos aparece por primera vez el discurso de la razon experimental en la historia
humana. Estos principios valen para toda la humanidad. Las leyes y tecnologias cientificas
valen para ricos y pobres, para asiaticos, africanos, americanos y europeos. Surge un nuevo
proyecto de civilizacion, tarea que la Ilustracion hizo suya con las grandes figuras de
Locke, Hume, Kant, Voltaire, Diderot y Rousseau. No se trata solamente de entender el
universo y dominarlo, sino también de construir un nuevo mundo moral y politico que
engendrara la Revolucion Francesa, en el cual los hombres seran mas libres y felices. La

idea de una Europa nueva.

Generalmente se entiende el positivismo como el método que usan las ciencias naturales
(fisica, quimica y biologia) y que consiste en la observacion de la materia por medio de
instrumentos, asi como en la comprobacion de las relaciones entre los objetos materiales
por medio de la experimentacion, para poder establecer las relaciones necesarias o las
leyes. Las teorias cientificas son un conjunto de leyes. Este procedimiento no es totalmente
aplicable en el caso de las ciencias humanas y menos en la filosofia, por el factor de la
libertad del hombre que no es observable desde un punto vista material. Sin embargo, la
mentalidad materialista del socialismo y del liberalismo ha llevado a querer imponer este
método materialista al estudio del hombre. El socialismo cree en las leyes inevitables de la
historia humana y el liberalismo en las leyes del mercado como si fueran ajenas a la
libertad. Este nuevo lenguaje cientifico surge por observar la realidad material que es

cuantitativa y por lo tanto su lenguaje es cuantitativo o matematico. Adquirié un enorme
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poder por la aplicacion de sus leyes en las tecnologias que reemplazaron la produccion
manual por la producciéon masiva. Se llegd a llamarlo el conocimiento objetivo y a
considerarlo el inico conocimiento verdadero. Es el conocimiento positivo. Todos los otros
conocimientos: la ideologia, la filosofia, la utopia, la mitologia, la religion, el arte y

también la ética son subjetivos y arbitrarios.

La revolucion cientifica de la modernidad se aleja de los valores. Un conocimiento
cientifico no quiere dejarse influenciar por el “subjetivismo” de los valores. Es un
conocimiento objetivo que describe la realidad pero no puede decir lo que debemos
hacer.

¢ El bidlogo puede demostrar que fumar hace dafio a la salud pero no puede prohibir
fumar porque los valores no son cientificos. Este concepto de la ciencia se llama
“positivismo”. En la modernidad, la ciencia no se preguntaba sobre sus limites. Se
consideraba a si misma como el unico tipo verdadero de conocimiento.

e Las ciencias naturales, empezando por la biologia, pretenden demostrar que todo es
producto del funcionamiento material de nuestro cerebro. La democracia y los
derechos humanos no son conquistados por una eleccion desinteresada intelectual
sino por la necesidad de la supervivencia de la especie.

e La sociologia se preocupd en demostrar que el hombre no es libre, sino que su

ambiente familiar y social determina sus elecciones éticas.

El método cientifico-tecnologico tuvo asimismo influencia en las ciencias sociales. En el

siglo XIX surge la poderosa corriente del positivismo que niega la pertenencia de la
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justicia a la naturaleza de la persona (la ley natural), idea que estaba presente en la filosofia

tradicional.

La penetracion del positivismo en las ciencias humanas se dard en primer lugar en la
sociologia. Los principales representantes del positivismo sociologico son Comte (1798-
1857), Lévy-Bruhl (1857-1939) y Durkheim (1859-1917). Para ellos los valores difieren de
sociedad en sociedad. El unico criterio del valor moral es el uso. La moral no se prueba
sino se comprueba. La ciencia estudia los comportamientos de los hombres que seran
diferentes de sociedad en sociedad y tienen valor de ley en cada tipo de sociedad. Las
buenas costumbres son las habituales y las malas las no habituales. De esta manera el bien

y el mal dependen de las 6rdenes de la sociedad.

En el siglo XIX los juristas abrigaban en general la conviccidon de que lo justo y el derecho
positivo eran idénticos. Resulta evidente que un punto de vista positivista del derecho y de
la ley no deja margen para una filosofia del derecho. La teoria del derecho positivo debe
ser “pura”, lo que entrafia su rigurosa abstencion de formular cualquier juicio de valor. La
“teoria pura del derecho” —Hans Kelsen— no se ocupa de la justicia. Recurrir al derecho
natural y a la justicia pertinente equivaldria para ellos a recurrir a una ideologia politica y,
por tanto, a la bisqueda del control del poder. Se niega que exista un derecho superior a la
ley, un derecho natural, un derecho de la razoén, y la injusticia sigue siendo injusticia a los
ojos de ese derecho aunque adopte la forma de una ley. El derecho no se fundamenta sobre

juicios de valor. No existe una dignidad humana. No existe un fin.
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El orden juridico fue simplemente expresion de la politica de poder. Maquiavelo y Hobbes

seguian vigentes (Luypen, 1968).

En esta concepcion ya no hay que apelar a los valores o a las virtudes para organizar la
sociedad. La utopia de una sociedad racional consiste en el fundamento cientifico de dos
estructuras impersonales, el mercado y el derecho, mecanismos que la hacen caminar en
armonia. A. Smith: la liberacion integral de los intercambios econdémicos pone a la
sociedad bajo la proteccion de la oferta y de la demanda, un proceso mecanico que
procurard la sociedad pacifica y solidaria. La nueva ciencia newtoniana es la Buena
Noticia. El liberalismo politico encuentra su solucion en el liberalismo econémico. La
mano invisible (Michéa, 2010: 93). Un proceso sin sujeto. Religion, moral, cultura y
preocupacion social estan marginadas. Ellas pertenecen a la vida privada. La clave para
entender la historia estd en el proceso histdrico necesario de la economia, condicionado por

el avance de las tecnologias.

A pesar de la diferencia entre economia y derecho, las dos estructuras se encuentran en la
realidad. La metodologia escéptica del derecho halla su verdad en el dogmatismo arrogante
de la economia. El derecho es solo gestion pragmatica. El derecho pasa de un modelo

dogmatico-finalista a un modelo pragmatico-gestionario.

Los cambios permanentes de las tecnologias y de las ciencias hacen que la época actual se
diferencie de toda la historia anterior. El movimiento es todo. Existe una sola frase:

acelerar los procesos.
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El soci6logo Max Weber expresa con claridad la consecuencia logica de una sociedad
masiva administrada por la ciencia y la tecnologia. Segin ¢l la racionalizacion,
caracteristica genial del mundo occidental, significa la cancelacion del carisma o aura que
da a la vida humana su sentido —su dignidad, su misticismo, su heroismo—y la correlativa
exasperacion del principio colectivista, burocratico y cientifico. En la modernidad se
encuentra la semilla del nihilismo contemporaneo. Para Weber, la desaparicion de la
cultura de los valores humanos y maés sublimes es “el destino de nuestro tiempo”. El
considera que la evolucion observada desde el encantamiento del mundo hasta la
racionalidad nihilista era inevitable. Solo en Occidente la razoén se puso al servicio del
capitalismo para asegurar un lucro permanente. Solo Occidente desarrollé una cultura con
valor universal. Las complejas sociedades de masas modernas demandan una especifica
racionalidad que sea capaz de administrarlas, aun al precio de una burocratizacion total de
la vida y de la eliminacion en ella “de los valores tltimos y més sublimes”. Dicho en otros
términos, modernidad y nihilismo van de la mano y mutuamente se reclaman (Goma,

2009).

5. Interrogantes para profundizar:

1. ;Sefiala con una “X” cuales son los grandes descubrimientos cientificos con los
cuales aparece por primera vez el discurso de la razén experimental en la historia
humana?

a) Copérnico (1473-1543), Kepler (1571-1630), Galileo (1564-1642) y sobre todo

Newton (1642-1727).
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b)

d)

Cristobal Colon (1542), el abaco (China 150), William Talbot la camara fotografica
(1826).

Rolex, reloj digital (1972); los auriculares (1988); John Tyndall, la fibra 6ptica
(1870) y George Hockham (1966).

John Dunlop el neumatico de goma (1888), Linus Yale, la cerradura (1848); Elisha

Otis, el ascensor (1853).

Qué filésofos estan implicados en el nuevo proyecto de civilizacioén y por tanto de
construir un nuevo mundo moral y politico. Sefale con una “X” o un circulo la
respuesta correcta.

Locke, Hume, Kant, Voltaire, Diderot y Rousseau.

Descartes, Parménides, Leopoldo Zea, Montesquieu.

Marx, Nietzsche, Freud.

Ciceron, Platon, Socrates, Aristoteles.

(Redacte su opinién sobre el positivismo y por qué seria una causa de la
desconfianza ética?

(Qué significa: un cardiologo puede describir el funcionamiento del corazon pero
no puede decidir sobre los sentimientos de la persona. Que un socidlogo puede
cuantificar un hecho social pero no puede decidir sobre la libertad de la persona.
Un médico puede certificar la muerte de una persona pero no la forma como la
persona quiere vivir. El derecho natural es un principio importante para el derecho

objetivo?
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5. Cudl es la problematica que se plantea en el orden juridico, segun el siguiente
parrafo: “La revolucion cientifica de la modernidad se aleja de los valores. Un
conocimiento cientifico no quiere dejarse influenciar por el “subjetivismo” de los
valores. Es un conocimiento objetivo que describe la realidad pero no puede decir
lo que debemos hacer”.

6. (Esta de acuerdo con el socidlogo Max Weber cuando se refiere a la consecuencia
logica de una sociedad masiva administrada por la ciencia y la tecnologia? ;Por

qué, explique?

6. Evaluacion:

¢ Elaboran un mapa conceptual con los contenidos expuestos en clase.

e Leen y reflexionan: La razon tecnoldgico-cientifica. El pensamiento

cuantitativo del positivismo de Johan Leuridan Huys.

1. Anexos:

1) GUIA DEL CASO N° 01

1.1.  Caso: ;La ética es necesaria? El discurso de Andrew en el Congreso Mundial.
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El hombre Bicentenario. es una pelicula de 1999 de ciencia ficcion estadounidense con un
reparto protagonizado por Robin Williams, Sam Neill y Embeth Davidtz. Se estren6 el 13
de diciembre de 1999 (Estados Unidos), bajo la direccion de Chris Columbus. Dura 2 hrs.
12 min.

El discurso a trabajar es del robot NDR "Andrew" (Robin Williams). El fue introducido en
la casa de la familia Martin (2005) para realizar tareas de mantenimiento y limpieza. Las
reacciones de la familia van desde la aceptacion, la curiosidad y el rechazo. Es un robot
que puede identificar las emociones, obediencia, creatividad, corresponsabilidad hasta llega
a enamorarse de la Damita, que en realidad es la nieta de Portia. Andrew acaba la
conversion fisica a ser humano y solicita al Congreso Mundial que se le declare como ser
humano con la intencién de estar legalmente casado con Portia, pero es rechazada; el
Presidente del Congreso explica que la sociedad puede tolerar a un robot inmortal, pero no
a un ser humano inmortal (esto se debia a que no tenia sangre y su cerebro era positrénico)
dado que crearia demasiados celos y envidia, por lo que se confirma su condiciéon de robot.
Andrew trabaja con Rupert (ahora un hombre viejo) para introducir la sangre a su sistema,
lo que le permite envejecer y Rupert oficialmente le da la bienvenida a la condicion
humana, y comienza a envejecer junto a Portia. Andrew otra vez asiste al Congreso
Mundial, ya como un hombre viejo, con la intencion de nuevo de que se le declare un ser
humano. Y tiene el siguiente debate con la presidenta del Congreso Mundial:

- Siempre he intentado dar sentido a las cosas. Debe de haber alguna razon para ser como
soy. Como puede ver Sra. Presidenta ahora ya no soy inmortal.

- ;Lo ha dispuesto todo para morir?
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- En cierto sentido, si. Estoy envejeciendo y mi cuerpo se esta deteriorando y al igual que el
de ustedes, al final dejard de funcionar. Como robot, podria haber vivido siempre. Pero hoy
les digo a ustedes, que prefiero morir como hombre que vivir toda la eternidad como
maquina.

- (Por qué lo desea?

- Para que se me reconozca. Solo por quien soy y por lo que soy. Ni mas, ni menos. No
busco la aclamacion ni la aprobacion. Sino la simple verdad de dicho reconocimiento. Este
ha sido el objetivo elemental de mi existencia y debo conseguirlo tanto si quiero vivir,
como morir con dignidad.

- Sefor Martin. Lo que esté usted solicitando es tremendamente complejo y controvertido,
no sera una decision facil. Le pido que sea usted paciente, voy a necesitar cierto tiempo
para tomar una determinacion en esta comprometida y delicada materia.

- Entonces esperare su decision, Sra. Presidenta. Gracias por su paciencia. Lo hemos
intentado (a Portia). [Seca una lagrima de su 0jo.]

En su lecho de muerte, con Portia a su lado, Andrew alcanza a ver la de decision del
Congreso Mundial en la television:

- Segun el informe cedido por la compaiiia Northam Robotics, el robot, también conocido
como Andrew Martin, fue activado a las 17 horas y 15 minutos del 3 de abril del afio 2005.
Dentro de unas horas tendra 200 afios (en este momento Andrew cierra sus 0jos y muere sin
poder oir lo demas). Lo que significa que a excepcion de Matusalén y de otros personajes
biblicos, Andrew es el ser humano viviente mas viejo en los anales de la historia. Pues por
medio de esta proclamacion: Doy validez a su matrimonio con Portia Charney y reconozco

su humanidad.
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Portia ordena a su enfermera, Galatea (ahora como mitad humana), desconectar su maquina

de soporte vital. La pelicula termina con Portia en su lecho de muerte junto a Andrew,

mientras le susurra "Te veo luego", a lo cual Galatea responde: "Como el gran Andrew

Martin decia, a uno le agrada estar a su servicio".

1.2

d)

Reflexione sobre las siguientes interrogantes:

(Qué condiciones necesitd Andrew para que se le reconozca como ser humano?
(Qué es lo que nos define como humanos?

(Qué implicaciones tienen la frase de Andrew: prefiero morir como hombre que
vivir toda la eternidad como maquina”?

(La solicitud de Andrew ante el Congreso Mundial (USA) es legal, pero qué pasé
con la moral?

(S1 la ciencia puede aportar la técnica para vivir por qué no podrian existir
maquinas eternas cono Andrew?

(Como reacciona la familia Martin cuando Andrew se rompe un dedo y la fabrica lo
quiere convertir en chatarra? ;Coémo reacciona Galatea (robot femenino) cuando
Portia le pide que le desconecte la maquina de soporte? En ambas reacciones se ve

la funcidn de la ciencia y de la ética, ;Qué haria usted en ambos casos?

SEGUNDA SESION DE APRENDIZAJE
PRIMERA SESION: La globalizacién o el fin del orden liberal y la ética.

1. Datos generales

1.1.

Institucion educativa: Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote.
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1.2. Carrera: Ciencias Religiosas
1.3. Ciclo: VI

1.4. Docente:

1.5. N°de horas: 02

2. Secuencia didactica

Javier Concepcion Abanto Silva

Momentos

Proceso didactico

Medios y

materiales

Tiempo

Inicio

Los estudiantes dialogan sobre los temas
principales de la sesion anterior.

El docente plantea la pregunta: ;Es necesaria la
ética para la persona, para la ciencia?
(Causas del relativismo ético en nuestro tiempo?
(La ética puede valerse de la ciencia para ayudar

a la persona humana?

Hoja
impresa

Pizarra

30 min

Proceso

Los jovenes reflexionan sobre el caso presentado
en tres productos audiovisuales:
- “las dos caras de la globalizacién”
- “José Mujica y su filosofico discurso en la
ONU sobre la globalizacion™.
- “Racismo extremo en el Pert”.
En grupos, resuelven la guia de reflexion N°02 y

comentan sus conclusiones.

Video
Guion del

caso

45 min

Salida

eElaboran un mapa conceptual sefalando las
consecuencias de la globalizacion (positivas y

negativas).

e Para la proxima sesion de aprendizaje leen la
guia de profundizacion: La globalizacion o el
fin del orden liberal y la ética, de Johan
Leuridan Huys. Y elaborardn una exposicion

de fotografias que tengan como tematica la

Papelotes

15 min
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globalizacion y la ética en temas como la
democracia, autoridad politica, libertad
humana en el contexto latinoamericano,
especialmente en Pert. Y no olvidar, responden

las interrogantes de profundizacion

3. Sintesis del tema:

El sociologo aleman Ralf Dahrendorf (1929-2009), estima que actualmente los valores
comunes estan sujetos a las estructuras socioestructurales o a las culturas dominantes de las
¢lites (Dahrendorf, 2006: 273).
Como consecuencias para la ética se manifiesta en la crisis de:
e El concepto de pais o nacion ha perdido buena parte de su significado econdémico.
Los pocos paises que no ingresan al engranaje de la globalizacién econdémica son

marginados.

e FEl nuevo espacio global ha creado un problema de autoridad: a menudo la
internacionalizacién de las decisiones y de las actividades en general significa una

pérdida de democracia.

e El hombre es considerado por su competitividad en un mundo sin finalidad. La
competitividad entre las empresas transnacionales o multinacionales ha llevado a
no garantizar los precios de los productos, los salarios, partidos politicos, libertad
de prensa y otros aspectos que trac como consecuencia la despreocupacion por
ensenanza y salud gratuita, trabajo y salarios para los desocupados. Por tanto, ya no

hay confianza en el poder politico.

La Globalizacion
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La globalizacion o el fin del orden liberal y la ética

(Johan Leuridan Huys)
El socidlogo aleman Ralf Dahrendorf (1929-2009), estima que actualmente los valores
comunes estan sujetos a las estructuras socioestructurales o a las culturas dominantes de las
¢lites (Dahrendorf, 2006: 273).
El concepto de pais o nacion ha perdido buena parte de su significado econdmico. Fue el
resultado del surgimiento de formaciones transnacionales que combinaron necesidades
locales con planificacion y administracion de caracter internacional. A ello se agregan las
revoluciones de la tecnologia informativa y los mercados financieros. De esta manera las
fronteras nacionales pierden relevancia en cuanto a los movimientos de dinero, servicios y
produccion. Ha surgido un nuevo espacio economico —el mercado global- que ninguna
empresa o estado puede ignorar sin pagar un alto precio. Ningun pueblo puede mantenerse
al margen de la nueva dinamica del capitalismo globalizado sin correr el riesgo de la
marginacion total (Ibid.: 107). Vemos lo que estd ocurriendo en Corea del Norte y Cuba.
Corea del Norte alimenta a su pueblo con las donaciones de Estados Unidos y de Corea del
Sur. Cuba vivié mucho tiempo del apoyo de la URSS y hoy en dia de la donacion del

petréleo de Venezuela.

El nuevo espacio global ha creado un problema de autoridad:

El asunto tiene considerable importancia en una €poca en la que no faltan las tentaciones
autoritarias. Casi siempre la internacionalizacion de las decisiones y de las actividades en
general significa una pérdida de democracia. Las decisiones del Consejo de la OTAN sobre

la guerra y la paz, las decisiones del Fondo Monetario Internacional sobre Rusia, incluso
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los actos legislativos del Consejo de Ministros de la Union Europea no estan sujetos a
controles democraticos suficientes; y menos aun lo estd el ambito “privado” de las
transacciones financieras internacionales (Ibid.: 195-196).

Estamos ante una traicion a los principios republicanos. Dahrendorf piensa que hemos
llegado a una situacion problematica, en la cual la gran época del orden liberal parece haber
terminado en Occidente (Ibid.: 105). Todas las economias nacionales estan vinculadas en
un solo mercado de la competencia, y en todas partes la economia entera participa de los
crueles juegos que se desarrollan en ese escenario. (El “chuponeo” también es industrial y
no solo politico). Los efectos de la globalizacion se hacen sentir en todos los &mbitos de la
vida social. Para seguir siendo competitivos en los mercados mundiales se debe tomar
medidas que destruiran la cohesion de sus sociedades civiles.

La competitividad entre las empresas transnacionales o multinacionales las ha llevado a
buscar paises con un régimen politico de estabilidad y bajos salarios, como por ejemplo
China, con los precios bajos de sus productos, los salarios bajos y ausencia de partidos, sin
libertad de prensa, sindicatos y politica social. (Ferry, 2012: 149).

Ralf Dahrendorf sefiala las consecuencias para Europa. La competitividad de las empresas
transnacionales no nos pondra en condiciones de producir ni por aproximacion la
cuadratura del circulo de bienestar economico, cohesion social y libertad politica en la era
de la globalizacion. Se refiere a la ensenanza y salud gratuita, trabajo y salarios para los
desocupados. Estan amenazados el bienestar laboral, la salud y la educacion. Ya no hay
confianza en el poder politico.

Hoy sabemos que la democracia en el sentido del gobierno representativo estaba

estrechamente vinculada con lo que John Stuart Mill llamaba “nacionalidad”. “No hay
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ningun ejemplo de instituciones democraticas eficaces mas alla del Estado nacional. Tanto
la democracia como la economia de mercado presuponen el imperio de la ley. En el orden
liberal la primacia de la politica es imprescindible (Ibid.:86).

El filésofo francés Luc Ferry, piensa que el origen de la problematica estd principalmente
en el imperio de la competencia (2009). El poder que maneja toda la economia mundial es
el resultado de la competitividad. A diferencia de la finalidad de un proyecto de civilizacion
que tenia la modernidad, estamos ahora en un mundo sin finalidad. Nadie sabe a donde ira
este mundo regido por la competitividad y no por la voluntad de los hombres. Un ejemplo:
las computadoras y los celulares cambian a cada rato. Es una ley de la competitividad que
se impone, ajena a la voluntad de los hombres. Empresa que no compite, desaparece. Crece
el mercado de los excluidos. La historia se ha reducido a ser el resultado mecéanico de la
libre competitividad. Muchos hombres admiran el progreso sorprendente de su nuevo
celular, pero no se dan cuenta de que estan sometidos a una historia automatica y ciega que
atenta contra el sentido de su propia vida y de la sociedad.

La expresion res publica ha perdido su sentido. Ya no se trata de dominar la naturaleza o la
sociedad para ser mas libres y felices sino de dominar por dominar. ;Por qué? Porque no
hay otro camino. Los politicos han perdido todo control sobre el curso de la historia. El
problema del mundo actual ya no es entre derecha e izquierda sino uno mas profundo que
debe preocupar a ambas. La competitividad generalizada entre empresas transnacionales,
con sus laboratorios de investigacion cientifica, ha impuesto la ley de competitividad de
produccioén y consumo, eliminando todo sentido, valor o finalidad.

(Quién prospera en un estado de anarquia? El jefe de una banda de gangsters, el impostor,

el especulador, tal vez el bufén si encuentra un sefior que lo proteja, pero no el ciudadano,
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porque este ya no existe (Dahrendorf, 2006: 105-125). El narcotrafico y la trata de
personas estan entre los negocios mas lucrativos en el mundo.

Dahrendorf consideraba a la ética un tema de los predicadores o de los fildésofos y pensaba
que la moral no puede intervenir en la politica. No obstante, en los tltimos afios de su vida,
el mas destacado pensador del liberalismo en Europa cambia radicalmente de opinion y
concluye que los valores comunes son necesarios. Comprueba que ya no existe el espiritu
de las leyes como lo describi6 Montesquieu. “El cambio moral interior en mentes y
corazones que lleva del temor al consentimiento es un rasgo especifico de la democracia
liberal, que permite que sus ciudadanos sigan siendo libres aunque estén obedeciendo los
mandatos de la ley” (Schell, 2003: 286). Hoy en dia los valores dependen de las estructuras
socioculturales.

No todo lo que econdomicamente parece racional conduce al bien general. El mercado y la
competencia son medios e instrumentos. No deben convertirse en valores supremos y
objetivos maximos de la economia. Esa condicion debe seguir correspondiendo al bien
general [...] Lo que a menudo los expertos nos presentan como “leyes propias
insoslayables” o “imposiciones objetivas” econdmicas naturales no tienen por qué
aceptarlo de antemano los representantes politicos democraticamente elegidos (y mucho
menos los éticos), ni por qué legitimarlo a posteriori [...] La economia no debe funcionar
unicamente al servicio de una autoafirmacion estratégica supuestamente racional del Homo
oeconomicus. Debe estar antes bien al servicio de unos fines ético-politicos
supraordenados (Kiing y Kuschel, 2006: 26-27).

Para resolver esta problematica Dahrendorf no ve en los nacionalismos (ejm el chavismo)

una solucidén. Aunque debe reconocer que el liberalismo esta ligado a la autoridad de los
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gobiernos y a las leyes en las naciones. “El liberalismo reivindica, como la ciencia y la
religion, principios universales (todos los hombres son creados iguales, todos deben
disfrutar de los derechos del hombre)” (Schell, 2003: 321). Estos principios son validos y
protegidos en todas las naciones por las instituciones del orden de la libertad.

Hoy estamos, sin embargo, ante una situacion nueva porque las decisiones econdmicas
escapan cada vez mas a todo control democratico de las naciones. No hablamos solamente
de la independencia de los grandes organismos de control econémico, sino principalmente
del sistema globalizado del mercado controlado por las empresas transnacionales. Es una
situacion diferente a la anterior del imperialismo de un pais. “Los nuevos conflictos seran
en esencia mas de caracter moral que econdmico; se centraran en los valores que dan
cohesion a las sociedades més que en la prosperidad y en su distribucion” (Dahrendorf,
2006: 232).

El pensador aleman reconoce que empez6 a dudar respecto de su negacion tradicional de la
importancia de la ética y pasa a defender la importancia de los valores comunes. “La
economia de mercado no puede basarse solamente en el juego de los intereses particulares,
necesita reglas que a su vez solo tienen validez si la gente puede confiar en ellas
(Ibid.:272).Y agrega: “Es posible que el debilitamiento del control social sea el mayor
problema especifico del mundo moderno” (Ibid.: 251). La libertad y la confianza van juntas
(confianza en uno mismo, confianza en las oportunidades que ofrece el entorno, confianza
en la comunidad politica en la que uno vive, ciertas reglas basicas para garantizar el
imperio de la ley). Las instituciones democraticas deben estar constituidas y ademads
sostenidas por la confianza basica de la gente. Cuando esa confianza comienza a

desmoronarse, la libertad lleva pronto a situaciones arcaicas, a la guerra de todos contra
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todos. Finalmente enfatiza que existe un caracter absoluto de ciertos valores fundamentales
(Ibid.: 58).

Dahrendorf hace referencia al liberalismo tradicional que tiene su maxima expresion en
John Locke y Emanuel Kant. Sin embargo, las caracteristicas de la situacion actual son el
relativismo y la anomia. Para que triunfe el consumo inacabable en provecho de las
empresas transnacionales es necesario eliminar y combatir los valores tradicionales porque
entienden la vida y la sociedad de otra manera. La competitividad y el consumo deben ser
la primera y la Gnica norma. El capitalismo globalizado logr6 la deconstruccién de todos
los valores. La clase global defiende celosamente su propia libertad y hace pleno uso de las
nuevas fuerzas econémicas y sociales que conforman la base de su existencia. No le
interesa la constitucion de la libertad o la ética. Es la élite la que da el tono mundial del
relativismo. Estamos hablando de la destruccion del espacio publico y a la vez de los
valores correspondientes a servir (Ibid.: 114).

Nos quedan solamente las instituciones de la libertad (sistema democratico de las
elecciones, los tres poderes del Estado y la economia de mercado) que son como

estructuras funcionales de vidrio y hormigén a las que nos hemos acostumbrado, pero en
las que no es facil encontrar un sitio familiar y acogedor. No ofrecen un sentimiento de

pertenencia moral. Faltan estructuras y ligaduras mas profundas.

(Como recuperar el control? La competitividad deberia ser puesta al servicio de un

proyecto de ideales comunes que la trasciendan. En ese sentido, las ligaduras de la ética son

un elemento imprescindible de las oportunidades de vida.
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Por otro lado, el autor sefiala que actualmente el problema se complica mas por la creciente
necesidad de las exigencias de la tolerancia. Inmigraciones, migraciones, minorias
culturales y regionalismos estan marginados o buscan aislarse de la gran corriente histdrica
del capitalismo globalizado, con las consecuencias negativas del caso.

De esta manera, afirma, se hacen necesarias la discusion y la busqueda de la escala de
valores porque lo peor es la indiferencia o anomia. “Pocas cosas son peores que la
indiferencia del mundo desbocado, porque el camino desde la anomia a la tirania es corto”
(Ibid.: 281-282).

Los derechos y la oferta carecen de sentido si no estan inscritos en determinados vinculos o
ligaduras. En el paramo de la anomia, hasta los derechos pierden su contenido porque en
un mundo en el que todo es indiferente la misma palabra “vigencia” es irrelevante. En ese
sentido, las ligaduras son un elemento imprescindible de las oportunidades de vida (Ibid.:

276).

Andrés Oppenheimer (2005: 22-30) informa lo siguiente sobre América Latina: “El
aumento de la pobreza estd llevando a una situacion cada vez mas violenta. Es la region
mas violenta del mundo. Segin la Organizaciéon de la Salud de Ginebra, la tasa de
homicidios es de 27,5 victimas por cada 100 mil habitantes, comparada con 22 victimas en
Africa, 15 en Europa del Este y una en los paises industrializados. Los jovenes excluidos
empiezan a consumir droga a los ocho o diez afos, y a delinquir poco después. Todos estos
chicos que no van a la escuela, que no conocen al padre, que no pertenecen a una iglesia o
a un club, y que viven en la calle y consumen drogas, son mano de obra para la

criminalidad. El marero o el pandillero es el delincuente del siglo XXI. Va a haber grandes
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barrios marginales sin presencia de la ley, ocupados por el crimen organizado, con
conexiones internacionales. En Rio de Janeiro los delincuentes matan hasta 133 policias
por afio”.

Interrogantes para profundizar

a) El mercado global ha hecho que pierdan relevancia las fronteras nacionales. ;Qué
sucede con Corea del Norte y Cuba?

b) La autoridad en el espacio global tiene su problematica. Por ejemplo, las decisiones
del Consejo de la OTAN sobre la guerra y la paz, las decisiones del Fondo
Monetario Internacional sobre Rusia, la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU). (El Ministro de Economia del Perti debe tener en cuenta a las
Organizaciones internacionales, por qué?

c) (Cual es la importancia de la competitividad para el hombre y cudles son las
consecuencias en las empresas?

d) ¢Dahrendorf negaba la importancia de la ética pero reconoce la importancia de los
valores comunes. ;Qué quiere decir con la siguiente frase: “La economia de
mercado no puede basarse solamente en el juego de los intereses particulares,
necesita reglas que a su vez solo tienen validez si la gente puede confiar en ellas”?

e) ¢Describa el papel del relativismo y la anomia en la situacion actual?

f) (Por qué el capitalismo globalizado logro la deconstruccion de los valores?

g) (ldentifique actos violentos, en el Gltimo siglo, en torno a la universidad, la familia

y la sociedad?

5. Evaluacion:
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¢ Elaboran un mapa conceptual con los contenidos expuestos en clase.

e Leen y reflexionan: La globalizacion o el fin del orden liberal y la ética (Johan

Leuridan Huys)

GUIA DE REFLEXION N°01

1. - “las dos caras de la globalizacion”

En el video se puede identificar las consecuencias de la globalizacion:

Positivas Negativas
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2. - “José Mujica y su filosofico discurso en la ONU sobre la globalizacion”. ;Qué

aspectos de la globalizacion critica José Mujica?

3. - “Racismo extremo en el Peru”.

De acuerdo con el reportaje responden a las siguientes preguntas:

a) ¢Causas del racismo en el Pera?
b) (Frases que muestran el racismo en el Pert?
c) (Casos emblematicos del racismo en el Peru?
Preguntas de profundizacion ética:
a) ¢Quiénes tiene el poder en el mundo?
b) (Coémo ha influenciado la globalizacion en el relativismo de la ética?

c) (La competitividad tiene en cuenta la ética?

d) ¢(Son suficientes los documentos como: la Declaracion del Derechos Humanos, La

Carta a la tierra, El Tratado de Kioto, Los Objetivos del Milenio?

e) (Qué sugerencias pueden expresarse para revalorar la ética en un contexto global?

TERCERA SESION DE APRENDIZAJE:
La ética en el periodismo y los medios audiovisuales

1. Datos generales

1.1. Institucién educativa: Universidad catélica Los Angeles de Chimbote
1.2. Escuela : Ciencias Religiosas

1.3. Ciclo : VI
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1.4. Profesor

: Javier concepcion Abanto Silva

1.5. N° de horas :2

2. Secuencia didactica

L Medios y )
Momentos Proceso didactico ) Tiempo
materiales
¢ Se inicia la sesién con el andlisis del caso:
Juanita y Karina, periodistas de investigacion.
¢ Contintian con un didlogo sobre las principales Diarios
noticias del dia: una columna de opinion, los actuales (E!
titulares de las portadas, el espacio que se asigna Comercio
a cada segmento del periddico. La
- . _—
k> e Los estudiantes observan el caso: Fallo del | Reptblica, 30 min
= EIT
. rome
- Juez Malzon sobre el caso comerciantes de “La )
: . . a
Parada”. Analizan la evolucion de los titulares Caso
. ., impr
en los medios de comunicacion. preso
¢ QObservan un video sin editar del Juez Malzon.
¢ Resuelven la guia de reflexion N° 01 del caso y
comentan sus conclusiones.
eleen y analizan un documento sobre: El
periodismo y los medios audiovisuales.
- ®Resuelven a  las interrogantes de
@ . Diapositivas
o .
g profundizacion. 45 min
= Proyector
*Se proyectan las diapositivas con 1os | pultimedia
contenidos del tema, para reforzar lo hecho por | Fotocopias

los jovenes.

131




Salida

eSe celige algunos estudiantes para que

expongan su propia reflexion.

¢ Para la proxima sesion de aprendizaje analizan
el tema de profundizacion: La ética en el

periodismo y los medios audiovisuales.

¢ [nvestigan casos emblematicos como: Magaly
Medina denunciada por el futbolista Paolo
Guerrero. El chuponeo Telefonico a figuras
publicas, la publicacion de videos intimos de
personajes de la farandula. Especialmente, los
casos en los que se vulneran: el derecho a la

informacion, el derecho a la intimidad.

Internet,
Recortes de
periodicos.

Papel bond

15 min

3. Sintesis del tema:

La Etica en el periodismo y los medios audiovisuales. Peligros:
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Disfrazar los
grandes
problemas de
la humanidad

Transtorno
recondito de
las prioridades

Aportarala
anomiay
atonia

Celebracién de | Principio etico
la mediocridad. | es la audiencia.

4. Tema de profundizacion:

e Leer y analizar el papel que cumplen los profesionales de la comunicacion social,

especialmente los periodistas y las empresas de informacion.

La Etica en el periodismo y los medios audiovisuales. Peligros.

Johan Leuridan
El periodismo tiene la tarea sagrada e indispensable de informar y hacer reflexionar sobre la problematica y

las decisiones que se toman para el bien o para el mal. Sin el periodismo se viviria en un estado salvaje. Sin
embargo,

La frontera que tradicionalmente separaba al periodismo serio del escandaloso y
amarillo ha ido perdiendo nitidez, llendndose de agujeros hasta evaporarse en muchos
casos, al extremo de que es dificil en nuestros dias establecer aquella diferencia en los
distintos medios de informacién. Porque una de las consecuencias de convertir el
entretenimiento y la diversion en los valores supremos de una época es que, en el
campo de la informacidn, insensiblemente ella va produciendo también un trastorno

recondito de las prioridades: las noticias pasan a ser importantes o secundarias sobre
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todo, y a veces exclusivamente, no tanto por su significacion econdmica, politica,

cultural y social como por su caracter novedoso, sorprendente, insélito, escandaloso y
espectacular [...] Por eso, no debe llamarnos la atencion que los casos mas notables de
conquista de grandes publicos por organos de prensa los alcancen hoy no las
publicaciones serias, las que buscan el rigor, la verdad y la objetividad en la
descripcion de la actualidad, sino las llamadas “revistas del corazén™ [...] la pasan muy
bien con las noticias sobre coOmo se casan, descasan, recasan, visten, desvisten, se
pelean, se amistan y dispensan sus millones, sus caprichos y sus gustos, disgustos y
malos gustos los ricos, triunfadores y famosos de este valle de lagrimas(Vargas Llosa,
2013: 55).

El filosofo argentino José Pablo Feinmann (2008: 715) escribe sobre la violencia
mundial, disfrazada en los noticieros por la television:

[...] porque ya es imposible ignorar el poder de los mass-media como creadores de la
realidad. Es cierto que el hambre no es virtual, pero es virtual la trivializacién del
hambre, del crimen, de la tortura, como la de la guerra. No se “muestra” el hambre y si
se lo “muestra” se lo hace como un paisaje mas del show medidtico posmoderno.
Pasamos con tanta velocidad de una escuelita miserable de Jujuy, de chicos desnutridos
o de violencias en las villas donde se encuentran los desesperados al galancito de la
moda, a la modelo con trusa y soutien, a la risa de un conductor-empresario, a las
declaraciones de un politico, a un partido de futbol o a la guerra de Irak, que del
hambre y sus imagenes no nos queda nada, y si alguna emocioén nos despertd ver a un
chiquito raquitico, con la pancita hinchada, analfabeto, con el signo de la derrota

clavado entre ceja y ceja, se nos diluy6 en seguida, nos la borraron con el vértigo de las
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imagenes, de la informacion, con el anuncio de una pelicula con Bruce Willis, con
Penélope Cruz [...] con todo eso que, en efecto, hace que todo y nada sea real, porque
es tanta la realidad que nos dan que no podemos retenerla, y esa realidad que no era
“virtual”, el hambre, o que no debia serlo, muri6 en la voragine de las imagenes, que ya
no son imagenes de nada, que son simulacros, /o quién le dijo a usted que Penélope
Cruz existe?, ;qué Bruce Willis es real?, son simulacros, son apariencias, son armas de
seduccion y desencanto que son reemplazadas por otras armas, acaso de horror y
ternura o solemnidad o placer o sexo o lo que sea, armas que tienen el objetivo de
saturar, de abotagar nuestra conciencia, nuestro juicio critico y asesinarlo al tiempo que
se asesina la realidad, de la que terminamos por saber solo una cosa: nada, y creyendo
a la vez que lo sabemos todo, porque vivimos en el mundo de las comunicaciones, un
mundo de informaciones-vértigo, de informaciones-infinito, en el cual algo muri6 y no
lo sabemos, es lo tnico que no sabemos: no sabemos que murié la verdad.

Giovanni Sartori escribié una critica muy exagerada sobre la television, pero merece
una mencion. El explica como la television e Internet tienen una nefasta colaboracion
en la formacion del hombre de la anomia; es decir, del hombre sin respeto por las
reglas. Por su parte la radio, con sus programas groseros, no se salva de esta critica.

La television destruye mas saber y mas entendimiento de los que transmite. Lo peor de
todo es que el principio establecido de que la television siempre tiene que “mostrar”
convierte en un imperativo el hecho de desplegar constantemente imagenes de todo lo
que se habla, lo cual se traduce en una inflacion de imagenes vulgares; es decir, de
acontecimientos tan insignificantes como ridiculamente exagerados. Se consigue

informacion excitante por premiar la excentricidad y privilegiar el ataque y la
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agresividad. Un ataque puede resultar un espectaculo, y la television es espectaculo.
Pero el mundo real no lo es y quien lo convierte en eso deforma los problemas y nos
desinforma sobre la realidad; peor no podria ser.

Fernando Savater lo llama el mundo de los mediocres. El define a los soberbios como
los que no dejan paso a nadie ni toleran que alguien piense que puede haber otro
delante de él.

En la actualidad, donde vivimos en una especie de celebracion permanente de la
mediocridad: los reality shows, en los que se ponen camaras para espiar durante un
determinado tiempo a cinco o seis personas que se dedican a hacer y decir
vulgaridades. Hacen cosas tan interesantes como cambiarse de calcetines, freir un
huevo, insultarse o dormir. Yo puedo entender el interés que llega a suscitar E/ rey
Lear, pero no me entra en la cabeza esta jerarquizacion de lo mediocre. Salvo creyendo
que la pantalla muestra que todos somos capaces de lo mismo, las mismas
vulgaridades, bajezas y torpezas que hacemos todos los dias (Savater, 2005: 42).

La CBS, una de las grandes cadenas de television, ha comentado tranquilamente: “Es
simplemente una cuestion de preferencia de los espectadores. El indice de audiencia
aumenta con acontecimientos nacionales como terremotos o huracanes”. Giovanni
Sartori opina que este comentario es escalofriante por su miopia y su cinismo: descarga
sobre el publico las culpas que, en realidad, tienen los medios de comunicacion. Sin
embargo, el problema es mas profundo. Mario Vargas Llosa considera que no esta en el
poder del periodismo por si solo cambiar la civilizacién del especticulo que ha

contribuido a forjar. Esta es una realidad enraizada en nuestro tiempo. El
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entretenimiento pasajero es hoy en dia la aspiracion suprema. (Vargas Llosa, 2013: 58-
59).

Nuestro quehacer en este mundo globalizado se reduce a pulsar botones de un teclado.
No tenemos ningun contacto con la realidad, con el mundo real. El mundo virtual no
nos da la experiencia personal que necesitamos para experimentar éxitos y fracasos. No
aprendemos a superar dificultades con los demas. No hay una experiencia humana.

Con el Homo digitalis 1a desproporcion entre el producto que se ofrece en la red y el
usuario que lo deberia consumir es colosal y peligrosa. Corremos el riesgo de
asfixiarnos. Sus apologistas defienden la libertad de opinién pero en realidad se
refieren a cantidad y velocidad. Una eleccion infinita e ilimitada no permite una
eleccion ética. Muchos usan la red exclusivamente para distraerse. El exceso de

bombardeo nos lleva a la atonia y a la anomia (Sartori, 1997).

5. Interrogantes para profundizar:

Desde una perspectiva ética, referida al periodismo y medios audiovisuales, ;por qué
comentan y a qué se refieren Giovanni Sartori y Mario Vargas Llosa en los siguientes
parrafos?

- Mario Vargas Llosa considera que no estd en el poder del periodismo por si solo
cambiar la civilizacion del espectaculo que ha contribuido a forjar. Esta es una
realidad enraizada en nuestro tiempo. El entretenimiento pasajero es hoy en dia la
aspiracion suprema. (Vargas Llosa, 2013: 58-59).

- Una eleccioén infinita e ilimitada no permite una eleccion ética. Muchos usan la red
exclusivamente para distraerse. El exceso de bombardeo nos lleva a la atonia y a la
anomia (Sartori, 1997).

El periodismo tiene la tarea sagrada e indispensable de informar y hacer reflexionar
sobre la problematica y las decisiones que se toman para el bien o para el mal. Sin el

periodismo se viviria en un estado salvaje. Sin embargo,
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a) ¢Por qué le periodismo serio copia las estrategias del periodismo amarillo?

b) (Como es que la violencia y los grandes problemas son disfrazados en los
noticieros de la Television? (José Pablo Feinmann)

c) ¢Qué significa anomia y atonia? (Giovanni Sartori)

d) (A qué llama Fernando Savater la celebracion permanente de la mediocridad?

e) ¢(Los medios de comunicacién deben tener como norma ética atender a la
preferencia de los espectadores, sin importar lo que les guste?

f) (A quésellama Homo digitalis y su exigencia en las redes?

1. Evaluacion:

a) Elaboran un mapa conceptual sobre los peligros éticos de los medios de
comunicacion y de los periodistas, segin el texto: El periodismo y los medios

audiovisuales.

b) Los estudiantes investigan casos emblematicos como: Magaly Medina denunciada
por el futbolista Paolo Guerrero, el chuponeo Telefénico a figuras publicas, la
publicacion de videos intimos de personajes de la farandula, entre otros.
Especialmente, los casos en los que se vulneran: el derecho a la informacion, el

derecho a la intimidad.

GUIA DE REFLEXION N°01

1.Caso: Juanita y Karina, periodistas de investigacion. Desde la perspectiva de la
moral de la persona humana y la ética responda el siguiente caso:
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Juanita es periodista, trabaja en un diario local, en el area de investigaciones. En su area
trabajan 7 personas, ella y Karina, unicas mujeres, todos casados. = Ambas salieron a
entrevistar a un personaje de la politica local y en el camino Karina le pide un favor a
Juanita, que la acompafie al médico porque quiere interrumpir su embarazo. Juanita solo la
escucha. Al regreso de la entrevista Karina le confiesa que posiblemente el padre sea el
gerente del diario, aunque también podria ser de uno de sus compafieros de area, salieron
una sola vez y no recuerda todo. Ademés Karina tiene una relacion formal y se casara en
dos meses. Juanita estd resentida interiormente y quiere saber mas porque el mismo
gerente la invitd a salir y ella no sabe si aceptarlo o no.

Al llegar a la oficina, el director les pide a Juanita y Karina que entreguen el material de la
entrevista y luego les comenta que no se publicara toda la entrevista por motivos ajenos a
su voluntad.

Al salir de la oficina, Juanita recibe una llamada del relacionista publico del personaje
entrevistado y le pide que le haga el favor de entregarle el material de la entrevista. Juanita
se niega y recibe la oferta de un empleo publico, estable y con mejor sueldo.

Karina, también recibe la llamada del relacionista publico con la misma propuesta, queda
perpleja, se niega rotundamente. El relacionista publico amenaza con denunciarlas por
atentar contra la intimidad del personaje politico y con atentar contra la integridad fisica de

ellas y familiares.

Reflexione y responda las siguientes interrogantes:

‘ [ Qué harias ta si | Juanita ‘ Karina
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fueras: Juanita o

Karina?

En el caso de la
intencion de
interrumpir el

embarazo (aborto)

Un  compromiso

matrimonial.

La publicacion
incompleta de la

entrevista

La oferta de un

mejor trabajo

La oferta de un

costoso bono

La amenaza de

muerte.

2. Caso: Fallo del Juez Malzon sobre el caso comerciantes de “La Parada”. El Juez
Malzon Urbina acepto el habeas corpus interpuesto por comerciantes de La Parada

contra el bloqueo de los accesos al mercado

a) ¢Es necesaria la Coherencia entre lo que se dice y lo que se hace. Formacion de la

conciencia moral humana?

140



b) (Las actitudes del juez y del periodista en el video permiten la confianza y la

1.1.
1.2.

d)

transparencia?

Sefiale algunos casos emblematicos referidos a la ética de los periodistas o de los

Medios de Comunicacion Social.

(Qué puede comentar de la calidad ética del periodista en la entrevista al Juez

Malzon, teniendo en cuenta la opinion de Restrepo?

Javier Dario Restrepo, plantea que lo ético comienza con el otro ser humano, es
decir que la dignidad y humanidad se vinculan con la responsabilidad social frente
al otro, ya que los dafios no se reparan nuca del todo, cuando somos irresponsables
del poder que tienen los medios de comunicacion. Responsabilidad es actuar con
coherencia teniendo en cuenta que la informacion trasmitida a través de los medios
masivos de comunicacion generar un impacto en los ciudadanos. Hay que saber
responder a ese poder con responsabilidad, ya que "el poder de la comunicacion
puede hacer surgir la esperanza en medio de la desgracia”. ("Encuentro

Latinoamericano de ética de la comunicacion y comunicacion ética”. Bogoté, 2013).

CUARTA SESION DE APRENDIZAJE:
La ética de la autoridad publica y de la opinion publica

1. Datos generales

Institucion educativa: Universidad catélica Los Angeles de Chimbote

Escuela : Ciencias Religiosas
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1.3. Ciclo

1.4. Profesor

1.5. Hora

: VI

: Javier Concepcion Abanto Silva.

2

2. Secuencia didactica

Momentos

Proceso didactico

Medios y

materiales

Tiempo

Inicio

¢ El docente plantea una pregunta para
enlazar la sesion de aprendizaje anterior
con la actual:

(Cudles creen que son los Medios de
Comunicacion con autoridad ética?

(Qué periodista les parece que es
coherente éticamente? Valores como la
honestidad, objetividad, imparcialidad.
(Sucede igual con las autoridades
publicas. Quiénes pueden ser nombradas
como paradigmas?

Caso: Pareja Presidencial, y otras
autoridades publicas.

¢ Responde a las interrogantes planteadas
en la guia de reflexiéon N° 01 “Encuesta de

opiniéon publica realizada el ultimo mes
por empresas como: GfK Peru e Ipsos™.

Fotocopia

Guia de

Reflexion

30 min

Proceso

eleen y analizan: “La ética de la
autoridad publica y de la opinioén

publica”.

Diapositivas

45 min
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¢ Profundizan con las interrogantes.

¢ Se proyectan las diapositivas..

eSe emite el video: Alan Garcia,

ciudadanos de primera clase (Duracion:

48”)

Fotocopias

Proyector

multimedia

Salida

e Los estudiantes elaboran
audiovisuales referidos a la
ejemplaridad.

Hoja impresa

15 min

3. Sintesis del tema:

La ética de la autoridad publica y de la opinion publica

|
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;Que 1intluye en una

persona para que sea

:7

Familia Comunidad

Peligro: La libertad de las personas

Un circulo vicioso que va del lider a la masa y de la masa al lider. ;Los politicos se

parecen a los que los eligen?

La ética de la autoridad publica y de la opiniéon publica
(Johan Leuridan Huys)

Resumimos a continuacion la opinion de los psicoanalistas Fernando Maestre y Alberto
Péndola respecto al tema que estamos analizando.

Freud afirmaba que todo nifio —hablamos de uno pequefiito— es polimorfo perverso. Queria
decir que los nifios tienen dentro de si una cantidad de tendencias que pueden impulsarlos
justamente hacia la perversion, hacia una futura corrupcion o hacia actos semejantes. La
pregunta es: ;qué hace entonces que unos seres humanos transiten por ese camino corrupto

y otros no?

La respuesta obvia es la educacion en la familia y los valores de sus contactos

comunitarios, principalmente la escuela o el colegio. Los psicoanalistas observan que no es
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el tnico factor. Para la posible crisis y pérdida de valores son de importancia las presiones
de la sociedad pero, principalmente, los factores generados por el lider de esta. Hoy en dia
muchos de los lideres politicos en varios paises del mundo son también, como tantos otros,
la expresion de la sociedad sin valores éticos. El profesor Michel Serres (Comte-Sponville,
2004: 13-41) comenta: “Hace treinta afios, cuando queria lograr el interés de mis
estudiantes les hablaba de politica; cuando queria hacerlos reir les hablaba de religion. Hoy
en dia es lo contrario: cuando quiero lograr su interés les hablo de religion, cuando quiero
hacerles reir les hablo de politica”. (“Comepollo”, “Robacable”, etc.).

La crisis de los lideres politicos hace perder credibilidad a las instituciones del Estado
(Gobierno, Congreso, Ministerio Publico, Poder Judicial y Policia). Las instituciones son
las leyes y las sanciones vinculadas con ellas que defienden la libertad. La crisis de las
Instituciones pone en peligro la libertad de las personas.

Hay una interaccion entre el grupo y el lider. “Todo ser humano necesita tener un ideal
superior, que sea el que cuide nuestra ética y nuestra forma de proceder. Los pueblos ya no
tienen un emblema, un ideal vivo, no cambiante y que nos ordene en una moral comun”.
Sin embargo, hay un circulo vicioso que va del lider a la masa y de la masa al lider. El
filésofo y escritor espafiol Fernando Savater dira al respecto:

[...] por todas partes te lo van a decir: jlos politicos no tienen ética! La primera norma es
desconfiar de los que lanzan truenos morales contra la gente en general. Para lo tnico que
sirve la ética es para intentar mejorarse a uno mismo, no para reprender elocuentemente al
vecino. /Por qué tienen tan mala fama los politicos? Ellos ocupan lugares especialmente
visibles en la sociedad. Sus defectos son mas publicos. Las sociedades igualitarias, es

decir, democraticas, son muy poco caritativas con quienes escapan a la media por encima o
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por abajo: al que sobresale, apetece apedrearle; al que se va al fondo, se le pisa sin
remordimiento. Lo mas probable es que los politicos se nos parezcan mucho a quienes les
votamos, quiza incluso demasiado (Savater, 2004: 152).

Umberto Eco piensa de la misma manera. El considera que Silvio Berlusconi no es el
problema en Italia sino la mayoria de los italianos que lo aceptan. Solo se preocupan en

recibir su racion del Gran Hermano (Diario El Comercio, 16.8.2009).

5. Interrogantes para profundizar:
a) Segun la opinién de los psicoanalistas Fernando Maestre y Alberto Péndola ;Qué
hace que unos seres humanos transiten por el camino corrupto y otros no?
b) (Cual es el peligro de pérdida de la credibilidad en los lideres politicos?
c) ¢Esta de acuerdo con Fernando Savater cuando afirma que los politicos se parecen

a quienes les votamos?

6. Anexos

Guia de reflexion N°01
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1. “Encuesta de opinion publica realizada el ultimo mes por Ipsos”.

- Al 15 de junio de 2015. Ollanta Humala y Nadine Heredia alcanzaron su indice de
aprobacion mas bajo desde el inicio de este periodo, con 17% y 15%,

respectivamente.

- La aprobacion del primer ministro Pedro Cateriano se mantiene respecto al mes

pasado y la del ministro del Interior sube un punto porcentual, a 24%. El ministro
mas aprobado, segun la encuesta, es el de Educacion, Jaime Saavedra, con 26%.

(Imagen: El Comercio)

- El Congreso de la Republica se mantiene como el Poder del Estado mas
desaprobado, con 81%, seguido por el Poder Judicial con 79% y el Gobierno

Central con 78%. (Imagen: El Comercio).
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nterrogantes para profundizar:
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a) ¢Cuadl es el nivel de aprobacion publica que tienen los personajes politicos

presentados en las imagenes?

b) (Si fueron elegidos por ser representativos por qué después bajan en

popularidad?
c) (Como evitar la corrupcion de los funcionarios publicos?
8. Evaluacion:

e Se evaluaréd las propuestas de acuerdo a las rubricas elaboradas.

QUINTA SESION

El amor, la revolucion ética del humanismo trascendente.
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1. Datos generales

1.1.  Institucion educativa: Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote.
1.2.  Carrera: Ciencias Religiosas
1.3. Ciclo: VI
1.4. Docente: Javier Concepcion Abanto Silva
1.5. N°de horas: 02
2. Secuencia didactica
Momentos Proceso didactico Medl?s y Tiempo
materiales
Los estudiantes dialogan sobre los temas
principales de la sesion anterior.
Luego el docente pregunta: qué obras Hoia
maravillosas conocen, por ejemplo: en la | . )
.. musica, en la pintura, en la escultura, en Hmpresa .
Inicio . . . o Pizarra 35 min
la arquitectura (Segin diapositivas, 10
. Proyector
minutos). . .
Caso: ;Qué de singularidad se puede multimedia
observar en el cortometraje “El arbol de
la miisica”? (Duracion 15min.)
Los jovenes reflexionan:
(Qué puede hacer de singular cada uno
para cambiar el mundo? Video
Proceso | Caso: Se proyecta un segmento de la | Guion del | 40 min
pelicula “Cadena de favores” caso
En grupos, resuelven la guia de reflexion
N°01 y comentan sus conclusiones.
e Para la proxima clase leen la guia de
profundizacion: El amor, la revolucion
¢tica del humanismo trascendente y
elaboran un mapa mental con los
Salida contenidos principales. Papelotes 15 min
Presentan propuestas para revolucionar
los mundos inspirados por el texto: El
misterio del amor (Guia 2). Responden
las interrogantes de profundizacion.
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3. Sintesis del tema:

R AMOR
. Pesemienoumpliado

Modernism / Transfigura la VIDA diaria
Desaparecieron grandes motivos Da sentido a la existencia
de sacrificio

_ _ Sacrificio por el hombre
| y Il Guerra Mundial (50 millones :
de muertos) Vivir valores, funda la ética

Comunismo (120 mill.de muertos) Conocer - amar

Libertad

@
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\ 4

Perfectibilidad ( Rousseau)

4. Tema de profundizacion:

El amor, la revolucion ética del humanismo trascendente

“La sociedad del amor y de la ejemplaridad”

(Leuridan, 2014)
1. El sentido de la vida, conocer y amar
Las historias de amor apasionan a todo el mundo. ;Por qué hay tantas peliculas, telenovelas
y canciones dedicadas al amor? Debe haber algo universal en el amor que logra el interés
del gran publico. El hombre actual que ha perdido la confianza en la razén, en un proyecto
de la sociedad que puede cambiar su vida, en los lideres de la sociedad, mantiene como
unico objetivo la busqueda del amor.
Iris Murdoch senala que los filosofos han intentado relacionar los dos conceptos del bien y
la justicia con libertad, razon, felicidad, valentia, historia, etc. para tratar de entender algo
mas de ambos conceptos. Sin embargo, los filosofos modernos y posmodernos no
mencionan un concepto que tradicionalmente se consideraba vinculado a estos; es decir, el

amor.

¢ Qué significa el amor?
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Después de siglos de silencio durante la Modernidad sobre el valor del amor que entr6 en la
historia humana por medio de la revelacion de Dios en la persona de Cristo, el filosofo Luc
Ferry, ateo, redescubre su importancia fundamental.

Luc Ferry comprueba que, gracias a la deconstruccion de la razon, realizada por Nietzsche,
hemos descubierto el sentido del amor que trasciende la razoén y los derechos. La nueva
definicion de la vida es el amor. La deconstruccion ha golpeado fuerte a los dos focos de la
nacion (la derecha) y la revolucion (la izquierda). Han desaparecido en Europa los grandes
motivos de sacrificio del hombre, la nacion (las guerras absurdas entre las naciones que
dieron como resultado, por ejemplo, cincuenta millones de muertos en la primera y segunda
Guerra Mundial) y la revolucion (el desastre del comunismo, ciento veinte millones de
muertos). La gloria de la nacién ya no moviliza a nadie (el autor se refiere a Europa) y la
revolucion esta enterrada. La agonia de esta realidad no significa que entramos en la era del
desencantamiento o de la nada. No estamos viviendo el fin de la politica sino una nueva
figura de lo sagrado del otro, la dimension del amor dirigido a todos, también a los mas
lejanos. También se manifiesta en el matrimonio moderno porque es su razon de ser. Es un
matrimonio de amor. Luc Ferry cita el sermén de la montaiia del evangelio donde Cristo
dice que no ha venido para abolir la ley pero si para cumplirla (el cumplimiento es el amor).
(Qué mundo vamos a dejar a los que amamos, a nuestros hijos, y a nuestros nietos, y en
general, a todos los que vienen? (Luc Ferry, 2009: 46, 57).

Una buena vida es una vida en la cual hay amor, en la cual el amor ha transfigurado la vida
diaria y ha dado un sentido a la existencia (Ferry, ibid., 2012: 35). Trasciende al
republicanismo de la razon y de los derechos, y a la deconstruccidon, porque abre un

horizonte de las generaciones futuras y por primera vez no exige sacrificios mortales
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colectivos. El amor pide solo sacrificios por el hombre, las generaciones futuras, ya no por
las grandes causas (nacion, revolucion) que siempre han llevado a exterminar masas
humanas. En lugar de la sociedad desencantada, como decia Max Weber, estamos en la
sociedad encantada. Luc Ferry afirma que los valores son alcanzados intuitivamente por los
sentimientos espirituales, especialmente por el amor, y por eso son dados de modo previo e
independiente al conocimiento racional de las cosas y de los bienes del mundo. Los valores
constituyen el fundamento de la ética.

Para entender este nuevo humanismo, Luc Ferry, considera que es necesario un enfoque
nuevo ampliado sobre el conocimiento. La problematica del sentido es una secularizacion
de la equivalencia entre conocer y amar que encontramos en la Biblia. Si amar y conocer
son lo mismo, y sobre todo si los dos dan sentido a nuestra vida, estamos entonces hablando
del pensamiento ampliado. Leemos lo mismo en la enciclica «Caritas in Veritate» de
Benedicto XVI: «El saber es insuficiente y la conclusiones de las ciencias no podran indicar
por si solas la via hacia el desarrollo integral del hombre. Siempre hay que lanzarse mas
alla: lo exige la caridad en la verdad. No existe la inteligencia y después el amor: existe el
amor rico en Inteligencia y la inteligencia llena de amor» (Benedicto XVI, 2009, n. 30). El
conocimiento entendido como ampliado nos invita a salir de nosotros mismos para
entendernos mejor; es decir, conocer y amar mejor a los demas.

Para poder tener una conciencia de si misma, la persona debe tomar distancia frente a si
misma. El espiritu debe salir de su egocentrismo e interesarse por las costumbres y valores
mas alejados de él mismo, para enriquecer de esta manera sus propias opiniones. La nocion

de «pensamiento ampliado» se junta con la nocidon de «perfectibilidad» que encontramos en
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la obra de Rousseau. «Perfectibilidad» es la nocion caracteristica de la humanidad, que la

distingue de los animales.

Las dos nociones, autocritica y perfectibilidad, suponen la libertad entendida como la
facultad para superar la condicion particular hacia la universalidad para, por medio de la
educacioén, la cultura y la politica, hacer posible la humanizacion de lo humano. Este
proceso de humanizacion es lo que da sentido a la vida. Necesitamos a los demds para
poder entendernos a nosotros mismos, tenemos necesidad de su libertad y también de su
felicidad para poder realizarnos.

Las preguntas son: ;qué es el amor?, ;por qué da sentido a nuestra vida?, ;cudl es la
«sabiduria del amor», una vision del amor que permite captar las razones por las cuales solo

¢l da sentido a nuestras vidas?

El autor hace referencia a las nociones de «particular» y «universaly». La unién de particular
y universal, producto del conocimiento ampliado, esta dada por la singularidad o la
individualidad. Nosotros no amamos lo particular en si, el objeto en si, y tampoco lo
abstracto o universal. Amamos lo particular y lo universal concretado en un individuo. Para
entenderlo mejor, Ferry hace un analisis de una obra importante de arte. Las grandes obras
de arte, como las pinturas o las novelas, son admiradas por todo el mundo. Trascienden a su
comunidad de origen y tienen un caracter universal que impresiona a todos, no importa el
tiempo o el lugar.

Lo particular y lo universal se unen en lo individual, en lo singular. Las grandes figuras

como Platon, Aristoteles, Cervantes, Shakespeare, Dostoievski, Chopin, Beethoven,
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Mozart, Brahms, Rubens, Velazquez, Rembrabdt, van Gogh, etc. siguen teniendo vigencia
porque son autores de obras singulares.

No importa si uno es catdlico, ateo, protestante, chino o francés, las grandes obras son
apreciadas por su valor singular. Puede ser el templo de Angkor en Camboya, la mezquita
de Kairuan en Tunez, la catedral de Chartre en Francia, el palacio de Taj Majal en la India.
No amamos lo particular o lo universal sino lo individual. El ideal del pensamiento
ampliado es el individuo que sobrepasa lo particular y lo universal. Lo individual no es
solamente la obra ajena a mi sino también la dimensién subjetiva de la persona. Esta
dimension subjetiva es el objeto principal de nuestro amor. Esto demuestra que solo el
individuo es el objeto de nuestro amor. Es la columna vertebral de la filosofia humanista.

A la singularidad del conocimiento ampliado hay que afiadir la dimensién del amor. Solo el
amor da valor y sentido al proceso de ampliacion del conocimiento que debe guiar la
experiencia humana. Es la Uinica respuesta al sentido de la vida.

Si uno se limita a las cualidades particulares / generales, nunca habra amado a una persona.
La belleza o las medallas de distinciones son exteriores a la persona. Lo que genera el
sentimiento para que uno siga amando a la persona, incluso cuando la enfermedad la ha
desfigurado, no se puede reducir a una cualidad. Lo que se ama en el otro no es la
particularidad o las cualidades abstractas sino es la singularidad que lo hace diferente a
todos los demdas. Montaigne decia: «se ama porque es €l, porque soy yo» pero no «porque
¢l era bello, fuerte, inteligente...»

La singularidad no estd dada con el nacimiento. Es el fruto de muchas experiencias,
conscientes o no. Todos los bebés son iguales pero a un mes de edad aparece la sonrisa, es

el comienzo de la humanizacion. Desde este momento empieza una historia humana, la
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relacién con los demds. Es una historia Unica, irreemplazable, que va a constituir su
singularidad. En este proceso se juntan sentido y salvacion. La union de nuestra
singularidad y la de los otros crea una situacion unica (Ferry, 2006: 234, 301). De esta
manera vemos que la moral es expresion de la problematica central, la problematica del
sentido.

Para Iris Murdoch la ética es incompleta sin el deseo de la pasion y la voluntad libre de
amar. El valor de nuestra vida en la familia, en el trabajo, depende de la intensidad de
nuestro amor por las personas y por las cosas. El cumplimiento de las normas es un deber
pero el cumplimiento por amor es una pasion que sobrepasa el deber. Su existencia es el
signo evidente de que somos seres espirituales que se sienten atraidos por lo justo y lo
bueno (Murdoch, 1969: 162). La virtud no es suficiente para decidirse por el bien. Es
necesario también el amor. Siempre existe la tentacion para el hombre de refugiarse o de
retraerse en si mismo con sentimientos de autocompasion, venganza, fantasia y
desesperacion. El amor sefiala que la virtud tiene que luchar con ignorancia, miedo,
egoismo, falta de analisis serio que estan en el trasfondo de la vida. El amor va hacia el
objeto imperfecto via el bien, para lograr lo desinteresado, lo bueno y lo justo. Por ejemplo,
la madre que ama a su hijo minusvalido o a su pariente anciana, los padres que se sacrifican
por sus hijos, etc.

Cuando el amor estd en nosotros nos acompana a todas partes. Adonde vayamos y cualquier
cosa que hagamos, durante las vacaciones y en el trabajo, empezamos a pensar en los que
amamos, en los hijos, en los del entorno, en las pasiones que tenemos y esto nos lleva a

reflexionar acerca de la construccion de nuestras vidas.
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«El amor es el alfa y omega de todas las virtudes. En primer lugar la madre y su hijo. En
primer lugar el calor de los cuerpos y corazones. En primer lugar el hambre y la leche. En
primer lugar el deseo, el goce. En primer lugar la caricia que da paz y consuelo, en primer
lugar la voz que tranquiliza, en primer lugar esta evidencia: una madre que da el pecho al
nifio, y después la sorpresa: un hombre sin violencia que vigila al nifio dormido. ;Si amor
no precede a la moral, qué habriamos entendido de moral?» (Comte-Sponville, 1995: 279).
El amor no es exigido por la moral, el amor actia por si mismo y antes de la moral. «Moral
es actuar por deber y amor es actuar por si mismo. Sin el amor no encontramos un sentido.
(Qué quedara de las virtudes sin el amor? ;Qué significaran si no las amamos? Debemos
amar el amor (por lo menos, nos gusta ser amados)» (Comte-Sponville, 1995: 278).

Luigi Giussiani (1987: 39-40) opina: «La razén no es un mecanismo que se pueda
desarticular del resto de nuestro yo. Un dolor fisico, un estado de animo, una curiosidad,
etc. interfieren en la percepcion de la persona y producen simpatia, antipatia o indiferencia.
Por lo tanto, la razon estd ligada al sentimiento, estd condicionada por este. La razén, por
conocer el objeto, tiene necesariamente que contar con el sentimiento, con el estado del
animo. El sentimiento me puede impedir conocer la verdad porque obnubila la razon, pero
también puede intensificar la busqueda de la verdad del objeto porque despierta interés, nos
acerca al objeto. En este ultimo caso se trata de una actitud moral, del modo cémo situarse
frente a la realidad. Si una cosa determinada no me interesa, no la miro; y si no la miro, no
la puedo conocer. Para conocerla es necesario que ponga mi atencion en ella. Cuanto mas
vital es un valor, cuanto mas por su propia naturaleza es propuesta para la vida, menos es
cuestion de inteligencia conocerlo y mas de moralidad, es decir, de amor a la verdad mas

que a nosotros mismosy (Giussani, 1987: 39, 40).
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Josef Pieper describe «el amor como el original y mas auténtico contenido de todo querer,
lo que penetra las reacciones de la voluntad de la flor a la raiz. Por su misma naturaleza, el
amor no es solo lo primero que la voluntad produce cuando actua, y no solo saca de ¢l
todos los demas momentos caracteristicos de su impulso, sino que el amor alienta también,
como principio; es decir, como inagotable fuente creadora, toda decision concreta, y la
sustenta dandole vida» (Pieper, 2007: 438).

La esencia de la virtud moral es el amor, y las virtudes se pueden ver como formas o
aplicaciones del amor. Solo quien tiene una voluntad buena utilizara para el bien todos sus
recursos. Tomas de Aquino dice que el amor es la forma de todas las virtudes, las cuales,
sin el amor, no son virtudes perfectas.

Marta Nussbaum escribe: «El amor y la preocupacion moral no estan exactamente en
equilibrio, pero se sostienen y el uno guia al otro; y cada uno es menos bueno, menos

completo, si el otro le falla.

Bibliografia:
Leuridan, J. (2014). La familia, la escuela y los lideres de la sociedad. Cultura, 11-89.

5. Interrogantes para profundizar:

a) (Qué se entiende por deconstruccion de la razén?

b) (En qué radica la importancia fundamental del amor?

c) (Por qué afirma Luc Ferry que valores constituyen el fundamento de la ética?
d) Explique en qué consiste el conocimiento ampliado.

e) ¢Cuan importante es la singularidad del amor?

6. Evaluacion:

e Elaboran un mapa conceptual sobre lo tratado en clase.
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e [dentifica si en su persona, la familia, la universidad, la comunidad, entre otros;

necesita solucionar problemas de desamor. ;Como se lo puede solucionar?
7. Anexos:

GUIA DE REFLEXION N°01

4.Caso de la pelicula: “Cadena de favores”
Ano: 2000
Pais: Estados Unidos
Director: Mimi Leder

Reparto: Kevin Spacey, Helen Hunt, Haley Joel Osment, Jay Mohr, James Caviezel (AKA

Jim Caviezel), Jon Bon Jovi

Género: Drama

Sinopsis: Basada en la novela homonima de Catherine Ryan Hide, la pelicula narra la
historia de un profesor de ciencias sociales, que carga con muchas cicatrices, las externas
las més superficiales, que propone un trabajo atipico a los jovenes alumnos de su clase:
tienen todo el curso para desarrollar una idea que mejore la vida en el mundo. Trevor es
uno de sus alumnos, y se toma muy en serio la propuesta. El plan de Trevor consiste en
hacer tres favores a tres personas, tres favores que consisten en ayudarles a lograr algo que
¢éstas personas no serian capaces de realizar por si mismos. A cambio, cada una de estas tres
personas, deberd seguir el patron de Trevor, haciendo otros tres favores a otras tres

personas, y asi sucesivamente, hasta que la cadena de favores pueda extenderse de manera
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viral, sin limites, sin fronteras, sin discriminacion de sexos, razas, ideologias, o creencias
religiosas.

Reflexione sobre las siguientes interrogantes
(Qué puede hacer de singular cada uno para cambiar el mundo?
(Consideras que finalmente el mal, la muerte terminaron con esta gran idea?

GUIA DE REFLEXION N°02

El misterio del amor

(Johan Leuridan Huys)

Cristo irrumpe en la historia. El manifiesta: «Como el Padre me amé, asi también los he
amado yo: permanezcan en mi amor» (San Juan, 15, 9-10). Se presenta el misterio de Dios
en la historia como un misterio de amor. El Padre da el amor al hijo para que ¢l lo puede
dar a nosotros. Recibimos el sentido de nuestra vida. Es un don igual como Cristo que lo
recibi6é de su Padre. El sentido de la vida es un don del otro.

Gracias al amor del Padre que Cristo nos transmite recibimos el mensaje de amar a este
mundo y a los demés. Nuestra vida recibe un sentido nuevo. Se establece una dimension
totalmente nueva en nuestra vida y entre nosotros. El esta aqui en nosotros. Su presencia
nos transforma. Nos convertimos y nos transformamos en personas que aman. Decidimos
quedarnos en su amor. No nos cerramos en nosotros mismos ni en nuestro ambiente sino
vamos a buscar el bien para todos.

Carlos Alberto Segtin considera que nadie encuentra discutible la afirmacion de que el amor
esta en la esencia misma de la religion de Cristo (Seguin, 2007: 136). El cita a San Agustin:

«Ama y haz lo que quieras; si callas, callaras con amor; si gritas, gritards con amor; si
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perdonas, perdonaras con amor. Como esta dentro de ti la raiz del amor, ninguna otra cosa
sino el bien podra salir de tal raiz». La postura basica de la fe es el amor. «Y os daré¢ un
corazoén nuevo, y os infundiré un espiritu nuevo; arrancaré de vuestra carne el corazon de
piedra, y os daré un corazén de carne» (profeta Ezequiel, 36, 24-28). «Les doy un
mandamiento nuevo: que se amen los unos a los otros. Ustedes deben amarse unos a otros
como yo les he amado. En esto reconoceran todos que son mis discipulos: que se aman
unos a otros» (San Juan, 13, 34).

El amor de Dios no tiene nada en comun con el amor humano. Oir que Dios nos ama puede
parecer incomprensible a ciertas personas. Sin embargo, la Biblia afirma: «Dios muestra su
amor para con nosotros, en que siendo aun pecadores, Cristo muri® por nosotros»
(Romanos 5, 8). Dios no nos ama en funciéon de lo que le damos o hacemos por €l, ni a
causa de nuestra buena conducta; nos ama porque €l «es amor» (1 Juan 4, 8).

El profeta Oseas, de modo particular, nos muestra la dimensién del agape en el amor de
Dios por el hombre. Israel ha cometido «adulterio», es decir, abandoné a Dios; Dios deberia
juzgarlo y repudiarlo. Pero precisamente en esto se revela que Dios es Dios y no hombre:
(Como voy a dejarte, Efraim, como entregarte, Israel?... Mi corazon se conmueve y, se me
remueven las entrafias. No puedo dejarme llevar por mi indignacion y destruir a Efraim,
pues soy Dios y no hombre. Yo soy el santo que estd en medio de ti, y no me gusta destruir.
El amor apasionado de Dios por su pueblo, por el hombre, es a la vez un amor que perdona
(profeta Oseas, 11, 7-10).

«Y a ti niflo, te llamaran profeta del Altisimo, porque irds delante del Sefior a preparar sus

caminos, anunciando a su pueblo la salvacion, el perdon de sus pecados» (Lucas, 1, 68-79).

Reflexione sobre las siguientes interrogantes
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a) ¢Qué valores se puede destacar ligados intimamente al amor?
b) (Es tan importante el amor como para que lo proponga Jests como la caracteristica de todo cristiano?

SEXTA SESION

La Familia.

1. Datos generales

1.1.  Institucion educativa: Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote.
1.2.  Carrera: Ciencias Religiosas

1.3. Ciclo: VI

1.4. Docente: Javier Concepcion Abanto Silva

1.5. N°de horas: 02

8. Secuencia didactica

Medios y

Momentos Proceso didactico Tiempo
materiales

Inicio Los estudiantes dialogan sobre los | Papelote 30 min

temas principales de la sesion anterior. | Pizarra
Luego el docente pregunta: Proyector
(Las mejores experiencias en familia? multimedia
(Como les gustaria que fuera su familia
en el momento que la conformen?

(Cudles podran ser las causas para que

muchas personas ya no crean en el
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matrimonio?
- Exponen en  grupos  sus

conclusiones

Se presenta casos en audiovisuales:

- El diario de Noa (8 min.)

- Yosoy Sam (4 min.)

comparativo entre su familia y la que

quisieran tener en el futuro.

Video
Proceso - Elhijo de lanovia (3 min.) Guion  del | 45 min
Los jovenes reflexionan: caso
En grupos, resuelven la guia de
reflexion N°01 'y comentan sus
conclusiones.
¢ Para la proxima sesion de aprendizaje
leen la guia de profundizacion: La
Salida familia. ~ Realizan  un  cuadro | papelotes 16 min

9. Sintesis del tema:
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10. Tema de profundizacion:

La familia

Johan Leuridan
1. El matrimonio por amor
Para Marx, la familia es la célula mas nefasta de la sociedad y por eso debe ser aniquilada.
Se la debe anular porque es la portadora de las ideas y de la moral tradicionales y las
transmite. El hombre solo podria hacerse perfecto en el comunismo. Por el principio de la
lucha de clases los hijos deben romper las relaciones con sus padres. Este principio llevara
a la dictadura del proletariado. La moral seré el producto de las estructuras de la dictadura.
La revolucion bolchevique prohibi6 el matrimonio y la familia pero después de pocos afios
Lenin se vio obligado a reintroducirlo.
Por ejemplo, en Venezuela proyectaron una ley que declaraba la potestad del gobierno
sobre los nifios. Desde los tres hasta los diez afios irian a centros educativos y solo podrian
ver a sus padres dos veces al mes. A partir de los diez afos, el gobierno podria enviarlos a
cualquier parte del pais. Mientras, los nifios recibirian adoctrinamiento socialista. La ley
hasta ahora no prospero.
Para Sartre, Castoriadis y Morin la revolucion de 1968 era un levantamiento de la libertad

contra el Estado, una ruptura radical con el capitalismo burocratico, los jovenes constituian
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la nueva vanguardia revolucionaria que cambiaria las instituciones y transformaria la
sociedad.

Morin creia que un nuevo periodo historico se estaba abriendo. Sin embargo, a parte de un
cuestionamiento de la moral, nada cambié en la sociedad. Al contrario varios de sus lideres
ocuparon u ocupan puestos en el Estado, como por ejemplo Francois Mitterrand y Daniel
Cohn- Bendit (Luc Ferry, 1988: 89, 93).

Para Ralf Dahrendorf (soci6logo, aleman, vivio mucho tiempo en Inglaterra y fue miembro
de la Camara de los Lores en el palacio de Westminster) es evidente que la manifestacion
cultural de los estudiantes en 1968 no fue una revolucidén politico-social. Se limit6 a un
cuestionamiento de la moral tradicional. Los hijos de la prosperidad de la posguerra ya no
querian aceptar la autoridad de sus padres y de las instituciones tradicionales. Todo tipo de
cosas viejas fue desmenuzado, pero lo nuevo fue poco claro y sumamente incompleto. La
veloz disolucion de las estructuras familiares tradicionales debe haber tenido consecuencias
muy graves, porque ni las viviendas universitarias, ni las comunidades, ni las casas de
madres solteras, ni las parejas homosexuales pudieron reemplazarlas.

El autor dice que los jovenes buscan hoy en dia un lugar seguro en un mundo riesgoso: la
familia y la ética. La familia es un sostén real en un mundo sin sostén. «Los europeos del
Este y los latinoamericanos lo expresan sin dudas, pero los alemanes buscan siempre
soluciones dificiles como sustitutos, haciendo constructos retorcidos como por ejemplo
«parejas para un tramo de la viday, una expresion mas considerable por la cantidad de las
palabras que contiene que por su sentido» (Ralf Dahrendorf, 2006: 119).

Después del humanismo de la razén y de los derechos, un humanismo que reducia el

hombre a la racionalidad, a los derechos, a la democracia, a la republica, a la ciencia, segiin
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Luc Ferry, la deconstruccion va a demostrar y liberar dimensiones nuevas del hombre como
lo inconsciente, lo irracional, el sexo y el cuerpo. El amor erotico ocupa un lugar central
gracias a la deconstruccion de los modos de vida tradicionales, que libera el inconsciente, el
sexo, el cuerpo y lo irracional que habian sido considerados como «impuros» (Luc Ferry,
2012: 88, 89).

Nuestra vision sobre la experiencia humana se ampliara y apareceran la intensidad y la
libertad como las dos palabras claves. Después de los grandes principios tradicionales
trascendentales aparece un principio nuevo que da sentido a nuestra existencia. El hombre
actual muestra interés por el valor espiritual del amor y por el otro (Luc Ferry, 2011: 125),
pero va también acompanado por la pasion.

Luc Ferry considera que dentro de revolucion del amor, la familia es hoy en dia el camino
privilegiado para reconstruir una vision politica o civilizacion. Para ¢él, el humanismo del
amor, por mucho tiempo ligado a la familia, es el segundo humanismo en la historia
después del humanismo de las luces.

Pascal, citado por el autor, dice que nos inclinamos hacia los aspectos exteriores de la
belleza, de la inteligencia, del dinero... de lo que nos seduce. Estos atributos son
perecederos y como alguna vez acaban, este amor terminard algin dia por aburrimiento.
Son atributos que todos pueden tener, son intercambiables. No pertenecen a la esencia de la
persona. No hemos amado lo mas intimo. Hemos amado lo que también podriamos haber
encontrado en otra persona. Puedo separarme de una mujer para buscar una mas joven y

bella, con las mismas caracteristicas de mi mujer de diez afios atras...
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El sistema de competencia del capitalismo quitdé a los politicos y a los ciudadanos la
posibilidad de intervenir en el curso del mundo. Sin embargo, el capitalismo dara un nuevo
sentido a la familia y al individuo.

Una de las revoluciones mas importantes de la modernidad ha sido el cambio de un
matrimonio decidido por los padres o por los intereses de la comunidad a un matrimonio
decidido por la propia pareja. El amor no tenia importancia.

El matrimonio por amor es una consecuencia directa del capitalismo, derivada del nuevo
sistema del salario y del trabajo. Por el desarrollo econdmico e industrial de las ciudades,
los jovenes dejaran el campo e irdn a trabajar a ellas. Alla encontraran una doble libertad: el
anonimato que los libera de la presion de los padres, del pueblo o del cura, y la autonomia
econémica por el salario. Podran escoger a alguien por quien tendran sentimientos. Este
hecho trae dos consecuencias: el matrimonio por amor y la sagrada importancia del nifio
nacido de este amor. (Luc Ferry, 2007: 89, 100). En los pueblos tradicionales la muerte de
un caballo o de una vaca era o es mas dolorosa que el fallecimiento de un nifio.

«He descubierto entonces lo que descubren todos los padres, es decir que un nifio despierta
en vosotros sentimientos extranos diferentes de otras formas de amor, aunque sean tan
fuertes, apasionados y auténticos. Dios sabe, sin embargo, si he podido amar en mi vida
[...] Pero este amor, que en la singularidad de cada nifio nuevo no se divisa, sino se
multiplica de una manera tan extrafia, surge de otra esfera: se trata de un amor que se
parece a lo que los cristianos llaman dgape, amor gratuito, totalmente desinteresado porque
«no es reciproco» (Ferry, ibid., 2011: 134, 135).

El enamoramiento hace descubrir el valor de la otra persona y ayuda a comprender que el

sentido de la vida es custodiar el destino y la vocacién del otro. Pero el enamoramiento es
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solamente un punto de partida. Tiene que transformarse en amor. Las dificultades que
surgen posteriormente ensefian que la otra persona tiene un destino que nos invita a
abrirnos mucho mas de lo que normalmente estamos dispuestos a hacer. Cada uno de
nosotros entra en una relacion con algunas reservas; la dindmica de la construccion del
amor en cambio, a un cierto punto pide que sea rota toda reserva y célculo. Los momentos
de dificultad son importantes para el camino de la pareja, pueden conducir a una crisis total
0 a una relacion madura. La razén mas grave de la separacion es el aislamiento de la pareja.
Falta una compaiia, un grupo de personas, que con su amistad demuestren que aquellos
obstaculos no son insuperables y no representan el fin, sino el comienzo del amor (Rocco

Buttilglione, 1989: 178, 179).

2. La educacion en familia por ejemplo e imitacion

Seglin Savater, la definicion de lo «bueno» y lo «malo» se adquiere en primer lugar por el
bagaje cultural que uno recibe de la sociedad. Son las 6rdenes que vienen de los padres, las
autoridades, las leyes, los reglamentos y las costumbres. Savater cita a Aristoteles: en su
libro Etica Nicomdquea, el filosofo griego dice que las virtudes no se pueden aprender en
abstracto a partir de una teoria. Hay que buscar a las personas que las poseen para poder
aprenderlas. Las virtudes se ejemplifican en virtudes y acciones. «Algunos pretenden
redimir a la Humanidad sin haber logrado catequizar a su familia, olvidando que antes de
pronunciar discursos y de escribir libros, se necesita hablar la mas elocuente de las lenguas,
el ejemplo» (Gonzalez Prada, 2006: 73).

En definitiva, siguiendo a Aristoteles, las virtudes se aprenden viendo funcionar bien a las

personas en determinadas situaciones. Entonces la inica manera de llegar a ser virtuoso es

169



intentar parecerse a ellas. El primer proceso educativo es el nifio que imita a sus padres.
«Una de las caracteristicas principales de todos los humanos es nuestra capacidad de
imitacioén. La mayor parte de nuestro comportamiento y de nuestros gustos la copiamos de
los demas. Por eso somos tan educables y vamos aprendiendo sin cesar los logros que
conquistaron otras personas en tiempos pasados o latitudes remotas. En todo lo que
llamamos «civilizacién», «cultura», etc. hay un poco de invenciéon y muchisimo de
imitacién. Si no fuésemos tan copiones, constantemente cada hombre deberia empezar
desde cero. Por eso es tan importante el ejemplo que damos a nuestros congéneres sociales»
(Savater, 2004: 120, 121).

No hay humanidad sin aprendizaje cultural y, para empezar, sin la base de toda cultura: el
lenguaje. Nadie puede aprender a hablar por si solo, porque el lenguaje no es funcion
natural y biolégica del hombre (aunque tenga su base en nuestra condicion biologica) sino
creacion cultural que heredamos y aprendemos de otros hombres.

Segun Savater, la educacion incluye no solo el ejemplo. También supone o6rdenes. La
educacion es el arma de censura por excelencia. Sin embargo, hoy estamos asi en el
ambiente familiar: «Los hijos fornican como conejos, beben como cosacos y los padres [...]
como si vieran llover. La idea del delito llega antes que la del pecado, porque la del pecado
debe transmitirse por la vida familiar, algo que no es habitual en los hogares liberales, que
tienen una peligrosa tendencia a desentenderse de la obligacion de educar y cuidar a sus
hijos» (Ibid.: 41).

Por esta razén el autor concluye: «[...] siempre me han parecido fastidiosos esos padres
empefnados en ser «el mejor amigo de sus hijos». Los chicos debéis tener amigos de vuestra

edad. Con padres, profesores y demas adultos es posible en el mejor de los casos llevarse
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razonablemente bien, lo cual ya es bastante [...] Ya sabes, los que siempre estdn con que
«los jovenes sois cojonudos», «me siento tan joven como vosotros» y chorradas por el
estilo. jOjo con ellos! [...] Un padre o un profesor como es debido tienen que ser algo
cargantes o no sirven para nada. Para joven ya estds ti [Savater se refiere a su hijo
«Amador»|» (Ibid.: 12).

Francisco Miré Quesada opina lo siguiente: «Como siempre, se puede hacer objeciones
casuisticas tan tontas como triviales. Por ejemplo, si la liberaciéon es la meta, entonces los
padres no deben castigar a sus hijos porque los estan oprimiendo. Pero no es asi. Lo que si
debe exigirse de los padres es que los castigos no sean corporales ni demasiado severos.
Pero es imposible educar a un nifio como hombre libre, capaz de luchar por la liberacion
propia y la de los demas si no se le hace comprender que no es el centro del mundo y que la
sola condicion humana es el mas alto de todos los valores. Para lograr este fin, la madre o el
padre tendran, alguna veces, que castigar al hijo» (Francisco Mird Quesada Cantuarias,
2010: 334).

La base fundamental de la educacion es el afecto. Las ordenes sacan su fuerza también al
afecto y a la confianza que los hijos llevan a pensar que la orden es para proteger y mejorar.
Ser humano consiste en tener buenas relaciones con los otros seres humanos. Poseer las
cosas te permite relacionarte mas favorablemente, a condicion de que estas no se consigan a
costa de los demas. Al tratar a las personas como personas y no como a cosas estoy
haciendo posible que me devuelvan lo que solo una persona puede darle a otra. La
humanizaciéon es un proceso reciproco. Si para mi todos son como cosas o bestias, yo no
seré mejor que una cosa o una bestia. No conseguiremos asi ni amistad, ni respeto, ni

mucho menos amor. El trato es importante. Por eso darse la buena vida no puede ser algo
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distinto a fin de cuentas de dar la buena vida. El ciudadano y multimillonario Kane se dio
cuenta demasiado tarde de que tenia de todo, salvo lo que nadie mas que otra persona puede

dar: aprecio sincero o cariflo espontaneo o simple compania inteligente.

«En la hermosa pelicula dirigida por Orson Welles, Kane es un multimillonario que con
pocos escrupulos ha reunido en su palacio una enorme coleccion de todas las cosas
hermosas y caras del mundo. Al final de su vida, pasea solo por los salones, llenos de
espejos que le devuelven mil veces su propia imagen de solitario: solo su imagen le hace
compaiiia. Al fin muere, murmurando una palabra: «Rosebudy [...] En realidad, «Rosebud»
es el nombre escrito en un trineo con el que jugaba Kane cuando nifio, en la época en que
aun vivia rodeado de afecto y devolviendo afecto a quienes le rodeaban [...] Este trineo,
simbolo de dulces relaciones humanas, era en verdad lo que Kane queria, la buena vida que
habia sacrificado para conseguir millones de cosas que en realidad no le servian para nada.
Y sin embargo la mayoria le envidiaba [...]». Le faltaba lo fundamental: amor de personas

libres y no por cosas (Fernando Savater, 2004: 74).

3. La ejemplaridad por la dialéctica del odio y del amor en la familia

El amor es la raiz de todas las pasiones. El amor es multiforme porque nos encontramos
frente a la diversidad de objetos y acciones. Del amor nace el deseo de apoderarse del
objeto. Si llega a alcanzar el objeto se produce la complacencia que es el amor. Por el
cuerpo el hombre siente todas las pasiones del apetito sensitivo, pero por la razén y la
voluntad domina estas pasiones. Todo placer es bueno o malo de acuerdo o no a las

exigencias de la razon.
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En un orden mas elevado se encuentra el amor de la voluntad. El ser racional puede escoger
sus objetos de amor. Cuando el amor se convierte en un habito, podemos hablar de la
amistad. Hay una diferencia entre el amor por una persona y el amor por una cosa. Se ama a
la persona por si misma y a la cosa como buena para uno. En el primer caso la persona es
un bien en si, en el segundo es un bien para mi uso. El amigo no quiere mas que el bien
para su amigo. No hace mas que lo que es bueno para su amigo.

«El amor es la raiz de todas las pasiones. El amor concupiscible es multiforme porque nos
encontramos frente a la diversidad inagotable de los objetos y acciones particulares. La
concupiscencia es el deseo de los bienes del cuerpo, como el alimento, la bebida y la vida
sexual. Cuanto mas intensos los placeres buenos se hacen mejores; los malos peores. Lo
que es un error, segun Santo Tomas, es que toda relacién sexual sea un pecado, lo que
equivaldria a poner el pecado en el origen mismo de la célula social y natural que es la
familia. La funcién de reproduccion del matrimonio, ademas del proceso bioldgico, incluye
la educacion de los seres engendrados. Finalmente el matrimonio no es solamente un lazo,
es una amistad, es incluso la mas intima de todas, porque es una unién de todos los dias que
implica la vida familiar» (Etienne Gilson, 1978: 479,503).

Seguimos a continuacién con un resumen de una exposicion del psicoanalista Michael
Balint. Bioldgicamente, todo ser humano nace como un ser débil que necesariamente tiene
que ser alimentado, cuidado y protegido. A pesar de las grandes diferencias que hay en las
formas de cuidar a los nifios en las diversas sociedades, todas ellas tienen un rasgo comun:
el niflo es criado por una pequefia unidad a la que llamamos familia. «He descubierto como
todos los padres que el nifio evoca sentimientos muy diferentes de otras formas de amar. La

familia es la unidad fundamental sobre la que descansa toda estructura social. Durante la
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historia ha habido intentos de eliminar esta unidad fundamental. Todos esos intentos han

fracasado.

Sin embargo, esta no significa que la familia no esté libre de problemas de hambre, salud y
muerte pero también de conflictos, de amargas desilusiones, de dolorosos fracasos, de
sentimientos de culpabilidad, de desesperacion, de miedo que son oscilaciones extremas de
los afectos, que van del amor al odio. Es realmente inevitable que todo nifio esté expuesto a
oscilaciones extremas de los afectos, entre una completa confianza y terrible desconfianza.
Nos interesan estas oscilaciones porque son las que van a convertir al hombre en lo que
realmente es. Las vivencias extremas son pilares basicos, no solo del desarrollo humano,
sino también de la civilizacion. ;Por qué tiene que ser asi?

El ser humano obtiene sus primeras experiencias de la situacion triangular padre-madre-
hijo. A menudo, esta situaciéon se ve complicada por la existencia de hermanos. Los
intereses de estas personas no son idénticos, ni siquiera en la familia ideal. Los tres tienen
que aprender a tolerar las peticiones de los otros dos, tanto en el aspecto individual como en
relaciéon con las otras dos personas y es precisamente esto ultimo lo que ofrece dificultades
especiales. Cada vez que no se realiza inmediatamente alguno de sus instintos, el nifio tiene
que odiar y desgraciadamente tiene que hacerlo en contra de aquellas personas a quienes
ama y de quienes depende su existencia fisica y su estabilidad afectiva. La consecuencia de
todo ello es que cada miembro de esta situacion triangular, pero especialmente el nifo,
siente agradecimiento y amor por los buenos hechos y las alegrias que recibe de los otros
dos miembros —o sea de sus padres— pero también siente celos, envidia y odio contra uno e

incluso contra ambos cuando se siente excluido, lo que tiene que ocurrir inevitablemente de
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vez en cuando. Es facil imaginar qué complicaciones tienen que aparecer cuando en la
familia existen varios nifios. Los intereses de ellos van a complicar las relaciones. Unos
tienen que aprender a tolerar las peticiones de otros. Esto ofrece dificultades especiales y
puede complicarse por la presencia de hermanos, porque a mayor cantidad de personas,
mas intereses y, por lo tanto, mas contradicciones. Estos limites son sentidos como una
injusticia y aparecen entonces en el nifio oleadas de odio mientras que sigue la sensacion de
amor que le es indispensable para la vida.

Estas experiencias son necesarias para que el nifio aprenda a superar el conflicto entre
peticiones rivales y el sacrificio de las propias insatisfacciones. Los problemas exteriores
que tiene que resolver son:;cémo se tiene que convivir con las personas —y consigo mismo—
que son indispensables para uno mismo, a las que se ama y a las que, al mismo tiempo, se
tiene que odiar? ;Cémo podemos encontrar una forma de vida en la que se pueden permitir
y aceptar las peticiones y sus satisfacciones, a pesar de que esto pueda significar que
nuestras propias necesidades no podran ser satisfechas durante algun tiempo? ;Coémo
disfrutar de las realizaciones de nuestros deseos, sabiendo que despiertan envidia y odio en
nuestros semejantes?

Los problemas interiores por resolver parten de como podemos aprender a manejar el
conflicto ambivalente en nosotros mismos, o sea el hecho de que queramos eliminar y
destruir a las mismas personas que son las mds importantes para nosotros y a las que
queremos de todo corazon? ;Y como se puede querer y amparar a las personas que nos
hacen dafio y nos humillan? ;Y cémo se puede enfrentar uno al hecho de que cuando

amamos tenemos que reprimir o destruir una parte de nuestro Yo, el que odia?
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La necesidad absoluta de encontrar una solucion para estos problemas es el proceso de
aprendizaje mas dificil y laborioso pero inevitable. El nifio requiere pasar por los conflictos
de intereses para que aprenda a hacer prevalecer el amor sobre el odio. La familia es la
escuela indispensable para madurar las relaciones humanas. Las personas que no han sido
suficientemente educadas y cuya conciencia de valores esta débilmente desarrollada, como
por ejemplo, los nifios engreidos que no aprendieron a soportar las tensiones, o los nifios
con falta de atencion, terminan siendo rebeldes, pervertidos, delincuentes, alcohélicos.

Asi, podremos entender que el nifio que no crece en una familia estd ampliamente
perjudicado para convivir con otros (Michael Balint, 1971: 173,202)

11. Interrogantes para profundizar:

a) ¢Qué autores sostenian discursos desfavorables a la familia?

b) (De qué manera el matrimonio por amor es una consecuencia directa del
capitalismo?

c) ¢Segun Savater, como se adquiere la definicion de lo bueno y lo malo?

d) (Cual es la importancia de la imitacion en el aprendizaje?

e) ¢Por qué es fastidioso que los padres se sientan el mejor amigo de sus hijos)

f) ¢En qué situaciones se deberia castigar a los nifios (F. Miroquesada)

g) (Qué significa que el amor es la raiz de todas las pasiones?

h) ;Como se tiene que convivir con las personas —y consigo mismo— que son
indispensables para uno mismo, a las que se ama y a las que, al mismo tiempo, se
tiene que odiar?

12. Evaluacion:

e Elaboran un mapa conceptual sobre lo tratado en clase.

e Realizan un cuadro comparativo entre su familia y la que quisieran tener en el

futuro.
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13. Anexos:

GUIA DE REFLEXION N°01

5.Casos:

1.

El diario de Noa (8 min.): (2004) Noa ama a su esposa que ha perdido la memoria y
hasta el Gltimo momento se ingenia para estar con ella. La escena muestra como el

amor les ha unido hasta el Gltimo momento de la vida.

En una residencia de ancianos, un hombre (James Garner) lee a una mujer (Gena
Rowlands) una historia de amor escrita en su viejo cuaderno de notas. Es la historia
de Noah Calhoun (Ryan Gosling) y Allie Nelson (Rachel McAdams), dos jovenes
adolescentes de Carolina del Norte que, a pesar de vivir en dos ambientes sociales
muy diferentes, se enamoraron profundamente y pasaron juntos un verano
inolvidable, antes de ser separados, primero por sus padres, y mas tarde por la
guerra.

Reflexione sobre las siguientes interrogantes

a. (Qué actos en el matrimonio hacen prosperar el amor?

b. (Qué harias si tu esposa o esposo tuviera una enfermedad grave como

cancer, Demencia Senil, etc?

Yo soy Sam (4 min.): (2001). Sam Dawson (Sean Penn) es una persona especial,
debera luchar por conservar la custodia de su pequefia hija, ya que el Estado
considera que no esta capacitado para hacerse cargo de su educacion. De su defensa
se encargara una prestigiosa abogada, Rita Harrison (Michelle Pfeiffer), cuyo
desinterés y frialdad inicial cambiaran tras conocer a Sam, descubrir el amor que

siente por su hija y comprobar su determinacion por defender sus derechos como
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padre. En la escena la nifa plantea preguntas que muestran el ingenio de Sam y

frases que asustan a Sam pero la inocencia de su hija le muestra una gran alegria.

Reflexione sobre las siguientes interrogantes

a. (Qué capacidades deberia tener una persona para ser padre?
b. (Qué es lo que necesitan los nifios para una buena relacién con sus padres?

El hijo de la novia (3 min.). Rafael, el protagonista de El hijo de la novia, ve que su
madre, incapaz de reconocerle por el Alzheimer, es un fantasma que ya no recuerda
nada. Y Rafael mismo no es sino otro fantasma tras el de su madre. Construye una
obra conmovedora sobre la necesidad de sobrevivir, la critica a la falta de

compromiso, y la busqueda de los suefios.

Reflexione sobre las siguientes interrogantes

a. (Como evitar que el hogar fracase?
b. (Por qué se dara la crisis en el compromiso de los esposos?

c. ¢Reflexionar sobre como la vida y la felicidad consisten en tomar los

problemas de los demas como propios y no en el desencanto. Aunque a
veces, equivocadamente, nos parezca la inica salida?

- Tu padre:
- Tu madre:
- Tuhijo o hija:

- Tus hermanos y/o hermanas.
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