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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue determinar si la aplicacion de los mapas
conceptuales como estrategia de aprendizaje desarrolla la competencia "construye
interpretaciones historicas’. La metodologia fue de tipo cuantitativo, nivel
explicativo y disefio cuasiexperimental. La poblacion estuvo conformada por 230
estudiantes de las cuales 31 corresponden a la muestra conformada por 15
estudiantes del grupo experimental y 16 estudiantes del grupo control. La técnica
utilizada fue la encuestay €l instrumento, el cuestionario. Parael andlisis de datos, se
utilizé e Excel 13 y e programa SPSS version 24, cuyos resultados obtenidos del
grupo experimental, en el pre test, hubo 8 estudiantes en inicio y ningun estudiante
en logro destacado y en & grupo control hubo 9 estudiantes en inicio y ningun
estudiante en logro destacado, evidenciando coincidencias relativas entre ambos
grupos. En e pos test, del grupo experimental después de la aplicacion de los mapas
conceptuales, hubo 2 estudiantes en inicio, 5 en proceso, 6 logro esperado y 2 logro
destacado y en € grupo control, hubo 7 estudiantes en inicio y ninguin estudiante en
logro destacado. Contrastando las hip6tesis con la prueba T de Student, se obtuvo €
nivel de significancia 0,000 < 0,05 por lo que se rechaza la hipétesis nula (HO) y se
acepta la alternativa (H1) parainferir que la aplicacion de mapas conceptuales como
estrategia de aprendizgje si induce a cambios significativos en el desarrollo de la
competencia “construye interpretaciones historicas”

Palabras clave: Aprendizaje, Competencia, Estrategiay Mapa conceptual .
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ABSTRACT

The objective of the research was to determine if the application of concept
maps as a learning strategy develops the competence "builds historical
interpretations’. The methodology was quantitative, explanatory level and quasi-
experimental design. The population consisted of 230 students, of which 31
correspond to the sample made up of 15 students from the experimental group and 16
students from the control group. The technique used was the survey and the
instrument, the questionnaire. For the data analysis, Excel 13 and the SPSS version
24 program were used, whose results obtained from the experimental group, in the
pre-test, there were 8 students at the start and no student in outstanding achievement
and in the control group there were 9 students at the start and no student in
outstanding achievement, showing relative coincidences between both groups. In the
post-test, of the experimental group after the application of the concept maps, there
were 2 students in the beginning, 5 in process, 6 expected achievement and 2
outstanding achievement and in the control group, there were 7 students in the
beginning and no student in achievement outstanding. Contrasting the hypotheses
with the Student's T test, the level of significance was obtained 0.000 <0.05, so the
null hypothesis (HO) is rejected and the alternative (H1) is accepted to infer that the
application of conceptual maps as a strategy of learning does lead to significant

changes in the devel opment of competition "builds historical interpretations®

Keyword: Learning, Competence, Strategy and Concept map
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|. INTRODUCCION
La educacion es e motor del desarrollo econdmico, socia y cultural de un
pais y e principal elemento en la construccion de un capital humano capaz de
generar cambios gue reviertan en una mejor calidad de vida, para ello debe ser una
educacion pertinente y actualizada, es decir que transfiera las capacidades y

habilidades que requiere €l estudiante para afrontar larealidad actual.

Sin embargo existe la problematica en la educacion por la poca eficacia en la
aplicacion de las estrategias de aprendizaje, la cual se evidenciaen e Programa para
la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA-2018), que muestra los resultados
de las competencias: en Lectura, Pertl esta con 401 de medida promedio, en € nivel
de desempefio 1A por debajo de la linea de base que es 407; en Matemética con 400
de medida promedio, en el nivel de desempefio 1 por debajo de la linea de base que
es 420 y en Ciencia con 404 de medida promedio, en € nivel de desempefio 1A por
debgjo de la linea de base que es 410. Asi mismo la Evauacion Censal de
Estudiantes ECE (2018) a nivel Nacional, muestra el resultado de la competencia en
Ciencias Sociales con los niveles de logro y su medida promedio: previo a inicio
22,4; en inicio 29,8; en proceso 36,3 y satisfactorio 11,6 y en la region Huanuco

previo al inicio 32,5; en inicio 34; en proceso 28,3 y satisfactorio 5,3.

Por lo tanto, se planted € siguiente problema: ¢La aplicacion de los mapas
conceptual es como estrategia de aprendizaje favorece e desarrollo de la competencia

"Construye Interpretaciones Historicas' en los estudiantes del primer grado de



educacion secundaria de la institucion educativa Enrique Lopez Albujar, distrito de

Pachas, Huanuco en €l afio 2019?

Por 1o que, se formulé e siguiente objetivo genera: determinar si la
aplicacion de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje desarrolla la
competencia "Construye Interpretaciones Histéricas’; a la vez se planted los
siguientes objetivos especificos: evaluar a través de un pre test la competencia
"construye interpretaciones historicas”; aplicar los mapas conceptuales como
estrategia de aprendizaje para desarrollar la competencia "construye interpretaciones
histéricas" y evaluar através de un post test € nivel de desarrollo de la competencia

"Construye Interpretaciones Historicas'.

En ese sentido, e uso de |los mapas conceptuales son procedimientos que un
aprendiz emplea en forma consciente para desarrollar la competencia “Construye
Interpretaciones Historicas” de esta manera enfocandose en soporte tedrico, asi
como en lo metodoldgico pone a disposicion un instrumento validado por los
expertos para evaluar € desarrollo de una de las competencias de ciencias sociales,
es decir, “construye interpretaciones historicas”. Por consiguiente sera Gtil y practico
en e proceso de ensefianzay aprendizgje paralos docentes, estudiantes y |a sociedad
del conocimiento. Por ello en el proceso del estudio cuantitativo, nivel explicativo y
disefio cuasiexperimental, con muestra de 15 estudiantes de grupo experimenta y 16

del grupo control se obtuvo los siguientes resultados:



En e pre test del grupo experimental se muestra el resultado que antes de la
aplicacion de los mapas conceptuales hubo 8 estudiantes En inicio que representa
el 53%; 4 estudiantes En proceso que representa e 27%; 3 estudiantes en Logro
esperado que representa € 20% y ningun estudiante en Logro destacado en la
competencia “Construye Interpretaciones Histéricas”. En e post test del grupo
experimental, que después de la aplicacion de los mapas conceptuales hubo 2
estudiantes En inicio que representan e 13%; 5 estudiantes En proceso que
representan el 34%; 6 estudiantes en Logro esperado que representan € 40% y 2
estudiantes en Logro destacado que representan € 13% en la competencia
“Construye Interpretaciones Historicas”. Mientras tanto en el grupo control, hubo 7
estudiantes En inicio que representa e 44%; 6 estudiantes En proceso que
representa el 37%; 3 estudiantes en Logro esperado que representa el 19% y ningun
estudiante en Logro destacado en la competencia “Construye Interpretaciones

Historicas”.

De esta manera se concluy6é que la aplicacién de los mapas conceptuales
como estrategia de aprendizaje si induce a cambios significativos en e desarrollo de
la competencia “Construye Interpretaciones Histdricas” Por consiguiente ha sido
pertinente realizar la investigacion porgue los resultados serviran como aporte para

futuras investigaciones con € fin de incentivar lainnovacion en la accion educativa.



Il. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

Palomino (2014) “Los Mapas Conceptuales: Una herramienta para contribuir al
mejoramiento de la comprension de textos expositivos, en €l grado noveno de Basica
Secundaria de la Institucion Educativa Leopoldo Pizarro Gonzdlez (1.E.L.P.G) del
Municipio de Miranda Cauca.” -Palmira, Universidad Naciona de Colombig;
sostiene gque se encontraron diferencias notorias en €l avance de la comprension,
organizacion del conocimiento y grado de incluson de los conceptos en los
estudiantes del grupo experimental, esto puede justificarse por €l uso de los mapas
conceptuales como estrategia para aprender autonomamente, la que favorece el
desarrollo de habilidades cognitivas como: comparar, clasificar, deducir, inducir,
jerarquizar entre otras que a largo plazo, favorecen tanto e desarrollo de
competencias linguisticas como cientificas.

Arévalo (2015), en su tesis “Uso de organizadores graficos como estrategia de
aprendizaje por parte de los estudiantes de sexto grado de primaria del colegio
Capouilliez”. Planteandose el objetivo, determinar el uso que los estudiantes de sexto
grado del colegio Capouilliez hacen de los organizadores gréficos como estrategia de
aprendizgje. En cuanto a la metodologia es de tipo cuantitativo y de disefio
transversal descriptivo; la muestra estuvo conformado por 150 estudiantes del sexto
grado de primariadel colegio Capouilliez y como instrumento utilizé e cuestionario
con 20 items. Entre sus conclusiones podemos sefidlar que e uso de organizadores
graficos como estrategia de aprendizaje por parte de los estudiantes del sexto grado
de primaria del colegio Capouilliez, muestra que el 57% de los estudiantes prefieren

hacer uso de los organizadores graficos por iniciativa propia como estrategias de



andisis y estudio personal y € 87% de estudiantes manifiestan utilizar los cuadros
sinopticos, redes semanticas, mapas conceptuales y linea de tiempo, como estrategias
de aprendizaje para analizar, organizar, sintetizar e integrar conocimientos previos
con nuevos contenidos adqueridos en clase.

Quinto (2015), en su tesis “Uso del mapa conceptua utilizando CMAP
TOOLS en la comprension lectora, utilizando los estilos de aprendizaje en la
Facultad de Odontologia de la Universidad Mayor de San Marcos. El estudio
presentado fue cuasiexperimental con grupo experimental y control (con pre y post
test), conformada con una muestra de 50 alumnos. Para recolectar 1os datos se aplico
el cuestionario de Honey Alonso (estilos de aprendizaje “HAEA”). Los resultados
obtenidos demostraron analizar los contenidos de los mapas conceptuales para
realizar las comparaciones del grupo experimental y control de comprension lectora
cuyas puntuaciones promedio de la muestra se incremento de 7,5 a 9,3 favoreciendo
el estilo reflexivo, tedrico y de la evaluacién semantica de los mapas conceptual es
cambiando de 4,5 a 9,1 puntos, de esta manera dandole gran importancia a uso de
los mapas conceptual es en la comprension lectora de la educacion superior.

Luna (2015), en su tesis “El Mapa Conceptual como estrategia de aprendizaje
en e &rea de Historia, Geografia y Economia en estudiantes del cuarto afio de
secundaria de la Ingtitucion Educativa Jorge Chavez Dartnell N° 3061, Comas -
2015” esta centrada en determinar ;/Cual es el nivel de uso de los Mapas
Conceptuales como estrategia de aprendizaje en € area de Historia, Geografia y
Economia en estudiantes del cuarto afio de secundaria de la Institucion Educativa
Jorge Chavez Dartnell N° 3061, Comas - 2015? En cuanto a la metodologia es de

tipo bésica en vista que esta orientada al conocimiento de la realidad tal y como se



presenta en una Situacion espacio tempora dada, adquiriendo informacion y
teorizacion de la variable para ampliar e cuerpo de conocimientos existentes hasta el
momento sobre dicha variable; la muestra ha estado conformada 30 estudiantes del
cuarto afo de secundaria de la Institucion Educativa Jorge Chéavez Dartnell N° 3061,
Comas y como instrumento se utilizd una prueba escrita de 5 items y una rdbrica
para evaluar y medir la variable. Entre las conclusiones podemos sefialar que €l nivel
de uso de Mapas Conceptuales como estrategia de aprendizaje en € area de Historia
Geografia'y Economia en estudiantes del cuarto afio de secundaria de la Institucion
Educativa Jorge Chavez Dartnell N° 3061, Comas - 2015 es regular sustentado por €l
80% resultante.

Aguilar (2019), en su tesis “uso del mapa conceptual y mapa mental para
desarrollar la capacidad de sintesis en los estudiantes del 11 ciclo de la especialidad
de Ciencias Naturales de la escuela profesional de Educacion de la Facultad de
Ciencias Histérico Sociales y Educacion de la Universidad Naciona Pedro Ruiz
Gallo, 2014-2015. El objetivo general planteado consiste en proponer e mapa
conceptual y € mapa mental como estrategias didacticas, para desarrollar la
capacidad de sintesis en los estudiantes del 11 ciclo de la especialidad de ciencias
naturales de la Escuela Profesional de Educacién. Entre algunos resultados se tiene
gue & 39% de los estudiantes prefiere siempre, lecturas policiales, deportivas,
comicas y novelas que no son cientificas es decir que no requieren de andlisis y
menos sintesis, e 39% de los estudiantes a veces identifican ideas principales ni
ideas secundarias; € 43% siempre construye esquemas sin organizar la informacion;
el 38% casi siempre construye diagramas sin considerar las ideas principaes del

texto. El presente estudio se encuentra sustentado tedricamente en la capacidad de



andisis-sintesis de M. T. Bgo; Enfoque del andlisis y Sintesis por Maria Elena
Morales Modenesi, el Mapa conceptual de Joseph D. Novak y del Mapa mental de
Tony Buzan. El trabgo es de tipo descriptivo, propositivo, correlacional, no
experimental. La poblacion esta constituida por todos estudiantes del 11 ciclo de la
especialidad de Ciencias naturales de la Escuela profesiona de Educacion es decir 23
estudiantes.

Rios (2017) en su tesis titulada “Efecto del programa aprendiendo juntos en la
competencia construye interpretaciones histéricas en los estudiantes de 4° de
secundaria en la |.E. — Comas 2017”; tuvo como objetivo determinar € efecto de la
aplicacion del programa “aprendiendo juntos” en la competencia construye
interpretaciones historicas en los estudiantes de 4° de secundaria de una I. E. -
Comas 2017. La investigacion fue de tipo aplicada, enfoque cuantitativo y disefio
experimental de tipo cuasiexperimental con pre test y post test. Los resultados
descriptivos mostraron diferencias en los niveles de aprendizgje del grupo
experimental frente a grupo control ya que e 100% de estudiantes del grupo
experimental obtuvo niveles de proceso, esperado y destacado, mientras que €
43,3% del grupo control se mantuvo en € nivel inicio. Esto se corroboré mediante la
prueba de U de Mann-Whitney realizada a una muestra de 30 estudiantes afirma que
en el pos test se evidenciaron diferencias significativas de aprendizajes, pues € valor
de significancia fue de 0.000 menor de 0.05; por lo tanto, se concluye que €
programa “aprendiendo juntos” posee un efecto significativo respecto a la variable
competencia construye interpretaciones historicas en estudiantes de 4° de secundaria

enlal. E. — Comas 2017 y sugiere que los docentes del area de Historia, Geografiay



Economia que dicho programa sea incorporado en la programacion anual, unidades y
sesiones por su significatividad alcanzada.

Artica & Luquillas (2018), en su tesis “Aplicacion de mapas conceptuales y
la capacidad de sintesis en los estudiantes de la |.E Gabriel Aguilar Narvarte Cayran-
Huénuco - 2018 , con la finalidad de determinar la relacion entre la aplicacion de
los mapas conceptuales y la capacidad de sintesis en los estudiantes que cursan €
primer grado de Educacion Secundaria; € proceso del método presentd un tipo de
investigacion no experimental y un disefio en € estudio correlacional, se trabajé con
una muestra de 60 estudiantes del primer grado con dos secciones en Educacion
Secundaria, se ha utilizado la técnica de encuestas y cuestionarios, guia de
observacion que nos permite cuantitativamente los resultados de nuestra
investigacion. La conclusion mas relevante del informe se expresa en la aplicacion de
los mapas conceptual es como una estrategia en e desarrollo del aprendizaje, también
nos permite utilizar la creatividad para desarrollar significativamente la construccion
de los nuevos conocimientos. La aplicacion de los mapas conceptuales y |a capacidad
de sintesis nos ayudan a conocer, comprender, analizar y sintetizar lainformacion.
2.2. Basestedricas
2.2.1. Teoriasdeaprendizaje

Las teorias de aprendizaje describen la manera en que los tedricos creen que
las personas aprenden nuevas ideas y conceptos. Frecuentemente ellos explican la
relacion entre la informacion que ya nosotros tenemos y la nueva informacion que

estamos tratando de aprender (Schunk, 2012)



2.2.1.1. Aprendizaje significativo
El aprendizaje de los estudiantes depende mucho de una organizacion
intelectual preliminar que se vincula con la nueva informacion, estos son una
agrupacion de conceptos e ideas que los individuos poseen en una zona fijada del
conocimiento. No solo se trata de saber la cantidad de informacion que posee, sino
gue son los conceptos y proposi ciones que manejan como e grado de su estabilidad.
El aprendizaje del estudiante depende mucho de la organizacion intelectual
preliminar que se relaciona con la nueva informacion, el cua se entiende como
"estructura cognitiva', que es un conjunto de conceptos, ideas que un individuo
posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion. En €
proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura
cognitiva del aumno; no solo se trata de saber |a cantidad de informacion que posee,
sino cuaes son los conceptos y proposiciones que mangja, asi como también, su
grado de estabilidad.
Seguin Ausubel, para gue se produzca un aprendizaje significativo es preciso
gue tanto el material que debe aprenderse como el sujeto que debe aprenderlo
cumplan ciertas condiciones. En cuanto a material, es preciso que no sea
arbitrario, es decir que posea significado en si mismo. Un material, posee
significado l6gico o potencial s sus e ementos estan organizados y no solo
yuxtapuestos. Es dificil que puedan aprenderse significativamente agquellos
materiales que no tienen significado. Y, durante varias décadas, € estudio del
aprendizaje humano en los laboratorios de psicologia se ha basado en
materiales sin significado potencial, como silabas sin sentido o digitos. Para
gue haya un aprendizaje significativo, el material debe estar compuesto por
elementos organizados en una estructura, de tal forma gue las distintas partes
de esa estructura se relacionen entre si de modo no arbitrario (Pozo J. , 2006,
pag. 34).
L os principios de aprendizaje propuestos por Ausubel (1976) en el marco para

el disefio de herramientas metacognitivas permiten diagnosticar la organizacion de la

estructura cognitiva del educando; ya que €ellos tienen una serie de experiencias y



conocimientos que afectan su aprendizae y pueden ser aprovechados para su
beneficio. Remolina sugiere que “para Ausubel, la caracteristica mas importante es
que, e aprendizaje significativo produce una relacion entre los conocimientos mas
relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones” (Remolina, 2013,
pag. 19); es decir, no es una simple asociacion. Es importante recalcar que €l
aprendizaje significativo no es una simple conexion de la informacion nueva ya
existente en la estructura cognoscitiva del que aprende. El aprendizaje significativo
estructura la modificacion y evolucion de la nueva informacion, asi como la
estructura cognoscitiva envuelta en € aprendizaje. Ausubel identifica tres tipos de
aprendizaje significativo: de representaciones, de conceptos y de proposiciones.
Aprendizaje de representaciones Consiste en la atribucion de significados a
determinados simbolos, al respecto Ausubel sefiala que: “ocurre cuando se igualan en
significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y
significan para los estudiantes cualquier significado al que sus referentes aluden”
Ausubel (1976). Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en |os nifios, por
gemplo, € aprendizaje de la palabra "Pelota’, ocurre cuando €l significado de esa
palabra pasa a representar, 0 se convierte en equivalente para la pelota que € nifio
esta percibiendo en ese momento, significan lamisma cosapara él.

Aprendizaje de conceptos

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o propiedades
gue poseen atributos de criterios comunes y que se designan mediante algun simbolo
0 signos', Ausubel (1976). Se dfirma también que es un aprendizaje de
representaciones. Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. la

formacién y asimilacion. En e primero, se refiere a la adquisicion de conceptos a
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través de la experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y |la elaboracion
de prueba de hipotesis; por gemplo, un nifio adquiere e significado de pelota, a
tener contacto con una a través de una imagen o la misma experiencia. En cuanto al
segundo, se entiende cuando se utilizan las combinaciones disponibles en la
estructura cognitiva; por €ello, € nifio podra distinguir distintos colores, tamarfios y
afirmar que se trata de una pelota, cuando ve a otras en cuaquier momento.

Aprendizaje de proposiciones:

Este tipo de aprendizaje va més ala de la ssimple asimilacion de lo que
representan las palabras, combinadas o0 aisladas, puesto que exige captar €
significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones. Por eso, se puede
formar frases que contengan dos o méas conceptos en donde se afirma o se niega algo.
El de mayor importancia es € aprendizaje significativo, que & aprendizaje por
descubrir en @ que los educandos con su trayectoria diaria descubren nuevas
definiciones, hechos y establecen uniones a través de la creatividad. Sin embargo no
todo lo que se adquiere dentro del aula es un aprendizaje del descubrimiento; Por
es0, trazando que € aprendizaje sea verds y significativo se debe crear la orientacion
por e docente hacia sus alumnos, mediante un predominio de los contenidos
conceptuales, procedimentalesy actitudinales.

El proceso de aprendizge significativo habita que las ideas expresadas

simbdlicamente son relacionadas de modo no injusto y sustancia (no literal)

con lo que los estudiantes ya saben. Por relacion sustancial y no arbitraria se

pretende decir que las ideas se relacionan con algun aspecto existente y

especificamente relevante de la estructura cognitiva de los estudiantes, como

una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion
(Arroyo, 2007, pég. 72).
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2.2.1.2. Teoria de aprendizaje sociocultural

(Vygotsky, 1979), Toma como esencia a medio cultural, esto destacado al
inicio social del transcurso psicologico més alto como € lenguagje y € juego
alegorico. Definid la zona de desarrollo cercano como e espacio entre € nivel
verdadero, fijado para solucionar en forma autonoma e problema y €l nivel de
Desarrollo Potencial ZDP. El autor predomina al inicio del transcurso psicologicos
superiores como €l lenguagie y e juego simbdlico. Desarroll6 la zona de Desarrollo
Proximo como lalgjania entre el nivel real o actual y €l nivel de Desarrollo Potencial
pararesolver problemas mediante la guia de una persona mayor 0 con un compariero
lider. EI concepto de intercesor y de aprendizaje mediado tiene su origen en la Teoria
Sociocultural de Lev Vygotsky (1934), la cua se operaciondiza a travées de la
Ilamada Zona de Desarrollo Potencial una forma de lograr aprendizajes duraderos y
desarrollar un nivel optimo en € estudiante con la ayuda de los adultos o de otros
estudiantes mas avanzados. El aprendizaje se obtiene mediante la socializacion, para
lo cual, la persona adulta es € intermediario de los aprendizajes Optimos. Esta
interaccion coopera juntamente con la préctica de los valores, competencias y la
manerade ver a mundo.

Araya ( 2014) Sefiala que € aporte vygotskyano ofrece que €l sujeto proceda
en medio de la redidad ,asi adaptarse dentro de ella cambidndolo mediante unos
enseres psicolégicos que se denominan “mediadores”. Este figura llamado Guia
Instrumental, es transportado mediante “herramientas” y de “signos” (siendo
lenguaje un signo principal). Segin Vygotsky, € objetivo del proceso de desarrollo y
aprendizgje que se nutre de la psicologia cognitiva es lograr que e estudiante

construya y reconstruya los significados en un contexto de afectividad, sentido y
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accion. También, considera que e aprendizaje significativo se produce a partir de la
relacion con un medio fisico y una interaccion socia en e que € diaogo, la
conversacion, el intercambio, la resonancia, € reconocimiento y la colaboracion
revisten gran importancia.
El autor denomina “herramientas a los signos proporcionados por la cultura,
gue permiten llevar a cabo transformaciones en los otros, o bien a través de
los otros. Asi, € ge de desarrollo es € proceso de interiorizacion de las
mencionadas herramientas (instrumentos y signos) que dan paso a un sistema
de autorregulacion que modifica dialécticamente la estructura de la conducta
externa (procesos metacognitivos y de autorregulacion). Tanto Vygotsky
como Bruner, consideran como fundamental e rol del docente-adulto
transitando la Zona de Desarrollo Proximo y acompafiando al estudiante en
dicho proceso: la conciencia que € docente ha alcanzado, permite colocar a
alumno un “andamio” de tal manera que pueda hacer lo que solo no hubiera
realizado. Recordemos que & desarrollo no se produce sin interaccion socia y

gue la intervencién consiste en colocar andamios que luego seran
oportunamente retirados (Mingrone de Camarota, 2007).

Por otro lado, afirma que €l objetivo de la ensefianza es la instruccién de
significados, € estudiante construye y reconstruye los significados en un contexto de
afectividad, sentido y accién. Vygotsky considera que €l aprendizaje significativo se
produce a partir de la relacion con un medio fisico y una interaccion social en € que
el didogo, la conversacion, € intercambio, la resonancia, € reconocimiento y la
colaboracion revisten gran importancia. Los instrumentos son aportes empleados por
los sujetos para laindagacion y el buen entendimiento de 10s nuevos conoci mientos.
Para ello, se requiere usar recursos apropiados de la realidad. Finalmente, Vigostky
afirmaque e lenguaje cumple unafuncion muy importante en del conocimiento; esto
porgue es un instrumento porque es un verdadero dispositivo para razonar y es una
herramienta mental; con la cua nace € pensamiento més abstracto, flexible e
independiente de los estimulos inmediatos. Por eso, permite pensar, dirigir, adquirir

pensamientos recientes y compartirlas con otros; es una forma mediante la cual se
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intercambia lainformacion. El aprendizaje constructivo (Piaget, 1963), es uno de los
autores mas resaltantes de la psicologia del siglo XX, con sus aportes mas rel evantes
en la. Es necesario aclarar que Piaget, nunca dirigio una investigacion con fines
puramente pedagdgicos. Las indagaciones de Jean Piaget, contienen diferentes clases
de conocimiento, pero todas ellas fundamentadas sobre cOmo son, cOmo piensan y
como aprenden los nifios. Piaget (1963) Es uno de los autores mas prestigiosos y
relevantes que ha tenido trascendencia dentro de la psicologia del siglo XX. Nunca
dirigié unainvestigacion con fines pedagogicos. El funcionamiento de lainteligencia
Piaget sostiene que los hombres comparten dos funciones invariantes. organizacion y
adaptacion. El primero se refiere a que los procesos psicolégicos estan muy
ordenados en sistemas coherentes y se encuentran preparados para adaptarse a los
estimulos cambiantes del entorno. La funcion de adaptacion en los sistemas
psicologicos y fisiologicos opera, a través de dos procesos complementarios. la
asimilacién y la acomodacion. Mediante la asimilacion y la acomodacion se va
reestructurando cognitivamente e aprendizaje a lo largo del desarrollo
(reestructuracién cognitiva). El esquema en otros casos el grafico Piaget essimilar al
pensamiento tradicional de un concepto En muchos aspectos, e esquema de Piaget se
parece a la idea tradicional de concepto, salvo que se refiere a operaciones mentales
y estructuras cognitivas donde debe referirse a organizaciones clasificadas de manera
explicita. Las etapas del desarrollo cognitivo. En la teoria de Piaget, €l avance de la
inteligencia es despacio y de una calidad; en donde € avance de lainteligencia es un
inicio paulatino de muchas etapas y que son distintos entre si, debido a la
construccion de esquemas. Asimismo, descubre los estadios de desarrollo cognitivo

desde la infancia a la adolescencia. Se inicia con € desarrollo de estructuras
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psicol6gicas que parten de los reflgos innatos; luego se desarrollan en la infancia y

maéas adel ante en |a adolescencia.

2.2.1.3. Teoria de Piaget en e desarrollo cognitivo

La ensefianza se produce "de dentro hacia afuera”. Para Piaget, la educacion
tiene como objetivo ayudar avance intelectual, extremo y social del nifio. Piaget
sostiene que la educacion tiene como finalidad ayudar el crecimiento intelectual,
afectivo y social del nifio, pero teniendo en cuenta que ese crecimiento es el resultado
de unos procesos evolutivos natural es.

Estadio Sensorio motriz (de 0 a 2 anos)

La inteligencia del nifio se cimienta en los sentidos y en e movimiento
corporal. Sabe que un objeto escondido siempre existe y € nifio lo buscara. De este
modo empieza la etapa de razonamiento del nifio.

Estadio del pensamiento pre-operacional (2 a7 anos)

El nifio inicia a empieza a desarrollar progresivamente el empleo del hablay
el entendimiento de los simbolos y la competencia de ordenar y mangjar simbolos
como palabras, gestos, imagenes, etc.

Estadio del pensamiento operacional concreto (7 a 11 afios)

En esta etapa aparece la capacidad de razonar, pero esta operacion mental
tiene sus propias caracteristicas. El nifio va adquiriendo progresiva habilidad para
representar mentalmente las acciones, que le permiten mayor agilidad y economia en
dichas representaciones (Piaget, 1963).

Laidea de orden paralos nifios en |la etapa de operaciones concretas es, junto

con la de diversificacién, importante para entender la definicién de los nimeros 'y asi
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para superar €l conteo y adquirir € desarrollo de las operaciones de la aritmética.
Asimismo, en esta etapa los nifios reconocen diferentes figuras y luego dibujan

distintas figuras con diferentes formas.

2.2.1.4. Teoria de aprendizaje por descubrimiento

El aprendizae por descubrimiento consiste en que e estudiante obtenga
conocimientos por si mismo Bruner (1961). Descubrir implica plantear y probar
hipétesis y no simplemente leer o0 escuchar las exposiciones del profesor. El
descubrimiento es un tipo de razonamiento inductivo, ya que los alumnos pasan de
estudiar g emplos especificos a formular reglas, conceptos y principios generales. El
aprendizaje por descubrimiento también se conoce como aprendizaje basado en
problemas, aprendizaje de indagacion, aprendizaje de experiencia y aprendizaje
constructivista (Kirschner, Sweller, & Clark, 2006).

El descubrimiento es una forma de resolver problemas Klahr & Simon (1999)
, Y no se trata ssmplemente de permitir que los estudiantes hagan lo que deseen.
Aunque e descubrimiento es un método de ensefianza con una guia minima,
involucra cierta direccion; los profesores organizan las actividades en las que los
estudiantes buscan, manipulan, exploran e investigan. La conversacion inicia
representa una situacion de descubrimiento. Los alumnos aprenden conocimientos
nuevos relevantes al tema y habilidades generales para la solucién de problemas,

como formular reglas, probar hipétesisy reunir informacién (Bruner, 1961).
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2.2.2. Laeducacion

La educacion es un derecho humano para todos, a lo largo de toda la vida, y
que el acceso alainstruccién debe ir acompafiado de la calidad.

La educacion peruana es un derecho publico reconocido por la Constitucion
Politica; Cuenta con niveles de organizacion: MINEDU, DRE, UGEL, Redes
Educativas e Instituciones Educativas,; esta regulada por la (Ley N° 28044) y su
reglamento (DS 011 — 2012 - ED); tiene principiosy fines, declarados en el Proyecto

Educativo Nacional y el Disefio Curricular Nacional (Curriculo, Nacional, 2016).

2.2.2.1. Principios de la educacion peruana

La educacion peruana tiene a la persona como centro y agente fundamental
del proceso educativo. Se sustenta en |os siguientes principios. la ética, la equidad, la
inclusion, la calidad, la democracia, la interculturalidad, 1a conciencia ambiental, la

creatividad y lainnovacién ( Curriculo Nacional, 2016).

2.2.2.2. Finesdela educacién peruana

Son fines de la educacién peruana:

Formar personas capaces de lograr su reaizacion ética, intelectual, artistica,
cultural, afectiva, fisica, espiritual y religiosa, promoviendo la formacion y
consolidaciéon de su identidad y autoestima y su integracion adecuada critica a la
sociedad para € gjercicio de su ciudadania en armonia con su entorno, asi como €l
desarrollo de sus capacidades y habilidades para vincular su vida con € mundo de
trabgo y para afrontar los incesantes cambios en la sociedad y € conocimiento.

Contribuir a formar una sociedad democratica, solidaria, justa, inclusiva, prospera,
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tolerante y forjadora de una cultura de paz que afirme la identidad nacional
sustentada en la diversidad cultural, étnicay linguistica, supere la pobreza e impulse
el desarrollo sostenible del paisy fomente la integracion |atinoamericana teniendo en

cuentalos retos de un mundo globalizado (Curriculo, Nacional, 2016).

2.2.3. Estrategia

El uso de la palabra estrategia se ha generalizado a todos |os campos, desde el
militar, pasando por el politico, administrativo, econdmico, religioso, cultura y
socia, y en cada uno de €ellos, se ha ubicado de tal forma que se constituye en un
referente por laforma en que se ha utilizado. Se puede afirmar que es una palabra de
uso frecuente por cualquier tipo de persona y en cualquier actividad (Contreras,
2013).

La palabra estrategia deriva del latin strategia, que a su vez procede de dos
términos griegos: stratos “ejército” y agein “conductor- guia”. Por lo tanto, el
significado primario de estrategia es € arte de dirigir las operaciones militares
(Pérez & Merino, 2008).

La estrategia se define como un conjunto de actividades y recursos que se
andizan, organizan y plantean de tal manera que cumplan con los objetivos

(Kastika, Hermida, & Serra, 1992).

2.2.3.1. Estrategias de aprendizaje
Para Gaskins & Elliot(1999), las estrategias son las acciones y pensamientos
de los estudiantes que se producen durante el aprendizaje y que influyen tanto en la

motivacion como en la adquisicion, retencion y transferencia de conocimientos. Méas
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adelante, sefidlan que las estrategias son recursos orientados hacia metas. Para
favorecer e desempefio; los estudiantes adaptan flexiblemente las estrategias a sus
estilos y necesidades, asi como |os requesitos de las situaciones; de esta manera la
estrategia puede aparecer como una secuencia de actividades.

Sin embargo Gaskins & Elliot, sefialan que deben hacerse una clara distincion
entre losterminos : estrategia, habilidad, herramienta heuristica, operacion cognitiva,
herramienta cognitiva, habilidad cognitiva. Las estrategias y habilidades se pueden
definir como categorias de operacines mentales. La herramienta heuristica alude alin
procedimiento mental consciente general. Los términos operacion cognitiva,
herramienta cognitiva, habilidad cognitiva estan referidos a actividades de lamente a
menudo no muy claras, que podrian ser estrategias o habilidades. Por |os tanto, para
evitar su confusion prefiern referirse a las estrategias, y éstas estén costruidas por
dos categorias de estrategias. estrategias cognitivas y estrategias metacognitivas
(Gaskins & Elliot, 1999)

La estrategia tiene en comun con todas operaciones Utiles para regular la
actividad de los estudiantes, en la medida en que su aplicacion permite seleccionar,
evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir €
objetivo que nos proponemos.

Es significativo ensefiar a los estudiantes sendas que pueden utilizar porque
aprender significa autonomia e independenciaen el logro de competencias.

Una estrategia de aprendizaje implica un procedimiento que conlleva a

determinados pasos, la realizacion u operacion de ciertas técnicas aprendidas

y € uso consciente de habilidades adquiridas. Un estudiante emplea una

estrategia de aprendizaje en forma consciente, intencional, con instrumentos

flexibles seleccionando sus propios recursos y capacidades y con un control

de la gecucion. Es indispensable que e estudiante aplique conocimientos
meta cognitivos y conoci mientos autorregulados. (Diaz F. , 2007, pag. 177).
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Para Diaz y Hernandez (2002), las estrategias de aprendizaje, son
procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o0 habilidades) que un
aprendiz emplea en forma consciente, controlada e instruccional, como
instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar
problemas.

Segun Escoriza (2003) las estrategias han sido conceptuaizadas de formas
muy diferentes aunque todas las definiciones elaboradas comparten una idea de que
son una forma de conocimiento procedimental cuyo objetivo es € de promover en
los estudiantes la competencia tanto en el control de la actividad de lectura como en
la explicitacion de las operaciones cognitivas més relevantes cuya gecucion eficaz
esta orientada a la construccién de representaciones cognitivas, coherentes, y
estructuradas.

La seleccidn, la aplicacion y la gjecucion de las estrategias debe permitir a
estudiante hacer efectivos los procesos de aprendizage relacionados con los
contenidos escolares ya que dicho conocimiento actla como una guia para la
planificaciéon de la actividad de lectura y para la consecucion de cada uno de los
objetivos  especificos que posibilitan la construccion del nuevo conocimiento
(Escoriza, 2003).

La aplicacion experta de las estrategias de aprendizaje requiere una reflexion

profunda sobre e modo de emplearlos. Es necesario que se dominen las

secuencias de acciones 0 incluso las técnicas que las constituyen y que se sepa
ademas como aplicarlas flexiblemente (Diaz & Hernandez, 1998, pag. 235).

2.2.3.1.1. Mapa conceptual

Dentro de las estrategias organizacionales por sus caracteristicas e interés del
presente trabgjo se identifica el mapa conceptual, € cua tiene como objetivo
desarrollar la capacidad de organizar los contenidos a aprender a aprender. Ontoria,

(2003), describe como gréafico, “un entramando de lineas que concluyen en una serie
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de puntos”, son puntos de unién donde son anotados los términos conceptuales y se
escribe dentro de un eclipse 0 un recuadro, pero para que |os conceptos no parezcan
aislados y se pueden relacionar entre si, mediante con unalinea poniendo en relacion
las palabras de enlace (Ontoria, 2003).

Segun Novak & Gowin (1999) es una representacion grafica de conceptos y
sus relaciones. Los conceptos guardan entre si un orden jerarquico y estan unidos por
lineas identificadas por palabras (de enlace) que establecen la relacion que hay entre
ellas. Se carécteriza por partir de un concepto principal (de mayor grado de
inclusion), del cual se derivan ramas que indican | as relaciones entre los conceptos.

El mapa conceptua contiene tres elementos basicos y fundamentales que no
debe faltar para su elaboracion, los cuales son:

v El concepto: Son imagenes mentales que provocan palabras o signos
con las que se expresan regularidades. Los conceptos no son iguales,
aungue se utilice las mismas palabras, se explica por la forma peculiar
del significado de un término y la experiencia sobre la que se vive.

v' Las palabras enlace. - Son los términos que sirven para unir los
conceptos y las preposi ciones.

v' La preposicion. - Son ideas que se forman a unir dos o maés
conceptos, sefidlando e tipo de relacion existente entre ambos.

Considerando las caracteristicas planteadas por Ontoria, 2003 indica tres
elementos internos que deben contener |0s mapas conceptual es.

Jerarquizacion. Los conceptos estan dispuestos por orden de
importancia, los conceptos mas inclusivos ocupan lugares

superficiales de la estructura grafica y solo aparece una vez € mismo
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concepto. Contiene terminar las lineas de enlace con una flecha para
indicar el concepto derivado y ambos tiene que estar situados a la
misma altura o en relaciones cruzadas.

Inclusion. Seleccionar los términos que hagan referencia a los
conceptos en 1os que contiene centrar atencién, €l mapa contiene una
sintesis |0 més importante de un mensgje.

Impacto visual. Muestra las relaciones entre las ideas principales de
modo simple y vistoso.

El mapa conceptual se elabora colocando los conceptos mas generales en la
parte superior y lo mas concreto o especificos en la parte inferior, esta organizacion
se le llama jerarquizacion la cual esta relacionada con la inclusion y para su
facilitacion ambas consideran lo siguiente:

Averiguar los conceptos mas importantes del tema que se va a utilizar
para elaborar e mapa conceptual.

Elegir las ideas fundamentades para reflexionar sobre e tipo de
relacion que existe entre dos conceptos.

Ordenar los conceptos comenzando por los més generales a los més
especificos antes de hacer la representacién gréfica del mapa.

Hacer un mapa conceptual provisiona para una revision antes de la
elaboracion definitiva.

Pero realizar un mapa conceptual también requiere indicaciones y sugerencias
para optimizar la estrategia y que ésta realmente cumpla € fin del porqué fue
utilizado, Diaz & Hernandez (1998), propone algunos puntos a seguir en e momento

de su elaboracion:
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Haga una lista— inventario de los conceptos involucrado.

Clasifiquelos por niveles de abstraccién e inclusividad

Identifique el concepto nuclear. Si es de mayor nivel de inclusividad
gue los otros, ubiguelos en la parte superior del mapa; s no lo es,
destaquelo con € color especial.

Después de clasificar, intente construir un primer mapa conceptua. No
olvide que e mapa debe estar organizado jerarquicamente por niveles
deinclusividad y que todos los conceptos deben estar vinculados entre
si mediante lineas rotul adas.

Valore laposibilidad de utilizar enlaces cruzadosy ey emplos.
Reelabore e mapa por o menos una vez més; valorar a hacerlo
permite

Identificar nuevas relaciones no previstas entre los conceptos
implicitos.

Si vaa ocuparlo con los alumnos, acomparie la presentacion o uso del

mapa con una explicacion (Diaz & Herndndez, 1998).

2.2.4. EL aprendizaje

EL aprendizaje se define como un proceso gue reline las experiencias e
influencias personales y ambientales para adquirir, enriquecer o modificar
conocimientos; habilidades, valores, actitudes, comportamiento y visiones del
mundo. En ese sentido, |as teorias de aprendizaje desarrollan hipétesis que describen

como es que se lleva a cabo este proceso ( Curriculo Nacional, 2016).
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Segun laReal Academiade la Lengua Espafiola, el término aprendizaje deriva
del latin “aprenhendere”, significa adquirir, coger, apoderarse de algo. También, sele
considera hacer propios los contenidos que se ensefian en e acto didactico.

El Ministerio de Educacion define a aprendizaje como un proceso de
construccion: interno, activo, individual e interactivo con €l medio socia y natural;
en donde los educandos para aprender utilizan estructuras 10gicas que dependen de
variables como los aprendizajes adquiridos y € contexto socia cultural, geografico,
lingtistico y econdmico- productivo.

El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en e comportamiento,

gue reflgia una adquisicion de conocimientos o habilidades a través de la

experiencia y que puede incluir € estudio, lainstruccion, la observacion o la

préactica. Los cambios en € comportamiento son razonablemente objetivos 'y,
por tanto, pueden ser medidos (Papalia & Wendkos, 1990, pag. 164)

Por eso, e aprendizaje es un proceso de adquisicion de manera dinamica e
interna que se relaciona en la sociedad a través del medio ambiente. Los docentes
para interactuar utilizan varias maneras de desarrollar los momentos de aprendizaje,
puede ser através de materiales concretos, |0gicos, etc. El aprendizaje es un proceso
de adquisicién cognoscitiva que explica, en parte, € enriquecimiento y la
transformacion de las estructuras internas, de las potencialidades del individuo para
comprender y actuar sobre su entorno, en los niveles de desarrollo que contienen
grados especificos de potencialidad.

Este procedimiento de aprendizgje ocasiona la transformacion de un
comportamiento o la adquisicion de un conocimiento de una forma mas o menos
permanente; porque a planificar documentos curriculares, se puede elaborar la
programacion didactica, y coadyuvar la adquisicion de aprendizajes en los alumnos.

La tarea didactica ya no consiste solo en ensefiar sino en crear las condiciones para
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que los alumnos aprendan. Por €llo, las nuevas corrientes pedagogicas afirman que

todo aprendizaje persigue ante todo €l crecimiento intelectual de la persona.

2.2.4.1. Tipos de aprendizaje
2.2.4.1.1. Aprendizaje permanente

Segun El Disefio Curricular Nacional, la persona humana en un constante
aprendizaje tiene la necesidad de adquirir nuevos conocimientos y para ello debe
poseer una buena base como cimiento para su formacion, este tipo de aprendizaje es
practicado de forma inconsciente de parte del sujeto. Por consiguiente, se puede
asegurar que s una persona no esta prevenida. Una vez que € individuo redne las
condiciones para € desarrollo del trabgo intelectual, su posibilidad de aprendizaje

no debe presentar ya ningun tipo de limitaciones (Disefio Curricular Nacional, 2009).

2.2.4.1.2. Aprendizaje aplicado

Beltran (1996) Percibe que & enlace entre aprendizaje y la contextualizacion,
se considera como una evaluacion para alcanzar una oferta definida. De este modo,
pretende identificar €l enlace del aprendizge con € entorno que se desarrolla; ya
gue, desde la infancia e ciudadano acomoda sus conductas a diversas formas
convencionales que vienen dictadas por € entorno familiar y socia que nada tiene

gue ver con lo subjetivo.

2.2.4.2. Logros de aprendizaje
Los resultados o logros del aprendizaje enuncian de manera detallada los

conocimientos que los estudiantes deben tener, las capacidades que deben
aplicar y el comportamiento y actitudes que deben practicar. Los resultados o
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logros del aprendizaje concretan y detallan e perfil de egresado (Velastegui,
2012).

Los logros de aprendizaje son e conjunto de conocimientos, habilidades,
destrezas y valores que debe alcanzar e estudiante en relacion con los objetivos o
resultados de aprendizaje previstos en € Disefio Curricular.

Los niveles de logro establecen categorias de desempefio en la prueba y
describen qué son capaces de resolver 0 hacer los estudiantes en cada categoria
(Meckes, 2013).

A través de las evauaciones tomadas a los educandos durante e afio
académico, se logra evidenciar s van enriqueciendo y mejorando sus capacidades
intelectuales. Es primordia saber €l avance de cada uno de los alumnos para que de
esta manera teniendo en cuenta sus niveles de rendimiento, busquen en mejorar su
nivel de aprendizae.

El logro de aprendizaje es el promedio alcanzado en e primer bimestre o

trimestre bajo la forma cualitativa que obtiene un aumno como resultado de

una evaluacion que mide € producto del proceso ensefianza aprendizaje en €l
gue participa, demostrando sus capacidades cognitivas, conceptuales,

actitudinales y procedimentales (Santivafiez, 2009, pag. 73).

A través de las evaluaciones aplicadas, los educandos, durante e afio
académico, logran evidenciar si van enriqueciendo y mejorando sus capacidades
intelectuales. Es primordial saber e avance de cada uno de los alumnos para que se
observen €l avance en los niveles de rendimiento y conozcan las mejoras o
debilidades, para determinar las estrategias pertinentes frente a las problematicas
relevantes.

Diaz & Hernandez (1999), desde €l punto de vista cognitivo e instrumental,

enfatiza que los resultados positivos esperados en € alumno, 1o orientan hacia un

modelo pedagdgico del encargo socid que reflga los propésitos, metas y
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aspiraciones a alcanzar por si mismo. Generalmente, el promedio alcanzado en €
primer bimestre o trimestre, en base a una evaluacion cualitativa, mide e producto
del proceso de ensefianza aprendizaje de ese periodo, demostrando €l desarrollo de
sus capacidades cognitivas, conceptuales, actitudinales y, probablemente, un logro
por grado o ciclo para cada asignatura. Este logro representa € resultado que debe
alcanzar el estudiante a finalizar la asignatura, las aspiraciones, propositos, metas y

el modelo aalcanzar.

2.2.5. Enfoques

Es una manera de concebir, organizar y realizar la educacion y el aprendizaje,
que puede dar origen y fundamento a distintas corrientes y modelos pedagogicos.
Proviene normamente de teorias construidas por psicologos, socidlogos o
investigadores educativos de gran nombre. A partir de las teorias se hacen
interpretaciones y se formulan criterios, lineamientos, politicas y estrategias
pedagdgicas. Son por principio concepciones y percepciones abiertas, flexibles e
hipotéticas de larealidad educativa, permiten ajustes, adaptaciones e integraciones de
distintas ciencias, conservando una perspectiva con identidad propia del fenémeno

educativo (Miranda, 2019).

2.2.5.1. Conductismo
El aprendizaje se basa en fendmenos observables y medibles en €
comportamiento; producto de una relacion estimulo - respuesta. El docente moldea

las formas de conducta en funcion de un objetivo determinado observable y medible;
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proporcionando a estudiante estimulos positivos para la solucion de tareas y
materiales autoinstructivos y conductuales (Aramayo, Calle, & Daza, 2019).
2.2.5.2. Cognitivismo

El aprendizage es individual a través de los procesos mentales como €
pensamiento, solucion de problemas y procesamiento de la informacion. El docente
refuerza la importancia del aprendizaje centrado en el aprendiz, implicando €l
amacenamiento de la informacion en la memoria a través del uso de materiales

multimedia, nemotécnicos y organizadores (Aramayo, Calle, & Daza, 2019).

2.2.5.3. Constructivismo

El conocimiento se construye a través de la propia experiencia, que promueve
experiencias de aprendizaje abiertos donde los métodos y resultados de aprendizaje
no son facilmente medibles. El docente trabaja cooperativo interactivo, considerando
al estudiante como centro de ensefianza que son flexibles y dindmicos que propicia €
desarrollo de habilidades empleando estrategias de enseflanza y aprendizaje para

promover la autonomiadel estudiante (Aramayo, Calle, & Daza, 2019).

2.2.5.4. Conectivismo

Concibe € conocimiento complegjo que reside en la red, ocurre distribuido
dentro de la red y apoyado tecnolégicamente, a través de diversidad de redes,
conectado a redes logrando aprendizaje complgo basado en cambios rapidos

(Aramayo, Cdle, & Daza, 2019).
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2.2.6. Competencia

El Curriculo Naciona (2016) define a la competencia como “la facultad que
tiene una persona para combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un
propésito especifico en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y
con sentido ético” (p.21). Por lo tanto, la labor de los docentes en la actualidad es €
desarrollo de competencias a partir de las distintas areas curricul ares.

Como producto de la experiencia adquirida a través de los afios en € nivel
secundario en la especididad de Historia, Geografia y Economia, se pudo
observar que e aprendizaje de la historia en 1o que respecta a desarrollo de la
competencia construye interpretaciones histéricas, pese haber una gran variedad de
estrategias de ensefianza y aprendizagje aln estdn vinculados a principios
tradicionales por lafalta de entendimiento del enfoque por competencias.

A nivel de la institucion educativa, los estudiantes presentan dificultades en
las capacidades del érea de Historia, Geografia y Economia, las cuales no estan bien
desarrolladas, especialmente en la relacionada con la historia; asimismo la suma de
ellas no permite & desempefio de la competencia construye interpretaciones
histéricas, la cua es fundamental para entender no solo € pasado, sino para
comprender su presente y proyectarse a futuro. Asimismo, estas capacidades
relacionadas a la competencia construye interpretaciones histéricas se encuentran
poco desarrolladas en los estudiantes, lo cua no le permite contar con las
herramientas necesarias que requiere la sociedad de la informacién que son: saber
interpretar criticamente fuentes diversas, comprender € tiempo histérico y elaborar
explicaciones sobre procesos histéricos. Esto se puede evidenciar en los diversos

trabajos que redizan los estudiantes son més de tipo memoristico y también se
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reflgga en las evaluaciones con muy bajos niveles de aprendizaje, donde no logran
poner en préctica las diversas capacidades de la competencia construye
interpretaciones histéricas.

Frente a esta situacion se requiere que los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria de la I. E. Enrique Lopez Albgjar, desarrollen capacidades
como interpretar criticamente fuentes diversas, comprender el tiempo histérico y
elaborar explicaciones sobre procesos historicos.

La competencia construye interpretaciones histéricas permite que €
estudiante sustente una posicion critica sobre hechos y procesos histéricos que le
ayuden a entender los desafios que presenta € siglo XXI; asimismo combinando €
uso de distintas fuentes de informacion, permitiendo la comprension de los cambios,
simultaneidades, permanencias, secuencias temporales, asi como la explicacion de
unavariedad de causas y consecuencias de estos (Curriculo Nacional, 2016, p.62).

En e contexto histérico y sobre la ensefianza y aprendizaje de la historia se
hace referencia a término competencia donde € estudiante sea capaz de
construir interpretaciones histéricas, para lo cua se debe poner en practica
estrategias que generen actividades y acciones que permitan el desarrollo sustancial
de esta competencia.

En tal sentido esta competencia busca desarrollar habilidades que vinculen a
la historia como parte inherente a la persona, |os cuales son sujetos histéricos ya que
somos entes con un pasado, presente y futuro vinculados a un proceso histérico
permanente de nuestra realidad naciona e internacional. La competencia construye

interpretaciones historicas tiene una aproximacion conceptua que se relaciona
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intimamente con la investigacion historica, en tal sentido se coincide con lo
manifestado por White (2000, citado por Margarita Costa):

La investigacion histérica es la reconstruccién del pasado tal como realmente

fue, debe tenderse un puente gque cubra la distancia entre € pasado y €

presente desde €l cua ha de emprenderse unainvestigacion histérica. Asi €
objetivo de este tipo de investigacion es reconstructivo, pero sus
reconstrucciones pueden lograrse solo sobre la base de construcciones, tanto

imaginativas 0 poéticas como racionales y cientificas (Costa, 2000, pag. 1).

Es necesario comprender que en e ambito naciona la ensefianza de la
historia se sustenta basicamente en desarrollar la competencia construye
interpretaciones histéricas, ademas en otros contextos se refiere a desarrollo de la
competencia del pensamiento historico tal como menciono (Santisteban, 2010).

Una de los fines mas importantes de |a ensefianza de |a historia es formar €l

pensamiento historico, con € objetivo de brindar a estudiante un conjunto

de instrumentos de andlisis, comprension y de interpretacion, que le
permita entender e estudio de la historia con autonomia y construir su
propia representacion del pasado, asumiendo una posicion critica de los
hechos historicos. Es asi que la formacion del pensamiento historico ha de
estar al servicio de una ciudadania democratica, que utiliza la historia para

interpretar el mundo actual y para gestionar un meor futuro (Santisteban,
2010).

En este sentido desarrollar esta competencia para la enseflanza de la
historia implica realizar una serie de actividades y acciones que conlleven a
desarrollo del pensamiento histérico o la construccion de interpretaciones historicas
en los estudiantes y en particular en los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria, que permita en ellos comprender su presente y proyectarse a
futuro. También se debe fomentar en & estudiante €l gusto por indagar sobre €l
pasado, generar preguntas y responderlas en forma critica con sustento en fuentes de
informacion relevante para comprender |os hechos historicos, resaltando el hecho de
que la historia es un conocimiento abierto en constante cambio y construccion, pero

con criticidad y rigurosidad.
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Los mapas conceptuales es una estrategia de ensefianza-aprendizaje, que
permite a estudiante organizar, jerarquizar conceptos, ideas e informaciones
fundamentales, de esta manera visualizar la estructura de su pensamiento y generar el
desarrollo de la competencia Construye interpretaciones historicas para asi resolver
situaciones probleméticas.

En e presente siglo dentro de una sociedad de la informacion, la propuesta
educativa a nivel mundial es la educacién basada en competencias como menciona
Argudin (2010) “el proyecto de la educacion basado en competencia nace a partir de
las nuevas tecnologias, las cuales estan generando un cimulo de informacion que la
vida no nos alcanza para leerla” (p.6). Por ello se hace necesario trabagjar en las
diferentes ingtituciones educativas esta propuesta de desarrollo de competencia, las
cuales no solo involucran conocimientos, sino también del desarrollo de
capacidades, actitudes y valores.

Esta investigacién tuvo como finalidad desarrollar 1a competencia construye
interpretaciones histéricas aplicando como estrategia de aprendizaje los mapas
conceptuales que resultd positivamente y significativamente en € trabgjo de la

investigacion.

2.2.6.1. Orientaciones pedagdgicas para desarrollar la competencia

El desarrollo de competencias plantea e desafio pedagdgico de como ensefiar
para que los estudiantes aprendan a actuar de manera competente. En ese
sentido, se han definido orientaciones para aplicar € enfoque pedagdgico del
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, las cuales se enmarcan en las
corrientes socioconstructivistas del aprendizaje. ( Curriculo Nacional, 2016,

pag. 97)

Estas orientaciones deben ser tomadas en cuenta por los docentes en la

planificacién, g ecucién y evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
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los espacios educativos. A continuacion se presentan cada una de ellas, segun €
(Curriculo, Nacional, 2016)
Partir de situaciones significativas.
Generar interés y disposicién como condicion para el aprendizaje.
Aprender haciendo.
Partir de los saberes previos.
Construir €l nuevo conocimiento.
Aprender del error o € error constructivo.
Generar e conflicto cognitivo.
Mediar e progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a
otro superior.
Promover € trabajo cooperativo.

Promover el pensamiento complejo.

2.2.6.2. Competenciasy capacidades del area ciencias sociales

El érea de Ciencias Sociales permite que los estudiantes de la Educacion
Bésica se formen como ciudadanos conscientes de la sociedad donde viven y de su
rol como sujetos histéricos a fin de que asuman compromisos y se constituyan en
agentes de cambio de la redlidad socia a través de la gestion de los recursos
ambientales y econdémicos.

El logro del perfil de egreso de los estudiantes de la Educacion Basica se
favorece por € desarrollo de diversas competencias. A través del enfoque de

ciudadania activa. El érea de Ciencias Sociaes se ocupa de promover y facilitar alo
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largo de la Educacion Basica Regular que los estudiantes desarrollen las siguientes
competencias con sus respectivas capacidades, segun (Curriculo, Nacional, 2016).

Construye inter pretaciones histéricas.

A esta competencia le corresponde la combinacion de las siguientes
capacidades:

Interpreta criticamente fuentes diversas.

Comprende el tiempo historico.

Elabora explicaciones sobre procesos historicos.

Gestiona responsablemente el espacioy el ambiente.

A esta competencia le corresponde la combinacion de las siguientes
capacidades:

Comprende las relaciones entre los el ementos naturales y sociaes

Maneja fuentes de informacion para comprender el espacio geogréfico

Genera acciones para preservar € ambiente

Gestiona responsablemente los recur sos econdmicos.

A esta competencia le corresponde la combinacion de las siguientes
capacidades:

Comprende e funcionamiento del sistema econémico financiero

Toma decisiones econdmicas y financieras
2.2.6.3. Evaluacion formativa de las competencias

En las tendencias pedagbgicas contemporaneas, la idea de la evaluacion ha
evolucionado significativamente, entonces ¢Qué enfoque sustenta la evaluacion de
los aprendizajes? En el Curriculo Nacional de la Educacion Basica se plantea parala

evauacion de los aprendizajes € enfoque formativo. Desde este enfoque, la

34



evaluacion es un proceso sistematico en e que se recoge y valora informacion
relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con
el fin de contribuir oportunamente a mejorar su aprendizaje ( Curriculo Nacional,

2016).

2.2.6.3.1. Escala de calificacion
Seguin, Curriculo Nacional (2016), la escala de calificacion comun a todas las
modalidades y niveles de la Educacion Basica es la siguiente:

Tabla 1

Escala de calificacién de los aprendizajes

AD L ogr o destacado
Cuando €l estudiante evidencia un nivel superior alo esperado ala competencia. Esto
guiere decir gue demuestra aprendizajes que van més allade nivel esperado.

A L ogro esperado

manej o satisfactorio en todas | as tareas propuestas y en el tiempo programado.

B En proceso

paralo cual reguiere acompafiamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

Eninicio

Cuando €l estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la competencia, demostrando

Cuando € estudiante esta préximo o cerca a nivel esperado respecto a la competencia,

C | Cuando € estudiante muestra un progreso minimo en una competencia de acuerdo al nivel

necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente.

Fuente: Curriculo Nacional 2016

2.3. Hipotesis
2.3.1. Hipdtesisalterna

H1: La aplicacién de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje
favorece € desarrollade la competencia "Construye Interpretaciones Historicas' en
los estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Enrique Lépez Albyjar, distrito de Pachas, Huanuco en € afio 2019.

35

esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo de las tareas, por lo que




2.3.2. Hipotesisnula

Ho: La aplicacién de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje
no favorece el desarrolla de la competencia "Construye Interpretaciones Historicas "
en los estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Enrique Lopez Albujar, distrito de Pachas, Huanuco en € afio 2019.

2.4. Variables
2.4.1. Mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje

El mapa conceptual, es una representacion grafica de conceptos y sus
relaciones. Los conceptos guardan entre si un orden jerarquico y estan unidos por
lineas identificadas por palabras de enlace que establecen la relacion que hay entre
ellas (Novak & Gowin, 1999).

Las estrategias de aprendizaje, son procedimientos que un aprendiz emplea en
forma consciente, controlada e instruccional, como instrumentos flexibles para
aprender significativamente y solucionar problemas (Diaz & Hernandez, 2002, pag.

234).

2.4.2. Desarrollala competencia construye inter pretaciones historicas
“La competencia se define como la facultad que tiene una persona de
combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propésito especifico en una

situacién determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético ( Curriculo
Nacional, 2016, pag. 21).

La competencia construye interpretaciones histéricas permite que €
estudiante sustente una posicion critica sobre hechos y procesos historicos que le

ayuden a entender los desafios que presenta € siglo XXI; asimismo combinando €
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uso de distintas fuentes de informacion, permitiendo la comprension de los cambios,
simultaneidades, permanencias, secuencias temporales, asi como la explicacion de

unavariedad de causas y consecuencias de estos (Curriculo Nacional, 2016, p.62).
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I1l. METODOL OGIA
3.1. El tipoy € nivel delainvestigacion
3.1.1. Tipo deinvestigacion
Siguiendo a Sanchez & Reyes (2009), € tipo de investigacion fue
cuantitativa. Porque este tipo de investigacion permitio cuantificar o medir los datos

delasvariables.

3.1.2. Nivel delainvestigacion

Para el nivel deinvestigacion también se siguio a Sanchez & Reyes (2009), €
cual sefiad6 que € nivel de lainvestigacion fue explicativo. Los estudios explicativos
son aquellos orientados a buscar un nivel de investigacion cientifica que a su vez
permita la prediccion. Este nivel de investigacion permitio la identificacion de los
factores explicativos de un fendmeno que nos puedan conducir a la formulacion de

principiosy leyes bésicas.

3.2. Disefio de lainvestigacion

Lainvestigacion correspondié basicamente a un disefio cuasi-experimental,
con € disefio de pre prueba y post prueba con dos grupos, experimental y control.
Los aumnos dd grupo experimental recibieron un estimulo o tratamiento
experimental. En cambio los alumnos del grupo control no recibieron el estimulo. La
evaluacion se realiz6 colectivamente, antes y después de la intervencién del estimulo
a través de cuestionario de preguntas sobre construye interpretaciones histéricas
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

Se representa con la siguiente formula:
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Tabla 2

Disefio de la investigacion

GRUPO PRETEST VI POSTEST
GE o1 X (OX]
GC 02 - 04

Fuente: (Hernandez, Fernandez, & Batista, 2014)

Donde:

GE: Grupo Experimental

GC: Grupo control

Ol y 02: Aplicacion del pre-test al grupo experimental y control para evaluar la
competencia “Construye interpretaciones historicas”.

X: Aplicacion de los mapas conceptual es como estrategia de aprendizaje

O3 y 04: Aplicacion del post-test a grupo experimental y control para evaluar la

competencia “Construye interpretaciones historicas”.

3.3. Poblacion y muestra
3.3.1. Poblacion
Poblacién o universo es e conjunto de todos los casos que concuerdan con
determinadas especificaciones (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014, pag. 174).
Conjunto de individuos, objetos, e ementos o fendmenos en los cuales puede
presentarse determinada caracteristica susceptible de ser estudiada (Alcantara, 2018)

(D"Angelo, 2008).
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Tabla 3

Distribucion de poblacion de la Institucion Educativa “Enrique Lopez Albujar”

l.E. GRADO SECCION | N°ESTUDIANTES| TOTAL

A 15
16
19
19
18
18
17 230
19
16
15
22
19
17

10

20

ENRIQUE
LOPEZ
ALBUJAR

30

4°

50

Ol @ > O W >» W >» W >» O W

Fuente: Némina de matricula del 2019

3.3.2. Muestra

“La muestra es, en esencia, un subgrupo de la poblacion. Digamos que es un
subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido con sus
caracteristicas al que Ilamamos poblacién” (Martinez, 2012, pag. 175).

Para la investigacion se aplicd e muestreo no probabilistico por conveniencia
0 intencionado, ya que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad,
sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o los
propésitos del investigador. Por ello, la muestra de la presente investigacion estuvo

conformada por dos grupos, experimental y control de 15 y 16 estudiantes
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respectivamente del primer grado de educacion secundaria de la I.E “Enrique Lopez
Albgjar” de Pachas, Huanuco.

Tabla 4

Distribucion del grupo experimental de la Institucion Educativa “Enrique LOpez
Albujar”

|.E GRADO SECCION N° ESTUDIANTES | TOTAL
“A” grupo
ENRIQUE ) 15
i experimental
LOPEZ
3 1° “B” grupo 31
ALBUJAR 16
control

Fuente: Némina de matricula del 2019
Criteriosde seleccion

a) Criteriosdeinclusion
- Los estudiantes que asisten regularmente en clases
- Que los estudiantes estén matriculados en €l SIAGIE

b) Criteriosde exclusién
- Estudiantes que no asisten regularmente en clases

- Estudiantes con problemas de aprendizaje
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3.4. Definicion y operacionalizacion delasvariablesy losindicadores

Tabla 5
Operacionalizacion de las variables e indicadores
VARIABLES DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSION INDICADORES INSTRUMENTO
V. -El mapa conceptual, es una representacion Implementacién de |os mapas conceptual es como estrategia de aprendizaje.
Independie gréfica de conceptos y sus relaciones. Los | PLANIFICACION
nte. conceptos guardan entre si un orden jerarquico y
estan unidos por lineas identificadas por palabras Aplicacion de los mapas conceptual es como estrategia de aprendizaje.
Los mapas de enlace que eﬂablecen_ la relacion que hay | EJECUCION
conceptuales entre ellas. (Novf'ak & Gowin, 1988).. .
Como ‘Las edrategias de  aprendizge,  son ] Evaluacion de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje.
. procedimientos que un aprendiz empleaen forma | ey ALUCION
edrategia de | consciente, controlada e instruccional, como
aprendizaje | instrumentos  flexibles  para  aprender
significativamente y solucionar problemas (Diaz
& Hernandez, 2002, pag. 234).
Interpreta Clasifica diferentes tipos de fuentes segin € momento en que fueron
criticamente fuentes | producidas: fuente primaria o secundaria
-“La competencia se define como la facultad que | diverss. Interpreta informacién de iméagenes diversas del pasado y de fuentes gréficas o
tiene una persona de combinar un conjunto de usando informacién de otras fuentes. cuestionario
capacidades a fin de lograr un proposito Identifica coincidencias y contradicciones en diversas fuentes a partir de un
especifico en una Situacion  determinada, mismo aspecto de un tema.
actuando de manera pertinente y con sentido
Y ético. ( Curriculo Nacional, 2016, pag. 21) Comprende e Establece la distancia temporal entre la actualidad y cualquier proceso
Dépendi ente | L@ competencia construye interpretaciones tiempo histdrico. histérico.
Desarrollala | historicas permite que el estudiante sustente una Utiliza correctamente y fluidamente distintos periodos y subperiodos del
competencia ppsi ci.c')n critica sobre hechos y procesos Paleolitico
“Construye histéricos que le ayuden a entender los desafios
interpretacion que presenta e siglo  XXI;  asimismo Compara ritmos de continuidad y cambio entre la evolucién de las ciudades

es historicas”

combinando e uso de distintas fuentes de
informacién, permitiendo la comprension de los
cambios, simultaneidades, permanencias,
secuencias temporales, asi como la explicacion
de una variedad de causas y consecuencias de
estos (Curriculo Nacional, 2016, p.62).

y e surgimiento de los estados en la edad de |os metales.

Elabora lineas de tiempo paraéas, identificando hechosy procesos.

Elabora
explicaciones sobre
procesos historicos.

Explica la importancia de la agricultura y la ganaderia y reconoce cémo
cambia a su comunidad.

Establece relaciones entre las diversas ideas y actitudes de las personas o
grupos con su respectivo contexto y circunstancias.

Relaciona entre si las causas de un hecho o proceso historico
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3.5. Técnicas einstrumentos
3.5.1. Técnica

Latécnicaes & conjunto de habilidades, reglas y operaciones para el mangjo
de los instrumentos que auxilian a individuo en la aplicacion de métodos. Latécnica

que se utilizé en la presente investigacion es la Encuesta (Sierra, 2012).

3.5.2. Instrumento

El instrumento, se define como: “El recurso que utiliza € investigador para
registrar informacion o datos sobre la variable que tiene en mente” (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, 2014).

El instrumento que se utilizo en la presente investigacion es € cuestionario,
que sirvio pararecoger la informacion acerca de la variable dependiente.
Nombre: Cuestionario
Autor: Castillgjo Lépez Juana Celia
Proposito: Medir la competencia “Construye interpretaciones histéricas” expresada
en capacidades especificas.
Adaptacion: Estd estandarizada a la redlidad actual segin € nuevo Curriculo
Nacional de la Educacion Basica Regular.
Administracion: Individual.
Usuarios: Sujetos entre 12 y 14 afios que cursan € nivel de Educacion Secundaria.
Duracion: Normalmente toma entre 60 a 90 minutos, incluyendo € periodo de
Instrucciones.

Correccion: Manual.
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Puntuacion: Un punto por respuesta correcta, Ilegando a 20 como puntaje maximo.

El puntaje esinterpretado en funcion al baremo.

Descripcion: El cuestionario. Se fundament6 en una definicion de la competencia
“Construye interpretaciones histéricas” a través de las siguientes capacidades:
interpreta criticamente fuentes diversas; comprende el tiempo historico; y elabora
explicaciones sobre procesos historicos. Midié estas capacidades y por tanto ala
competencia. Paratal propdsito se aplicd 20 items de tipo preguntas cerradasy con
respuesta dicotémica de tipo correcta o incorrecta con valoracion 1y 0

respectivamente.

Baremo del instrumento “cuestionario”

Tabla 6

Baremo dd instrumento

NIVEL Eninicio | En proceso Logro esperado | Logro destacado
C B A AD
Intervalo 00-10 11-13 14-17 18-20

Fuente: Curriculo Nacional 2016

El objetivo principa del instrumento fue medir e desarrollo de la competencia
“Construye interpretaciones historicas” en los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “Enrique Lopez Albujar”, Pachas,
Huanuco, 2019.

El mencionado instrumento cuenta con la Validez de contenido através del juicio de
expertos. En e proceso de validacion participaron tres expertos, quienes se
desempefian como docentes de la especididad de Ciencias Sociales. Quienes

determinaron que & 100% de los items del cuestionario son validos para medir.



Para contrastar la Confiabilidad del instrumento se realizé la prueba de Alfa de

Cronbach cuyo resultado fue 0,70 que es aceptable para su aplicacion.

3.6. Plan de analisis

De acuerdo con |os aportes tedricos, en la presente investigacion se asume que
el método experimental hipotético deductivo en e enfoque cuantitativo, trata con
detalle los pasos que se debe seguir en e proceso de recoleccion de datos. En €
ambito educativo su aspiracion basica es descubrir las leyes por las que se rigen los
fendmenos educativos y elaborar teorias cientificas que guien la accidon educativa
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

Es asi que se evalud alos dos grupos, experimental y control por medio de un
pre test con la finalidad de conocer € nivel de desarrollo actual de la competencia
“construye interpretaciones historicas”.

Luego de conocer la situacion rea de los estudiantes de ambos grupos, se
aplicO los mapas conceptuaes como estrategia de aprendizgje, sdlo al grupo
experimental segun la naturaleza del estudio cuasiexperimental. Después de la
aplicacion de los mapas conceptual es como estrategia de aprendizaje, se evalué alos
dos grupos, por medio de un post test para comprobar la hip6tesis planteada en la
investigacion.

Para el procesamiento de los datos, se utilizd un conjunto de operaciones
especificas con €l objetivo de dar respuesta al problema de investigacion y a las
hipétesis planteadas; razén por la cua se hizo € uso del  programa estadistico SPSS

24 y Excel de Microsoft Office 2019; la prueba de normalidad se hizo con Shapiro
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Wilk, y para la contrastacion de hipotesis se empled la T de Student para muestras
relacionadas.

Andlisis delos datos:

Se utilizo la prueba de Shapiro Wilk para la prueba de normalidad por tener
como muestra a 31 estudiantes siendo |os resultados |0 que se muestra en la siguiente
tabla.

Tabla 7
Resultados de la prueba de normalidad de Shapiro Wilk.

Estadistico Gl Sig.
Pre test ,951 25 ,256
Post test ,879 25 ,007

Los resultados de la prueba de normalidad de pre test y post test arrojaron que las
calificaciones se comportan de manera normal.
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3.7. Matriz de consistencia

Tabla 8

Matriz de consistencia

Enunciado del

Objetivos Hipotesis Variables M etodologia
problema
¢Laaplicacion de | Objetivo general: Hipotesis general
los mapas | Determinar s la aplicacion de los mapas | La aplicacion de los mapas Tipo: Cuantitativo
conceptuales conceptuales como estrategia de aprendizaje | conceptuaes como estrategia de
como estrategia | desarrolla  la  competencia  "construye | aprendizaje favorece el desarrolla de | Variable Nivel: Explicativo
de aprendizage | interpretaciones histéricas' en los estudiantes | la competencia "Construye | independiente
favorece e | del primer grado de Educacion Secundaria de | Interpretaciones Histéricas' en los Disefio: Cuasiexperimental
desarrollo de la|la Institucién Educativa Enrique Lopez | estudiantes del primer grado de | Los mapas
competencia Albujar, distrito de Pachas, Huanuco en € afio | Educacion  Secundaria de  la | conceptuaes Poblacién: 230 estudiantes
"construye 2019. Institucion Educativa Enrique Lépez | como  estrategia
interpretaciones | Objetivo especifico: Albyjar, distrito de Pachas, Huanuco | de aprendizaje Muestra: 31 estudiantes
historicas' en los | - Evaluar a través de un pre test la| enel afio 2019.
estudiantes  del | competencia  "construye  interpretaciones | Hipétesis nula Técnica: Encuesta
primer grado de | histéricas" en los estudiantes del primer grado | La aplicacién de los mapas
educacion de Educacion Secundaria de la Institucion | conceptuales como estrategia de | Variable I nstrumento: Cuestionario
secundaria de la | Educativa Enrique LOpez Albujar. aprendizaje no favorece el desarrolla | dependiente
institucion - Aplicar los mapas conceptudes como | de la competencia  "Construye | Desarrolla la
educativa estrategia de aprendizgje para desarrollar la | Interpretaciones Histéricas " en los | competencia
Enriqgue  Lopez | competencia  "construye  interpretaciones | estudiantes del primer grado de | “construye
AlbGjar, distrito | histéricas' en los estudiantes del primer grado | Educacién  Secundaria de  la | interpretaciones
de Pachas, | de Educacién Secundaria de la Institucion | Institucién Educativa Enrique Lopez | historicas”
Huénuco en € | EducativaEnrique Lépez Albljar. AlbUjar, distrito de Pachas, Huanuco
afo 2019? - Evaluar a través de un post test el nivel de | en el afio 2019.

desarrollo de la competencia "construye
interpretaciones histéricas' en los estudiantes
del primer grado de Educacion Secundaria de
la Ingtitucion Educativa Enrique LOpez
Albyjar.
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3.8. Principios éticos

La presente investigacion se gjusta al codigo de ética para la investigacion,
version 002, aprobado por acuerdo del Consgjo Universitario con Resolucion N°
0973-2019- CU-ULADECH Catdlica en € gue tiene como propdsito la promocion
del conocimiento y bien comun expresada en principios y valores éticos que
guian lainvestigacion en la universidad.

Los principios que rigen la actividad investigadora son:
Proteccion alas personas.
Cuidado del medio ambiente y la biodiversidad.
Libre participacion y derecho a estar informado.
Beneficenciay no maleficencia.
Justicia
Integridad cientifica.

En la redaccion del presente trabgjo de investigacion se respetd la
produccion intelectual, es decir, que en la construccion del marco tedrico se ha
utilizado frases, texto o citas de autores y para ellos se ha utilizado las normas
American Psychologica Association (APA) en su sexta edicién para citarlos
correctamente, los mismos que establecen los pardmetros cientificos estandarizados

en laproduccion intelectual.
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IV. RESULTADOS
4.1. Resultados
Después de un minucioso proceso en la investigacion de tipo cuantitativa,

nivel explicativo y disefio cuasiexperimental se llego a los siguientes resultados que
se muestran en las tablas y graficos que a continuacion se presenta.
4.1.1. Evaluar atravésdeun pretest la competencia” construye

inter pretaciones historicas' en los estudiantesdel primer grado de

Educacion Secundariadelalnstitucion Educativa Enrique L 6pez Albujar.
Tabla 9

Resultados del Pre test del grupo experimental antes de la aplicacion de los mapas
conceptual es como estrategia de aprendizaje.

Nivel delogro Frecuencia Porcentaje
Eninicio 8 53 %
En proceso 4 27 %
Logro esperado 3 20 %
Logro destacado 0 0%
Total 15 100 %

Fuente: Resultados del Cuestionario

En latabla N° 09 del pre test del grupo experimental se muestra el resultado
gue antes de la aplicacion de los mapas conceptuales hubo 8 estudiantes En inicio
que representa e 53% y ningun estudiante en Logro destacado en la competencia

construye interpretaciones historicas.
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Tabla 10
Resultados del Pre test del grupo control de la competencia ““Construye
Interpretaciones Historicas™

Nivel delogro Frecuencia Porcentgje
Eninicio 9 56 %
En proceso 5 31%
Logro esperado 2 13%
Logro destacado 0 0%
Tota 16 100 %

Fuente: Resultados del Cuestionario

En latabla N° 10 del pre test del grupo control se muestra el resultado de la
competencia “Construye Interpretaciones Histdricas” donde hubo 9 estudiantes En
inicio que representa el 56% y ningun estudiante en Logro destacado.

Figura 1 Resultados obtenidos del pre test del grupo experimental y control de la
competencia construye interpretaciones historicas.

56%

M Experimental

H Control

0%-0%
E— .

Inicio Proceso Previsto Destacado
NIVEL

ESTUDIANTES
O R N W A U1 OO N O O

Fuente: Resultado del cuestionario
En lafiguraN° 01 ilustra e siguiente resultado del grupo experimental, que

antes de la aplicacion de los mapas conceptuales hubo 8 estudiantes En inicio que

50



representan el 53%; 4 estudiantes En proceso que representan el 27%; 3 estudiantes
en Logro esperado que representan € 20% y ningun estudiante en Logro destacado
en la competencia “Construye Interpretaciones Historicas”. Mientras tanto en el
grupo control, hubo 9 estudiantes En inicio que representa el 56%; 5 estudiantes En
proceso que representa el 31%; 2 estudiantes en Logro esperado que representa el
13% vy ningun estudiante en Logro destacado en la competencia “Construye
Interpretaciones Historicas”
4.1.2. Evaluar atravésdeun post test €l nivel de desarrollo dela competencia
" construye inter pretaciones historicas’ en los estudiantes del primer grado
de Educacion Secundaria delalnstitucion Educativa Enrique L opez
Albujar.
Tabla 11

Resultados del Post test del grupo experimental después de la aplicacion de los
mapas conceptual es como estrategia de aprendizaje.

Nivel delogro Frecuencia Porcentaje
Eninicio 2 13%
En proceso 5 34%
Logro Esperado 6 40%
Logro Destacado 2 13%
Total 15 100%

Fuente: Resultados del Cuestionario

En latabla N° 11 del post test del grupo experimental se muestra el resultado
gue después de la aplicacién de los mapas conceptual es hubo 2 estudiantes En inicio
gue representan €l 13% y 2 estudiantes en Logro destacado que representan e 13%

en la competencia construye interpretaciones historicas.
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Tabla 12
Resultados del Post test del grupo control de la competencia “Construye
Interpretaciones Historicas™

Nivel delogro Frecuencia Porcentgje
EnInicio 7 44%
En proceso 6 37%
Logro Esperado 3 19%
Logro Destacado 0 0%
Tota 16 100 %

Fuente: Resultados del Cuestionario
En latabla N° 12 del post test del grupo control se muestra el resultado de la
competencia “Construye Interpretaciones Histdricas” donde hubo 7 estudiantes En

inicio que representa el 44% y ningun estudiante en Logro destacado.

Figura 2 Resultados obtenidos del Post test del grupo experimental y control de la
competencia construye interpretaciones historicas.

44%

B Experimental

ESTUDIANTE

H Control

0 T T T T |
Inicio Proceso Previsto Destacado

NIVEL

Fuente: Resultados del Cuestionario
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En e gréfico N° 02 ilustra el siguiente resultado del grupo experimental, que
después de la aplicacion de los mapas conceptuales hubo 2 estudiantes En inicio que
representan el 13%; 5 estudiantes En proceso que representan el 34%; 6 estudiantes
en Logro esperado que representan el 40% y 2 estudiantes en Logro destacado que
representan e 13% en la competencia “Construye Interpretaciones Historicas”.
Mientras tanto en e grupo control, hubo 7 estudiantes En inicio que representa el
44%; 6 estudiantes En proceso que representa e 37%; 3 estudiantes en Logro
esperado que representa € 19% y ningun estudiante en Logro destacado en la
competencia “Construye Interpretaciones Historicas”

4.1.3. Contrastacion de hipétesisnulay alterna
Procesando los datos con la prueba T de Student se obtuvo € resultado de la

significancia en la siguiente tabla

Tabla 13
Resultado de la prueba T de Sudent
Sig.
T Gl (bilateral)
Resultados del Pre 7,960 24 000

y Post test

Fuente: Resultados del cuestionario del prey post test

Para validar los resultados obtenidos se realizd la contrastacion de la
hipétesis nula (Ho) y alterna (H1) parametrado por € nivel de significanciap < 0,05
el cua implica que € investigador tiene 95% de seguridad y solo 5% en contra
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, Metodologia de lainvestigacion, 2014).

Ho: La aplicacién de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje
no favorece el desarrolla de lacompetencia "Construye Interpretaciones Historicas "
en los estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Enrique Lopez Albujar, distrito de Pachas, Huanuco en € afio 2019.
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H1: Laaplicacion de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje
favorece el desarrollade la competencia "Construye Interpretaciones Historicas' en
los estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Enrique Lopez Albujar, distrito de Pachas, Huanuco en el afo 2019.

Significancia 0,000 < 0.05 por lo que se rechazo la hipotesis nula (HO) y se
acepto la hipotesis aterna (H1) para inferir que la aplicacion de los mapas
conceptuales como estrategia de aprendizaje favorecio €  desarrollo de la
competencia *“construye interpretaciones historicas” en los estudiantes del primer
grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Enrique Lopez Albyjar,

distrito de Pachas, Huanuco en € afo 2019.

4.2. Andlisisderesultados

El aprendizaje de la historia en lo que respecta a desarrollo de la
competencia construye interpretaciones histéricas, pese haber una gran variedad de
estrategias de ensefianza y aprendizagje aln estdn vinculados a principios
tradicionales por la fata de entendimiento del enfoque por competencias. A nivel de
lainstitucion educativa, |os estudiantes presentan dificultades en las capacidades del
area de Historia, Geografia y Economia, las cuales no estédn bien desarrolladas,
especialmente en larelacionada con la historia; asimismo la sumade ellas no permite
el desempefio de la competencia construye interpretaciones historicas, la cua es
fundamental para entender no solo e pasado, sino para comprender su presente y
proyectarse a futuro. Asimismo, estas capacidades relacionadas a la competencia
construye interpretaciones histéricas se encuentran poco desarrolladas en los

estudiantes, lo cua no le permite contar con las herramientas necesarias que requiere



la sociedad de la informacion que son: saber interpretar criticamente fuentes
diversas, comprender e tiempo historico y elaborar explicaciones sobre procesos
histéricos. Por lo que se planted una alternativa de solucion mediante el empleo de
los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje en los estudiantes del
primer grado de Educacion Secundaria de la institucion educativa “Enrique Lopez
Albujar” en el distrito de Pachas, Huanuco en el afio 2019. Esto se evidencia en
los resultados obtenidos y en la prueba de hipotesis en articulacion con los

objetivos.

4.2.1. Resultados obtenidos del pretest del grupo experimental y control dela
competencia construye inter pretaciones histoéricas.

Los resultado obtenidos al procesar los datos del pre test del grupo
experimental que, antes de la aplicacion de los mapas conceptuales como estrategia
de aprendizaje hubo 8 estudiantes en inicio que representan el 53%; 4 estudiantes en
proceso que representan e 27%; 3 estudiantes en logro esperado que representan el
20% y ningln estudiante en logro destacado en la competencia “Construye
Interpretaciones Histdricas”. Mientras tanto en el grupo control, hubo 9 estudiantes
eninicio que representa e 56%; 5 estudiantes en proceso que representa el 31%; 2
estudiantes en logro esperado que representa e 13% y ningun estudiante en logro
destacado en la competencia “Construye Interpretaciones Histdricas”. Por 1o que se
concluye que ambos grupos se encuentran en niveles similares de competencia.

Estos resultados tienen relacion con € estudio realizado por Rios (2017) en su
tesis titulada “Efecto del programa aprendiendo juntos en la competencia construye

interpretaciones historicas en los estudiantes de 4° de secundaria en la |.E. — Comas
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2017”. Dado que los resultados mostraron diferencias en los niveles de aprendizaje
del grupo experimental frente al grupo control ya que e 100% de estudiantes del
grupo experimental obtuvo niveles de proceso, esperado y destacado, mientras que el
43,3% del grupo control se mantuvo en €l nivel inicio.

El Curriculo Naciona (2016) define a la competencia como la facultad que
tiene una persona para combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un
propésito especifico en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y
con sentido ético.

Por lo tanto, la labor de los docentes en la actuaidad es el desarrollo de
competencias a partir de las distintas areas curriculares, la cual implica € uso
eficiente y eficaz de las estrategias de aprendizaje y que los momentos de la sesion
de aprendizaje sea activa, motivadora, integradora y significativa para e buen
desempefio y desarrollo de las competencias de | os estudiantes.

L os resultados encontrados se debe a la baja motivacion de |os estudiantes por
el estudio en € érea de Ciencias Sociales, es decir, presentan dificultades en las
capacidades dd area, las cuales no estan bien desarrolladas, especiadmente en la
relacionada con la historia; asimismo la suma de ellas no permite el desempefio de la
competencia congtruye interpretaciones histéricas, la cua es fundamental para
entender no solo el pasado, sino para comprender su presente y proyectarse a futuro.
Asimismo, estas capacidades relacionadas a la competencia construye
interpretaciones histéricas se encuentran poco desarrolladas en los estudiantes, 10
cua no le permite contar con las herramientas necesarias que requiere la sociedad de
la informacién que son: saber interpretar criticamente fuentes diversas, comprender

el tiempo historico y elaborar explicaciones sobre procesos histéricos. Asi mismo se
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evidencia en los docentes e poco interés, compromiso y la aplicacion de las
estrategias pertinentes en el proceso de ensefianza-aprendizagje. Por otro lado la
vulnerabilidad geogréfica y la condicion socioecondémica no ha permitido un buen
desarrollo en la competencia construye interpretaciones histéricas en los alumnos
de primer grado de la institucion educativa “Enrique Lopez Albujar”.

Por lo tanto, la labor de los docentes en la actualidad es e desarrollo de
competencias a partir de las distintas areas curriculares, la cua implica € uso
eficiente y eficaz de las estrategias de aprendizaje y que los momentos de la sesién
de aprendizaje sea activa, motivadora, integradora y significativa para € buen

desempefio y desarrollo de las competencias de | os estudiantes.

4.2.2. Aplicacion de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje al
grupo experimental.

Se aplicd los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje con la
finalidad de desarrollar la competencia “construye interpretaciones histérica” en los
15 estudiantes del primer grado “A” (grupo experimental) de la Institucion Educativa
“Enrique Lopez Albujar” de Pachas, la cual fue impartido através de las 10 sesiones
de aprendizgje, planificadas segiin las exigencias del Curriculo Nacional vigente.
Durante la gecucion y evaluacion de los mapas conceptuales como estrategia de
aprendizagje se observé el desempefio y el desarrollo de cada uno de los estudiantes a
través de una lista de cotgjo la cual permitié controlar en cada sesion el proceso de
desarrollo de la competencia construye interpretaciones historicas realizadas después
de cada sesion por consiguiente se obtuvo los resultados significativos, donde hubo 6

estudiantes en logro esperado que representa e 40%, es decir la mayoria de
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estudiantes han logrado un resultado significativo después de la aplicacion de la
estrategia.

Estos resultados coincide con Artica & Luquillas (2018), en su tesis
“Aplicacion de mapas conceptuales y la capacidad de sintesis en los estudiantes de la
|.E Gabriel Aguilar Narvarte Cayran- Huanuco - 2018” , con la finalidad de
determinar la relacion entre la aplicacion de los mapas conceptuales y la capacidad
de sintesis en los estudiantes que cursan € primer grado de Educacion Secundaria; el
proceso del método presentd un tipo de investigacion no experimenta y un disefio en
el estudio correlacional, se trabao con una muestra de 60 estudiantes del primer
grado con dos secciones en Educacion Secundaria, se ha utilizado la técnica de
encuestas y cuestionarios, guia de observacion que nos permite cuantitativamente los
resultados de nuestra investigacion. La conclusion més relevante del informe se
expresa en la aplicacion de los mapas conceptuales como una estrategia en €l
desarrollo del aprendizaje, también nos permite utilizar la creatividad para desarrollar
significativamente la construccion de los nuevos conocimientos. La aplicacion de los
mapas conceptuales y la capacidad de sintesis nos ayudan a conocer, comprender,
analizar y sintetizar lainformacion.

El mapa conceptual, es una representacion gréfica de conceptos y sus
relaciones. Los conceptos guardan entre si un orden jerarquico y estdn unidos por
lineas identificadas por palabras de enlace que establecen la relacion que hay entre
ellas. (Novak & Gowin, 1988).

Es importante sefialar que 1os mapas conceptuales se basan en la estructura
jerarquica de proposiciones y los conceptos, en € cual, los menos generales y

especificos son subordinados a las proposiciones y conceptos mas generales e
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inclusivos. La diferencia progresiva, hace que se discrimine €l grado de inclusividad
y la especificidad de las regularidades en los objetos o hechos y que se reconozcan
mas vinculos proporcionales con otros conceptos y la reconciliacion integradora,
permite reconocer que dos 0 mas conceptos son relacionables en términos de nuevos
significados proposicionales y/o cuando se resuelven conflictos de significados en
los conceptos.

Razén por la cual, las sesiones de aprendizaje impartidas con esta estrategia
ha permitido organizar informaciones, sistematizar, jerarquizar e inferir generando
aprendizajes significativos en el desarrollo de la competencia *“construye
interpretaciones histéricas”.

4.2.3. Resultados obtenidos del postest del grupo experimental y control dela
competencia construye inter pretaciones histéricas

Los resultados obtenidos a procesar los datos del post test del grupo
experimental, que después de la aplicacién de los mapas conceptuales como
estrategia de aprendizaje, hubo 2 estudiantes en inicio que representan € 13%; 5
estudiantes en proceso gue representan € 34%; 6 estudiantes en logro esperado que
representan el 40% y 2 estudiantes en logro destacado que representan el 13% en la
competencia “Construye Interpretaciones Historicas”. Mientras tanto en el grupo
control, hubo 7 estudiantes en inicio que representa € 44%; 6 estudiantes en
proceso que representa e 37%; 3 estudiantes en logro esperado que representa el
19% y ningln estudiante en logro destacado en la competencia “Construye
Interpretaciones Historicas.” Por lo que se concluye que la aplicacion de los mapas

conceptuales como estrategia de aprendizaje produjo cambios significativos en los
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estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
“Enrique Lopez Albujar”, distrito de Pachas, Huanuco en el afio 2019.

Estos resultados tienen relacion con el estudio realizado por Quinto (2015), en
su tesis “Uso del mapa conceptua utilizando CMAP TOOLS en la comprension
lectora, utilizando los estilos de aprendizaje en la Facultad de Odontologia de la
Universidad Mayor de San Marcos. Los resultados obtenidos demostraron analizar
los contenidos de los mapas conceptuales para redlizar las comparaciones del grupo
experimental y control de comprension lectora cuyas puntuaciones promedio de la
muestra se incremento de 7,5 a 9,3. De esta manera dandole gran importancia al uso
de los mapas conceptual es.

La competencia construye interpretaciones histéricas permite que €
estudiante sustente una posicion critica sobre hechos y procesos histéricos que le
ayuden a entender los desafios que presenta € siglo XXI; asimismo combinando €
uso de distintas fuentes de informacién, permitiendo la comprension de los cambios,
simultaneidades, permanencias, secuencias temporales, asi como la explicacion de
una variedad de causas y consecuencias de estos (Curriculo Nacional, 2016, p.62).

En tal sentido esta competencia busca desarrollar habilidades que vinculen a
la historia como parte inherente a la persona, |os cuales son sujetos histéricos ya que
somos entes con un pasado, presente y futuro vinculados a un proceso histérico
permanente de nuestra realidad nacional e internacional.

Los resultados obtenidos es la evidencia de un proceso planificado, g ecutado
y evaluado através de las sesiones de aprendizaje utilizando los mapas conceptual es
como estrategia de aprendizaje, provisto de materiales con los cuales |os estudiantes

interactuaron activamente elaborando y exponiendo a través de esta estrategia de
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aprendizaje los campos tematicos tratados en las diez sesiones. EI compromiso, €
esmero, la eficiencia y la dedicacion tanto del docente como de los estudiantes ha
permitido que la aplicacion de los mapas conceptuales como estrategia de
aprendizaje de resultados positivos y significativos en € desarrollo de la competencia
construye interpretaciones histéricas en los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “Enrique Lopez Albuajar”, distrito

de Pachas, Huanuco, en el afo 20109.

4.2.4. Contrastar losresultados del postest aplicados a los grupos experimental
y control atravésde una prueba de hipotesis.

Para validar los resultados obtenidos se realizd la contrastacion de la
hipétesis nula (Ho) y alterna (H1) parametrado por € nivel de significanciap < 0,05
el cua implica que € investigador tiene 95% de seguridad y sblo 5% en contra
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

Ho: La aplicacién de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje
no favorece € desarrollo de la competencia "Construye Interpretaciones Historicas
" en los estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Institucién
Educativa Enrique Lopez Albujar, distrito de Pachas, Huanuco en el afio 2019.

H1: Laaplicacién de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje
favorece €l desarrollade la competencia "Construye Interpretaciones Historicas" en
los estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Instituciéon Educativa
Enrique Lépez Albyjar, distrito de Pachas, Huanuco en el afio 2019.

Procesando los datos con la prueba T de Student para muestras relacionadas

se obtuvo € nivel significancia 0.000 < 0.05 por lo que se rechaza la hipétesis nula
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(HO) y se acepta la alternativa (H1) para inferir que la aplicacion de los mapas
conceptual es como estrategia de aprendizaje si induce a cambios significativos en €
desarrollo de la competencia “construye interpretaciones historicas” en los
estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Enrique Lopez Albujar, distrito de Pachas, Huanuco en el afo 2019.

Los resultados de Rios (2017), en su tesis titulada “Efecto del programa
aprendiendo juntos en la competencia construye interpretaciones historicas en los
estudiantes de 4° de secundaria en la I.E. — Comas 2017” la prueba U de Mann-
Whitney realizada a una muestra de 30 estudiantes afirma que en € pos test se
evidenciaron diferencias significativas de aprendizajes, pues €l valor de significancia
fue de 0.000 menor de 0.05; por lo tanto, se concluye que el programa “aprendiendo
juntos” posee un efecto significativo respecto a la variable competencia construye
interpretaciones histéricas en estudiantes de 4° de secundaria en la |I. E. — Comas
2017 y sugiere que los docentes del érea de Historia, Geografia y Economia que
dicho programa sea incorporado en la programacién anual, unidades y sesiones por

su significatividad al canzada.

62



V. CONCLUSIONES
- Se evaluo a grupo experimental y control através de un pre test para determinar €
nivel del desarrollo de la competencia “Construye Interpretaciones Histéricas” en los
estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
“Enrique LOpez Albujar”, distrito de Pachas, Huanuco; dando un contraste que en
ambos grupos los niveles de desarrollo no muestran diferencias considerables, es
decir, 8 y 9 estudiantes En inicio y ninguno en logro destacado.
- Se evalud a grupo experimenta y control a través de un post test para determinar
el nivel del desarrollo de la competencia “Construye Interpretaciones Histdricas” en
los estudiantes del primer grado de Educacién Secundaria de la Institucion
Educativa “Enrique Lopez Albgjar”, distrito de Pachas, Huanuco; en lo cua se
demostro que usar |os mapas conceptual es tiene significatividad en e desarrollo de la
competencia, es decir, en € grupo experimental hubo 2 estudiantes En inicioy 2
estudiantes en Logro destacado; mientras en e grupo control hubo 7 estudiantes En
inicio y ningun estudiante en Logro destacado.
- Se comprobd que € uso de mapas conceptuales desarrolla significativamente la
competencia “Construye Interpretaciones Historicas” en los estudiantes del  primer
grado de Educacion Secundaria de la Instituciéon Educativa “Enrique Lépez Albdjar”,
distrito de Pachas, Huanuco en el afio 20109.
- Lacontrastacion de la hipotesis nula (Ho) y aterna (H1) hecha por la prueba T de
Student para muestras relacionadas 'y parametrado por € nivel de significancia p <
0,05 se obtuvo € nivel significancia 0.000 < 0.05 por lo que se rechaza la hipétesis
nula (HO) y se acepta la aternativa (H1) para inferir que la aplicaciéon de los mapas

conceptual es como estrategia de aprendizaje si induce a cambios significativos en €
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desarrollo de la competencia “construye interpretaciones historicas” en los
estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Enrique Lopez Albujar, distrito de Pachas, Huanuco en el afio 2019.
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RECOMENDACIONES

- Le sugerimos a los docentes €l uso de las estrategias de aprendizaje, sobre todo los
mapas conceptuales que permitira a los estudiantes a seleccionar, organizar,
jerarquizar e inferir en la gran cantidad de informaciones que nos proporciona la
sociedad de la informacion. En especial manera a los docentes de Ciencias Sociales
sugerimos emplear esta estrategia para desarrollar las competencias del area.

- Le sugerimos a los estudiantes a poner en préactica la estrategia de 1os mapas
conceptual es desde una breve lectura, obras literarias, andlisis de contenidos, campos
teméticos, etc para organizar, jerarquizar y recordar mejor la gran cantidad de ideas

gue se nos presenta a partir de los hechos o sucesos de lavida diaria.
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Aspectos complementarios
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ANexos

Anexo 1: Instrumento de recoleccién de datos

INIVERSIDAD CATOLICA LOS ANMGELES

CHIMBOITE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA DE POSTGRADO

Ficha de validacion del instrumento por juicio de expertos.

INDICADORES

CRITERIOS

Titulo del Proyecto

LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA
DE APRENDIZAJE PARA DESARROLLAR LA
COMPETENCIA" CONSTRUYE INTERPRETACIONES
HISTORICAS' EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER
GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA ENRIQUE LOPEZ
ALBUJAR, DISTRITO DE PACHAS, HUANUCO EN EL
ANO 2019

Nombre de los expertos

Mgtr.NAZAR PRIMO, Nehemias
Mgtr. ROCANO GOMEZ, Indalicio
Mgtr. ARANDA CRUZ, Giner Epifanio

Nombre de la evaluacion

Cuestionario

Objetivo de laevaluacion

Determinar s la aplicacion de los mapas conceptuales como
estrategia de aprendizaje desarrolla la competencia "construye
interpretaciones histéricas' en los estudiantes del primer grado de
Educacién Secundaria de la Institucién Educativa Enrigue Lopez
Albgjar, distrito de Pachas, Huanuco en € afio 2019.

Finalidad de la

construccion

Aplicar el cuestionario para determinar si la aplicacion de los mapas

conceptuales como estrategia de aprendizae  desarrolla la
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competencia “"construye interpretaciones historicas' en los

estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria de la

Institucién Educativa Enrique Lopez Albujar.

Duracién

60 a 90 minutos

del

las

Descripcion
instrumento y

dimensiones del variable

El instrumento para evaluar es el cuestionario, estadividido en
20 items los cuales responden a dos dimensiones:
1. Interpreta criticamente fuentes diversas.

2. Comprende el tiempo historico.

dependiente o o

3. Elabora explicaciones sobre procesos historicos.

La evauacion del instrumento se reaizé considerando la
Aspectos de la » o ) .

. escala de vaoracion que se indica en la ficha. También los

evaluacion del . _
. expertos anotaron las observaciones o sugerencias por cada
instrumento

item.

Fuentes técnicas o bases
para la delimitacion del

matriz de laevauacion.

Santillana (2012) Historia Geografia y Economia 1.
Lima: Editorial Santillana

Cadtillo, J. (2012). Ciecias Socides 1. Lima: Editoria
San Marcos

Alcance: Estudiantes del primer grado de educacion secundaria.
Edad: Afos.12 - 15

Realidad Local: Provincia de Dos de Mayo — Huanuco

Lugar geogréafico: Pachas

Autor: Juana Celia Castillgjo Lopez
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FICHA TECNICA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA

COMPETENCIA “CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS”

INSTRUCCIONES: Colocar un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su
evaluacion. (*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.
Tabla: Resultado de la validacién por juicio de expertos

DETERMINANTESDE LA VARIABLE: D

PERTINENCIA

¢La habilidad o conocimiento
medido por este reactivo es...?

ADECUACION (*)

(Esta adecuadamente

formulada para
destinatarios a evaluar?

los

Esencial

Util pero
no
esencial

No
necesaria

1 2 | 3] 4

ENSION 1: Interpreta criticamente fuentes diver sas.

1. Clasifica diferentes tipos de fuentes segtin el momento en que
fueron producidas: fuente primaria o secundaria.

Comentario:

2. Interpretainformacion de iméagenes diversas del pasado y de fuentes
gréficas usando informacion de otras fuentes.

Comentario:

3. Identifica coincidencias y contradicciones en diversas fuentes a
partir de un mismo aspecto de un tema.

Comentario:

I1. DIMENSION 2: Comprende el tiempo
historico.

4. Establece la distancia temporal entre la actualidad y cualquier
proceso histérico.

Comentario:

5. Utiliza correctamente y fluidamente distintos periodos y
subperiodos del Paleolitico

Comentario:

B. Compara ritmos de continuidad y cambio entre la evolucion de las
ciudadesy € surgimiento de los estados en la edad de los metales.

Comentario:

/. Elaboralineas de tiempo paraldas, identificando hechos y procesos.
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Comentario:

I11. DIMENSION 3: Elabora explicaciones sobre
procesos histéricos.

8. Explicalaimportanciade la agriculturay la ganaderia y reconoce
como cambia a su comunidad.

Comentario:

9. Establece relaciones entre |as diversasideas y actitudes de las

personas 0 grupos con su respectivo contexto y circunstancias.

Comentario:

10. Relaciona entre si las causas de un hecho o proceso histérico

Comentario:

VALORACION GLOBAL:
cLositems de cuestionario estan adecuadamente
elaborados para los estudiantes del primer grado de
Educacion Secundaria?

Comentario:

Gracias por su colaboracion.

Matr.
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Cuestionario

Fichatécnica

Nombre: Cuestionario.

Autor: Castillgjo Lépez Juana Celia.

Propdsito: Medir la competencia “Construye Interpretaciones Histéricas” expresada
en capacidades especificas.

Adaptacion: Esta estandarizada a la realidad actual segun el nuevo Curriculo
Nacional de la Educacion Basica Regular.

Administracion: individual.

Usuarios: Sujetos entre 12 y 14 afios que cursan €l nivel de Educacion Secundaria.
Duracion: Normamente toma entre 60 a 90 minutos, incluyendo € periodo de
instrucciones.

Correccién: Manual.

Puntuacion: Un punto por respuesta correcta, [legando a 20 como puntaje maximo.
El puntgje esinterpretado en funcién del baremo.

Descripcion:

El cuestionario. Se fundamenté en una definicion de la competencia “Construye
interpretaciones historicas” a través de las siguientes capacidades: interpreta criticamente
fuentes diversas, comprende € tiempo histérico; y elabora explicaciones sobre procesos
histéricos. Midi6 estas capacidades y por tanto ala competencia. Paratal proposito se aplicod
20 items de tipo preguntas cerradas y con respuesta dicotémica de tipo correcta o incorrecta
con vaoracion 1y 0 respectivamente.
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CUESTIONARIO

APELLIDOSY NOMBRES: .. .oi ittt e e e e e,
lE:..oooeieiiiieiiieiiiee....GRADO Y SECCION: .o,

FECHA: ...... [oii.. [oiiiinin.

INSTRUCCION:
Marca con un aspa (X) una sola alternativa que cree conveniente, segun €
enunciado de cada item.

1. Completa la oracion con la alternativa méas adecuada: “La historia es la ciencia
que estudia:

a) los acontecimientos humanos trascendentales”

b) la relacion espacio, tiempo y sociedad”

c) las sociedades desde la invencién de su escritura”
d) las sociedades en su devenir cronologico”

e) el pasado de la humanidad”

2. Las fuentes de historia son todos agquell os elementos que nos permiten conocer:
a) Laaccion humanaen el devenir histérico.
b) La obra de grandes gobernantes.
c) Las grandes construcciones.
d) Laantigliedad de restos fésiles.
€) La cronologia de |os acontecimientos.

3. El homo sapiens aparece en lafase de |a prehistoria denominada:
a) Palealitico medio
b) Paleolitico inferior
¢) Mesolitico
d) Neolitico
€) Palealitico superior

4. Los logros méas importantes del Paleolitico son los referidos a:
a) La capacidad de supervivenciay €l arte rupestre.
b) Ladomesticacion de plantas y animales.
c) El descubrimiento del arco, laflechay la ceramica
d) El surgimiento del lengugey las aldeas.
€) Laelaboracion de herramientas y la utilizacion del fuego.
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5. Laetimologia del termino neolitico tiene una connotaci én de carécter:
a) Religioso.
b) Econémico social.
c¢) Cultural.
d) Tecnoldgico.
€) Socio — cultural.
6. El descubrimiento de la agriculturaen el neolitico hizo posible el incremento en
la obtencién de alimentos, debido a
a) Aparecieron las herramientas detiro y el arado de hierro.
b) Se descubrieron técnicas de conservacion de alimentos.
) Se construyeron canales de regadio.
d) Seinventaron nuevasy mejores herramientas.
€) La compra— venta de esclavos.
7. Los primeros pueblos que se sentaron en Mesopotamiay fundaron las primeras
ciudades — estado fueron los:
a) Sumerios'.
b) Acadios.
c) Babilonios.
d) Cananeos.
e) Fenicios.
8. En Egipto, laeconomiadel Imperio Antiguo se sustento en:
a) El esclavismo masificado.
b) La agricultura de regadio.
c) La compra— venta de esclavos.
d) Latributacién de servicios.
€) Las guerras de conquista
9. El hombre de Neandertal es considerado como hominido avanzado por:
a) Usar e fuego.
b) Vivir en comunidad.
) Tener posicion erecta.
d) Poseer vision estereoscopica.
€) Poseer € lenguaje articulado.
10. Los principios fundamentales de la evolucion de las especies fueron planteados
por:
a) Federico Engels.
b) Richard Leakey.
c) Baptista Lamark.
d) Raymond Dart.
€) Charles Darwin.
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11. El hombre americano es originario de las pampas argentina, esta teoriafue
sostenida por:
a) Paul Rivet.
b) Mendes Correla.
c¢) Florentino Ameghino.
d) Enrique Schlleman.
e) Alex Hrdlicka.
12. Lateoria que fundamenta el origen del hombre americano en la construccion de
pirédmides escalonadas es la:
a) Asidtica.
b) Autoctonista.
c) Melanésica.
d) Polinésica.
e) Africana mediterranea.
13. ¢Cud delosincas dividié € imperio incaico en cuatro suyos?
a) Pachacutec.
b) Manco Capac.
c) Mayta Capac.
d) Wiracocha
€) Sinchi Roca.
14. El yachaywasi en el incanato erala escuela paralaeducacion de:
a) Mujeres de nobleza.
b) Virgenes del sol.
¢) Mamaconas.
d) Varones de la nobleza.
€) Amautas.
15. Derecho del sefior feudal que afectaba laintimidad de |os siervos recién casados:
a) Corvea.
b) Feudo.
c) Pernada.
d) Banalidades.
e) Tala.
16. Lafuerzalaboral delasvillas o latifundios alrededor del Mediterraneo durante la
Baja Edad Media estaba constituida por los:
a) Siervosy vasallos.
b) Esclavosy arrendatarios.
c) Siervosy esclavos.
d) Libertosy vasallos.
€) Esclavosy libertos.
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17. El decdlogo o Tablas de la Ley dictadas a Moisés por Y ahvé (Jehova) en €l
monte Sinai se encuentraen :
a) Génesis.
b) Exodo.
c) Levitico.
d) NUmeros.
€) Deuteronomio.
18. ¢Cudles fueron las causas para que la Iglesia Catdlica alcanzara notable
influenciay poder en la Edad Media?
a) Laintervencion en e gobierno de sus stbditos y creyentes.
b) La gran facultad de nombrar |os cargos eclesiasticos.
c) Lafe, organizacion eclesiastica, poder politico y labor cultural.
d) De ser ladepositaria de la cultura grecoromana.
€) Convertirse en la creadora de |as escuelas y universidades.

19. Al finalizar |la Edad Media el estado absolutista que resulté de la centralizacion

politicaen Europa Occidental fue expresion del dominio de:
a) Laataburguesia

b) Lanoblezafeudal.

¢) Los comerciantes.

d) El papado.

€) Lamonarquia.

20. En sus comienzos larevolucion industrial inglesa fue un periodo de grandes
cambios econdmicos y sociales que se caracterizo anivel productivo, por el
desarrollo:

a) De laexportacion.
b) Del comercio.

c) Delaagricultura.
d) Del maquinismo.
e) De lamanufactura.
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Respuestas del cuestionario

(Larelacion espacio, tiempo y sociedad)
(Laaccion humana en € devenir historico)
(Paleolitico medio)

(La elaboracién de herramientas y la utilizacion del fuego)
(Tecnologias)

(Se inventaron nuevas y mejores herramientas)
(Sumerios)

(Latributacion de servicios)

(Poseer €l lenguagje articulado)

(Charles Darwin)

( Florentino Ameghino)

(Africana mediterraneq)

(Pachacutec)

(Varones de lanobleza)

(Pernada)

(Ciervosy esclavos)

( Exodo)

(Lafe, organizacion eclesiastica, poder politico y labor cultural)

(Lamonarquia)
(Del maguinismo)
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Tabla de valoracién del instrumento

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS | VALOR
Clasifica diferentes tipos de fuentes segin el momento en que 1 1
Interpreta criticamente fuentes | fueron producidas: fuente primaria o secundaria. 2 1
diversas. Interpreta informacién de imagenes diversas del pasado y de 15 1
fuentes gréficas usando informacién de otras fuentes. 16 1
Identifica coincidencias y contradicciones en diversas fuentes a 13 1
partir de un mismo aspecto de un tema 14 1
Comprende el tiempo histérico. Establece la distancia temporal entre la actualidad y cualquier 9 1
Desarrolla la proceso histérico. 10 1
competencia Utiliza correctamente y fluidamente distintos periodos y 3 1
. Construye subperiodos del Paleolitico 4 1
interpretaciones
historicas” Compara ritmos de continuidad y cambio entre la evolucién de 7 1
las ciudades y el surgimiento de los estados en la edad de los 8 1
metales.
Elabora lineas de tiempo paralelas, identificando hechos vy 11 1
procesos. 12 1
Explica la importancia de la agricultura y la ganaderia vy 5 1
Elabora explicaciones sobre | reconoce cOmo cambia a su comunidad. 6 1
procesos histéricos. Establece relaciones entre las diversas ideas y actitudes de las 17 1
personas 0 grupos con su respectivo contexto y circunstancias. 18 1
Relaciona entre si las causas de un hecho o proceso histérico. 1
19 1
20
TOTAL
20 20
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FICHA TECNICA DE VALIDACTON DEL INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA

COMPETENCIA “CONSTRUYE INTERPRETACIONES IHSTORICAS™

INSTRUCCIONES: Colocar un aspa (%) dentro del recuadro de acuerdo 4 £u
evaluscion, (*) Mayor puniuscion indiea que esd adecuadamente formulada.
Tabla: Resultodo de fo valldacide por fulcle de expertay

DETERMINANTES DE LA VARIABLE=D

TERTINEACIA

LLahahilidad o contcimirnie
medids por este reactivo ex...

ADECUNCION ()

JEsLh adecuadamente
farmautsida para lus
fentiitatarion a evalunr?

Tl pra wi
Esansisl m:-h.ln e 1 o)A 4 -]

{ENSION 13 Interpreta criticsmente fientes diversas.

+ Clisifien diforerses lipos di Heences segin el momeniba oo que
fiszrvan producidas: foce primura osocondania

X

Comeptario;

2. Interpeetn informacion de i geoes diversas del pasado y de laies

il usmndo inforsacida de otas fuenice
Comentano:

3, Idemiificn coincidemcin v contrdiceinoes en diverss fuemes o
partir ds i minm axpeco e un ema

Comentario:

1L DIMENSION 2: Compreads el tiempo

4. Estghioce ln distancln tempoml enme 1o soiuafidad v cuslguier
prodeso Bishirico.

Comemntario:

5, Utitiza cormcmmeste v (idaeenst  digintos peniodos ¥
wkpericdos del Palsalliien

Comentana:

| B, i mmos de conitnuidad ¥ camiss entre Iy evoluciin de s
hadladen y &l marginsiceto de los estmden e |0 -edsd de dos metales,

Comentario;

T, lanoca livens de tiempo garalélas jdentificando hechoy ¥ procesos
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Coment=rn:

1L DIMENSION 3: Elaborn evplieachines sobre
procesas histiricos,

8. Explicn ln immpoetaneks de b ugriculiurs v In prnoderia p reconode
el eumbia o su eotmrsid i,

Commg ritarfo:

9, Estabbece relaciones enire i diverss ddiss ¥ activades de los
persnas o Erupes con o respeetive eomieio cirmunstaneiis

Comentario:

100, Belacionn entre i 1ns casss de um hecho o proctsa hissdrico

‘Comentarin:

VALORACION GLOBAL:
2 Los ftems del cuestionario estin sdecundameante
elaborados para los estudiantes del primer grada de
Educacion Secundaria?

Comentmn: 05 1 remes elel cueshonend cate a..r.l-uundﬂ

i wid
&l Ie el.-uu.,“-fl! wr ecieabn ba capouttod Jled olrsoory :ﬂ
L.c.,l:{::;ﬂ:l'ntwh-‘i elef n-w-r cigtle el BMED Eeigaviadurie del ba

Wil patribe (it geetini. Por Prule
DR e e Ko Kbt

Giracins por su coluboracion,

e )

“lﬁ ey il
é B Ik, 1“”¥? [+

DHI x
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FICHA TECNICA DE VALIDACION DEL

COMPETENCIA “CONSTRUYE INTERPRE

INSTRUMENTO PARA EVALIAR LA

TACIONES IISTORICAS™

INSTHUCCIONES: Colocar un aspe (X) dentra del recund-o de acterdo a sy
evaluncidn. {*) Mayor puntuscidn indica que st adecusdamente formuladn.
Tubla: Resultade de fo validacion por juicio de experioy

DETERMINANTES DE LA VARIABLE: b

PERTINENCIA

oLa habitidad o conocimirnis
medidlo por este reactive es,..7
<

ADLCUACTON (")

stk

forniulada
bt lmrion a ey alune?

adecuadnments

parm

LIS

- Ll
Bomchl' || | ome il b )
vaenskal
EXSION 1: Interprota eriticamesnte faentes @ crans.
w4 Clasifivs dilgrentes tipos de fucnies segibn &l momenta o que }{
[ Teerun peoducidas fuente primario o secundaria
Comensario:
2, Iorpreea informmcitn g mnbzemes diverms 3¢l puzado ¥ & fuentes ®
yrailliems wsando firfurmncion de veas faentes
Carmentaria:
3, ldemifice colncidenciar y costradiccinnes en diversas e 4
partir de o mismo 2ipecto Je un s i
Comemntars;
11, DTVIENSION 3: Compreade £ teaipo
e e RS
A, Eiabloce fa distascia témporal enire la actaalidad ¥ cuslguier
process histleion W
Comentario
3, Utifiza  corpourense ¥ fuidimenie  disthitos  periodos 3 x
ubperiadon del Palentithon
Capmentarka
£, Campuara mmos & cominsidsd v cambio enry ln cvabein de s
virailnde 3 €] warglintieneo de bos exmdims on la sdid de los | x
Comentnrio
T, Elaborm lizess d= tiempo pamfebs. (dentificandn bechox ¥ prooesas, L
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1L DIVIENSION 3: Llibora explicacionis sabre
procesos hiddricas

£, Toxplica b mpermncia de L agriculient y ka gasadenin ¥ Feoonsee
chmo cumbia a sy eormmidal

Comentarios

8, Pazhlooe relocdones enine L diverius ks v actifiides de lss
persanas i PrUpOs com wu rosptetive consads  clreulistancies, ! A

Tmensaniog

100, Pokaelosa entre 5i los coisas d an hecho o proess b

Ciriisendarin.

VALORACION GLOBAL: [

ilas items del cuestionario estin pdecundaments LS D e
elaborados par oz estudiantes del primer prado de

Fducaritn Secundaria?

Comenturio: LT ". kgrﬂ!__ ?&.w_\ Cnap L-\.xl.‘u'h.n..“ku I.':J."!.‘tlh"f‘\ E;an_
A envmende g\n.\nu;m}ban §, et geivande desdus Nt evikiiio
Y Na Eaplldcoew, Ve LemsuRilen e £ adn nﬁ"m. T mq\\mi

Girecizs por su calaboracion,

7

g 5 X
Mo fgeomnn G one LT M\Lkﬁ
wern 223311 %6
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FICHA TECNICA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA
COMPETENCIA *CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS™

INSTRUCCIONES: Colocar un aspa (X) dentro del recusdro de sceerdo a su
evaluacion {*) Mayor puntascion indica que esta adecundamente formulada
Talia: Rexedtadir de o valtdacibi por puicie oe experios

PERTINENCIA ADECUACION (%)
mw&:ﬁﬂ : I.H-.hﬂi“
DETERMINANTES DE : Ml Emr Sy, | e s
DE LA VARIABLE: D i ,
[ Na
Frenictal na 1 2|34 5
[ENSION 1: Interpreta eriticamente Fuentes diversas, .
1. Clasifica diferemtes vipos de fusnics sjin ¢l mimenio en gue [P
finsron groducidas. fiucese primara o seoufaris -
Comentario:
“1 2. Interpretm mformsseion de imifgenes diverse del paands + Ja Facnies b
graficas usanda mformacen de otaw fucnles .l
Comenturio:
"
3. leniafica coincidengnts s controdicriones en dnosas fuentes o 1 v
PRI da an mieme sspoce de um wma
Comemnrio
I DIMENSION 1: Compreade f tempo
histdrien.
|
4. Buablece Tn divtamcin tempoenl entro Ta octuolided v casiqaer e l
proce Bsidncn N
Comenario |
5, Unilien commiemeniz v fiidmuente diimioy periodss ¥ , |in|
L Stfipriode el Suleiibiion 1 | Eciil
Camentario |
£, Cmparn ritmes de comtinuidad ¥ camiio entre In evolueiin de s . vy
otiiidades y él mrgimienio de ls silados en In adad de 1ns metales
Comentario
| 7. Elabora linas de thempr paralcles, identificando hechos y procesc
| | | ]
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1L DIMENSTON 3: Elabora explicacioncs sobre
procesos histdricos.

8. Explica ln mparancra de la agricnltur v s ganaderia v reconcen
wnmsd cambrin 8w comunlad
Comentario:

9 Establoge relackmes entre b divessue e y sctimdes de I

PETIIAN O EIUHM 0N B TESPEEDV D COntevio v CIrtunsiangis:

Comentarno:

10, felacionn cotre s las cmsas de mbﬁnbanmm“ I —

o | Cramiar
VALORACION GLOBAL: '
pLos [tems del cuestionorio éstan adecundomente 5.1 4l s
elabarados pam los estudiantes del primer grado de Lol
| Educacion Secundaria? |
I
omentario: A _mafumwnds o L enls
%fw-,ﬁ%dmx@%pmm?%
o haen o }WW i

Gracias por su colaboracion

Mg Gy £ %rmm‘- Cfn.u-

Dyt Bodq23 32
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“AND LUCHA CO UPCION IDAD™

o B0 T \
[N P o i ““ » ; . =
| mmol® L 1 SOLICITO: Aplicacién de investigacion con pre
g oS8y y post test en el Area de Ciencias
e m__ﬂl,.-——-‘-"'""i Sociales en 1m_alurnnus del segundo
- _!EC;_E-?E‘&M d grado de Educacion Secundaria
RO RECT DE _ENRR LOP s HAS,

Yo, CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia, alumna de la Universidad Catolica los
Angeles de Chimbote, filial Chacas, de la Facultad de Educacién y humanidades,
identificado con DNI K= 41407510 domiciliada en el barrio de Cuivlacocha dal
Distrito de Pachas de la Provincia Dos de Mayo, Huénuco. Ante Ud. Con todo
respeto me presento ¥ expongo:

Oue siendo indispensable realizar la aplicacion de pre y post test en los
alumnos del segundo grado de Educacion Secundana, para determiner y
desarmollar la competencia ‘construye interpretaciones historicas™, Para lo cual se
le aplicard sesiones de clase con estreleglas didacticas, de esta manera
efectivizar l trabajo de investigacién en el campo de la educacitn para optar el
grado de magister; recurra a su Digno Despacho para solicitar el permiso
corespondiente de realizar ka aplicacion de ka investigacion en curso.

POR LO TANTO:

Ruego a Ud. Sefiora Directora acceder a mi peticidn por ser de justicia.

Pachas 16 de octubre del 2018,

Sufat]

CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia
DNI: 41407510
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“Wiio de la Lucha contra la Corrupeldn y la Impunidad”
LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA “ENRIQUE
LOPEZ ALBLUAR®, DE PACHAS, PROVINCIA DE DOS DE MAYO, REGION

HUANUCO: QUE AL FINAL SUSCRIBE:

CE L H

Que, la profesora Juana Celia CASTILLE]O LOPEZ, identificada con
DNl N 41407510, ho reallzado sos Pricticas de Tests, con los MAPAS
CONCEPTUALES, COMOD ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE PARA
DESARROLLAR LA COMPETENCIA *CONSTRUYE
INPERPRETACIONES HISTORICAS", en los estudiantes del Primer
Grado de Educacion Secundaria, de EBR, a través de la aplicacion de
10 Sesiones con un total de 20 Horas Pedagogicas, realizadoe a partir
01 de octobre al 30 de noviembre del afio en curso, cumpliendo  con
responkabilidad v eficiencia an todas Tas tareas asignadas.

Se leexpide la presente asolicitud  escrita de la interesada para los
fines que estime por conveniente.

Pachas, 20 de diciembre de 2019,

JMET:
e

Averudn Cugretora Cenzral e'n -+ Prdhas-1os di Mayo-Hulnues - Cel W62312002



Anexo 2.

LOS MAPAS CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA "CONSTRUYE
INTERPRETACIONESHISTORICAS'

INSTITUCION EDUCATIVA “ENRIQUE LOPEZ ALBUJAR”
PACHAS-HUANUCO

AREA : CIENCIAS SOCIALES
NIVEL  : EDUCACION SECUNDARIA
GRADO :1°GRADO

SECCION : “A”

DIRECTOR: MALLQUI ESTACIO, Jacinta

DOCENTE : CASTILLEJO LOPEZ, Juana
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1. Fundamentacion

Al andlizar los resultados de la evaluaciéon ECE de los dltimos tres afios
durante la jornada de reflexion hecha por los docentes en la Institucion Educativa
“Enrique Lépez Albujar” de Pachas, se observo e bajo rendimiento académico en los
estudiantes en las diferentes areas. Las causas detectadas refieren a la poca
voluntad y aptitud del estudiante por aprender, la falta de apoyo de sus padres y €
escaso uso de estrategias adecuadas por parte de los docentes.

Es importante que e docente sepa utilizar adecuadamente las estrategias que
va emplear es su sesion de aprendizaje de tal modo que los resultados sean
significativos. Existen muchas estrategias que e docente podria adecuar y utilizar, por
gjemplo: los mapas conceptual es que vienen aser un conjunto de estrategiasy técnicas
con la cua se puede ilustrar, representar graficamente y asi demostrar € nivel de
conocimiento o e significado que el estudiante tiene, logra, percibe y procesa a partir
delainformacion y laexperiencia que posee.

Al dtilizar los mapas conceptuales, se desarroll6 |a competencias
“Construye Interpretaciones Histéricas” del &rea de Ciencias Sociales, de esta
manera e estudiante sustenta criticamente hechos y procesos historicos que ayuden
a comprender € presentey sus desafios con € uso de fuentes histéricas.

2. Descripcion

La problematica radica por lafalta de eficienciaen el uso de estrategias que
emplean los docentes durante sus sesiones de clase, la cual hace que nuestros
estudiantes no desarrollen adecuadamente las competencias y capacidades que
deseamos. Por |o tanto para obtener un meor aprendizaje en los estudiantes se
desarroll6 10 sesiones distribuidas en 9 semanas las cuales desarrollaron
significativamente la competencia “Construye Interpretaciones Histdricas” utilizando
los mapas conceptual es como estrategia de aprendizaje.

3. Objetivo

Determinar si la aplicacién de los mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje
desarrolla la competencia "construye interpretaciones histéricas' en los estudiantes del
primer grado de Educacion Secundaria de la Ingtitucién Educativa Enrique LOpez
Albujar, distrito de Pachas, Huanuco en € afio 2019.

4. Metodologia
El proceso metodol 6gico esta basada en lainvestigacion esté basada en

la investigacién, e aprendizaje por descubrimiento y e trabajo en equipo
cuyo producto tangible serd la elaboracion de los mgpes conogptudes con €

96



puedan desarrollar capacidades de expresion ora, interpretacion de fuentes

historicas, capacidad de sintesis entre otras.

5. Beneficiarios

Los beneficiarios de las sesiones de aprendizaje con la aplicacion de los
mapas conceptuales como estrategia de aprendizaje son los 15 estudiantes del
grupo experimental seleccionados de maneraintencionada del primer grado “A”
de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Enrique Lopez Albujar”

del distrito de Pachas, Huanuco.

6. Cronograma

SEMANA SESION FECHA CONTENIDO
1. Represento mi Estrategia de aprendizaje:
historia persona y M apa Conceptual

social

Desempefio: Clasifica diferentes tipos de fuentes
seglin el momento en que fueron producidas: fuente

01 01/10/2019 | primaria o fuente secundaria.
. _Comprendam0§ el Estrategia de aprendizaje:
tiempo gque tomo Mapa Conceptual
el proceso de Desempefio: Establece |a distanciatemporal entre
02 hominizacion 08/10/2019 | | actualidad y cualquier proceso histérico.
. Organizo Estrategia de aprendizaje:
informacién sobre Mapa Conceptual
laformade vida Desempefio: Utiliza correctay fluidamente
03 del Paleolitico 15/10/2019 | distintos periodos o subperiodos del Paleolitico.
. Organizo Estrategia de aprendizaje:
informacion sobre M apa Conceptual
Iav@qen e Desempefio: Explicalaimportanciade la
Neolitico agriculturay la ganaderia y reconoce como cambian
04 22/10/2019 | a su comunidad.
- Identifico el Estrategia de aprendizaje:
surgimiento del M apa Conceptua
Estado y la Desempefio: Compara ritmos de continuidad y
gparicion de las cambio entre la evolucién de las ciudades y €
05 grandes 29/10/2019 | surgimiento de los estados, en la edad de los
civilizaciones metales.
. El territorio Estrategia de aprendizaje:
peruano antes de Mapa Conceptual
06 Su poblamiento 05/11/2019

Desempefio: Elaboralineas de tiempo paralelas,
identificando hechos y procesos.

. El territorio

Estrategia de aprendizaje:
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peruano antes de
Su poblamiento

12/11/2019

Mapa Conceptual

Desempefio: Interpretainformacion de imagenes
diversas del pasado y de fuentes graficas usando
informacion de otras fuentes.

8. Comprendemos
lasreligionesy sus
conflictosen la

Estrategia de aprendizaje:
Mapa Conceptual

Desempefio: Establece relaciones entre las diversas

07 Edad Media ideas y actitudes de |as personas o grupos con su
15/11/2019 | respectivo contexto y circunstancias.
9. Explicamos los Estrategia de aprendizaje:
factores que Mapa Conceptual
causaron €l fin de Desempefio: Relacionaentre sf |as causas de un
08 laEdad Mediay e | 19/11/2019 | hecho o proceso historico.
surgimiento del
Mundo Moderno
10.  Explicamos Estrategia de aprendizaje:
el ori geny la M apa Conceptual
expansion del Desempefio: |dentifica coincidenciasy
09 Tahuantinsuyo 26/11/2019

contradicciones en diversas fuentes a partir de un
mismo aspecto de un tema.

7. Evaluacion
Laevaluacion ha sido formativay permanente mientras se aplique las 10 sesiones
empleando |os mapas conceptuales para desarrollar la competencia “Construye

Interpretaciones Historicas.”
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SESION DE APRENDIZAJE N° 1

|I. DATOS GENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL | UGEL: Dos De Mayo
INSTITUCION EDUCATIVA “Enrique L6pez AlbGjar”

AREA: Ciencias Sociales UNIDAD N°

CICLO: VI GRADO/SECCION: 1° “A”
DURACION: 90 minutos FECHA: 01-10-19

DIRECTORA Mg. MALLQUI ESTACIOQ, Jacinta
DOCENTE TITULAR LOPEZ VILLANUEVA, Maribe
DOCENTE APLICADORA CASTILLEJO LOPEZ, Juana

[I.TITULO DE LA SESION:

“Represento mi historia personal y social”

I1l.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA DESEMPENOS EVIDENCIAS INSTRUMENTO DE
Y PRECISADOS DEL EVALUACION
CAPACIDADES APRENDIZAJE
v Construye Clasifica diferentes tipos | Organizar la
Interpretaciones | de fuentes segin e | informacion en un
Histéricas momento en que fueron | mapa conceptual. Cuestionario
- Interpreta producidas: fuente
criticamente primaria o  fuente
diversasfuentes | secundaria.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES

> Gestiona su aprendizaje de manera autbnoma.
Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

» Desarrollo personal, ciudadaniay civica.
Convivey participa democraticamente en la blsqueda del bien comun

ENFOQUES VALORES ACTITUDESOBSERVABLES
TRANSVERSALES
Disposicion aadquirir cualidades que mejorarén el
Busqueda de la excelencia. Superacion propio desempefio y aumentaran €l estado de
personal. satisfaccion consigo mismo y con las
circunstancias.
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IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15min)

- Selesdalabienvenida alos estudiantes para generar confianza dentro del aula.
- Luego seexplicalo que se vaarealizar en todas las sesiones que se ird abordando, por sobre todo o
gue consiste mapas conceptual es.
- Luego sele comunicaalos estudiantes:
- Eltitulo delasesiéon
- Seelaboran dos normas de convivencia

DESARROLLO (70)

- Se propone que contesten las preguntas contenidas en la ficha que se les entregard de manera
individual E (Anexo 1) “Reconozco mi historia personal y mi espacio social”.

- Seles pedira que compartan sus respuestas, |0 que ellos conocen, incluso decir que lo han visitado y
se promueve que reconozcan con toda naturalidad los espacios del que son originarios, y promover el
aprecio y admiracion por esos lugares resaltando su belleza paisgjistica, sus recursos, su gente, pero
también algunas preocupaciones.

PROBLEMATIZACION

- planteamiento del problema: ¢qué quiere decir tiempo? ¢qué quiere decir espacio? inmediatamente
lo relaciono a Historiay Geografia, porque es un momento oportuno para reflexionar por qué es
importante para ellos aprenderlos en la escuela.

ANALISISDE INFORMACION

- Selespide que realicen através del mapa conceptual su autobiografia ampliando con una nueva
informacion que se les genere.

- Seles pedird que compartan sus respuestas, |o que ellos conocen, incluso decir que lo han visitado y
se promueve que reconozcan con toda naturalidad los espacios del que son originarios, y promover el
aprecio y admiracion por esos lugares resaltando su belleza paisgjistica, sus recursos, su gente, pero
también algunas preocupaciones.

- Luego, Se pegard en la pizarra una plantilla de un mapa, del tamafio que crea conveniente, con el que
se quiere reflgjar €l grado de movilidad de las familias del salon (nacional, departamental, provincia,
distrital). Pedird alos estudiantes que tracen flechas con plumones de diferentes colores, que se
iniciaran en €l lugar donde han nacido sus padres o abuelosy terminara en el lugar donde se ubica su
localidad actualmente. De esta manera, los estudiantes podran ver graficados los desplazamientos que
han realizado las familias del salén. Con sugerencias de |os estudiantes, se colocara un titulo a este
mapa tematico, como “Las rutas de nuestras familias”.

CONCLUSIONES

- Reflexion: Responden alas preguntas del problema ¢qué lugares resaltan con su belleza paisgjistica?
¢cuantos 'y cudles lugares han recorrido junto a su familia? ¢alguna vez han escuchado cuentos,
leyendas, mitos de parte de sus familiares? ¢por qué es importante el mapa conceptual ?

Compromiso: ¢cud esmi compromiso respecto alas fuentes de la historia?

CIERRE (5min)

¢Qué aprendi? ¢Como lo hice? ¢Qué dificultades tuve? ;Cémo las superé?
Selesfelicitaalos estudiantes por el esfuerzo y esmero demostrado durante el desarrollo de la sesion
Se le recomienda que en casa dialoguen con sus padres en relacion aellas.
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V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION INSTRUMENTO

Formativa Lista de cotgjo

VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALES EDUCATIVOS RECURSOS ESPACIOSDE
EDUCATIVOS APRENDIZAJE

- Texto escolar. 1 Historia, Geografia y
Economia. (2012). Lima: ed. Santillana.

- Rutas de Aprendizaje. Ciclo VI. Area de
Historia, Geografia y Economia. (2015).
Lima: Minedu

) Plumone_ﬁ - Materiales Aula

- Fotocopias

- Papelote

- Cartulina

- Regla

- Estudiantes

- Humanos
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Anexo 1

Reconozco mi historia personal y mi espacio social

Preguntas

Respuestas

¢Cudles son tus nombres y apellidos?
¢Qué edad tienes?
¢Con quiénes vives?

¢A qué edad comenzaste tu vida escolar?

¢En qué calevives?

¢Desde cuando?

¢Cémo se llamatu localidad (barrio, comunidad o distrito) y
cuéndo se fundo?

¢Como se llaman tus vecinos?

¢Qué te gusta méas de tu localidad?
¢Quéesloque notegustadeella?
¢Qué espacios usas de ella o visitas?
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”
AREA: Ciencias Sociales
GRADO: 1° “A”
INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

NO

Apellidosy Nombres

Desempefio

Clasifica diferentes tipos de fuentes segin el
momento en que fueron producidas. fuente

primaria o fuente secundaria.

Sl

NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, ArianaMilagros

CASTRO FLORES, Y ady

CHAVEZ BAILON, Isabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Crigtian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yusi

LLANOSHIPOLO, EvaLuz

(@)

NAZAR BAILON, Jeampier

P RO N ORI WNE

H

RAYMUNDEZ RAMON, Y oel Angel

=
N

RIVERA FERRER, Jhery

[EEN
w

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

[HEN
»

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

[EEN
(63}

VALENZUELA PRIMO, Milagros
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SESION DE APRENDIZAJE N° 2

|. DATOSGENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL UGEL: Dos De Mayo
INSTITUCION EDUCATIVA “Enrique L6pez AlbGjar”

AREA: Ciencias Sociales UNIDAD N°

CICLO: VI GRADO/SECCION: 1° “A”
DURACION: 90 minutos FECHA: 08-10-19

DIRECTORA Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta
DOCENTE TITULAR LOPEZ VILLANUEVA, Maribel
DOCENTE APLICADORA CASTILLEJO LOPEZ, Juana

[I.TITULO DE LA SESION:

“Comprendamos el tiempo que tomé el proceso de hominizacion”

I1l.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA DESEMPENOS EVIDENCIAS DEL INSTRUMENTO

Y PRECISADOS APRENDIZAJE DE EVALUACION
CAPACIDADES
v Construye Establece la distancia | Organizar la informacion
Interpretaciones | tempora entre la | en un mapa conceptual.
Histéricas actudidad y cuaquier Cuestionario

- Comprendamos proceso histérico.
el tiempo que
tomd el proceso
de hominizacién

COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES

> Gestiona su aprendizaje de manera autonoma.
Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

» Ciencia Tecnologia

- Explica el mundo fisico basandose en conocimientos sobre |0s seres vivos, materiay energia,
biodiversidad, Tierray universo.

ENFOQUES VALORES ACTITUDESOBSERVABLES
TRANSVERSALES
Disposicion a adquirir cualidades que mejorarén €l
Busgueda de la excelencia. Superacion propio desempefio y aumentaran €l estado de
personal. satisfaccion consigo mismo y con las
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circunstancias.

IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenida alos estudiantes para generar confianza dentro del aula.

- Luego seles recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.

- Seles presenta €l titulo de la sesion, explicando brevemente las caracteristicas del periodo de tiempo
que se abordara.

- Luego se solicita a los estudiantes que miren su cuerpo, el aulaen laque se encuentran y seles
pregunta: ¢siempre el hombre fue asi como nos vemos ahora? Esta preguntatiene laintencién de
contextualizar a estudiante en el tiempo que se estd abordando en el campo tematico.

- A continuacion, ellos observan el siguiente video hasta el minuto 1.20
<https.//www.youtube.com/watch?v=C4obfghGL sA>.

- De esta manera se les plantea las siguientes preguntas y se promueve una lluvia de ideas para recoger
los saberes previos y les ayude a contextualizar €l tiempo que aborda el campo temético:

- ¢Qué nos caracteriza como humanos?
- ¢Cuadlesfueron los grandes cambios en la vida de los hombres y como modificaron la vida de éstos
desde el tiempo en que tenia una vida némade hasta que se organiza en ciudades?

DESARROLLO (70)

- Se concientiza que, para entender cémo el ser humano llegé a desarrollarse y formar sociedades, los
estudiantes empezaran por comprender el proceso de hominizacion, paraello se proyecta el E (Anexo
1) “Linea de tiempo, de la hominizacion”

- Seguidamente se proyecta E (Anexo 2) “Mapa de la Evolucion y expansion de los hominidos”

. En él, seles explicara brevemente que este se refiere al proceso evolutivo de un tipo de primate hasta
la conformacién de nuestra especie. Observar

- Se coloca en un mapa conceptua la competencia, capacidad e indicador de la sesion y se explica que
en la sesion se concentraran en comprender el tiempo, seguidamente se proyecta una linea de tiempo,
para distinguir los millones de afios que tomd el proceso de hominizacion y que esto les permitira
responder el planteamiento del problema:

PROBLEMATIZACION

planteamiento del problema: ¢Qué nos caracteriza como humanos? ¢Qué nos caracteriza como
especie?, ¢cuanto tiempo ha transcurrido hasta la actualidad? ¢qué acontecimientos encontramos?
épor qué es importante una linea de tiempo? ¢Es e homo sapiens la mejor expresion de la
evolucién?, ¢si 0 no?, ¢por qué?

ANALISISDE INFORMACION

- Paraque los estudiantes comprendan la complegjidad de las preguntas, el docente les invita a responder
gué entienden por especie humana, Homo sapiens y evolucién; asimismo, les solicita que reflexionen
sobre lo que la palabra “caracteristicas” quiere decir. Esta pregunta resulta Gtil para precisar en el
tema:

¢Qué somos capaces de hacer que nos diferencia de otras especies?

En Grupos

Se lesreparte lacopiadel tema atratar alos alumnos. E (Anexo 3) Los Hominidos
Los estudiantes leeran, resaltaran los puntos importantes.
Se les va monitoreando y dando al cances de acuerdo a sus necesidades.
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- Y luego realizaran un mapa conceptua y desde luego socializaran.
CONCLUSIONES

- Reflexion: Responden alas preguntas del problema historico ¢qué diferencia existe entre e homo
sapiensy € hombre actual? ¢cual es el proceso de la evolucién? ¢como lo identifican?

Compromiso: ¢cua es mi compromiso respecto al proceso de hominizacion?

CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Como lo hice? ¢Qué dificultades tuve? ¢Como las superé?
Selesfélicitaalos estudiantes por el esfuerzo y esmero demostrado durante el desarrollo de la sesion.

V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION INSTRUMENTO

Formativa Lista de cotgjo

VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALESEDUCATIVOS RECURSOS ESPACIOSDE
EDUCATIVOS APRENDIZAJE
- Laptop
- Multimedia
Péagina web de Y ouTube:
<https://www.youtube.com/watch?v= . Tecnoldgico

C4obfghGLsA>.Sobre el Homo erectus:
<https://www.youtube.com/watch?v=Ip
KBiHtslLs>
Texto escolar. 1 Historia, Geografiay Aula
Economia. (2012). Lima: ed. Santillana.
Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para € éarea
de Historia, Geografia y Economia. (2015). | . Materiales
Lima Ministerio de Educacion.

- Copias

- Pizarra

- Plumones

- papelote

- Mota

- Regla

- Estudiantes

- Humanos
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Anexo 3

PROCESO DE HOMINIZACION

1.1.DEFINICION

El ser humano actual es el resultado de un largo proceso evolutivo que se conoce con €l
nombre de proceso de hominizacion.

El proceso de hominizacion es la progresiva adquisicion de las caracteristicas que
acabaron diferenciando alos hominidos del resto de primates (monos).
¢Cuales son las caracteristicas que nos diferencian de los primates?
L as caracteristicas propiamente humanas son:
- laposicion erguida
el bipedismo (caminar sobre dos piernasy no a4 patas), lo que permitié la
liberacion de las manos y la ampliacion del campo de vision
el aumento del tamafio del cerebro y la disminucion del tamafio de las
mandibulasy los dientes.
el lenguaje simbdlico, es decir, la capacidad de expresar ideas por medio de
sonidos y expresiones faciales.
Todas estas caracteristicas se fueron adquiriendo poco a poco, como consecuencia de la
evolucion y la seleccion natural (supervivencia de los que mejor se adaptaron al medio
natural).
1.2.LA CUNA DE LA HUMANIDAD
Los primeros hominidos aparecieron en Africa (por ello se le llama la “cuna de la
humanidad”) y desde alli colonizaron todo el mundo. Al principio se alimentaban sélo
de vegetales, pero los cambios climaticos les obligaron a incluir la carne en su dietay
esto permitié el aumento del tamario del cerebro.

1.3.NUESTROS ANTEPASADOS

En este apartado podrés conocer algunas caracteristicas de los hominidos, es decir, los
antepasados directos del ser humano actual. En los Ultimos afios se han producido
muchos descubrimientos sobre nuestros antepasados, por 1o que la informacion que
encontraras aqui tendra que ser revisada cada vez que se produzcan nuevos hallazgos.
No obstante, se ha intentado incluir informacién actualizada y al final de este apartado
encontraras una serie de enlaces con |os descubri mientos mas recientes.
14LOSHOMININOS

De todo €l reino animal, los animales a los que méas nos parecemos |os seres humanos
son los chimpancés. Los cientificos han demostrado que e ADN de chimpancés y
humanos sblo se diferencia en un 1%, lo que indica que procedemos de un tronco
comun.

Se cree que hace entre 7 y 5 millones de afios se produjo la separacion entre chimpancés
y los antepasados més antiguos del ser humano actual y aparecieron las primeras
caracteristicas que nos definen como humanos: la postura erguida y e bipedismo
(caminar sobre 2 piernas).
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Los primeros seres que empezaron a caminar erguidos sobre dos piernas han sido
clasificados como homininos. Se les considera parte de nuestros antepasados, pero no
hominidos, es decir, pertenecientes al género Homo, porque los homininos alin pasaban
parte de su tiempo en los &boles y su forma de vida era mas parecida a la de otros
primates.

L os principales homininos son:

ARDIPITHECUSRAMIDUS

Vivio en e Este de Africa.

Los restos mas antiguos son de hace 5,2 millones de afios y se encontraron en
Etiopia

Significado de su nombre: “Ardi” significa “tierra” y “Rami” significa
“raiz” en lengua afar y "pithecus" significa “mono o simio” en griego, por lo que
Ardipithecus ramidus vendria a ser algo asi como “simio terrestre que esta en la
raiz de nuestro arbol”.

¢Qué sabemos de ellos? Parece que ya era bipedo y que se alimentaba de
vegetales (frutos y brotes tiernos de hojas). Su cerebro y su cara eran pequefios y
era poco agresivo socialmente, o que se deduce del pequefio tamafio de sus
dientes.

AUSTRALOPITHECUS

También vivio en el Estey Sur de Africa

“Australo” significa “del Sur” y “pithecus” significa mono o simio”, por lo
que Australopithecus significa “mono del Sur”.

Se han encontrado restos de 5 especies distintas de Australopithecus
(anamensis, africanus, afarensis, bahrelghazali, garhi), pero todas e€llas
comparten caracteristicas comunes.

Los restos mas antiguos son los del [lamado Australopithecus anamensis, con
una antigiiedad de entre 4,5- 4 millones de afios. Sin embargo, l0s restos mas
conocidos son los relacionados con € Australopithecus Afarensis: las huellas de
Laetoli (Tanzania), unos 3,7 millones de afios de antigliedad, y €l esqueleto casi
completo de una hembra a la que sus descubridores Ilamaron Lucy. Lucy fue
encontrada en 1974 en laregion de Hadar (Etiopia).

¢Queé sabemos de ellos? Tenian un cerebro pequefio, de tamafio parecido a de

un chimpancé (unos 500 cc®), eran bipedos, aunque todavia trepaban a los
arboles, no eran demasiado grandes (las hembras median arededor de 1 m y
pesaban unos 30 kg y los machos median 1,50 m y pesaban alrededor de 45
kilos), eran vegetarianos, no fabricaban herramientas y sus manos y pies se
parecian bastante alos del ser humano actual.
Los descubrimientos asociados a Australopithecus garhi, de unos 2,5 millones
de afios de antigliedad, han complicado aln mas las cosas. “Garhi” significa
“sorpresa” en lengua afar. La sorpresa es que junto a los restos de este
australopiteco se han encontrado huesos de animales con huellas de corte, |0 que
indicaria que fueron devorados por ellos. También se han encontrado algunas
herramientas en una region cercana. Estos hallazgos han obligado a replantearse
algunos temas, como la definicion de hominido.
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1.5.LOS HOMINIDOS

Se incluyen en e género Homo todos los antepasados directos del ser humano. Para
incluirlos en este grupo una condicion fundamental es la fabricacion de herramientas,
unade las caracteristicas que permiten diferenciarnos del resto de los animales.

HOMO HABILIS

Su nombre significa “habilidoso, mafioso”
Sele considera el primer representante del género Homo.

Los restos mas antiguos tienen una antigliedad de unos 2,5 millones de afios y
se han encontrado en el Estey Sur de Africa. Vivieron en un ambiente mas
calido y para sobrevivir tuvieron que cambiar de dieta.

¢Queé sabemos de ellos? El ambiente en &l que vivieron era mas calido y para
sobrevivir tuvieron que cambiar de dieta, incorporando carne. Al principio se
alimentaron de carrofia (restos de animales muertos cazados por otros animales)
y luego consiguieron cazar animales de pequefio tamafio, con lo que su dieta se
volvié omnivora y su adaptacion a otros hébitats fue mas facil. Su tamafio era
parecido a de los australopitecos, pero su cerebro era e doble de grande
(capacidad craneal de unos 650 cc®). Fue e primer hominido que fabrico
herramientas. Las herramientas eran sencillas y no las conservaban: las
fabricaban golpeando unas piedras contra otras, las usaban y las abandonaban.
Parece posible que usaran un lenguaje muy rudimentario.

HOMO GEORGICUS

) Esta es la primera especie de hominido més antigua encontrada fuera de
Africa.

Los restos més antiguos son de hace 1,8 millones de afios y se han encontrado
en Dmanis (Georgia). De ahi deriva su nombre, que significa “hominido de
Georgia”.

¢Queé sabemos de ellos? Su cerebro era un poco mayor que e de Homo habilis
(entre 600 y 700 cc®). Parece ser que salieron de Africa siguiendo alos animales
que habian emigrado hacia € Norte. Las herramientas que fabricaban no eran
muy diferentes de |as fabricadas por los Homo Habilis.

HOMO ERECTUS

Erectus significa “que camina erguido”.

Es una especie exclusivamente asiatica. Los restos més antiguos son de hace
1,8 millones de afios. Se han encontrado restos en Asia Oriental y el archipiélago
de Indonesia.

¢Qué sabemos de ellos? Tenian un cerebro de mayor tamafio (entre 900 y
1.200 cc®), median entre 1,50 y 1,70 m, su dieta era omnivora y cazaban
animaes de mayor tamafio. Siguieron redlizando herramientas poco
evolucionadas, aunque las conservaban. Aprendieron a conservar el fuego, con
todas las ventgjas que esto suponia (luz en la oscuridad, calor, posibilidad de
cocinar alimentos y ahuyentar a los animales,...). Sobrevivieron durante casi 2
millones de afos. Fueron una especie muy bien adaptada al entorno o tal vez no
tuvieron la competencia de otras especies de hominidos y sobrevivieron durante
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casi 2 millones de afios. Se extinguieron hace unos 100.000 afios, con la llegada
de hominidos mejor adaptados.
HOMO ERGASTER

“Ergaster” significa “trabajador”.

L os restos més antiguos se han encontrado también en el Este de Africay son
de hace 1,8 millones de afios.

¢Qué sabemos de €ellos? Su tamafnio y peso eran mayores que los de Homo
habilis y Homo georgicus (median entre 1,50 y 1,80 m y pesaban entre 60 y 70
kilos). Su cerebro también era mayor (entre 800 y 100 cc®). Su cara era més
parecidaaladel ser humano actual. Se especializaron en la caza de herbivoros en
la sabana africana y fueron los Unicos hominidos que sobrevivieron en ese
habitat. Su mayor tamafo cerebral les dio ventgas organizativas y también les
permitié mejorar la técnica de elaboracion de herramientas hace 1,5 millones de
anos. Comenzaron a fabricar herramientas especializadas siguiendo siempre un
mismo patron: bifaces, picos, hendedores, raederas,... Ademas conservaban las
herramientas e incluso las llevaban consigo y las retocaban. Su
supervivencia indica una mayor capacidad organizativay € uso de un lengugje
mas complgo.

HOMO ANTECESSOR

“Antecessor” significa “explorador”.

Los restos fésiles mas antiguos de esta especie se han encontrado en €
yacimiento de la Sierra de Atapuerca, en Burgos. Tienen una antigliedad de unos
900.000 afios, aunque en otros yacimientos se han encontrado herramientas de
hace 1,2 millones de afios.

Hasta e momento sdlo se han encontrado restos de Homo antecessor en
Europa, aungue muchos investigadores consideran que esta especie emigro desde
Africa. Existen muchas coincidencias genéticas entre Homo antecessor y Homo
ergaster, o que parece indicar que Homo antecessor evolucion0 a partir de una
parte de los Homo ergaster.

¢Qué sabemos de ellos? Su cerebro tenia entre 100 y 1.200 cc®, median entre
160 y 1,85 m y pesaban entre 60y 90 kilos. Fabricaban instrumentos
rudimentarios. Eran omnivoros y practicaron e canibalismo, es decir, se
alimentaron de otros hominidos de su misma especie. No se sabe por qué: tal vez
formaba parte de un ritual o0 ssmplemente 1o hicieron para aimentarse. Su cara
eramuy parecidaaladel ser humano actual

HOMO HEIDELBERGENSIS

Es una especie estrictamente europea. Se han encontrado fosiles en distintas
partes de Europa (Alemania, Francia, Reino Unido, Hungriay Espania)

Los restos mas antiguos datan de hace unos 600.000 afios.

¢Queé sabemos de ellos? Parece que fueron descendientes de los Homo
antecessor. Su capacidad craneal era de unos 1200 cc3. Eran omnivoros,
fabricaban herramientas especializadas, se cubrian con pieles, 1o cua indica que
vivian en un climafrio, y aprendieron a hacer fuego. Enterraban a sus muertosy
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en las tumbas se han encontrado al gunos objetos que pueden ser asociados a un
ritual, lo que indica un avance notable en &l pensamiento de caracter simbdlico.
HOMO SAPIENS NEANDERTHALENSIS

“Sapiens” significa “inteligente” y “neanderthalensis” significa “de
Neanderthal”, el lugar donde se encontraron los primeros fosiles de esta especie.
Vivieron fundamentalmente en Europa, aunque también se han encontrado
restos en Préximo Oriente y en Asia Occidental.
Los fésiles més antiguos son de hace unos 200.000 afios 10s més recientes, de
hace unos 25.000 afios.
¢Qué sabemos de €ellos? Eran més robustos que e ser humano actual.
Probablemente esto se debiera a que vivian en un clima frio y la grasa corporal
era una ventaja para la supervivencia. Su capacidad craneal era mayor que la del
ser humano actual (alrededor de unos 1.600 cc®), pero similar con relacion a
tamano de su cuerpo. Realizaron instrumentos de piedra muy especializados, o
gue demuestra que tenian un alto nivel tecnoldgico. Realizaban ofrendas rituales
a sus muertos, cuidaban de sus enfermos y desarrollaron cierta capacidad
artistica con la redlizacion de objetos de adorno. Parece ser que tenian
dificultades para pronunciar correctamente algunas vocales (laa, lai y lau), lo
gue se convirtié en una desventaja a la hora de comunicarse y organizarse de
forma eficiente cuando otra especie de hominido entré en competencia con ellos.
HOMO SAPIENS SAPIENS

Los fésiles mas antiguos se han encontrado nuevamente en Etiopia 'y datan de
hace unos 160.000 afios.

Se extendieron por toda Africa hace entre 150.000 y 100.000 afios. Después
salieron de Africay se extendieron por Europa y Asia, desplazando a las otras
especies de hominidos (Homo erectus y Homo sapiens neanderthalensis).
También colonizaron Américay Oceania:

- A Oceania llegaron navegando en barcas de bambu a través de la Plataforma

de la Sonda hace unos 40.000 afios, cuando € nivel del mar eramés bgjo.
- A Américallegaron desde Asia caminando através del Estrecho de Bering, que
se encontraba congelado (una especie de puente de hielo: puente de Beringia)

hace unos 15.000 afios.

Eran similares a ser humano actual. Su mejor capacidad comunicativa y
organizativa les permitieron adaptarse a todos los hébitats y convertirse en la
ni ca especie de hominidos que sobrevive en la actualidad.

1.6. ULTIMASNOTICIAS DE HOMINIDOS
El &bol geneadgico de nuestra especie sigue aumentando con nuevos
descubrimientos, que obligan a replantearse constantemente las teorias
explicativas sobre la evolucion de los hominidos. En los enlaces siguientes
podréas conocer datos sobre |os descubrimientos mas recientes en e mundo de los
hominidos:
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

|. DATOSGENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL | UGEL: DosDe Mayo
INSTITUCION EDUCATIVA “Enrique Lopez Albujar”

AREA: Ciencias Sociales UNIDAD N°

CICLO: VI GRADO/SECCION: 1° “A”
DURACION: 90 minutos FECHA: 15-10-19

DIRECTORA Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta
DOCENTE TITULAR LOPEZ VILLANUEVA, Maribel
DOCENTE APLICADORA CASTILLEJO LOPEZ, Juana

II. TITULO DE LA SESION:

“Organizo informacién sobre la forma de vida del Paleolitico”

I1l.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA | DESEMPENOS EVIDENCIAS INSTRUMENTO DE
Y PRECISADOS DEL EVALUACION
CAPACIDADES APRENDIZAJE
v Construye Utiliza correcta y | Organizar la

Interpretaciones | fluidamente distintos | informacion en un | Cuestionario

Histéricas periodos 0 | mapa conceptual.

- Comprende el | subperiodos del

tiempo histérico. | Paleolitico.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES

» Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
- Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

> Ciencia Tecnologia

- Explicael mundo fisico basdndose en conocimientos sobre 10s seres vivos, materiay energia,
biodiversidad, Tierray universo.

ENFOQUES VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
TRANSVERSALES
Disposicion a adquirir cualidades que mejorarén el
Buisqueda de laexcelencia. | Superacion propio desempefio y aumentaran el estado de
personal. satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias.
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IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenidaalos estudiantes para generar confianza dentro del aula

- Luego seles recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.

- Se les presenta €l titulo de la sesién, explicando los indicadores y €l trabgjo que realizarén en esta
sesion. Para ello, precisa a los estudiantes que aprenderan a utilizar correctamente los nombres de los
distintos periodos de |la historia de la humanidad y que los vincularédn con conceptos importantes como
nomadismo y sedentarismo. El docente pregunta rapidamente si conocen esas palabras y genera una
breve lluvia de ideas.

- El docente les recuerda que, durante el periodo de tiempo en que las diferentes especies del género
Homo vivieron, incluida entre ellas la del Homo sapiens, estas consolidaron ciertas caracteristicas y
logros. Para profundizar, formulala pregunta:

¢Cudl es el nombre de ese periodo de tiempo?

- El docente pregunta a los estudiantes: Si tuvieran que llamarle de alguna forma a la época actual,
basados en la organizacién y las relaciones, etc., ¢cémo la llamarian? Para esta actividad, se promueve
una lluvia de ideas. Algunos estudiantes podran decir: “La época de la tecnologia”, “la época de las
redes virtuales”, “la época de los presidentes”, etc. Es importante que los estudiantes justifiquen sus
respuestas y se les pregunte qué diferenciaria esta época de otras, de acuerdo con € criterio que hayan
escogido.

- Seles explica que, con ese proposito, deberan comprender €l periodo de tiempo Ilamado Paleolitico y
Sus caracteristicas.

DESARROLLO (70)

- Los estudiantes leen, en voz ata y por turnos, la introduccion de la pagina 24 de su texto y las
“caracteristicas del Paleolitico”. Luego, el docente proyecta la linea de tiempo €l Paleolitico y
Neolitico, para luego distinguir el tiempo que pasa hasta la actualidad. E (Anexo 1)
PROBLEMATIZACION

- Planteamiento del problema: se realiza las siguiente preguntas para que sean respondidas de manera
oral por los estudiantes: ¢Qué tiempo contempla el Paleolitico? ¢cudl es € proceso de la evolucion?
¢cuanto tiempo pasa hasta la actualidad? En cuantos periodos se divide? ¢En qué periodo del
Palealitico |os hominidos se organizaban en bandas, en hordas y en clanes.

ANALISISDE INFORMACION

- Después de lalluvia de ideas de respuesta que haran los estudiantes, se les explica que, asi como ahora
algunos pueden Ilamar a este tiempo “el tiempo de las redes sociales”, los historiadores llamaron a esa
época Paleolitico (piedra antigua), porque es el tiempo mas antiguo en que € género Homo utilizé la
piedra. Sin embargo, en esa época tan larga también los hombres tuvieron otros logros, como han
podido constatar en lalectura.

En Grupos

- A continuacion, se analiza, contrasta, corroboray se plasma lainformacién sobre un mapa conceptual
de las caracteristicas, las primeras formas de organizacion, los tres subperiodos, en los que se divide
el Paleolitico con lade la linea de tiempo sobre el proceso de hominizacién. de la pagina 24 del libro
de texto.

- Selesvamonitoreando y dando alcances de acuerdo a sus hecesidades.

- Seguidamente socializaran € trabajo realizado.

CONCLUSIONES

- Reflexion: Responden alas preguntas del problema histérico ¢qué diferencia existe entre el homo
sapiensy € hombre actual? ¢cudl es el proceso de la evolucién? ;como lo identifican?
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Compromiso: ¢cua es mi compromiso respecto a Paleolitico?

CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Como lo hice? ¢Qué dificultades tuve? ¢COmo las superé?
Se culmina con la sesién felicitando a los estudiantes por €l esfuerzo y esmero demostrado durante €l
desarrollo de lasesién 'y consolidado los aprendizajes logrados en ella.

V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION INSTRUMENTO

Formativa Lista de cotegjo

VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALESEDUCATIVOS RECURSOS ESPACIOSDE
EDUCATIVOS APRENDIZAJE

Texto escolar. 1 Historia, Geografia y
Economia. (2012). Lima: ed. Santillana
Rutas de Aprendizaje del ciclo VI parael
&rea de Historia, Geografia y Economia. | - Materiales
(2015). Lima: Ministerio de Educacién.
Papelotes

Plumones

Regla

Pizarra

Mota

Laptop

Multimedia

Estudiantes

Aula
- Tecnol6gico

- Humano
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”
AREA: Ciencias Sociales
GRADO: 1° “A”
INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

Z
o

Apellidosy Nombres

Desempefio

Utiliza correcta y fluidamente distintos

periodos o subperiodos del Palealitico.
si NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, ArianaMilagros

CASTRO FLORES, Y ady

CHAVEZ BAILON, Isabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Cristian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yus

LLANOSHIPOLO, EvalLuz

P O0NOOOHR~WINIEF

o

NAZAR BAILON, Jeampier

[EEN
=

RAYMUNDEZ RAMON, Y oel Angel

[EEN
N

RIVERA FERRER, Jhery

[ERN
w

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

=
N

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

[EEN
a1

VALENZUELA PRIMO, Milagros
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

|. DATOSGENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL | UGEL: Dos De Mayo
INSTITUCION EDUCATIVA “Enrique Lopez Albujar”

AREA: Ciencias Sociales UNIDAD N°

CICLO: VI GRADO/SECCION: 1° “A”
DURACION: 90 minutos FECHA: 22-10-19

DIRECTORA Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta
DOCENTE TITULAR LOPEZ VILLANUEVA, Maribe
DOCENTE APLICADORA CASTILLEJO LOPEZ, Juana

II. TITULO DE LA SESION:

“Organizo informacion sobrelavida en € Neolitico”

I11.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA DESEMPENOS EVIDENCI INSTRUMENTO DE
Y PRECISADOS ASDEL EVALUACION
CAPACIDADES APRENDIZ
AJE
v Construye - Utiliza términos historicos | Organizar  la
I nter pretaciones con cierto nivel de | informacién Cuestionario
Historicas abstraccion:  nomadismo, | en un mapa
. Elabora sedentarismo. conceptual.
explicaciones - Explica la importancia de
sobre  procesos la agricultura y la
histéricos. ganaderia 'y  reconoce
como cambian a su
comunidad.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES

» Gestiona su aprendizaj e de manera auténoma.
Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

> Ciencia Tecnologia
- Explica e mundo fisico basandose en conocimientos sobre los seres vivos, materiay energia,
biodiversidad, Tierray universo.

ENFOQUES VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
TRANSVERSALES

Disposicion a adquirir cualidades que

Superacién personal.
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Busquedade la mejoraran el propio desempefio y aumentaran el
excelencia estado de satisfaccion consigo mismo y con las
circunstancias.

IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenidaalos estudiantes para generar confianza dentro del aula

- Luego seles recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.

- Selespresentad titulo dela sesion,

- Se les explica: “Asi como han estudiado el Paleolitico, periodo de tiempo que los historiadores
[lamaron de ese modo por las caracteristicas que presentaba la forma de vida de los hombres, en esta
sesion entenderdn otro periodo en la historia del hombre, periodo que han llamado Neolitico (piedra
nueva). En este, el hombre logra nuevas cosas que cambian su vida, por gjemplo, la organizacién de
ciudades; sin embargo, ello no hubiera ocurrido sin los logros del Paleolitico”.

DESARROLLO (70)

- Se le proyecta la linea de tiempo del Paleolitico y Neolitico del (Anexo 1) para dar una
retroalimentacion, seguidamente se proyecta € mapa de las principales areas de domesticacion de
animalesy vegetales.

- Seles hace algunas preguntas para extraer |os saberes adquiridos en clases anteriores

- ¢como fue el proceso evolutivo en € Paleolitico?
- ¢cuales fueron las causas?
PROBLEMATIZACION

- Planteamiento del problema: se realiza las siguiente preguntas para que sean respondidas de manera
oral por los estudiantes: ¢Qué tiempo contempla el Neoalitico? ¢cud es el proceso de la evolucion?
¢cuanto tiempo pasa hasta la actualidad?

ANALISISDE INFORMACION

- Observan el video sobre la domesticacion. < https://goo.gl/mgbDsK > desde el minuto 1:31 hasta €
3:16.

- Luego se establece equipos de trabajo y se les indica que realicen un mapa conceptual mencionandoles
los temas a desarrollar: “El Mesolitico: un periodo de transicion”, “Las caracteristicas del Neolitico”,
“Las aldeas neoliticas” de la pagina 26 del libro de texto.

- Sele monitorea a menudo.

CONCLUSIONES

Reflexion: Responden a las preguntas del problema histérico ¢Qué caracterizd el periodo histérico
Ilamado Neolitico? ¢Por qué los historiadores consideran que es un nuevo tiempo en la vida de los
hombres? ¢qué diferencia existe entre el Paleolitico y el Neolitico? ¢cua es el proceso de la
evolucion? ¢Qué cambié en susvidas? ¢;coémo lo identifican?

Compromiso: ¢cua es mi compromiso respecto a Neolitico?

CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Como lo hice? ¢Qué dificultades tuve? ;Cémo las superé?
Se culmina con la sesién felicitando a los estudiantes por el esfuerzo y esmero demostrado durante €l
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desarrollo de lasesién y consolidado los aprendizajes logrados en ella.

V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION

INSTRUMENTO

Formativa

Lista de cotgjo

VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALESEDUCATIVOS

RECURSOS ESPACIOSDE
EDUCATIVOS APRENDIZAJE

- Laptop

- Multimedia

- Video de pagina web de Y outube: <
https://goo.gl/mgbDsK >.

- Texto escolar. 1 Historia, Geografia y Economia.
(2012). Lima: ed. Santillana

- Plumones

- Papelotes

- Pizarra

- Mota

- Estudiantes

- Tecnoldgico

- Materides Aula

- Humanos
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”

AREA: Ciencias Sociales

GRADO: 1° “A”

INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

Desempefio

N° _ Explicalaimportancia de laagriculturay la
Apellidosy Nombres ganaderia y reconoce como cambian a su
comunidad.

S NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, ArianaMilagros

CASTRO FLORES, Y ady

CHAVEZ BAILON, |sabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Cristian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yusi

LLANOSHIPOLO, EvalLuz

NAZAR BAILON, Jeampier

o

RPIRPROONOOOIIRAWNIEF

RAYMUNDEZ RAMON, Y oel Angel

[N

RIVERA FERRER, Jhery

=
N

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

[EEN
w

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

[HEN
»

VALENZUELA PRIMO, Milagros

[EEN
a1
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SESION DE APRENDIZAJE N° 5

|. DATOSGENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL

UGEL: Dos De Mayo

INSTITUCION EDUCATIVA

“Enrique Lopez Albujar”

AREA: Ciencias Sociales

UNIDAD N°

CICLO: VI GRADO/SECCION: 1° “A”
DURACION: 90 minutos FECHA: 29-10-19
DIRECTORA Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta

DOCENTETITULAR

LOPEZ VILLANUEVA, Maribel

DOCENTE APLICADORA

CASTILLEJO LOPEZ, Juana

II. TITULO DE LA SESION:

“Identifico el surgimiento del Estado y la aparicion de las grandes civilizaciones”

I11.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA DESEMPENOS | EVIDENCIASDEL INSTRUMENTO DE
Y PRECISADOS APRENDIZAJE EVALUACION

CAPACIDADES

v Construye Compara ritmos de | Organizar

la

Inter pretaciones | continuidad y cambio | informacion en  un | Cuestionario

Histéricas entre la evolucion de | mapa conceptual.

las ciudades y d
surgimiento de los
estados, en la edad de
los metales.

- Comprende e
tiempo historico.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES

» Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.

Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

> Desarrollo personal, ciudadaniay civica.

- Convivey participa democréticamente en la busgueda del bien comin

ENFOQUES VALORES ACTITUDESOBSERVABLES
TRANSVERSALES
Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran el
Buisqueda de laexcelencia. | Superacion propio desempefio y aumentaran el estado de
personal. satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias.
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IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenidaalos estudiantes para generar confianza dentro del aula.

- Luego seles recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.

- Selespresentad titulo dela sesion,

- Se les explica que una vez terminando €l Neolitico, con la nueva distribucion del trabajo, fue
surgiendo un nuevo orden en las sociedades.

- Se solicita a los estudiantes que imaginen que viven en estas aldeas que se iban convirtiendo en
ciudades, que con la especializacion del trabgjo los hombres podian ser agricultores, ganaderos,
guerreros o artesanos y formado en clanes.

DESARROLLO (70)

- Se solicita a los estudiantes que imaginen que viven en estas aldeas que se iban convirtiendo en
ciudades, que con la especializacion del trabgjo los hombres podian ser agricultores, ganaderos,
guerreros o artesanos y formado en clanes.

PROBLEMATIZACION
Planteamiento del problema: con € pasar del tiempo el proceso de desarrollo ha ido cambiando,
pero ¢como estaban organizado en cada clan? ¢quién decidia donde y cuanto sembrar? ¢Quién
decidia a qué otros pueblos atacar y cuando? ¢Como surge el Estado?

ANALISISDE INFORMACION

En grupo

- Los estudiantes leen la introduccion de “La Edad de los Metales™, “La aparicion de las ciudades y los
Estados”, de la pagina 28 del libro de texto, para contextualizar el tiempo cronolégico e historico del
surgimiento del Estado.

- A continuacion, se pide que hagan un mapa conceptual de los temas leidos.

- Selesvamonitoreando y dando alcances de acuerdo a sus necesidades.

- El mapa conceptua debe contener las siguientes palabras sin excepcion: aparicion de aldeas, ciudades,
jefes, especializacién del trabajo, agricultores, ganaderos, artesanos, guerreros, mercaderes, poder,
diferenciacion social, élite, rey, gobernantes, funcionarios, ejército, sacerdote.

- Luego socializan el trabajo realizado.

CONCLUSIONES

Reflexion: Responden a las preguntas del problema histérico ¢Qué caracterizé la aparicion de las

ciudades y los Estados? ¢como estaba organizado €l estado? ¢qué tipo de personas vivian en las

ciudades? ¢cémo habra sido la convivencia entre ellos? ¢, existen diferencias entre ell0s?
Compromiso: ¢cudl es mi compromiso respecto a surgimiento del Estado y la aparicion de las
grandes civilizaciones?

CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Como lo hice? ¢Qué dificultades tuve? ¢Como las superé?
Se culmina con la sesion felicitando a los estudiantes por el esfuerzo y esmero demostrado durante €l
desarrollo de la sesién y consolidado los aprendizajes logrados en ella.
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V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION

INSTRUMENTO

Formativa

Lista de cotgjo

VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALES RECURSOS ESPACIOSDE APRENDIZAJE
EDUCATIVOS EDUCATIVOS
- Papelotes
- Plumones
- Regla
- Pizarra - Materiades
. Mota Aula
- Texto escolar. 1 Historia,
Geografiay Economia. (2012).
Lima: ed. Santillana.
- Humanos

- Estudiantes.
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”
AREA: Ciencias Sociales
GRADO: 1° “A”
INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

NO

Apellidosy Nombres

Desempefio

Compara ritmos de continuidad y cambio
entre la evolucién de las ciudades y
surgimiento de los estados, en la edad de
los metales.

Sl NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, ArianaMilagros

CASTRO FLORES, Y ady

CHAVEZ BAILON, Isabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Cristian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yusi

LLANOSHIPOLO, EvalLuz

(@)

NAZAR BAILON, Jeampier

P RO N R WNEF

H

RAYMUNDEZ RAMON, Yoel Angel

=
N

RIVERA FERRER, Jhery

[EEN
w

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

[HEN
»

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

[EEN
(63}

VALENZUELA PRIMO, Milagros
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6

|. DATOSGENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL | UGEL: Dos De Mayo

INSTITUCION EDUCATIVA

“Enrique Lopez Albujar”

AREA: Ciencias Sociales

UNIDAD N°

CICLO: VI

GRADO/SECCION: 1° “A”

DURACION: 90 minutos

FECHA: 05-11-19

DIRECTORA

Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta

DOCENTETITULAR

LOPEZ VILLANUEVA, Maribel

DOCENTE APLICADORA

CASTILLEJO LOPEZ, Juana

II.TITULO DE LA SESION:

“El territorio peruano antes de su poblamiento”

I11.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA DESEMPENOS EVIDENCIAS INSTRUMENTO DE
Y PRECISADOS DEL EVALUACION
CAPACIDADES APRENDIZAJE
v’ Construye Elabora lineas de | Organizar la

Interpretaciones | tiempo paraélas, | informacion en un | Cuestionario

Histéricas identificando hechos y | mapa conceptual.

- Comprende €l procesos.

tiempo historico.

COMPETENCIASTRANSVERSALES/ICAPACIDADES

> Gestiona su aprendizaje de manera autonoma.

- Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

» Desarrollo personal, ciudadaniay civica.
- Convivey participa democraticamente en la blsqueda del bien comun

ENFOQUES

TRANSVERSALES

VALORES

ACTITUDESOBSERVABLES

Blisqueda de laexcelencia. | Superacion

personal.

Disposicion aadquirir cualidades que mejoraran €l
propio desempefio y aumentarén el estado de
satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias.
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IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenidaalos estudiantes para generar confianza dentro del aula

- Luego seles recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.

- Selespresentad titulo dela sesion,

- Luego presenta la situacion significativa a través de la siguiente narracion; “En la ciudad de Huacho
(Provincia de Huaura) a norte de Lima existe un complejo arqueolégico denominado Bandurria, €l
cual esta ubicado sobre un terreno elevado. Fue uno de los primeros edificios publicos de la costa, un
centro ceremonial y politico, y su espacio se utiliz6 para actividades religiosas, profanas, sagradas y
publicas. Incluso hay un cementerio lo cual indica que también fue zona de residencia de la poblacion.
AUn se siguen haciendo excavaciones”.

NOTA. Se recomienda que €l docente recree esta situacion significativa haciendo mencién de algin
centro arqueol 6gico de su localidad.

A partir de esta narracion el docente pregunta a sus estudiantes; ¢Donde crees que se ubicaron los
primeros edificios publicos del Per(y por qué? ¢Qué funciones cumplian?

Para dilucidar la respuesta, |os estudiantes se agrupan en tandem y, mediante la técnica del cuchicheo,
dialogan acerca de la situacién planteada. El docente induce a mencionar otros edificios publicos
similares a Bandurria; por g emplo, Caral, Sechin, Lurin, Huaca Prieta, Kotosh, etc.

DESARROLLO (70)

- Los estudiantes se organizan en equipos de cuatro integrantes y leen las paginas 100 y 101 de su texto
sobre el poblamiento de América.
PROBLEMATIZACION
Planteamiento del problema: se redliza las siguiente preguntas para que sean respondidas de
manera oral por los estudiantes. ¢cOmo era Per( antes de su poblamiento? ¢;cdmo sucede el
poblamiento de América? ¢qué hipdtesis existe sobre el poblamiento de América?
ANALISISDE INFORMACION
En grupo
- Después de haber leido las paginas mencionadas realizan un mapa conceptual, sin excluir: € autor,
hipotesis del poblamiento y fundamentos.
- Selesvamonitoreando y dando alcances de acuerdo a sus necesidades.
- Luego socializan el trabajo realizado.
CONCLUSIONES

Reflexién: Responden a las preguntas del problema histérico? ¢Qué estrategias han empleado en €l
desarrollo de la actividad? ¢Qué dificultades han tenido?

Compromiso: ¢cud es mi compromiso respecto  a surgimiento del Estado y la aparicion de las
grandes civilizaciones?

CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Como lo hice? ¢Qué dificultades tuve? ¢Como las superé?
Se culmina con la sesion felicitando a los estudiantes por €l esfuerzo y esmero demostrado durante €l
desarrollo de la sesidn y consolidado |os aprendizajes logrados en ella.
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V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION

INSTRUMENTO

Formativa

Lista de cotgjo

VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALES RECURSOS ESPACIOSDE
EDUCATIVOS EDUCATIVOS APRENDIZAJE
- Papelotes
- Plumones
- Regla
- Pizarra - Materiales
. Mota Aula
- Texto escolar. 1 Historia,
Geografia y Economia. (2012).
Lima: ed. Santillana
- Estudiantes. - Humanos
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”

AREA: Ciencias Sociales

GRADO: 1° “A”

INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

Desempefio

Z
o

) Elabora lineas de tiempo paralelas,
Apellidosy Nombres

identificando hechosy procesos.
Si NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, ArianaMilagros

CASTRO FLORES, Y ady

CHAVEZ BAILON, Isabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Cristian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yus

LLANOSHIPOLO, EvalLuz

P O0NOOOHR~WINIEF

o

NAZAR BAILON, Jeampier

RAYMUNDEZ RAMON, Y oel Angel

[EEN
=

RIVERA FERRER, Jhery

[EEN
N

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

[ERN
w

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

=
N

VALENZUELA PRIMO, Milagros

[EEN
a1
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7

|. DATOSGENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL

UGEL: Dos De Mayo

INSTITUCION EDUCATIVA

“Enrique Lopez Albudjar”

AREA: Ciencias Socidles

UNIDAD N°

CICLO: VI

GRADO/SECCION: 1° “A”

DURACION: 90 minutos

FECHA: 12-11-19

DIRECTORA

Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta

DOCENTE TITULAR

LOPEZ VILLANUEVA, Maribel

DOCENTE APLICADORA

CASTILLEJO LOPEZ, Juana

II. TITULO DE LA SESION:

“El territorio peruano antes de su poblamiento”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA | DESEMPENOS EVIDENCIAS INSTRUMENTO DE
Y PRECISADOS DEL EVALUACION
CAPACIDADES APRENDIZAJE
v Construye Interpreta Organizar la
Interpretaciones | informacion de | informacion en un | Cuestionario
Histéricas imégenes diversas | mapa conceptual .
- Interpreta del pasado y de
criticamente fuentes  gréficas
diversas fuentes usando informacioén
de otras fuentes.

COMPETENCIASTRANSVERSALES/CAPACIDADES

> Gestiona su aprendizaje de manera autonoma.

Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

» Desarrollo personal, ciudadaniay civica.
- Convivey participa democréaticamente en la blisqueda del bien comin

ENFOQUES VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
TRANSVERSALES
Disposicion aadquirir cualidades que mejoraran €l
Busqueda de laexcelencia. | Superacion propio desempefio y aumentarén el estado de
personal. satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias.

V.
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SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenida alos estudiantes para generar confianza dentro del aula.
- Luego se les recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.
- Selespresentad titulo de la sesion.

DESARROLLO (70)

- Se les proyecta a los estudiantes las siguientes imagenes, del E (Anexo 1) y se les solicita que las
observen detenidamente y responderan las preguntas que se les mencionara a continuacion.

PROBLEMATIZACION

- Planteamiento del problema: se realizalas siguiente preguntas para que sean respondidas de manera
oral por los estudiantes: ¢Qué actividades econdmicas se desarrollan? ¢Qué edificaciones observas?
¢Quiénes las habitaban? ¢Qué relacion puede existir entre las personas que trabajan en el campo y los
habitantes del castillo?
ANALISISDE INFORMACION
En grupo

- Los estudiantes leen el contenido del subtitulo “Las caracteristicas del feudalismo” (péagina 18 de su
texto). Se lesindica que deben identificar las ideas principales con la técnica del subrayado. Luego, se
relinen en equipos de trabgjo y completan en el siguiente mapa conceptual (realizado para cada
grupo). del E (Anexo 2)

- Luego se les solicita a los estudiantes que en parejas de cada grupo expliquen la relacién entre tierra,
lazos de dependenciay economiaen el feudalismo.
CONCLUSIONES

Reflexion: Responden a las preguntas del problema histérico ¢como fue las caracteristicas,
relaciones econdmicas, sociales en el feudalismo? ¢cémo erala sociedad durante el feudalismo?
Compromiso: ¢cud es mi compromiso respecto a las relaciones econdémicas y sociales en €l
feudalismo?

CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Cémo lo hice? ¢Qué dificultades tuve? ¢COmo las superé?
A partir de las intervenciones de los estudiantes, concluye que, durante ese periodo, la tierra se
convirtié en una fuente de riqueza y poder la sociedad se jerarquizd, por lo cual esimportante analizar
las caracteristicas y relaciones de los grupos sociales en € feudalismo.

- Se culmina con la sesion felicitando a los estudiantes por el esfuerzo y esmero demostrado durante €l
desarrollo de lasesién y consolidado los aprendizajes logrados en ella.

V.EVALUACION
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TIPO DE EVALUACION

INSTRUMENTO

Formativa

Lista de cotgjo

VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALES RECURSOS ESPACIOSDE APRENDIZAJE
EDUCATIVOS EDUCATIVOS
- Papelotes - Materiales
- Plumones
- Regla
- Pizarra
. Mota Aula
- Texto escolar. 1 Hidtoria,
Geografia y Economia. (2012).
Lima: ed. Santillana . Humanos
- Estudiantes.
- Leaptop - Tecnoldgico
- multimedia
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LISTA DE
DEPENDENCIA

Anexo 2

CARACTERISTICASY RELACIONES DE
LOS GRUPOS SOCIALESEN EL
FEUDALISMO.

PODER
CENTRAL

VIDA TIERRA
RURAL

SOCIEDAD
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”
AREA: Ciencias Sociales
GRADO: 1° “A”
INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

NO

Apellidosy Nombres

Desempefio

Interpreta

informacion

de imégenes

diversas del pasado y de fuentes gréficas
usando informacion de otras fuentes.

Si

NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, ArianaMilagros

CASTRO FLORES, Yady

CHAVEZ BAILON, |sabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Crigtian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yus

LLANOSHIPOLO, EvalLuz

o

NAZAR BAILON, Jeampier

RPIRPOONOOUIIRAWNIEF

[N

RAYMUNDEZ RAMON, Y oel Angel

[ERN
N

RIVERA FERRER, Jhery

[EEN
w

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

[HEN
»

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

=
a1

VALENZUELA PRIMO, Milagros
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SESION DE APRENDIZAJE N° 8
|. DATOSGENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL

UGEL: Dos De Mayo

INSTITUCION EDUCATIVA

“Enrique Lopez Albujar”

AREA: Ciencias Sociaes

UNIDAD N°

CICLO: VI

GRADO/SECCION: 1° “A”

DURACION: 90 minutos

FECHA: 15-11-19

DIRECTORA

Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta

DOCENTE TITULAR

LOPEZ VILLANUEVA, Maribel

DOCENTE APLICADORA

CASTILLEJO LOPEZ, Juana

TITULO DE LA SESION:

“Comprendemos las religiones y sus conflictos en la Edad Media”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA DESEMPENOS EVIDENCIAS INSTRUMENTO DE
Y PRECISADOS DEL EVALUACION
CAPACIDADES APRENDIZAJE
v Construye Establece  relaciones | Organizar la
I nter pretaciones entre las diversas ideas | informacion en un
Histéricas y actitudes de las | mapaconceptual.
. Elabora personas o grupos con
explicaciones su _r%pectivq contexto
historicas y circunstancias. Cuestionario
conociendo la . 3
relevancia de | Relaciona entre si las
determinados causas de un hecho o
procesos. proceso histérico.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES

> Gestiona su aprendizaje de manera autonoma.
Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

» Desarrollo personal,

ciudadaniay civica.

- Convivey participa democraticamente en la bisqueda del bien comun

ENFOQUES VALORES ACTITUDESOBSERVABLES
TRANSVERSALES
Disposicion aadquirir cualidades que mejoraran el
Busqueda de la Superacion personal. | propio desempefio y aumentaréan el estado de
excelencia satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias.
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IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenida alos estudiantes para generar confianza dentro del aula.
- Luego seles recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.
- Selespresentael titulo de la sesion.

DESARROLLO (70)

- Seles proyecta alos estudiantes la siguiente imagen, del E (Anexo 1) seles solicita que las observen
detenidamente y responderan |as preguntas que se les mencionara a continuacion.

PROBLEMATIZACION
- Planteamiento del problema: se realiza las siguiente preguntas para que sean respondidas de manera
ora por los estudiantes: ¢En qué lugar se desarrolla la escena de la imagen observada? ¢Puedes
precisar la época histéricaen a que se realiza la escena? ¢Quiénes son las personas que permanecen de
rodillas? ¢Porque estén en esa posicién?
ANALISISDE INFORMACION
- A partir de las respuestas de |os estudiantes, se | e sistematiza | os siguientes aspectos:
- Los persongjes son miembros de laiglesia pero de diferentes jerarquias.
- Laescenasereaizaen unalglesiadelaEdad Media
- Los estudiantes leen el contenido del subtitulo “La organizacién de la Iglesia”, en la pagina 22 de su
libro, “La fe medieval” (pag. 22) y el Doc. 2 “Las peregrinaciones” (pag. 23). Luego, se rednen en
equipos de trabajo y completan en el siguiente mapa conceptual. del E (Anexo 2)
- Luego los estudiantes socializan el resultado de sus trabajos.
CONCLUSIONES

Reflexién: Responden a las preguntas del problema histérico ¢Cudles son las diferencias que
encuentras entre clero regular y clero secular? ¢Cudles son las evidencias que demuestran que la
sociedad feudal fue profundamente religiosa? ¢Cuéles son las diferencias entre las expresiones de fe
en lasociedad feudal y en la sociedad actual?

Compromiso: ¢cua esmi compromiso respecto las religiones y sus conflictos en la Edad?

139




CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Cémo lo hice? (Qué dificultades tuve? ¢;Como las superé?

A partir del trabgjo redizado y de las respuestas de los estudiantes, el docente precisa las
caracteristicas de la estructura de la Iglesia y su importancia en el estilo de vida de las poblaciones de
laEdad Media. Este se expreso en diferentes manifestaciones de fe: la esperanza en unavidamejor, la
veneracion asantosy areliquias, y las peregrinaciones.

Se culmina con la sesién felicitando a los estudiantes por el esfuerzo y esmero demostrado durante el
desarrollo de la sesién y consolidado los aprendizajes logrados en ella.

V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION INSTRUMENTO

Formativa Lista de cotgjo

VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALES RECURSOS ESPACIOSDE
EDUCATIVOS EDUCATIVOS APRENDIZAJE
- Papelotes - Materiaes
- Plumones
- Regla
- Pizarra
. Mota Aula

- Texto escolar. 1 Historia,
Geografia y Economia. (2012).
Lima: ed. Santillana

] - Humanos
- Estudiantes.
) Laptgp . - Tecnol6gico
- multimedia
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Anexo 2

LA ORGANIZACION DE LA IGLESIA

el

CONFORMABA

INSTITUCIONES QUE
TRATARON DE EVITAR
FALASAS CREENCIAS

FE
CLERO
MEDIEVAL

o las
divididos

EXPRESIONEA

SECULAR REGULAR o Fe
sus lo us
4 )
ACTIVIDADES I CONFORMABAN ACTIVIDADES
VIVIAN VIVIAN ]
\_ J
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”
AREA: Ciencias Sociales
GRADO: 1° “A”
INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

NO

Apellidosy Nombres

Desempefio

Establece relaciones entre las diversas ideas
y actitudes de las personas o grupos con su
respectivo contexto y circunstancias.

Si

NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, ArianaMilagros

CASTRO FLORES, Yady

CHAVEZ BAILON, |sabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Crigtian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yus

LLANOSHIPOLO, EvalLuz

o

NAZAR BAILON, Jeampier

RPIRPOONOOUIIRAWNIEF

[N

RAYMUNDEZ RAMON, Y oel Angel

[ERN
N

RIVERA FERRER, Jhery

[EEN
w

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

[HEN
»

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

=
a1

VALENZUELA PRIMO, Milagros
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SESION DE APRENDIZAJE N° 9

|. DATOS GENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL | UGEL: Dos De Mayo
INSTITUCION EDUCATIVA “Enrique Lopez Albujar”

AREA: Ciencias Sociales UNIDAD N°

CICLO: VI GRADO/SECCION: 1° “A”
DURACION: 90 minutos FECHA: 19-11-19

DIRECTORA Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta
DOCENTE TITULAR LOPEZ VILLANUEVA, Maribel
DOCENTE APLICADORA CASTILLEJO LOPEZ, Juana

II. TITULO DE LA SESION:

“Explicamos los factores que causaron € fin dela Edad Mediay € surgimiento
del Mundo Moderno”

I11.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIAY DESEMPENOS | EVIDENCIASDEL | INSTRUMENTO DE

CAPACIDADES PRECISADOS APRENDIZAJE EVALUACION
v Construye Relaciona entre si | Organizar la

I nter pretaciones las causas de un | informacién en un | Cuestionario

Histéricas hecho o0 proceso | mapaconceptual.

- Elabora explicaciones | historico.
histéricas conociendo
la relevancia de
determinados
procesos.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES

> Gestiona su aprendizaje de manera autonoma.
Organiza acciones estratégicas para alcanzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

» Desarrollo personal, ciudadaniay civica.
- Convivey participa democraticamente en la bisqueda del bien comun
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ENFOQUES VALORES ACTITUDESOBSERVABLES
TRANSVERSALES

Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran €l
Blsqueda de la Superacion propio desempefio y aumentaran el estado de
excelencia personal. satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias.

IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenida alos estudiantes para generar confianza dentro del aula.
- Luego seles recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.
- Selespresentael titulo de la sesion.

DESARROLLO (70)

- Seproyectaa los estudiantes el PPT “Imagenes de la muerte”.

- Selesrecalca que deben identificar, analizar, y dar sus puntos de vista.
PROBLEMATIZACION

- Planteamiento del problema: serealizalas siguiente preguntas para que sean respondidas de manera
oral por los estudiantes: ¢Qué ocurrié con e clima? ¢Qué pasd con los suel os agricolas? ¢Qué ocurrid
con lasalud? ¢Qué ocurrié con el nimero de pobladores? ¢Qué ocurrié con |os campesinos?
ANALISISDE INFORMACION

- A partir de las respuestas de | os estudiantes, se |e sistematiza | os diferentes aspectos:

- Los estudiantes leen el contenido del subtitulo subtitulos “La crisis demogréafica y social”, en la pagina
44 de su libro de texto, y el documento 1 “La peste negra”, en la pagina45.

- Sevamonitoreando y dando alcances de acuerdo a sus necesidades.

- seguidamente, se relinen en equipos de trabajo y realizan un mapa conceptual .

- Luego los estudiantes socializan el resultado de sus trabajos.
CONCLUSIONES

Reflexién: Responden a las preguntas del problema histérico ¢Cudles son las diferencias que
encuentras entre la crisis demograficay social en Europa? ¢Cuales son las evidencias crisis en Europa
Compromiso: ¢cudl es mi compromiso respecto los factores que causaron €l fin de la Edad Mediay
el surgimiento del Mundo Moderno?

CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Como lo hice? ¢Qué dificultades tuve? ;Como las superé?
Se culmina con la sesién felicitando a los estudiantes por el esfuerzo y esmero demostrado durante €l
desarrollo de la sesién y consolidado |os aprendizajes logrados en ella.

V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION INSTRUMENTO

Formativa Listade cotejo
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VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALES RECURSOS ESPACIOSDE APRENDIZAJE
EDUCATIVOS EDUCATIVOS
- Papelotes - Materiales
- Plumones
- Regla
- Pizarra
- Mota
- Texto escolar. 1 Historig, Aula
Geografia y Economia. (2012).
Lima: ed. Santillana . Humanos
- Estudiantes.
- Laptop - Tecnolégico
- multimedia
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”

AREA: Ciencias Sociales

GRADO: 1° “A”

INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

Desempefio

Relaciona entre si las causas de un hecho o

e
o

Apellidosy Nombres

proceso histérico.
Si NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, ArianaMilagros

CASTRO FLORES, Yady

CHAVEZ BAILON, Isabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Cristian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yus

LLANOSHIPOLO, EvalLuz

P OO NOOOPRWNIEF

o

NAZAR BAILON, Jeampier

RAYMUNDEZ RAMON, Yoel Angel

[EEY
=

RIVERA FERRER, Jhery

[EEN
N

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

[EEN
w

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

[N
N

VALENZUELA PRIMO, Milagros

=
a1
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

|. DATOS GENERALES:

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL UGEL: Dos De Mayo
INSTITUCION EDUCATIVA “Enrique Lopez Albujar”

AREA: Ciencias Sociales UNIDAD N°

CICLO: VI GRADO/SECCION: 1° “A”
DURACION: 90 minutos FECHA: 26-11-19

DIRECTORA Mg. MALLQUI ESTACIO, Jacinta
DOCENTE TITULAR LOPEZ VILLANUEVA, Maribel
DOCENTE APLICADORA CASTILLEJO LOPEZ, Juana

I[I. TITULO DE LA SESION:

“Explicamos el origen y la expansion del Tahuantinsuyo”

I11.  PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA DESEM PENOS EVIDENCIAS INSTRUMENTO
Y PRECISADOS DEL DE EVALUACION
CAPACIDADES APRENDIZAJE
v Construye Identifica coincidencias y | Organizar la
Interpretaciones | contradicciones en diversas | informacion en un | Cuestionario
Histéricas fuentes a partir de un mismo | mapa conceptual.
- Interpreta aspecto de un tema.
criticamente
fuentes diversas

COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES

> Gestiona su aprendizaje de manera autonoma.
- Organiza acciones estratégicas para al canzar su meta.

RELACION CON OTRASCOMPETENCIAS

» Desarrollo personal, ciudadaniay civica.
- Convivey participa democréticamente en la basgueda del bien comin

ENFOQUES VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
TRANSVERSALES
Disposicion aadquirir cualidades que
Busgueda de la excelencia. Superacion mejoraran el propio desempefio y aumentaran €l
personal. estado de satisfaccion consigo mismo 'y con las
circunstancias.
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IV. MOMENTOSDE LA SESION DE APRENDIZAJE:

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15)

- Selesdalabienvenida alos estudiantes para generar confianza dentro del aula.
- Luego seles recuerda las normas de convivencia elaborados junto con los estudiantes.
- Selespresentael titulo de la sesion.

DESARROLLO (70)

- Los estudiantes visualizan el video sobre “Los incas - Introduccion”, el cual puede encontrarse en el
siguiente enlace <https://www.youtube.com/watch?v=IDfSDNWCvDs>. .

- Después de observar €l video se les hara la siguiente interrogante:

- Selesrecalca que deben identificar, analizar, y dar sus puntos de vista.

PROBLEMATIZACION
Planteamiento del problema: se realiza las siguiente preguntas para que sean respondidas de manera
oral por los estudiantes: ¢Cudles son las fuentes que nos ayudan a reconstruir la historia de los incas?
ANALISISDE INFORMACION

- A partir de las repuestas de | os estudiantes, el docente sistematizay precisa que las fuentes que permiten
reconstruir la historia del Perd prehispanico son las fuentes escritas (las cronicas), las fuentes materiales
(lostextiles, las ceramicas, etc.) y las fuentes orales (los mitos y las leyendas).

- Selespresenta dos textos de lectura sobre las leyendas que explican el origen de los incas: la “Leyenda
de los hermanos Ayar”, recopilada por Juan Betanzos y la “Leyenda de Manco Capac y Mama Ocllo”,
relatada por Garcilaso de laVega. pag. 69 del texto doc. 3

- Losestudiantes leen y analizan los textos en formaindividual.

- En seguida se organiza a los estudiantes en dos grupos.

- Sevamonitoreando y dando alcances de acuerdo a sus necesidades.

- seguidamente realizan un mapa conceptual, especificando los puntos importantes como: Recopilacion,
Cronica, Lugar de origen, Lugar de llegada, Personajes, Hechos fantasti cos, Funcion.

- Luego los estudiantes socializan el resultado de sus trabajos.

CONCLUSIONES

Reflexién: Responden a las preguntas del problema histérico ¢Cudles son las funciones que cumplen
los persongjes de la leyenda de Manco Capac y Maama Ocllo? ¢Cudles son las funciones que cumplen
los persongjes de laleyenda de los Hermanos Ayar? ¢cud es lugar de origen de ambas leyendas? ¢cud
es su lugar de llegada? ¢cuéles son los hechos fantasticos?

Compromiso: ¢cua esmi compromiso respecto el origen y la expansion del Tahuantinsuyo?

CIERRE (5)

¢Qué aprendi? ¢Cémo lo hice? (Qué dificultades tuve? ¢;COmo las superé?
Se culmina con la sesién felicitando a los estudiantes por € esfuerzo y esmero demostrado durante €l
desarrollo de la sesién y consolidado |os aprendizajes logrados en €ella.

V.EVALUACION

TIPO DE EVALUACION INSTRUMENTO

Formativa Lista de cotgjo
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VI. RECURSOSY MATERIALES:

MATERIALES RECURSOS ESPACIOSDE
EDUCATIVOS EDUCATIVOS APRENDIZAJE
- Papelotes - Materiales
- Plumones
- Regla
- Pizarra
- Mota Aula
- Texto escolar. 1 Historig,
Geografia y Economia. (2012).
Lima: ed. Santillana . Humanos
- Estudiantes.
- Laptop - Tecnolégico
- multimedia
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LISTA DE COTEJO

|.E: “Enrique Lépez Albdjar”
AREA: Ciencias Sociales
GRADO: 1° “A”
INVESTIGADORA: CASTILLEJO LOPEZ, Juana Celia

NO

Apellidosy Nombres

Desempefio

Identifica coincidencias y contradicciones
en diversas fuentes a partir de un mismo

aspecto de un tema.

Sl

NO

BERROSPI JARA, José

CARHUACHIN YACHA, Ariana Milagros

CASTRO FLORES, Yady

CHAVEZ BAILON, |sabel Maritza

ESCALANTE PICON, Sevila

FRANCISCO PICON, Crigtian

HINOSTROZA ANAYA, Sonia

LIJARZA SALCEDO, Yus

LLANOSHIPOLO, EvalLuz

o

NAZAR BAILON, Jeampier

RPIRPOONOOUIIRAWNIEF

[N

RAYMUNDEZ RAMON, Y oel Angel

[ERN
N

RIVERA FERRER, Jhery

[EEN
w

SANTIAGO PABLO, Neil Angel

[HEN
»

TUCTO RAYMUNDEZ, Octavio

=
a1

VALENZUELA PRIMO, Milagros
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Anexo 3.

Base de datos de Pre test del grupo experimental

p9 pl0 pll pl2 pl3 pl4 pil5 pl6 pl7 pl8 pl9 p20 Suma

p2 p3 p4 p> p6 p7 p8

pl

09
13
12
09
11
12
08
10

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

14
10
06

E9
E10
E1l
E12
E13
El14
E15

15
15
10
02
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Base de datos de Pre test del grupo control

p9 pl0 pll pl2 pl3 pld4 pl5 pl6 pl7 pl8 pl9 p20 suma

p6  p7 p8

p5

p2 p3 p4

pl

13
09
10
06
11
13

El

E2

E3

E4

E5

E6

14
08
15
12
10
07

E7

E8

E9

E10
Ell
E12
E13
El4
E15
E16

08
09
11
08
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Base de datos de Pos test del grupo experimental

Suma

plé pl7 pl8 pl9 p20

p9 pl0 pll pl2 pi13 pl4 pil5

p3 p4 pS p6 p7 p8

p2

pl

13
17
17
12
16
17
12
13
19
15
10
20
17
12
10

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9
E10
Ell
E12
E13
El4
E15
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Base de datos de Post test del grupo control

pl0 pll pl2 pil3 pld4 pl5 pl6 pl7 pl8 pl19 p20 Suma

p9

p3 p4 pS p6 p7 p8

pl p2

n
El

14
10
11
10
12
13
15
10
17
13
12
09
09
10
12
10

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

1

E1I0 O
Ell
E12
E13

1

El4 O
E15
E16
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Anexo 4.
Evidencias fotogréficas.

Estudiantes exponiendo a través de un mapa conceptual
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