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RESUMEN 

 

 

La presente tesis estuvo dirigida a determinar en qué medida la aplicación de 

canciones infantiles mejora la expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I.E. 

N° 114 de Chupán, Yarowilca, Huánuco. El estudio fue de tipo cuantitativo con un 

diseño de investigación pre experimental con pre test y post test al grupo 

experimental. Se trabajó con una población muestral de 17 niños y niñas nivel inicial. 

Se utilizó la prueba estadística de “t” de Student para la prueba de hipótesis de la 

investigación. Los resultados demostraron que el 24,35% de los niños y niñas 

obtuvieron en la expresión oral. A partir de estos resultados se aplicó las canciones 

infantiles a través de 15 sesiones de aprendizaje. Posteriormente, se aplicó un post 

test, cuyos resultados demostraron que el 65,77% de los niños y niñas del nivel 

inicial obtuvieron en el desarrollo de la expresión oral, demostrando un desarrollo del 

41,42%. Con los resultados obtenidos y procesando la prueba de hipótesis T de 

student se concluye aceptando la hipótesis general de la investigación que sustenta 

que la utilización de las canciones infantiles desarrolla la expresión oral. 

 

 
 

Palabras clave: Expresión oral, canciones infantiles, entonación, coherencia, 

fluidez. 
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ABSTRACT 

 

 

This thesis was aimed at determining to what extent the application of children's 

songs improves the oral expression of 5-year-old boys and girls from the I.E. No. 114 

of Chupán, Yarowilca, Huánuco. The study was of a quantitative type with a pre- 

experimental research design with pre-test and post-test to the experimental group. 

We worked with a sample population of 17 boys and girls starting level. Student's t- 

test was used for the research hypothesis test. The results showed that 24.35% of the 

boys and girls obtained in oral expression. From these results, children's songs were 

applied through 15 learning sessions. Subsequently, a post test was applied, the 

results of which showed that 65.77% of the boys and girls of the initial level obtained 

in the development of oral expression, demonstrating a development of 41.42%. 

With the results obtained and processing the student's hypothesis test, we conclude 

by accepting the general hypothesis of the research that sustains that the use of 

children's songs develops oral expression. 

 
 

Key words: Oral expression, children's songs, intonation, coherence, fluency. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 
 

En  el  informe|  de  investig|ación  de|nomina| do:  APLICACIÓN  DE  CANCIONES 

INFANTILES  PARA  L|A  MEJOR|A  DE  LA  EXPRESIÓN  OR|AL  DE  LOS 

NIÑOS Y NIÑ|AS DE 5 AÑOS DEL NIVEL INICI|AL DE  LA  INSTITUCIÓN 

EDUCATIV|A  Nº  114  DE  CHUPÁN,  YAROWILCA,  HUÁNUCO,  2019.  Cabe 

señalar que| la problemática de| los niños y niñas e|n Educ|ación Inici|al se| presenta a 
 

nivel  de|  las  dificultade|s  en| la  expresión  oral;  Por  lo  que  la  investi| gadora  h|a 
 

observado  in  situ,  dur|ante  e|l  desarrollo  labor|al.  En  nuestra| comunidad| se|  ha| 
 

e|videnciado la| s dificult|ades de| expresión or|al, e|n los niños y niñ|as de 5 años de l|a 
 

I.E.  N°  114  de  Chupán;  obse|rvándose|  que  la  mayorí|a  de|  ellos  no  mue|stran 

pronunciación  y  entonación  adecuad|a  de  las  palabr|as,  ya  que| es  un|a  nece|sid|ad 

fundamental para comunicarse.| 

 

 

Las  causas  son  much|as,  pero  conside|ramos  de  mayor  trascenden|  cia  la  falt| a  de 
 

e|str|ate|gias me|todológicas que| mane|jan las doce|nte|s para|   propiciar la estimulación 
 

adecuad|a de la expre|sión y vocaliza| ción de|l le|nguaje| ve|rbal. Si bien la e|xpresión 

oral  e|s  una  característica  importante| de| todas  las  sociedades| ,  esto  no  suce|de  en 

nue|str|a región, en la que l|as institucione|s e|ducativas utiliza| n métodos inade|cuados 

par|a desarroll|ar e|st|as c|apacidade|s e|n los alumnos. 

 

 

Se  dice| que  los  padres|   son  los  primeros| maestr| os  de  sus  hijos,  son  quien|  es,  a 
 

través de los modelos, enseñan a los niños a pronunciar corre|cta o incorre|ctamente 

l|as  palabr|as.  Por  lo  gene|r|al  se  puede|  encontr|ar,  que  los  padres  propician  los 

e|rrores fonológicos al hablar, usando diminutivos, je|rg|as y otros tantos vicios que 
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lejos  de| contribuir  en  el  de|sarrollo  de| la  expresión  or|al  de| sus  hijos  más  bien 

bloque||a  el  de|sarrollo  de  e|stas  cap|acid|ades.  La  misma  que  está  comprendid|a  en 

cinco capítulos que a continuación se de|talla de| la siguien|  te| manera:| 
 

 

 

En   el   capítulo   I   se   formula   e|l   problema   de   investiga|  ción,   los   obje|tivos, 

justific|ación. 

 
 

El  capítulo  II  se|  menciona  algunos  trabajos  que|  se  han  realiza| do  tratando  de 

solucionar el mismo proble|ma. Esboza el marco teórico ela| bor|ando los e|lementos 

teórico – conce|ptuale|s que enm|arcan y guí|an e|l proble|ma e| hipóte|sis formulados. 

 
 

En  e|l  c|apítulo  III se  diseña  la  Metodologí|a  de  la  Investig|ación  describiendo  las 
 

variables, ide|ntificando la población y analiz|ando los instrumen|  tos de recolección 
 

de| d|atos. 
 

 

 

En el capítulo IV se re||aliza el tr|ata| mie|nto de| los result|ados, p|ara poder|  determinar| 
 

e|n que medida la aplicación de| cancione|s inf|antiles|  des| arrolla la expresión| oral de 
 

los  niños  y niñas  de  5  años  de|l  nivel  inici|al,  se  present|ará  med|  iante  gráficos  y 
 

t|ablas. 

 

 

En el capítulo V se| presenta las conclusiones del trabajo de inve|stigación. 

 

 
De acuerdo a lo expue|sto ante|riorme|nte, se ha formulado el siguie|nte| e|nunciado: 
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¿En qué me|dida la aplic|ación de canciones inf|antiles mejora|   la expresión| oral| de 
 

los niños  y niñas de| 5 años de la  I.E. N° 114 de Chupán, Yarowilca, Huánuco, 

2019? 

 
Para  lo  cual  se|  formuló  e|l  obje|tivo  ge|neral:  Dete|rminar  e|n  qué  me|dida  l|a 

aplic|ación de c|anciones inf|antiles mej| or|a la expresión or|al de los niños y niñ|as de 

5 años de| la I.E. N° 114 de| Chupán, Y|arowilca, Huánuco, 2019. 

 
Y como objetivos específicos: 

 

Determin|ar   e|n   qué   me|dida   la   aplicación   de   canciones   inf|antile|s   mejor|a   la 

e|ntonación de los niños y niñas de 5 años de| la I.E. N° 114 de| Chupán, Y|arowilc|a, 

Huánuco. 

 
 

Determin|ar en qué me|dida la aplicación de canciones inf|antile|s mejor|a l|a fluide|z 

de| los niños y niñas de 5 años de| la I.E. N° 114 de Chupán, Yarowilca, Huánuco. 

 
 

Determin|ar   e|n   qué   me|dida   la   aplicación   de   canciones   inf|antile|s   mejor|a   la 

coherencia de| los niños y niñas de| 5 años de| la I.E. N° 114 de| Chupán, Y|arowilca| 
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II. REVISIÓN DE LA LITERATURA 

 
 

2.1 Antecedentes 

Nárvaez   (2014)   en   su   tesis   titulado:   La   aplic|ación   de   e|str|ategias 

me|todológicas y su incidencia e|n e|l desarrollo del le|nguaje| oral e|n niños de 

4 y 5  años de|l  J|ardín E|scuel|a Primaver|a, P|arroqui|a De  Tumbaco, C|antón 

Quito,  Provincia  De  Pichincha.    Presentado  en  la  Universidad  Centr|al  de 

Ecuador. Lleg|ando a las siguie     s conclusione|s: 

En relación con e|l desarrollo de le|ngu|aje| mencionamos que la ace|ptación de 

la doce|nte de niños y niñ|as con un vocabulario e|rra| do, el cual no corrigen, y 

la  f|alta  de  actividade|s  que| ayuden| a  mejora| r  la  lingüística  y  se| genere| un 
 

cambio   e|n   e|l   lenguaje   adquirido;   l|a   f|alt|a   de|  una   guía   de|  activid|ades, 

planificación di|aria, m|ate|rial didáctico práctico, fácil y alcance de los niños y 

niñas par|a mejor|ar y des|arroll|ar su lenguaje. 

 
 

En su mayoría los niños viene|n con un le|nguaje| de|ficie|nte| de|sde| e|l hog|ar ya 

se||a    por    l|a    condición    socioeconómica-cultur|al,    así    como    por    la 

sobre|protección  de  padres  y  f|amiliares  que|  influyen  en  los  proble|mas  de|l 

lenguaje  y|a que al h|ablarle| como bebe no le| permite|n m|adur|ar su lenguaje, 

eviden|  ciando  que|  gr|an  parte|  de|  niños  y  niñas  no  utilizan| un  voc|abulario 
 

fluido  y por  tal  razón  pre|fie|re|n  no  hablar  para  ev|  itar  el|  ser  discriminado  o 
 

re|chaz|ado por su grupo de comp|añeros. 

 

 

L|a  poca  estimulación  temprana  que  existe  e|n  e|l  hog|ar  se  debe|  a  que|  los 
 

p|adres y m|adres de| fa| mili|as no comp|arten|   experienci| as concretas,| no realizan| 



17  

actividade|s re|cre  tivas para esti| mular| el|  desarrollo del lengu| aje; no le| dedican| 
 

el suficiente| tie|mpo a lee|r cuentos, historias para sus hijos e| hijas limitando su 

posibilidad de desarrollar y mejorar su lenguaje| asi como la inaplicación de 

estrate|gias me|todológicas en|   el proceso de enseñanza aprendizaje|| que hacen 
 

que  niños  y  niñas  pie|rdan  el  interés  por  lograr  un  mejor  desarrollo  de 

lenguaje. 

 

 

 

Ñamiña   y   Rome|ro   (2016)   e|n   su   trabajo   de   inve|stig|ación   titulado:   La 

dr|amatización   e|n   e|l   de|sarrollo   de   l|a   expre|sión   oral   e|n   los   niños   de 

educ|ación  inicial  de|  l|a  Unid|ad  Educ|ativ|a  “Huanca  Pall|aguchi”  de|  l|a 

Parroqui|a Achup|all|as, Ca|  ntón Al|ausí, Provincia De Chimbor|azo, año lectivo 

2015-2016. Presentado e|n la Universidad N|acional de| Chimborazo, Ecuador. 

Lleg|ando a las siguiente|s conclusione|s: 

De|  acue|rdo   a   la   investig|ación   se   pudo   conocer   la   importancia   de|  la 

dr|amatiz|ación en e|l desarrollo de expresión or|al ya que f|avorece| desarroll|ar 

h|abilidade|s  y compe|te|ncias a nive|l soci|al también f|acilit|a la|   creación de| un 
 

ambiente propicio p|ar|a desarrollar la socialización, aume|ntar la cap|acid|ad de 
 

expresión de e|mocione|s, se|ntimien|  tos y afe|ctos por medio de lenguaje oral,| 
 

corporal, musical y plástica. 

 

 

Se|   pudo   comprob|ar   que   la   expre|sión   oral   es   un|a   form|a   na| tural   de 

comunicación puede se|r formal o inform|al sin e|mbargo la expre|sión or|al de|be 

cumplir con ciertas cualidade|s:  La voz, la postura del cuerpo, los gestos,  l|a 
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mir|ad|a, la dicción, la  e|structur|a del men|  saje. las  cualidades|   de l|a ex|  presión 
 

or|al  fortalece|  al  desarrollo  del  le|nguaje|  mediante|  la  dr|amatiz|ación  e|n  los 

niños   y   niñas   de   Educación   Inicial   de   la   Unidad   Educativa   Huanc|a 

Pallaguchi. 

 
 

Existe| varias actividade|s de| dr|am|atización de género liter|ario que ayuden al 

nivel d l|a e|xpresión or|al mediante| la drama| tiz|ación e|n los niños y niñas  de 

Educación  Inicial  de|  la  Unidad  Educativa  Huanc|a  Pallaguchi.  Los  juegos 

lúdicos y dr|amáticos permite|n al niño mejora| r e|l des| arrollo y pueda cre|cer en 

un ambie|nte| cálido y optimo 

 

 

 

 

López y V|alles|  (2016) en su tesis| titulado: Program|a de| c|anciones inf|antile|s 
 

y desarrollo de| l|a expre|sión y comprensión or|al e|n niños y niñas de| 5 años 

de  l|a  Institución  E|duc|ativ|a  Inici|al  N°  157  “Victoria  Barci|a  Boniff|ati”  de|l 

distrito  de   Iquitos  2016.  Pre|se|ntado   en  la  Universidad  N|acion|al  de   l|a 

Am|azonia Peruana. Lleg|ando a las siguiente|s conclusiones| : 

En cu|anto al obje|tivo gener|al se logró comprobar de qué m|aner|a el progr|am|a 
 

de  cancione|s  inf|antile|s  tien|  e  efe|ctos  significativos  en| el  desarrollo  de  la 
 

expresión y comprensión oral en los niños y niñas de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N° 157 “Victoria Barcia Boniff |atti”- 2016. 



19  

Así mismo nos permitió evalu|ar el desarrollo de la expresión y comprensión 

or|al e|n el grupo experiment|al y de| control antes de la aplicación de|l program|a 

de cancione|s inf|antiles en los niños y niñas. 

 

 

También se| logró evaluar el|  desarrollo de la expresión y comprensión oral en 
 

el grupo experiment|al y de control después de la aplic|ación del|  programa|   de 
 

canciones inf|antile|s e|n los niños y niñas. 

 

 

De| igual modo se| estableció la dife|re|ncia en el desarrollo de la e|xpre|sión y 
 

compre|nsión  oral  al  relacionar  los  re|sultados  de|l  grupo  ex|  perimental  y  de 
 

control antes y después de la aplicación del progr|ama|   de canciones infant| iles| 
 

en los niños y niñas. 

 

 

Se| cumplió con l|a hipóte|sis planteada e|n l|a cual se| e|xpresa que| la aplicación 

de  c|anciones  inf|antiles  tendrá  efe|ctos  significativos  en  el  desarrollo  de|  la 

expresión y comprensión or|al en los niños y niñas. 

 
 

Si contr|ast|amos la variable| indepe|ndiente con la de|pendie|nte podemos definir 
 

que  el|   progr|ama  de  ca|  nciones  infanti| les  influye  significati| vament|   e  en  el| 
 

desarrollo de| la e|xpresión y comprensión oral en los niños y niñas. 
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Aliaga   (2016)   e|n   su   te|sis   titul|ado:   E|stimul|ación   del   de|s|arrollo   de   l|a 

expre|sión y compre|nsión or|al, a tr|avés de| l|a aplic|ación de| un program|a de 

juegos  verbale|s  en  los  niños  y  niñas  de| cuatro  años  de| l|a  I.  E|.  I.  S|anta 

Mónica del Distrito de| Arequipa. Pre|se|ntado en|   la Universid| ad| Nacional de 
 

San Agustín de| Areq|  uipa. Lleg|ando a las siguiente|s conclusiones| : 
 

Se| ha obtenido en un|a dife|renci|a de| 9.5 niños en promedio entre| la pre y post 
 

prue|b|a lo que| se| comprueba estadísticamente que| esta dife|ren|  cia es altame|nte 
 

significativa; por lo tanto pode|mos afirmar que la aplicación de|l programa de 
 

juegos   ve|rb|ales| influye|   altamente   significativa   en| el   desarrollo   de   la| 
 

expresión  y  comprensión  oral  en  de  los  niños  de| 4  años  de| la  I.E.I.  Santa| 
 

Mónica. 
 

 

 

El nivel de e|xpre|sión y comprensión oral Ante|s de| la aplicación del|  programa 
 

de jue|gos verbales en los niños y niñas de 4 años de l|a I.E.I. Santa Mónica en 

la tabla 4 es homogénea, e|videnciándose que de| 26 niños 13 niños obtuvo un 

nivel satisf|actorio y 13 un re|sultado deficie|nte. 

 
 

L|a aplicación de|l progr|ama de juegos ve|rb|ale|s en los niños y niñas de 4 años 

de la I.E.I. Santa Mónic|a, en la t|abla 5 luego de la prueba de salida logr|aron 

supe|rar  las  dificultades  que|  se  pre|se|ntaron  inicialmente  con  un  nivel  de 

significancia de un total de 26 niños, 22 logr|aron el de|sarrollo de| su e|xpresión 

y compre|nsión oral ade|cuado, lo que indica l|a efe|ctividad de|l program|a. 
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Se| concluye que| ex|  iste una variabilida| d signific|ativa|   de 9 niños en|   prome|dio 
 

entre| la pre| y post prue|ba con logros satisf|actorios, e|n la t|abla 6 con lo que 

podemos  manife|star  la  e|ficie|ncia  del  programa  de|  jue|gos  ve|rba| le|s  en  la 

expresión  y  comprensión  de  los  niños  y  niñ|as  de  4  años  de| la  I.E.I.  Sant|a 

Mónica. 

 

 

 

Isidro (2016) en su tesis titulado: E|l programa E|LE|O e|n l|a optimización de| l|a 

expre|sión or|al en los e|studiante|s de|l nive|l inicial de| l|a Institución E|ducativ|a 

Nº   564   Riscup|a   del   distrito   de|  Churub|amba   2016.   Pre|sen|  tado   en   la| 
 

Universid|ad   Nacion|al   He|milio   Valdizan   de   Huánuco.   Lle|g|ando   a   las 

siguiente|s conclusione|s: 

El  programa  “ELEO”  optimizó  significativamente| la  expre|sión  oral  en  los 

niños de 3 – 4 años de l|a I.E.I N° 564 Riscupa, Churub|amba, Huánuco 2016. 

De| acuerdo  a  los  resultados  obte|nidos  la  prueba  “t”  de  stude|nt,  e|ncontrada 

fue|, 14,28 m|ayor al valor crítico de 1,76, por lo tanto se acept|a la hipótesis de 

investig|ación y se| cumple e|l objetivo general, lo cual se observa e|n la tabla 

Nº 4.8. 

 
 

El programa “ELEO” optimizó el uso de|l le|nguaje| espontáne|o en los niños de 

3 y 4 años de l|a I.E.I N° 564, Riscupa, Churubamb|a, Huánuco 2016. Puesto 

que los re|sultados obtenidos en l|a prue|b|a “t” de student calculada e|s 13,56 es 

mayor  al  valor  critico  que  es  1,76  por  lo  t|anto  se  ace|pta  la  hipótesis  de 
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investig|ación y se| cumple e|l objetivo gener|al, lo cual se observa e|n la tabla 

Nº 4.10. 

 
 

El progr|ama “ELEO” incre|me|ntó el uso del lenguaje re|pe|titivo e|n los niños 
 

de 3 y 4 años de la|   I.E.I N° 564 Riscupa, Churub|amba, Huánuco 2016. Puesto 
 

que,  res| ultados  obtenidos  en  la  prueba  “t”  de  student  calculada  es  14,38  es 

mayor  al  valor  crítico  que  e|s  1,  76  por  lo  t|anto  se|  ace|pta  la  hipóte|sis  de 

investig|ación y se| cumple el|  objetivo gener| al, lo cual se observa en|   la tabla 
 

Nº 4.12. 

 

 

El progr|ama “ELEO” optimizó el uso del le|ngu|aje| expre|sivo gestual e|n  los 

niños de 3 y 4 años de l|a I.E.I N° 564 Riscupa, Churub|amba, Huánuco 2016. 

Pue|sto  que|,  resultados  obte|nidos  en  la  prueba  “t”  de|  stude|nt  c|alculada  es| 

13,12 es m|ayor al valor crítico que| es|  1, 76 por lo tanto se| acept|a la hipótesis 
 

de inve|stigación y se cumple e|l objet| ivo ge|neral, lo cual se observa en la tabla 

Nº 4.14. 

 
 

El  program|a  “ELEO”  optimizó  el  voc|abulario  de  acue|rdo  a  su  edad  en  los 

niños de 3 – 4 años de l|a I.E.I N° 564 Riscupa, Churub|amba, Huánuco 2016. 

Pue|sto que, re|sultados obtenidos e|n la prueba “t” de stude|nt calculada es 5,82 

es mayor al valor crítico  que es 1, 76 por lo tanto se ace|pt|a la hipóte|sis de 

investiga| ción y se cumple e|l objetivo ge|ne|ral, como se observa e|n la tabla Nº 

4.16. 
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Silva  (2014)  en  su  te|sis  titulado:  Influe|ncia  de|  los  tr|abale|ngu|as  e|n  l|a 

expre|sión  or|al  en  los  e|studiante|s  del  prime|r  gr|ado  de|  primaria  de|  l|a 

Institución E|duc|ativ|a S|agr|ad|a F|amili|a - Fe y Alegrí|a Nº 64, Tingo M|aría|   – 
 

2014.  Present|ado  en  la  Unive|rsida| d  de  Huánuco.  Lle|g|ando  a  las  siguie|ntes| 
 

conclusione|s: 
 

El tr|abajo con tr|abalenguas en los estudiantes del primer grado de| prim|aria de 

la   Institución   Educativa   Sagrada   Familia   Nº   64   de|  Tingo   María   que 

conforman  el  grupo  experimental  ge|neró  cambios  visibles  e|n  su  e|xpresión 

or|al, incre|ment|ando  en|   el|  nivel bueno del 0%  e|n el pre test| al 53.3% en el| 
 

post test y disminuyendo del 60% en el pre| test al 46.7% en el nivel re|gul|ar, 

así como de|l 40% en e|l pre test al 0% en el post test e|n el nivel m|alo. 

 
 

Los trab|ale|nguas me|joraron la expresión oral en lo que| respecta a la claridad, 

puesto que el pre| te|st arrojó un 0% de e|studi|ante|s con un nivel “Bueno”, l|a 

misma que se increme|ntó luego de|l trab|ajo con trab|alen|  guas a 23.3%, el|  nivel| 
 

“regular” se| increme|ntó de|l 60%% en el|  pre| test| al 76.7% en el|  post tes| t, y el| 
 

nivel “malo” disminuyó de 40% en e|l pre| test al 0% en el pos test. 

 

 

Los tr|abalenguas me|jor|aron los nive|les de la e|xpresión or|al e|n su dimensión 

fluide|z, pues e|l nive|l “bue|no” pasó de| 0% en e|l pre test al 50% en el post test, 

el nivel “regular” se increme|ntó de| 10% en el pre test al 50% en e|l post test, y 

el nivel “malo” disminuyó de|l 90% en e|l pre test al 0% en el post test. 
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Respecto  a  la  dimensión  coherenci|a  de|  la  expresión  ora| l,  e|l  tr|abajo  con 
 

trabalenguas  permitie|ron  e|l  increm| e|nto  de|l  nive|l  “bueno”  del| 0%  e|n  e|l  pre 
 

test al 20% en el post test, increm|   ento| del 43.3% en|   el|  pre test al 80% en|   el| 
 

post test del nive|l “regul|ar”, y disminución del nivel “m|alo” de|l 56.7% en|   el| 
 

pre| te|st al 0% al concluir el post test. 

 

 

 

 

 

2.2. Marco Conceptual 

2.2.1. Las canciones infantiles 
 

La  palabra  c|anción  se|gún  Tien|  e  varias  acepciones,  algunas  de  e|llas 
 

están   relacionad|as   con   l|a   músic|a,   las   definicione|s   que|  d|an   son: 
 

“Estructura  en| poesí|  a,| donde  ha|  y  canto,  o  está| hecha  como  propósito 
 

par|a que| se| pue|de pare|cer a la músic|a” (Re||al Academ|   ia Española, s.f., 
 

p.  1)  “Pretérita  e|structur|a  en| poesía,  que|  corresponde  a  diferent|| es 
 

clases,  e|ntonación  y  estructuras,  con  de|masiado  tempe|rame|nto  de|  la 

al|abanz|a” (Re||al Acade|mia Española, s.f., p. 2). 

 

 

Es una actividad donde| el niño me|jora|   l|a coordinación holísticamente, 
 

la  cual  se|  ve|  e|stimul|ada  con  la  músic|a  a  través  de  las  cancione|s 

inf|antiles,  sie|ndo  acompañadas  con  gestos  que|  hacen  que  mejore  su 

habl|ar y ente|nder de| su apren|  dizaje en rel| ación a su ex|  presión corpor|al, 
 

la  cual  debe  ser  estimulada  con  nue|vos  re|cursos  que|  se|  adapte|n  al 
 

movimien|  to. Del mismo modo nos afirma|   que:|  “Son ritmos que ayud|an 
 

a  mejor|ar  su  de|sarrollo  e|mociona| l  e|n  los  niños,  el  cu|al  se| pue|de  ser 
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acompañad|as  a  tr|avés   de  ge|stos  que  se|  hacen  al  c|ant|ar;  par|a  e|l 

desenvolvimiento de| los niños” (Ime|ld|a, 2010, p. 9). 

 
 

Véliz  Muñóz,  Fr|ancisco  (2010),  expresa  que  los  cantos  infa| ntiles  son 

una  actividad  en  la  cual  los  niños  apre|nden,  ya  sean  jug|ando  y  otras 

cantando diferentes melodías, con temas variados, que ayud|an a ampli|ar 

sus   conocimientos   sobre   e|l   med|  io   ambiente   que   les   rodea.   Esta| 
 

actividad tiene por obje|tivo, aume|ntar e|l vocabulario así como e|stimular 

la atención  y la memori|a, fomentar en el niño e|l gusto por la músic|a, 

ejercitar la| s coordinacione|s motoras, así como socializ|arlo. 

Dura|  nte| esta actividad, la docente debe|rá mostra|  r alegrí|a y entusi|asmo 

para  ale|gra|  r  al  grupo  y  de  e|st|a  form|a  hace|r  que  el| los  participen 

activamente. Forman parte| de esta actividad todos los cantos que| e|n un 

momento d|ado la doce|nte en|  señ|  |ará al niño, así como los juegos| que| por 
 

un  lado  les  proporcionarán  diversión  y  por  el  otro  ayudarán  a  que| e|l 
 

niño se ad|apte| a cualquie|r medio ambien|  te (Víctor Salvo p) 
 

 

 

G|allegos  (2007)  coment|a  “Las  canciones  constituye|n  un  eleme|nto 

importante  en  el  nive|l  inicial  porque| apoy|an  el  logro  de| competenci|a 

que se dan durante| e|l proces| o de| enseñanz|a apre|ndiz|aje” (p.357). 

 

 

Las c|anciones inf|antile|s son e|str|ate|gias de| enseñanza|   en las cuales los 
 

niños  aprende|n,  ya  sea  jug|ando  y otras  canta| ndo  difere|ntes  melodías, 

con te|mas variados, que ayudan a ampliar sus conocimie|ntos, tiene por 



26  

obje|tivo,  aume|ntar  el  voc|abulario  así  como  estimular  l|a  ate|nción  y l|a 

me|moria,  fome|nt|ando  e|n  el  niño  e|l  gusto  por  e|l  idioma.  Con  la 

aplicación   de|  las   canciones   infa| ntile|s   en| el   aprendizaj|   e;| el   niño 
 

comprende  mucho  me|jor  gr|acias  a  la  esencia| rítmica,  dinámic|a  o 
 

mel| ódic|a de una palabra. 
 

 

 

 

 

 

2.2.2. Apre|ndiz|aje| inf|antil en|   la|   música, a tra|  vés de| las canciones| 
 

En este| c|ampo se han m|anifes| t|ado Pi|aget. L|a te|oría piagetiana e|s la que 

me|jor  se  re|lacion|a  con  el  desarrollo  musica| l,  la  cual  consider| a  que  l|a 

inte|lige|ncia  atr|avies|a  un|a  se|rie  de  et|apas  cada  ve|z  más  ele|vada,  señal|a 

que  el  niño  aprende|  a  tra| vés  de|  sus  accione|s  y  pe|rce|pcione|s,  estas 

acciones desarrollan movimientos organizados y mode|los que forman la 

b|ase de su comunicación tempr|an|a. 

 
 

Cuando  apare|cen  los  proce|sos  simbólicos  e|l  niño  e|s  capaz  de  imagin|ar 
 

los  re|sultados  de|  la| acción  antes|   de  que  ocurra,  evoca  la  imagen| del| 
 

objeto o de una pe|rsona.  La et|apa pre  ope|r|ativa,  de los 2 a los 7 años, 

comienz|a con formas org|aniz|ad|as de comportamiento simbólico y el niño 

reapren|  de lo adquirido e|n este| nivel. 
 

 

 

Los   niños   evolucionan   con   la   edad,   su   desarrollo   depende|  de   l|a 
 

inte|r|acción   y   e|l   medio   ambie|nte.   Las   expe|riencias   musicales| de 
 

p|articipación  activa  re|sultan  ser  un  medio  excele|nte  par|a  fomentar  e|l 
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des|arrollo de l|as cap|acid|ades físic|as, intele|ctuales, afe|ctiv|as y 
 

emocionales.   A   tr|avés   de   e|llas   pode|mos   potenciar   la   aten|  ción,   l|a 
 

conce|ntración, la imaginación y la creatividad. 
 

 

 

La  música  tie|ne| tant|a  importancia  en| la  vida  del|   niño  que| no  se| deb|  e 
 

prescindir  de  ella.  Las  e|xperie|ncias  con  música  son  vivenciad|as  de  tal 

mane|r|a que| jugando, imitan, cre||an, de|scubren con la voz, los sonidos, los 

instrume|ntos y e|l cue|rpo. El objet| ivo e|s que| e|l niño disfrute| plenamente 

con  la  música,  despertar  su  gusto  por  el| canto,  que  sien| ta  e|l  ritmo,  lo 
 

viva, que| manipule, juegue| y toque los instrumentos. 

 

 

La música siempre ha de aportar vivenci|as gozosas, orde|n tr|anquilid|ad, 

bie|ne|star y cap|acidad cre||adora, lo que| conduce a educar la se|nsibilidad, y 

a desarroll|ar la cap|acidad y las cualid|ades ne|cesarias par|a la|   escucha; en 
 

definitiva a ed|  ucar el|  oído, la voz y el ritmo, e| increm|   ent|   ar el|  poten|  cial 
 

de sus f|acult|ades cre  tivas. 
 

 

 

 

 

 

2.2.3. La canción en los niños como m|anifes| t|ación de| la música 

 

La  música  empezó  por  la  c|anción  y  la  canción  es  la  me|jor  iniciación 
 

posible| a la música| . El len|  guaje musical sigue un camino paral|   elo con el| 
 

le|nguaje| habla| do; para el niño los dos tie|nen la misma|   función, la canción 
 

el h|ablar con melodía. 



28  

Todos los niños c|ant|an, espontáne||ame|nte|, desde su más tie|rn|a inf|ancia y 

muchos lle|g|an a e|ntonar pequeñas melodías re|l|acion|ando bien los sonidos, 

es  decir,  afinados.  Encue|ntran  un  gran  placer  al  e|xpresar  sus  emocione|s 

por  medio  de  la  voz  y  de|l  movimien|  to.  Este|  lenguaje  espontáneo| e 
 

inconsciente| de la música se| desarrolla con las etap|as del crecimien|  to. 
 

 

 

Al nacer, con e|l grito, e|xpresa sus nece|sidade|s primari|as; e|s el grito que 
 

encontramos  en  el  orige|n  de|l  sonido,  con  e|l  inicio  del|  balbuc| eo,  el|  niño 
 

imita la|   melodía del|  lenguaje de| los adultos que le| rodean,|| las inflex|  iones| 
 

de voz, sus tonalidade|s y la| s sílabas acentuadas. 

 

 

Comienza a cre||ar sonidos y al mismo tie|mpo a interpre|t|ar y a escuch|ar. A 

partir de| los 3 años mejora la imitación del model| o propue|sto, entorna  y 

me|moriz|a  cancione|s  sencillas  de  melodí|as  y  de| texto.  La  canción  e|s  e|l 

eje|mplo  música  de  la  voz.  El  punto  de  partida  para  su  enseñanza  e|s  la 

imitación,  porque|  e|l  niño  comienza  imitando  los  sonidos  pe|rcibidos  y 

después,  apre|nde|  a  dirigir  el  funcionamie|nto  de  su  voz,  medi|ante|  sus 

propios órg|anos de fonación. 

 
 

El niño  aprende| a  cantar, escuchar a  sus mae|stros, del mismo modo que 

aprendió hablar. De lo que se le| dé cómo mode|lo, result|ará l|a re|petición, el| 

niño canta lo que escucha cant|ar, la c|anción surge| espontáne||amen|  te en|   la| 
 

vida de|l jardín, e|l niño no sólo gust|a de cantar sino que adem|   ás tien|  e una| 
 

gr|an te|ndencia a improvisar canción, cant|ar es un|a práctica que| supone| l|a 
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pose|sión    de|   condicione|s    auditivas    óptim|as    y   control    y   perfecto 

funcion|amie|nto del aparato de fonación. 

 
 

La canción aport|a al proce|so e|ducativo-music|al e|l des| arrollo de| nume|rosas 

capacidades, como: c|aptación rítmica y melódica; c|apacitación del pulso y 

del acento music|al; memoriz|ación melódico-rítmico; e|xpresión de m|atices, 

carácte|r y movimiento; improvisación e imagin|ación cre||adoras; e|xpresión 

a través del movimie|nto corporal; eje|rcitación de la propia voz al hablar y 

al c|antar. 

 
 

La canción e|s el lenguaje univers|al, en e|l universo todo es sonido ritmo, 

armoní|a. L|a c|anción es natural, no e|s inve|nto, ni un tr|aba| jo de l|aboratorio, 

el  c|anto  e|s  un  don  divino  que|  Dios  concede  al  hombre|  pa|  ra  que|  sea|| 

utiliz|ado como: un potente| cat|alizador; un gran de|sinhibidos; un máximo 
 

poten|  cial para que el ser|   encuentr| e| un sentido de unidad, de armonía, de 
 

tra| nquilid|ad,  de|  seguridad,  libert|ad,  amor,  pue|s  él  fue  cre||ado  par|a  l|a 

intelige|ncia el conocimiento y la sabiduría. 

 

 

Es pre|ciso conocer la importancia|   de| la voz human| a, que| se  encarga|   de|l 
 

canto.  Es  la  melodí|a  más  pe|rfectible|,  incluso  cuando  la  orque|sta  em|   ple||a 
 

todos  los  re|cursos  sonoros,  l|a  voz  sobresale| durante  una  larg|a  fr|ase  de 

expre|sión melódica, es un e|jercicio que| predispone| al orden a la medida de 

sus fuerz|as, de su aten| ción confirie|ndo al e|spíritu disciplina. Es conex| ión 
 

de sonidos agradables al oído y al alm|a. 
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La canción e|s una guía mediante la cu|al se busc|a dar al niño su mome|nto 
 

una ayuda pa| ra que vaya desenvolviéndose apropiadamen|  te, desarrollando| 
 

la pronunciación la cual produce| por me|dio de| la vibración del conjunto de 

las   cue|rd|as   vocales,   articulaciones| ,   músculos   de   la   mejill|a,   de   l|a 

mandíbula, l|a le|ngua, los l|abios, los die|ntes incisivos, el ve|lo del palatino 

donde está el tecl|ado de re|son|ancia. 

 
 

La articulación, tie|ne por obje|tivo lograr que e|l sonido producido, te|ng|a e|l 

carácte|r  vocal  y  se||a  inter| rumpido  oportunamente|  por  l|a  re|spir|ación  y 

emisión de las conson|antes| bien| moduladas. 
 

 

 

La  en|  tonación,  cuando| el  vibrar| del  sonido  resuena  en  los  paranasales| 
 

sanos y limpios y logran un bue|n timbre, como fruto de| la e|misión pe|rfecta 

de  la  fonétic|a,  de|ntro  del  proceso  re|spir|atorio,  y  e|l  niño  canta  al  tono, 

dando tensión y vigor al organismo. De e|sta manera, fle|xiona la voz según 

el sentido de| lo que dice, dándole emoción a lo que| se expre|sa y al acen|  to 
 

del e|stilo que| te|mprano va adquirien| do el niño al e|xpresar el conten| ido. 
 

 

 

La modulación, es e|l p|aso de| una tonadilla a otr|a, que| va a permitir que e|l 

niño varíe e|l modo de hablar. 
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2.2.4. Expresión oral 

Teorí|as 

Según Sigcha (2009 - 20010), “La te|oría de Vygotsky se| refiere a como el| 
 

se|r  humano  y|a  tra|  e  consigo  un  código  ge|nético  o  línea  n|atura| l  de|l 

desarrollo  también  llamado  código  ce|rrado,  la  cual  está  e|n  función  de 

aprendizaje,  e|n  el  mome|nto  que|  el  individuo  inter|actúa  con  el  me|dio 

ambiente|” (p.7) . 

 
 

“A e|sto se re|fiere| la ZDP Lo que| el niño pueda realiz|ar por si mismo, y lo 

que  pueda  hacer  con  el  apoyo  de  un  adulto,  la  ZDP,  e|s  la  distanci|a  que 

exist|a entre| uno y otro” (Sigch|a, 2009 – 2010, p.7). 

 

 

“El e|nfoque| socio histórico cultural se| basa e|n e|l e|studio de|l apren|  dizaje 
 

del conocimiento por medio de| proce|sos ment|ales|   como la mediación y la| 
 

zona de| des| arrollo próximo, en el cual e|l instrumento de| su conocimien|  to 
 

es su inte|ligencia” (Sigcha, 2009 – 2010, p.7). 
 

 

 

Los primeros años de| la vid|a el niño/|a se encuentra|   junto a sus padres|  por 
 

tanto es importante que éstos le hablen e|n forma correct|a, ya que| el niño 

siente| e interioriza de| lo que| hace|n los adultos. 

 
 

Según  R|amírez  (2002),  “Se|r  buenos  comunicadore|s  e|n  expre|sión  oral, 

desde  la  perspectiva  de  emisores  o  de  receptore|s,  consiste  e|n  h|aber 
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desa| rrolla| do una competencia que supong|a un dominio de l|as ha| bilid|ades 

comunicativas de lenguaje integrado oral” (58). 

 

 

“La expre|sión oral resulta compleja de valor|ar, pero todos e|ntendem|   os que 
 

esta es bastante más que| interpretar los sonidos acústicos org|aniz|ados en 

signos lingüísticos y re|gulados por un|a gr|amática más o menos compleja; 

y  e|s  más  que| e|mitir  un|a  se|rie  de  sonidos  acústicos  de  la  misma  índole|” 

(Ramírez, 2002, p.58). 

 
 

“H|ablar e|s re|lacionarse, es intercambiar comunicación, compartir ide||as o 
 

se|ntimien|  tos,  e  intentar  llegar  a  puntos  de|  encu| entro;  es|   logr|ar  a  estos 
 

acue|rdos o del| imitar los de|se|ncue|ntros, es| decidi| r y obra|  r en 
 

consecuen|  cia” (Ramírez| , 2002, p.59). 
 

 

 

 

 

2.2.5. Te|orí|as sobre el lengu|aje 

 

“PI|AGET destaca la promine|ncia racion|al del le|nguaje y lo asume como 

uno  de| los  diversos aspectos  que| integr|an  la  superestructura  de  la  mente 

human|a” (Cruz, 2011). 

 
 

“El lenguaje es visto como un instrume|nto de la cap|acid|ad cognoscitiva y 
 

afectiva del individuo, lo que indica que e|l conocimien|  to lingüístico que el| 
 

niño posee de|pende de| su conocimiento del mundo” (Cruz, 2011). 
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“Par|a  Piage|t  las  fr|ases  dichas  por  los  niños  se| cl|asific|an  en  dos  gr|andes 
 

grupo: las de|l len|  guaje| egocéntrico y las del|  lengu| aje| socia| lizado”. 
 

 

 

El Lenguaje Egocéntrico Según Piaget Citado en (Cruz, 2011): “Se 

caracte|riza  porque  el  niño  no  se| ocupa  de| saber  a  quién  habl|a  ni  si  e|s 

escuchado (…); e|s egocéntrico, porque e|l niño h|abla más que| de sí mismo, 

pero  sobre  todo  porque|  no  tr|ata  de  pone|rse| en  el  punto  de| vista  de  su 

interlocutor (…), el niño sólo le| pide un interés ap|arente|, aunque| se| hag|a 

evide|nte la|  ilusión de que es|  oído y comprendido”.| (Cruz, 2011). 
 

 

 

Lenguaje socializado. Par|a Piaget cit|ado en (Cruz, 2011): “La Información 
 

Adaptada: el niño busca comunic|ar realmen|  te su pens|   amient|   o, 
 

informándole| al interlocutor algo que le| pueda inte|re|sar y que influya e|n su 

conduct|a,   lo   que|   pue|de   llevar   al   intercambio,   la   discusión   o   la 

colaboración. La información está dirigida a un interlocutor en particular, 

el  cu|al  no  puede|  ser| intercambi|| abl| e|  con  el  primero  que|  lle|ga,| si  el| 
 

interlocutor no compre|nde, el niño insiste| h|asta que| logra ser|  ent|   endido”. 
 

(Cruz, 2011). 
 

 

 

“La crític|a y la Burla: son las obse|rvaciones|  sobre el|  trabajo o la conducta 
 

de los demás, e|spe|cíficas con re|spe|cto a un interlocutor, que tiene|n como 
 

fin afirmar la superioridad del|  yo  y denigrar al otro; su función más que 
 

comunicar el pens|amiento es satisf|ace|r necesidade|s no intele|ctuales, como 
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la  combativid|ad  o  el  amor  propio.  Contie|nen  por  lo  gene|r|al,  juicios  de 

valor muy subjetivos”. (Cruz,2011) 

 

 

“Las órden|  es, ruegos y amen|  a| zas: el lenguaj|   e| del niño tien|  e, 
 

princip|almente|,  un  fin  lúdico;  por  lo  tanto,  el  intercambio  intele|ctual 

represent|ado e|n l|a información adapt|ada es mínimo y e|l re|sto de|l lenguaje 

socializa| do se| ocupa, principalme|nte, e|n esta c|ate|goría” (Cruz, 2011). 

 
 

“Las  Preguntas:  la  m|ayoría  de  las  pre|guntas  de  niño  a  niño  piden  un|a 
 

respuesta así que se| les pued|  e| considera|   r dentro del lenguaje socializado, 
 

pero  h|ay  que  tene|r  cuida| do  con  aquellas  pre|guntas  que  no  e|xigen  una 

respuesta de|l otro, ya que el niño se le| d|a solo” (Cruz, 2011) 

“Skinne|r sostiene| que e|l lenguaje e|s una conducta adquirida en un proce|so 

gr|adual de rel|acion|amiento re|sponsivo re|forzado” (Cruz, 2011). 

 

 

“Skinne|r re|chazó que el le|nguaje| se| utilizar|a para|   comunicarse; en lug|ar de 
 

eso  propuso  que  para  entender  el  habla,  l|a  e|scritura  y  otros  usos  de|l 

le|nguaje,  primero  que|  nada  de|bían  de|  reconocer  que|  son  form|as  de 

conduct|as; más aún, propuso que| la conducta ve|rb|al no es dife|rente| en lo 

esencial  de|  cualquier  otra  forma  de|  conducta;  la  conducta  verbal  se 

aprende|  en  términos  de  relacione|s  funcionales  entre|  la| conducta  y  los 
 

eve|ntos ambie|ntales, p|articularmente de sus consecue|ncias”. (Cruz, 2011) 
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Según  e|l  (Ministe|rio  de  Educación  [MINEDU],  2007),  la  expre|sión  or|al 

“Brinda a las niñas y a los niños la oportunid|ad de| desarroll|ar l|a capacid|ad 

para  comunicarse| con  los  demás  y de| interactuar  con  las  personas  de| su 

entorno” 40 (p.101). “A tr|avés de| él expre|san sus ne|cesida|  des, intere|ses, 

estados e|mocionales, e|tc” (MINEDU, 2007, p. 101). 

 
 

“Desde  la  e|misión  de  la  prime|r|a  p|alabr|a,  la  e|xpre|sión  or|al  se  desarrolla| 
 

velozme|nte, lo que| permite| que alre|dedor de| los cuatro años de edad las 

niñas y los niños puedan expresar sus pensamientos a fin de ser 

compren|  didos por todos” (MINEDU, 2007, P.101). 
 

 

 

“Sin embargo, muchos niños y niñ|as tienen un lenguaje reducido por f|alt|a 

de e|stimulación” (MINEDU, 2007, P. 101). “Esta situación va a afectar los 

aprendizajes futuros de lectur|a y escritura” (MINEDU, 2007, P.101). “Par|a 

preve|nir  proble|mas,  en  e|ste  sentido,  es  importante  programar  muchas  y 

variad|as expe|rienci|as que den oportunidades|   de| hablar a todos y a todas|   ” 
 

(MINEDU, 2007, P. 101). 

 

 

 

 

2.2.6. Definicione|s de la e|xpresión oral 

 

Todos aprende|mos a ha| blar, escuchando y h|ablando con las personas que 
 

nos   rode  n,   por   una| necesid| ad   fundamental| del| ser   humano| la   de 
 

comunicarse.  Los  niños  se  expresan  ora| lmente  con  confi|anz|a  y  libert|ad, 
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conversan, e|xpres|an su curiosid|ad, narr|an anécdot|as, chiste|s, e|tc.” (Quiroz, 

2003, p.45) 

 
 

“Es  un  aspecto  de|  función  simbólica.  La  e|xpresión  oral  re|sponde|  a  l|a 

nece|sidad  de|  comunicación;  el  niño  utiliz|a  gradualme|nte|  p|alabras  que 

represent|an cosas y acontecimientos ausentes”. (Pahuacho, 2010, p.24). 

 
 

“Esta cap|acidad comprende| comunicar, expresar a través de las palabras, 

nuestro sentimiento, estado de ánimo, e|tc.; a los diversos interlocutores sin 

te|mores con seg|  uridad, confianza|   y espont| aneidad nuestras necesid| ades e 
 

intereses”. (Ministe|rio de Educación, 2007, p.6) 

 

 

Ministe|rio de Educación: Área de Comunicación (2010 p.104) Señala que 

la expre|sión oral sirve| como instrumento par|a comunicar sobre procesos u 

obje|tos  exter| nos  a  él.  Se  de|be| ten|  e|r  en  cuent|   a  que| la  ex|  presión  oral  en 
 

dete|rmin|ad|as circunst|ancias es más amplia que el habla, y|a que| req|  uiere|| de 
 

ele|me|ntos paralingüísticos para complet|ar su signific|ación final. 

 

 

Encarta  (2006,  p.  205)  me|nciona  que| l|a  expre|sión  or|al  es  la  form|a  más 

empleada   por   el   hombre   para   representar,   me|diante   las   palabras 

acomp|añad|as   de   ge|stos   y   e|ntonación   sus   conocimientos,   ideas   o 

se|ntimie|ntos;  también  lo  usamos  p|ar|a  relacionarnos  con  los  demás  y 

hace|rnos comprende|r. 
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La  e|xpresión  or|al  por  lo  gene|r|al  es  dinámica,  ex|  presiva  e|  innovadora.| 
 

Cobra  en  ella  gran  importancia  el  ace|nto,  e|l  tono  y  la  intencion|alid|ad 

dados a cada palabra o frase|, por que| atraen o refuer| za| n la inte|nción de|l 

oyente|. La modulación de l|a voz, los gestos, los movimientos de| nuestro 

rostro  y  cuerpo,  e|tc.  ayudan  a  comprender  el  verdade|ro  significado  de|l 

discurso.  Castro  (2005  p.  49)  M|anifiesta  que  la  e|xpresión  or|al  es  l|a 

producción  de| me|nsaje|s  verbales  mediante  la  utiliz|ación  de|l  conjunto  de 

fonemas que| forma parte de| un deter| minado idioma. 

 

 

La  ex|  presión| oral  es  re||ajustada  en  función  de  la  informa| ción  auditiva, 
 

visual   y   propioce|ptiva;   también   se   produce   cuando   e|l   inte|rcambio 
 

inform|ativo moviliza|   una se|rie de| signos y símbolos de idéntico valor par|a 
 

todos los individuos p|articipantes en tal intercambio. 

 

 

Implicanci|as de l|a e|xpresión oral 

 

De|bido  a  la  gr|an  importancia  de  la  expresión  or|al  en  la  vida  escol|ar, 
 

porque permite| e|l desenvolvimiento de| nue|stros alumnos, se| ha|   plante  do 
 

una se|rie de implic|aciones par|a pode|r pe|rsonaliz|ar las inte|ncione|s de todo 

proceso  de  e|xpresión  or|al,  de  tal  m|anera  que  se|  logre|  e|l  de|sarrollo  de 

capacidades expresivas. 

 

 

La   ex|  presión   oral   t|ambién   implica   desarrollar   nue|stra   capacidad   de 
 

escuchar  p|ar|a  comprende|r  lo  que  nos  dicen  los  demás.  Al  respecto:  “A 

me|nudo hemos e|scuch|ado hablar de| buenos le|ctore|s, e|xce|lente|s or|adores y 
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magníficos escritores; sin e|mbargo, muy rara|   vez|   y quizá nunca, ha|  y|amos 
 

escuchado h|ablar de un buen|   oyent|   e” (Cassany, 1990). 
 

 

 

También nos señal|an que| par|a comunica| r bien h|ay que| “cuidarla forma en 

que se expresan los mensaje|s, pero hay que ser rigurosos con el fondo, con 

el contenido” (Del Río, 1993). 

 
 

En  la  expre|sión  oral  y  pública,  lo  que| implica  es  comunicar  algo  de| la 

mej| or mane|ra y con el mayor impacto posible. Par|a logr|arlo, “se utilizan 

recursos  es| tilísticos:  e|xpresiones  que  busc|an  la  m|ayor  expre|sividad  e 

impacto  par|a  captar  la  atención,  y  que  se  sep| aran  del| le|ngu|aje| normal” 
 

(|Alonso, 1990). 
 

 

 

 

 

 

2.2.7. Característica|  s de| la expresión| ora|  l 

Según  Álvarez  (2012)  l|a  expresión  oral  present|a  un|a  serie  de| cu|alid|ades 
 

que se deb|  en|   ten|  er|  en cuent|   a para su buen uso: 
 

Dicción:   Para   tener| una   dicción   excelent|   e   es   ne|cesario   pronunciar 
 

correctamente,| acen| tuar  con  ele|g|ancia,  frasear  respetando  las  pausas  y 
 

matiz|ar los sonidos musicales. 

 

 

Fluide|z:   en   lingüística| ,   fluidez   e|s   l|a   capacidad   de   un   hablante|  de 

expre|sarse correct|ame|nte con cie|rta f|acilidad y e|spont|aneid|ad. 
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Volume|n: h|ace re|fere|ncia a la inte|nsidad de|l sonido. En una|   intera||   cción es 
 

nece|sario ma| nejar el volumen|   de| acue|rdo a la situación. 
 

 

 

Ritmo: es la rel| a| ción entre| los ace|ntos y las pautas que se m|anifie|sta por 

intervalos de| tie|mpos bre|ves están ligado con la ve|locidad del h|abla. 

 
 

Claridad: Se| refiere a la calidad de|l sonido cuando e|mite las p|alabr|as y a 

la claridad de|l me|nsaje emitido. 

 
 

Cohe|renci|a:  es l|a propiedad inhe|re|nte| al discurso por lo que e|ste pue|de 
 

consider|arse|   como   un|a   unidad   en   la   que|   la|  s   ideas   se|   en|  cuentr|an 
 

relacionad|as   e|ntre   sí   y   con   el   discurso   en   el   que   se|   produce   l|a 

comunicación. 

 
 

Así  la  cohe|rencia  e|stá  dire|ctamente| relacionada  con  el  sentido  y  con  e|l 

valor semántico de las unidades que| la constituye|n. En consecue|ncia, un 

discurso cohere|nte es| aquel e|n el| que| e|xiste| una continuidad de| se|ntido y 
 

una je|r|arquí|a se|mántica. 

 

 

Voc|abul|ario: hace| refe|rencia a la prec| isión de| las palabras que| utilizamos 

en una emisión or|al con el objetivo de se|r lo más claro e|n e|l mensaje que 

se| prete|nde transmitir. 
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Dimensiones de| la expre|sión oral 
 

Según Gonz|ales|  (2008), manifiesta lo siguiente: 
 

 

 

Dimensión dicción: Par|a la ex|  presión oral signific|a pronuncia|  r 
 

clarame|nte|.  Las  palabras  de|ben  ente|nderse  sin  ningun|a  duda.  La  dicción 

oblig|a  articular  debid|ame|nte;  de|  t|al  manera  los  que  e|scuchan,  no  se||an 

obliga| dos hacer inútiles esfue|rzos par|a compre|nder. L|a f|alt|a de un|a bue|n|a 

dicción entorpe|ce|rá la captación de lo que se| dig|a, la dicción hace clara y 

ente|ndible|  l|a  ex|  presión  oral| permite|  que  el  me|nsaje  llegue  a  los  oídos 
 

rece|ptivos (p.197). 

 

 

Dimensión  fluidez:  Hablar  con  fluidez  es  expre|sar  con  f|acilidad.  Cada| 
 

palabra  tiene  su  orige|n  e|n  la  anterior  y  dará  como  re|sultado  otra  que 

surgirá  e|spontáneamente.  Las  p|alabr|as  se  irán  apoyando  unas  a  otras, 

reforzándose|,  complementándose|,  agrandándose.   La  fluidez  demue|stra 

conocimie|nto y dominio de| l|a le|ngu|a (p.197). 

 

 

Dimensión cohe|renci|a: L|as ideas que e|xpresamos or|almente| deben ten|  er 
 

una   secue|ncia   lógic|a   e|s   indispensable|  inte|r|accionarlos   y   cone|ct|arlas 

debidame|nte. No se puede| abordar un tema mie|ntras que el anterior no se 

haya  concluido  y  exte|rioriz|ado  con  clarid|ad.  Los  coment|arios  fue|r|a  de 

te|ma distraen h|ace|n perder la coheren|  cia. Una persona| habl|a 
 

cohere|ntemente|,   cuando   va   des|arrollando   la   expre|sión   de   sus   ideas 

(p.197). En es| te sentido las capacidade|s de la expre|sión or|al, nos e|xplic|a 
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como el niño se e|xpresa sobre todo cuando inte|r|actúa|   con otr|as personas 
 

de  su  entorno  social,  expre|sando  sus  ideas,  ade|más  su  pronunciación  e|s 

clara cuando particip|a en clase| e|xplicando lo que le sucedió en un fin de 

se|man|a y sobre| todo lo dice con sus propias palabr|as. 

 
 

Aspectos importante|s de la e|xpresión oral 
 

Existe|n   muchos   aspectos   import|ante|s   que   abord|a   la| ex|  presión   or|al 
 

tomando  e|n  cuenta  la  similitud  y  sobre  todo  la  intención  con  que  la 

presentan  los  autore|s.  El  conocimiento  de  los  aspectos  que  involucra  l|a 

expre|sión  oral,  se|  podrá  tene|r  un  mejor  manej| o  e|n  el  desarrollo  de  las 

activid|ades   e|xpresivas   que   se   realice.   Entre   los   aspe|ctos   que   de|ben 

obse|rvarse con mucha ate|nción están los siguientes: 

 

 

Voz: La imagen|   auditiva tien|  e un gran impacto| para|   el|  auditorio. A través 
 

de  la  voz  se|  puede|n  transmitir  se|ntimientos  y  actitudes.es  importante, 
 

sobre|  todo,  ev|  itar  una  voz  débil,  apenas  audible,  o  unas  voces|   roncas, 
 

dem|asi|ado  chillonas;  ambos  extremos  producirán  m|ale|star  de|sinter| és.  Al 

contra| rio, hay que de|sarrollar la destre|za de darle color e| interés a lo dicho 

por  me|dio  del  volume|n  y  la  entonación  de| la  voz.  La  voz  y  los  ge|stos 

permite|n re|marc|ar una idea o subrayar los puntos clave del discurso. 

 

 

“La  voz,  e|s  básico  una  bue|na  dicción.  Para  ello,  se| deb|  e  respirar  bien| y 
 

utiliz|ar  los  dife|rente|s  matices  que| da  la  e|ntonación,  su  como  l|as  pausas. 

Un|a  buena  voz  ade|más  de  proyectar  una  im|agen  f|avor|able,  cautivador|a, 
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ayuda  a  que  el  emisor  pue|d|a  presentar  sus  argumentos  en  form|a  más 

ele|g|ante| y  significativa.  Atendie|ndo  aquello  de  “dime| como  hablas  y  te 

diré quién e|re|s” (GOMEZ TORREGO; 1995:56). 

 
 

Postur|a:  Es  ne|ce|sario  que  el  orador  es| table|zca  un|a  cercanía  con  su 
 

auditorio.   Por   eso,   deb|  e   evit| a| rse|   la   rigidez   y   refl|  ej| ar   ser| enidad   y 
 

dinamismo.  Si  se|  va  a  habl|ar  de|  pie,  lo  recomendable|  es  asumir  un|a 

postura  firme|,  e|rguida.  Si,  por  e|l  contrario,  se|  va  hablar  se|ntado,  e|s 

preferible| asumir  una|   posición  ejecutiva,  con  la  columna  vertebr|a| l  bien 
 

rect|a  y  la  porción  inferior  de|l  tronco  re|carg|ada  contra  el  re|spaldo  de| l|a 

silla. 

 
 

“La postura e|s la re|lación de las posiciones de| todas las articulaciones de|l 

cue|rpo y su corre|lación e|ntre l|a situación de las e|xtre|midade|s con re|spe|cto 

al  tronco  y  vice|versa.  O  sea,  es  la  posición  del  cue|rpo  con  re|spe|cto  al 

esp|acio  que  le|  rode||a  y  como  se  re|l|acion|a  el  sujeto  con  e|lla  y  e|stá 

influe|nciada  por  f|actore|s:  culturales,  he|reditarios,  profesionales,  hábitos 

(p|aut|as de| comportamiento), modas, psicológicos, fue|rza, flexibilida| d, etc” 

(A|   LCOBA LOPEZ ANTONIO; 1988:52). 
 

 

 

Mir|ada:  De  todos  los  compone|ntes  no  verbales,  la  mir|ad|a  es  la  más 

importante|. El conta| cto ocular  y l|a dirección de| la mir|ada son es| e|nciales 

para| que la audiencia se| sie|nta acogida. Los ojos del or|ador deb| e|n ref| lejar 
 

se|renidad  y amist|ad. Es pre|ciso que| se mire a todos y a cada uno de| los 
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rece|ptores,  o  se||a,  de|be  abarcarse|  en  form|a  glob|al  como  individual  e|l 

auditorio. Mir|ar el suelo, el cielo raso o l|as ve|ntanas denot|a inse|guridad o 

te|mor y, por lo tanto, de|be| evitarse. 

 

 

Dicción:  Como  se|  dijo  ante|riormente,  el  h|ablante|  de|be  ten|  er  un  buen 
 

dominio del idioma. Tal conocimiento involucr|a un adecu|ado dominio de 

la pronunciación de las pal|abras, la cual es nece|saria par|a la comprensión 

del me|nsaje. Al hablar, hay que res| pirar con tranquilidad, proyectar la voz 

y domin|ar e|l énf|asis de la entonación no se| de|be|, al contr|ario, gritar y caer 

en  la  re|petición  de| muletill|as,  como  “ve|rdá”  o  “e|ste|”.  “La  dicción  es  l|a 

forma  de  emplear  las  p|alabr|as  par|a  form|ar  or|aciones,  ya  se de  forma| 
 

hablad|a o e|scrita. Se| habl|a de| buena dicción cuando el empleo de| dichas 

palabras  e|s  correc| to  y acertado  e|n  el idioma  al  que| estas  perte|nece|n, sin 

ate|nder   al   conten|  ido   o   significado   de   lo   ex|  presado   por   el   emi| sor” 
 

(PASCU|AL JOSE ANTONIO U OTROS; 1997:69). 
 

 

 

Estructura|   del mensaje|: Es forzoso planea||  r con ante|rioridad lo que se va 
 

a  decir.  Un  bue|n  or|ador  no  puede  llegar  a  improvisar.  El  mensaje| deb|  e 
 

estar  bien  elabor|ado.  La  e|structura  que| con  mayor  fre|cue|ncia  se| utiliz|a 

para  e|structurar  un|a  intervención  oral  es  la  siguiente|:  plante||amie|nto  y 

justificación del tema| , de|sarrollo de los argumentos que apoy|an la opinión 

del h|ablante y sínte|sis de| lo dicho. 
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Voc|abul|ario:  Al  h|ablar,  de|be  utilizarse| un  léxico  que  el  re|ceptor  pue|d|a 

ente|nder.  Por  eso,  e|n  prime|r  lugar,  hay  que  tomar  e|n  cue|nt|a  e|l  tipo  de 

público al que| va  dirigido e|l mensaje. Normalme|nte se| cree  que  el buen 

or|ador se| c|ar|acteriza por usar palabr|as “e|xtr|añ|as”, lo cual no tiene ningún 

fundame|nto,  al  contrario,  lo  de|seable  e|n  una  pe|rson|a  con  gran  destre|z|a 

par|a l|a expre|sión or|al e|s que| el público logre entender lo que dice. 

 
 

Ge|stos:  Me|hrabian  calculó  que  el  55  %  de  lo  que| se  comunica  se  hace 

me|diante| gestos. Por eso, los ge|stos pueden repetir, contrade|cir o enf|atiza| r 

lo  que  se  dice|  oralmente.  No  obstante|,  recurrir  a  signos  ge|stuales|   para 
 

apoyar los enunciados debe e|valuarse| con cuid|ado, ya que|, si bie|n es cierto 

que  no  se  puede| pre|scindir  de| e|stos,  t|ampoco  se| puede  abusar  de| e|llos, 

pues  se|  corre|  e|l  peligro  de  cae|r  e|n  e|l  ridículo.  Los  ge|stos  han  de|  ser 

natur|ales, oportunos y conve|nientes. De|ben evitarse los ge|stos e|xager|ados. 

 

 

 

 

Formas de expre|sión ora|  l 
 

(Porro,  M.  1983,  p.88).  Expresa  que  el  hombre,  como  se|r  socia| l,  se 
 

comunica   pe|rmane|ntemen|  te,| siendo| su   empleo   más   frecuente.| Esta| 
 

comunicación oral, en la vida práctica, comprende| formas dive|rsas: 

 

 

El diálogo: Es uno de los re|cursos de expre|sión más utilizado e|n la vida 

diaria| . En todo diálogo es import|ante| que| l|a person|a h|ablante| lo hag|a con 
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claridad  y cohe|rencia  y  l|a  persona|   que  escuche| está  atenta  para|   da|  r  una| 
 

respuesta oportun|a y conve|niente. 

 

 

La lectur|a or|al: Ayuda al desarrollo lingüístico de un|a person|a, y|a que a 

través  de  su  práctica  se  ayuda  la  vocaliz|ación  y  a  l|a  e|ntonación  de| las 

palabr|as, además que resulta un f|actor de sociabilid|ad: una persona le|e en 

voz alta par|a un auditorio, o un alumno hace lo mismo y sus comp|añeros 

de aula escuchan. 

 
 

La exposición or|al: Es una forma de| expresión oral o e|scrita por me|dio de 

la  cu|al  de|sarrollamos  nue|str|as  ideas  sobre|  algún  tema  o  problema.  L|a 

decla| mación:  Consiste  e|n  recitar  poe|mas  en| voz  alta,  comunicando  e|l 
 

se|ntir del poeta, utilizando la adecuada pronunciación  y entonación e| las 

palabr|as, de los versos y de las e|strof|as. 

 

 

La  conve|rsación:  Consiste| ést|a  e|n  que| una  persona  ha| ble| con  otra|   o  en 
 

que vari|as lo hag|an e|ntre sí. Para se|r un buen conversador hay que| saber 

escuchar  con  inte|rés,  permitiendo  a  nuestro  interlocutor  que  acabe  de 

expres| arse. 

 
 

Factores que| influyen en el desarrollo de la e|xpresión oral 
 

Moren|  o, F. (2008) afirma que en|   el desarrollo de la expresión| oral hay una| 
 

concurre|ncia de f|actores, los cu|ale|s van a dete|rmin|ar el gr|ado en que| un 
 

niño o niñ|a sepa e|xpresarse utilizando la|   oralidad de| la pal|   abra|  . Entre estos 
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f|actores   se|   en|  cuentran,| en   primer   lugar,   los   adultos,   gen|  eralm| ente 
 

represen|  tado| por  los  p|adres  y  los  maestros,| quienes  a  través  de|  sus 
 

actividades comunic|ativas alimentan el bag|aje| oral del niño, lo corrigen y 

modifican  pe|rmane|ntemente| busc|ando  la  supe|ra|  ción  de  las  limitaciones. 

Otro de los f|actores|  son los pares,| los niños se rel| acionan a diario con otros 
 

niños, y|a sea e|n el hog|ar, el b|arrio o l|a escue|la. En el de|sarrollo de| estas 

relacione|s  los  niños  ne|cesit|an  comunicarse|,  ne|cesidad  que  e|s  satisfe|ch|a 

haciendo uso del lenguaje oral. 

 
 

(K|alm|an, J. 1996, p.180) m|anifiesta que|, aprende|r a h|ablar es más que| l|a 
 

construcción del|  sistema lingüístico, es ta| mbién aprender a participar en la| 
 

vida comunicativa, es sabe|r qué de|cir, cómo y cuándo decirlo y a quién. A 

través de su participación e|n juegos, canciones, comidas, fiestas y arrullos, 

el  niño  apren|  de  a  ver  al  mundo  como  lo  ven| los  que  lo  rodean  y  a 
 

nombrarlo como e|llos le| nombran. 
 

 

 

(  Rodrígue|z,  M.  1995,  p.34),  opina|   que| la  lengua  varí|a  con  relación  al 
 

usua| rio y a los contextos de uso: los habl|ante|s manifies| t|an diferencias (de 
 

vocabul|ario, de| e|ntonación, de sintaxis, etc.) en|   el uso de la lengua según 
 

su lugar de| orige|n, su se|xo, su edad, su e|xtracción social, e|sto quie|re de|cir, 

que l|as personas ad|aptan la forma de expresarse or|alme|nte en función al 

lugar  donde| desarrollan  sus  actividades  con  la  finalidad  de| involucr|arse 

obje|tivamente| en e|l contexto del momen|  to, incidiendo está en el|  des| arrollo 
 

de la mism|a. 
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En  re|sumen,  podemos  afirmar  que,  t|anto  l|a  e|scue|la,  e|l  hogar  y  la  c|alle 

influye|n  significativamente  e|n  el  desarrollo  de|  la  e|xpresión  oral  de|  los 

niños,  muy  a  parte  de|  las  condicione|s  físicas  y  neurológicas  que|  e|ste 

pose||a. 
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III. HIPÓTESIS 

 
 

3.1. Hipótesis General (Ha) 

 

La aplicación de canciones infantiles mejora significativamente la 

expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I.E. N° 114 de 

Chupán, Yarowilca, Huánuco, 2019. 

 
 

3.2. Hipótesis Nula (Ho) 

 

La aplicación de canciones infantiles mejora significativamente la 

expresión oral de los niños y niñas de 5 años de la I.E. N° 114 de 

Chupán, Yarowilca, Huánuco, 2019. 

 

 

 

3.3. Hipótesis Específicas 

 

La aplicación de canciones infantiles mejora significativamente la 

entonación de los niños y niñas de 5 años de la I.E. N° 114 de Chupán, 

Yarowilca, Huánuco. 

 
 

La aplicación de canciones infantiles mejora significativamente la fluidez 

de los niños y niñas de 5 años de la I.E. N° 114 de Chupán, Yarowilca, 

Huánuco. 

 
 

La aplicación de canciones infantiles mejora significativamente la 

coherencia de los niños y niñas de 5 años de la I.E. N° 114 de Chupán, 

Yarowilca, Huánuco. 
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IV. METODOLOGÍA 

 
 

4.1 Diseño de investigación 

El término diseño se refiere al plan o estrategia concebida para obtener la 

información que se desea. El diseño señala a la investigadora lo que debe 

hacer para alcanzar sus objetivos de estudio y para contestar las 

interrogantes de conocimiento que se ha planteado. 

 
 

De acuerdo a Leonor Buendía Eximan y otros en su texto: “Métodos de 

investigación psicopedagógica”, utilizamos el diseño pre experimental de 

tipo de diseño con grupo experimental equivalente a pre y post test. 

 
 

Este diseño se representa de la siguiente manera: 
 

 

 

 

GE = O1 X O2 

 

 

Dónde: 

 

GE = Grupo experimental de estudio. 

O1  = Pre test al grupo experimental. 

X = Aplicación del experimento (aplicación de canciones infantiles) 

O2 = Post test al grupo experimental. 
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4.2 Población y muestra 

En la presente investigación la población está constituida por los niños y 

niñas de cinco años I.E. N° 114 de Chupán, Yarowilca, Huánuco, que en 

su totalidad conforman 17 niños y niñas. 

 
 

Muestra 

 

Para determinar la muestra se determinó utilizando el muestreo no 

probabilístico o intencionado tomando para ello el criterio de la 

investigadora. 

 
 

Por ello la muestra equivale a 17 niños y niñas del nivel inicial de la I.E. 

N° 114 de Chupán, Yarowilca, Huánuco. 

 
 

CUADRO Nº 01: Distribución de la muestra de los niños y niñas de 5 años del nivel 

inicial de la Institución Educativa Inicial N° 114 de Chupán, Yarowilca, Huánuco, 

2019. 

 

 
   ALUMNOS  

INICIAL SEXO  
TOTAL 

EDADES 
TOTAL 

 F M 5 

 

Aula de 5 años 

 

10 

 

7 

 

17 

 

17 

 

17 

 

TOTAL 

 
10 

 
7 

 
17 

 
17 

 
17 

 

FUENTE : Nómina de Matrícula 2019 del Nivel Inicial de la Institución Educativa N° 114 

de Chupán. 

ELABORACIÓN : La investigadora. 
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4.3 Definición y operacionalización de variables e indicadores 
 

VARIABLE DEFINICIÓN CONCEPTUAL  
DIMENSIONES INDICADORES 

ESCALA DE 

MEDICIÓN 

VI 

Canciones 

infantiles 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

V D 

Expresión 

oral 

Una canción infantil es 

aquella canción realizada 

con algún propósito para 

los niños pequeños y 

bebés. La letra suele ser 

muy sencilla y repetitiva, 

para su fácil comprensión 

y memorización. 

 

 

 

 

 

 
La expresión oral es y 

ha sido siempre de gran 

importancia para los 

individuos. La 

pervivencia de esta 

forma de comunicación 

por sobre otras 

demuestran que es 

entonces una de las 

capacidades del hombre 

más importantes y 

útiles para la 

convivencia en 

sociedad. 

 
Planificación 

 

 

 

Ejecución 

 

 

 

 

Evaluación 

 

 

 

 

 

Entonación 

 

 

 

 

Fluidez 

 

 

 

 

Coherencia 

Diseña el programa para 

la aplicación de 

canciones infantiles en 

los niños y niñas de 

cinco años del nivel 

inicial. 

 

Aplica las canciones 

infantiles en los niños y 

niñas de cinco años del 

nivel inicial. 

 

Evalúa los resultados de 

la aplicación de las 

canciones infantiles en 

los niños y niñas de 

cinco años del nivel 

inicial. 

Entona adecuadamente 

las frases y 

oraciones (oraciones 

interrogativas, 

exclamativas, 

afirmativas, etc.). 

 

Utiliza correctamente 

las pausas de los 

signos de acentuación. 

 

Gradúa el timbre de voz. 

 

Articula las palabras con 

un orden 

sintáctico adecuado. 

 

Usa ritmo apropiado 

cuando se expresa. 

 

Verbaliza sus ideas con 

pausas 

adecuadas. 

 

Expresa sus ideas con 

sentido y lógica. 

 

Responde las preguntas 

de modo conciso. 

 

Escala de 

litkert 
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4.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

De igual forma se hizo uso de las siguientes técnicas: 

 

La técnica del fichaje. - El cual nos ha permitirá recolectar datos 

sobre nuestro trabajo investigatorio, los mismos que se consolidaron, 

profundizaron y analizaron de dichas fuentes sea bibliográficas y 

hemerográficas. Para luego, ordenar y clasificar adecuadamente las 

teorías. Además, estas fichas serán diversas tales como: textuales o 

trascripción, fichas de ubicación y de resumen. 

 
 

Observación directa. - Esta técnica nos ha permitido recoger y 

realizar las observaciones a los sujetos de nuestra muestra. También 

como participante en todo el proceso de aprendizaje para determinar 

sus logros y dificultades que presentaron los niños al momento de 

aplicar las canciones infantiles. 

 
 

4.5 PLAN DE ANÁLISIS 

 

Se aplicará el método estadístico, como procesamiento de análisis de 

datos recogidos de la muestra de estudio y lo presentaremos a través 

de tablas de frecuencia  sinople; así  como   de   medidas   de 

tendencia central: media, varianza, desviación estándar y covarianza 

para distribuciones bidimensionales y la T student para la prueba de 

hipótesis. 

 
4.6. Matriz de consistencia 
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TÍTULO: APLICACIÓN DE CANCIONES INFANTILES PARA LA MEJORA DE LA EXPRESIÓN ORAL DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 5 AÑOS DEL NIVEL INICIAL DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA Nº 114 DE 

CHUPÁN, YAROWILCA, HUÁNUCO, 2019. 
 

 OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES INDICADORES MÉTODOLOGIA 

 a) OBJETIVO 

GENERAL 
Determinar en qué 

medida la aplicación de 

canciones  infantiles 

mejora la expresión oral 

de los niños y niñas de 5 

años de la I.E. N° 114 de 

Chupán, Yarowilca, 

Huánuco, 2019. 

 

b) OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 
Determinar en qué 

medida la aplicación de 

canciones  infantiles 

mejora la entonación de 

los niños y niñas de 5 

años de la I.E. N° 114 de 

Chupán, Yarowilca, 

Huánuco. 

 

Determinar en qué 

medida la aplicación de 

canciones  infantiles 

mejora la fluidez de los 

niños y niñas de 5  años 

de la I.E. N° 114 de 

Chupán, Yarowilca, 

Huánuco. 
 

Determinar en qué 

medida la aplicación de 

canciones  infantiles 

mejora la coherencia de 

los niños y niñas de 5 

años de la I.E. N° 114 de 

Chupán, Yarowilca, 

Huánuco. 

HIPÓTESIS 

GENERAL (Hi) 

Hi: La aplicación de 

canciones  infantiles 

mejora 

significativamente la 

expresión oral de los 

niños y niñas de 5 años 

de la I.E. N° 114 de 

Chupán, Yarowilca, 

Huánuco, 2019. 

 
 

HIPÓTESIS NULA 

(Ho) 

La aplicación de 

canciones  infantiles 

mejora 

significativamente  la 

expresión oral de los 

niños y niñas de 5 años 

de la I.E. N° 114 de 

Chupán, Yarowilca, 

Huánuco, 2019. 

 

HIPOTESIS 

ESPECÍFICAS 

La aplicación de 

canciones infantiles 

mejora 

significativamente  la 

entonación de los niños y 

niñas de 5 años de la I.E. 

N° 114 de Chupán, 

Yarowilca, Huánuco. 

 

La aplicación de 

canciones infantiles 
mejora 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

Aplicación de las 

canciones infantiles 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

Diseña el programa 

para la aplicación de 

canciones infantiles 

en los niños y niñas 

de cinco años del 

nivel inicial. 

 

Aplica las canciones 

infantiles en los niños 

y niñas de cinco años 

del nivel inicial. 

 

Evalúa los resultados 

de la aplicación de las 

canciones infantiles 

en los niños y niñas 

de cinco años del 

nivel inicial. 

 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 

Entona 

adecuadamente las 

frases y 

oraciones (oraciones 

interrogativas, 

exclamativas, 

afirmativas, etc.). 

 

Utiliza correctamente 

las pausas de los 

signos de 

acentuación. 

 

Gradúa el timbre de 

voz. 

 

Articula las palabras 

- Métodos y Técnicas: 
Técnicas 
Fichaje 

Encuestas 

- Tipo de Investigación: 

Aplicada 

- Nivel de investigación: 

Experimental 

- Diseño: Preexperimental 
GE O1 X O2 

 

 
POBLACIÓN 

En la presente investigación la población está 

constituida por los niños y niñas de 5 años del nivel 

inicial de la Institución Educativa N° 114 de Chupán, 

Yarowilca, Huánuco, que en su totalidad conforman 

20 niños y niñas. 

 
MUESTRA 

En la presente investigación la muestra está 

constituida por los niños y niñas de 5 años del nivel 

inicial de la Institución Educativa N° 114 de Chupán, 

Yarowilca, Huánuco, que en su totalidad conforman 

20 niños y niñas. 

 
Planificación 

  

Ejecución 

  

Evaluación 

PROBLEMA  

¿En qué medida la  

aplicación de canciones  

infantiles mejora la  

expresión oral de los niños  

y niñas de 5 años de la I.E. 

N° 114 de  Chupán, 

Yarowilca,  Huánuco, 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 

Expresión oral 

2019?  

 Entonación 

  
Fluidez 

  

Coherencia 
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significativamente la 

fluidez de los niños y 

niñas de 5 años de la I.E. 

N° 114 de Chupán, 

Yarowilca, Huánuco. 

 

La aplicación de 

canciones infantiles 

mejora 

significativamente  la 

coherencia de los niños y 

niñas de 5 años de la I.E. 

N° 114 de Chupán, 

Yarowilca, Huánuco. 

 

VARIABLE 

INTERVINIENTE 

Edad. 
Nivel socioeconómico. 
Sexo 

con un orden 

sintáctico adecuado. 

 

Usa ritmo apropiado 
cuando se expresa. 

 

Verbaliza sus ideas 

con pausas 

adecuadas. 

 

Expresa sus ideas con 
sentido y lógica. 

 

Responde las 

preguntas de modo 
conciso. 
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4.7. Principios éticos 

La investigación no es sólo un acto técnico; es ante todo el ejercicio de un acto 

responsable, y desde esta perspectiva la ética de la investigación hay que 

planteársela como un subconjunto dentro de la moral general aunque aplicada a 

problemas mucho más restringidos que la moral general, puesto que nos 

estaríamos refiriendo a un aspecto de la ética profesional. 

 
 

Respeto por las personas 

 

Se basa en reconocer la capacidad de las personas para tomar sus propias 

decisiones, es decir, su autonomía. A partir de su autonomía protegen su 

dignidad y su libertad. El respeto por las personas que participan en la 

investigación (mejor “participantes” que “sujetos”, puesto esta segunda 

denominación supone un desequilibrio) se expresa a través del proceso de 

consentimiento informado, que se detalla más adelante. Es importante tener  

una atención especial a los grupos vulnerables, como pobres, niños, 

marginados, prisioneros... Estos grupos pueden tomar decisiones empujados 

por su situación precaria o sus dificultades para salvaguardar su propia  

dignidad o libertad. 

 
 

Beneficiencia 

 

La beneficiencia hace que el investigador sea responsable del bienestar físico, 

mental y social del paciente. De hecho, la principal responsabilidad del 

investigador es la protección del participante. Esta protección es más 



- 56 -  

 

 

importante que la búsqueda de nuevo conocimiento o que el interés personal, 

profesional o científico de la investigación. 

 
 

Implica no hacer daño o reducir los riesgos al mínimo, por lo que también se le 

conoce como principio de no maleficiencia. 

 
 

Justicia 

 

El principio de justicia prohíbe exponer a riesgos a un grupo para beneficiar a 

otro, pues hay que distribuir de forma equitativa riesgos y beneficios. Así, por 

ejemplo, cuando la investigación se sufraga con fondos públicos, los beneficios 

de conocimiento o tecnológicos que se deriven deben estar a disposición de 

toda la población y no sólo de los grupos privilegiados que puedan permitirse 

costear el acceso a esos beneficios. 
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V. RESULTADOS 

5.1 Resultados 

 

 

 
TABLA N° 01 

Resultados de la expresión oral según la prueba de entrada y salida 
 
 

 

ESTUDIO 
PRE 

TEST 

 

% 
POST 

TEST 

 

% 
 

DIFERENCIA 
 

% 

1 17 24% 41 57% 24 33.33% 

2 20 28% 42 58% 22 30.56% 

3 17 24% 40 56% 23 31.94% 

4 16 22% 42 58% 26 36.11% 

5 14 19% 46 64% 32 44.44% 

6 17 24% 39 54% 22 30.56% 

7 17 24% 45 63% 28 38.89% 

8 19 26% 55 76% 36 50.00% 

9 19 26% 48 67% 29 40.28% 

10 17 24% 55 76% 38 52.78% 

11 19 26% 56 78% 37 51.39% 

12 16 22% 50 69% 34 47.22% 

13 18 25% 54 75% 36 50.00% 

14 18 25% 57 79% 39 54.17% 

15 19 26% 35 49% 16 22.22% 

16 18 25% 54 75% 36 50.00% 

17 17 24% 46 64% 29 40.28% 

PROMEDIO 17.53 24.35% 47.35 65.77% 29.82 41.42% 

Fuente: Guía de Observación. 

Elaboración: Propia 
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GRÁFICO N° 01 

Resultados de la expresión oral según la prueba de entrada y salida 

 

Fuente: Tabla N° 01 

Elaboración: Propia 

 

 

 

 
ANÁLISIS 

En la TABLA N° 01 se observa que: 

1. La expresión oral en los niños y niñas antes  de  aplicar  el  programa  tuvo  

un desarrollo en promedio de 24,35 % y luego de aplicar el  programa  

obtuvo el 65,77%. 

 
 

2. La expresión oral en los niños y niñas s se desarrolló en un promedio de 

41,42 %. 
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TABLA N° 02 

Resultados de la dimensión entonación según la prueba de entrada y salida 
 

 

 

 

ESTUDIO 
PRE 

TEST 

 

% 
POST 

TEST 

 

% 
 

DIFERENCIA 
 

% 

1 18 25% 45 63% 27 37.50% 

2 22 31% 43 60% 21 29.17% 

3 17 24% 58 81% 41 56.94% 

4 19 26% 42 58% 23 31.94% 

5 14 19% 55 76% 41 56.94% 

6 17 24% 45 63% 28 38.89% 

7 18 25% 56 78% 38 52.78% 

8 19 26% 55 76% 36 50.00% 

9 20 28% 48 67% 28 38.89% 

10 20 28% 55 76% 35 48.61% 

11 25 35% 56 78% 31 43.06% 

12 16 22% 59 82% 43 59.72% 

13 28 39% 54 75% 26 36.11% 

14 27 38% 57 79% 30 41.67% 

15 26 36% 55 76% 29 40.28% 

16 18 25% 61 85% 43 59.72% 

17 29 40% 59 82% 30 41.67% 

PROMEDIO 20.76 28.84% 53.12 73.77% 32.35 44.93% 

 

Fuente: Guía de Observación. 

Elaboración: Propia 
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GRÁFICO N° 02 

Resultados de la dimensión entonación según la prueba de entrada y salida 
 

 

 
 

Fuente: Tabla N° 02 

Elaboración: Propia 

 

 

 

 
ANÁLISIS 

 
 

En la TABLA N° 02 se observa que: 

1. La dimensión entonación de los niños y niñas antes de aplicar el programa 

tuvo un desarrollo en promedio de 28,84  %  y  luego  de  aplicar  el 

programa obtuvo el 73,77%. 

 
 

2. La dimensión entonación de los niños y niñas se desarrolló en un promedio de 

44,93 %. 
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TABLA N° 03 

 
 

Resultados de la dimensión coherencia según la prueba de entrada y salida 
 
 

 
ESTUDIO 

PRE 

TEST 

 
% 

POST 

TEST 

 
% 

 
DIFERENCIA 

 
% 

1 17 24% 48 67% 31 43.06% 

2 21 29% 42 58% 21 29.17% 

3 18 25% 57 79% 39 54.17% 

4 19 26% 48 67% 29 40.28% 

5 15 21% 55 76% 40 55.56% 

6 16 22% 45 63% 29 40.28% 

7 20 28% 55 76% 35 48.61% 

8 17 24% 55 76% 38 52.78% 

9 19 26% 49 68% 30 41.67% 

10 19 26% 55 76% 36 50.00% 

11 21 29% 51 71% 30 41.67% 

12 18 25% 58 81% 40 55.56% 

13 28 39% 54 75% 26 36.11% 

14 26 36% 57 79% 31 43.06% 

15 26 36% 57 79% 31 43.06% 

16 17 24% 61 85% 44 61.11% 

17 29 40% 59 82% 30 41.67% 

PROMEDIO 20.35 28.27% 53.29 74.02% 32.94 45.75% 

Fuente: Guía de Observación. 

Elaboración: Propia 
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GRÁFICO N° 03 

 
 

Resultados de la dimensión coherencia según la prueba de entrada y salida 
 

 

 

Fuente: Tabla N° 03 

Elaboración: Propia 

 

 

 

 
ANÁLISIS 

 
 

En la TABLA N° 03 se observa que: 

1. La dimensión coherencia de los niños y niñas antes de aplicar el programa 

tuvo un desarrollo en promedio de 28,27  %  y  luego  de  aplicar  el 

programa obtuvo el 74,02%. 

 
 

2. La dimensión coherencia de los niños y niñas se desarrolló en un promedio de 

45,75 %. 
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TABLA N° 04 

Resultados de la dimensión fluidez según la prueba de entrada y salida 
 

 

 
 

 

ESTUDIO 
PRE 

TEST 

 

% 
POST 

TEST 

 

% 
 

DIFERENCIA 
 

% 

1 21 29% 52 72% 31 43.06% 

2 22 31% 42 58% 20 27.78% 

3 20 28% 57 79% 37 51.39% 

4 19 26% 48 67% 29 40.28% 

5 15 21% 55 76% 40 55.56% 

6 18 25% 51 71% 33 45.83% 

7 20 28% 58 81% 38 52.78% 

8 17 24% 58 81% 41 56.94% 

9 19 26% 49 68% 30 41.67% 

10 19 26% 55 76% 36 50.00% 

11 21 29% 51 71% 30 41.67% 

12 18 25% 58 81% 40 55.56% 

13 27 38% 54 75% 27 37.50% 

14 26 36% 57 79% 31 43.06% 

15 26 36% 57 79% 31 43.06% 

16 17 24% 61 85% 44 61.11% 

17 28 39% 61 85% 33 45.83% 

PROMEDIO 20.76 28.84% 54.35 75.49% 33.59 46.65% 

Fuente: Guía de Observación. 

Elaboración: Propia 
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GRÁFICO N° 04 

Resultados de la dimensión fluidez según la prueba de entrada y salida 
 

 

 
 

Fuente: Tabla N° 04 

Elaboración: Propia 

 

 

 

 
ANÁLISIS 

 
 

En la TABLA N° 04 se observa que: 

1. La dimensión fluidez de los niños y niñas antes  de  aplicar  el  programa  

tuvo un desarrollo en promedio de 28,84  %  y  luego  de  aplicar  el 

programa obtuvo el 75,49%. 

 
 

2. La dimensión fluidez de los niños y niñas se desarrolló en un promedio de 

46,65 %. 
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PRUEBA DE HIPÓTESIS 

 
 

En la prueba de hipótesis se utilizó la prueba “t” de Student a partir de los datos de 

la prueba de entrada y salida como se muestra en la tabla. 

 

 
 

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas 

 
Variable 1 Variable 2 

Media 0.243529412 0.657647059 

Varianza 0.000411765 0.009019118 

Observaciones 17 17 

Coeficiente de correlación de Pearson 0.105117763  

Diferencia hipotética de las medias 0  

Grados de libertad 16  

Estadístico t 17.9724342  

P(T<=t) una cola 2.46976E-12  

Valor crítico de t (una cola) 1.745883676  

P(T<=t) dos colas 4.93953E-12  

Valor crítico de t (dos colas) 2.119905299  

 

 

 

 

 

 

 

El valor calculado de “t” (t = 17,972) resulta superior al valor tabular (t = 1,7459) 

con un nivel de confianza de 0,05 (17,972>1,7459). Como la diferencia entre los 

valores de “t” mostrados es significativa, entonces se acepta la hipótesis general de 

la investigación y se rechaza la hipótesis nula. 
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V. CONCLUSIONES 

 
 

El análisis de datos comparados permite aceptar la hipótesis general de la 

investigación porque los resultados muestran un crecimiento de la expresión  

oral de 41,42 %, tal como indica la tabla 01 y gráfico 01. Lo que quiere decir 

que antes de aplicar las canciones infantiles, la expresión oral de los niños y 

niñas, en promedio, era limitada con una media de 24,35% y después de aplicar 

las canciones infantiles, la expresión oral de los niños y niñas de la muestra 

alcanzó una media de 65,77 %. 

 

 

 

 

 

 

 
El análisis de datos comparados permite aceptar que la aplicación de las 

canciones infantiles desarrolló la entonación de los niños y niñas creciendo en 

44,93 %, tal como indica la tabla N° 02 y gráfico N° 02. Esto quiere decir que 

antes de aplicar las canciones infantiles, la entonación en promedio era limitada 

con una media de 28,84% y después de aplicar las canciones infantiles la 

entonación de la muestra alcanzó un nivel excelente con una media de 73,77 %. 
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El análisis de datos comparados permite aceptar que la aplicación de las 

canciones infantiles desarrolló la coherencia creciendo en 45,75%, tal como 

indica la tabla N° 03 y gráfico N° 03. Esto quiere decir que antes de aplicar las 

canciones infantiles, la coherencia de los niños y niñas, en promedio era 

limitada con una media de 28,27% y después de aplicar las canciones infantiles, 

la coherencia de los niños y niñas de la muestra alcanzó una media de 74,02%. 

 

 

 

 

 

 

 
El análisis de datos comparados permite aceptar que la aplicación de las 

canciones infantiles desarrolló la fluidez creciendo en 46,65%, tal como indica 

la tabla N° 04 y gráfico N° 04. Esto quiere decir que antes de aplicar las 

canciones infantiles la fluidez de los niños y niñas, en promedio era limitada con 

una media de 28,84% y después de aplicar las canciones infantiles, la fluidez de 

los niños y niñas de la muestra alcanzó una media de 75,49%. 
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ANEXO Nº 01 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 
Marcar con un aspa (x) debajo de cada número, según corresponde. 

Nota: 

Siempre = 1 Casi Siempre = 2 Rara vez = 3 Nunca = 4 
 
 
 

Indicadores 1 2 3 4 

1. Entona adecuadamente las frases y oraciones (oraciones 

interrogativas, exclamativas, afirmativas, etc.). 

    

2. Utiliza correctamente las pausas de los signos de 

acentuación: 

    

3. Gradúa el timbre de voz.     

4. Articula las palabras con un orden sintáctico adecuado.     

5. Usa ritmo apropiado cuando se expresa.     

6. Verbaliza sus ideas con pausas adecuadas.     

7. Expresa sus ideas con sentido y lógica.     

8. Responde las preguntas de modo conciso.     

9. Realiza gestos según el mensaje.     

10. Al expresarse emplea gestos o mímicas.     
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