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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion, Estrategias Didacticas utilizadas por el
docente y Logro de Aprendizaje de los estudiantes del nivel Inicial de la institucidn
educativa Inicial 059 Andrés Bello ubicada en el distrito de Pueblo Libre durante el
afio académico 2017, tuvo el objetivo de determinar si las estrategias que usan los
docentes en el aula favorecen los logros deseados de aprendizaje en los estudiantes.
El tipo de investigacion fue cuantitativa, de nivel descriptivo simple, el disefio
corresponde al no experimental, no se manipulé ninguna variable. La poblacién
estuvo conformada por 20 docentes y 380 estudiantes. En relacién al objetivo general
de la investigacion se llegd a la conclusion que el 95% de docentes emplean
estrategias didacticas dindmicas, en cuanto a las formas de organizar la ensefianza
eligieron los juegos. Referente al enfoque metodoldgico el aprendizaje significativo,
y como recurso soporte del aprendizaje el aula. El logro de aprendizaje obtenido por

los estudiantes se estima que el 100% demuestra un logro de aprendizaje alto.

Palabras clave: Estrategias didacticas, logro de aprendizaje.



ABSTRACT

The present work of research, teaching strategies used by the teacher and
achievement of learning of the students of the level Initial of the institution
educational Initial 059 Andrés Bello located in the district of Pueblo Libre during the
academic year 2017, was the objective was to determine if the strategies used by
teachers in the classroom favored desired student learning achievements. The
methodology used in this research was descriptive study, the type of inquiry was
quantitative, design corresponds to the non-experimental, no variable was not
manipulated. The population was formed by 20 teachers and 380 students. In relation
to the overall objective of the research was concluded that 95% of teachers use
dynamic teaching strategies in terms of the ways to organize teaching chose games.
In terms of the methodological approach learning significant, and as resource support
classroom learning. The achievement of learning achieved by students it is estimated

that 100% demonstrates a high learning achievement.

Key words: teaching strategies, learning achievement.
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I Introduccion

Es necesario fomentar programas viables, sostenibles y de calidad que logren
mejorar y trascender el proceso de alfabetizacion en los primeros afios de la etapa
escolar. Es compromiso de las instituciones y autoridades educativas apoyar y
sostener con las herramientas competentes para que estos nifios que estan en pleno
proceso de desarrollo cognitivo, desenvolvimiento social y emocional logren la
atencion y acompafiamiento durante este periodo significativo; asi como también al
acceso de las competencias que rodean su entorno, respetando su pluralidad y
diversidad.

Por ello, el educador debe acompafiar con profesionalismo y conviccién el
desarrollo de estrategias y aprendizajes que den lugar a espacios ideales para que los
estudiantes en etapa inicial manejen variedad de instrumentos relevantes para su
formacion y desarrollo integral tomando en cuenta la diversidad cultural y la
formacion en valores democréaticos, donde los estudiantes sean protagonistas de su
propio aprendizaje.

La investigacion se derivd de la linea de Investigacion de la ULADECH-
Catolica de la Carrera de Educacion Inicial, Intervenciones Educativas con
Estrategias Didacticas bajo el Enfoque Socio Cognitivo orientadas al desarrollo del
Aprendizaje en los estudiantes de Educacion Bésica Regular del Perd.

De los parrafos anteriores se formul6 el siguiente enunciado:

¢Cudles son las estrategias didacticas utilizadas por el docente y logro de
aprendizaje de los estudiantes del nivel Inicial de la institucion educativa 059 Andres
Bello ubicada en el ambito del distrito de Pueblo Libre durante el afio académico
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Como resultado del enunciado se planteé el siguiente objetivo general:

Determinar cuéles son las maniobras educativas empleadas por el docente y el
logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel Inicial de la institucion educativa
059 Andreés Bello situada en el distrito de Pueblo Libre en el afio académico 2017,

Y para cumplir el objetivo general se propusieron los siguientes objetivos
especificos:

Verificar en el docente el manejo de los principales conceptos de las
maniobras educativas utilizadas por el docente: Formas de organizacion de la
ensefianza, enfoque metodoldgico de aprendizaje y recursos como soporte de
aprendizaje.

Estimar el logro de aprendizaje de los estudiantes.

Perfilar académicamente al docente del Nivel Inicial.

La Investigacion se justifico en cuanto a la pertinencia profesional en dar a
conocer a los docentes las estrategias y teorias que sostienen las estrategias
aprendidas, asimismo la importancia que estas tienen para un aprendizaje 6ptimo, al
mismo tiempo los estudiantes fueron motivados a utilizar las estrategias aprendidas.
El objetivo al realizar esta investigacion sobre las estrategias didacticas que utilizan
los docentes fue obtener el logro de aprendizaje de los estudiantes.

Referente a la pertinencia profesional en la parte teérica se recopilaron los
sustentos teoricos de las modalidades didacticas desempefiadas por el docente para
propiciar una ensefianza auto regulada en los estudiantes que brind6 la orientacion
respectiva a los docentes del aula.

En lo préactico, el estudio impactdé directamente en el aula, como ya

mencionamos anteriormente, la importancia de realizar este proyecto permitio



conocer los tipos de métodos didacticos utilizados por los docentes al igual que la
actividad de aprendizaje de los estudiantes, los que ayudaron a promover destrezas
de mejora de los conocimientos lectivos desde los espacios educativos que
definitivamente contribuyeron a sumar esfuerzos en la evolucion de la calidad de la
educacion.

En relacién a la metodologia, la ejecucion de esta Investigacion fue un aporte
a la ciencia de la educacion ya que sirvid de referencia a futuros docentes, al acceder
y determinar desde el espacio aulico a las maniobras educativas que emplean los
docentes y asimismo a las tareas de adquisicion de conocimientos autorreguladas
por los estudiantes, por lo tanto al permitir que los estudiantes utilicen las estrategias
aprendidas, se garantizé el aprendizaje.

En cuanto a la pertinencia institucional la investigacion resultdé de suma
importancia, porque dio a conocer nuevas estrategias didacticas para ser utilizadas
por los docentes en las diversas instituciones educativas con la finalidad de fomentar
la actividad de aprendizaje autorregulado en los estudiantes.

Finalmente, la metodologia fue de tipo cuantitativa, el nivel descriptivo, su
disefio no experimental y tuvo una poblacion de 20 docentes y 380 estudiantes.

Il. Revision de la Literatura
2.1 Antecedentes

Euceda (2012) realizd una investigacion para optar el titulo de Master en
curriculum sobre “El juego desde el punto de vista didactico a nivel de educacion pre
basica” en Tegucigalpa, Honduras, cuyo objetivo fue demostrar la importancia del
juego desde el punto de vista didactico en la educacion pre basica, la metodologia de

estudio que realizo fue cualitativa y cuantitativa de caracter descriptivo, con una



poblacién de 50 docentes que laboran en instituciones publicas y privadas. Los
resultados fueron positivos ya que se demostré que el juego es una herramienta que
permite al nifio a desarrollar habilidades y destrezas, estimula la creatividad, moldea
su personalidad, se concluyo que el juego es de suma importancia para el desarrollo
integral de los nifios.

Lopez (2012) realizé una investigacion para optar el grado de Magister en
Escritura y Alfabetizacion sobre “Las practicas de lectura en las situaciones
didécticas en las salas de Nivel Inicial en los Centros Educativos Complementarios”,
Buenos Aires, Argentina. La investigacion tuvo como finalidad conocer cuéles y
como son las practicas de lectura en las situaciones didacticas en las salas de Nivel
Inicial en los centros educativos complementarios y para obtener los resultados del
estudio primero se investigd la forma en que los docentes proponen la practica de la
lectura, asimismo el ambiente de las aulas las cuales deben estar preparadas con
material motivador para trabajar y fomentar la lectura. La metodologia de estudio
fue el enfoque cualitativo etnografico. Se concluy6 que los docentes deben emplear
los diversos métodos didacticos para fomentar la lectura a los nifios sin limitaciones
y no estancarse en una monotonia.

Gobmez (2012) realiz6 una investigacion para optar el grado de Doctor sobre
“Didactica de la matematica basada en el disefio curricular de educacion inicial —
preescolar” en la ciudad de Maracay, estado Aragua, Venezuela. El objetivo fue
desarrollar una propuesta programatica para la adquisicion de la nocién de numero
en el nifio, dirigida a los docentes, de educacion inicial- preescolar, la metodologia
tuvo un disefio cuasi-experimental, con pre y post test, se tomé como poblacién a

100 docentes de colegios privados del Nivel Inicial - preescolar. En lo cuantitativo,



se trabajo siguiendo el modelo de disefio cuasi experimental, sin seguirlo
exactamente. Para este caso en especifico, se aplicd un pre test a ambos grupos
(experimental y control) y un pos test. Se concluyé que en la didactica de la
matematica no existe un solo método para que los nifios aprendan la Matematica
sino también puede ser a través de la resolucion de problemas reales.

Salazar (2010) realiz6 una investigacion para optar el grado de Master en
educacion “Disefios de situaciones didacticas en la utilizacion del cuento infantil para
el desarrollo de la competencia del lenguaje oral” en la ciudad de Hermosillo,
México. El objetivo principal fue que las docentes profundicen el conocimiento de
los procesos del desarrollo y aprendizaje infantil. La investigacion fue descriptiva,
se realizd con muestra de 26 nifios en la edad de preescolar. Los resultados se
generaron a partir de la investigacion- accion partiendo de la observacién préactica
docente de la educadora. Se concluye que el disefio de situaciones didacticas en la
utilizaciéon de cuentos infantiles es una herramienta que favorece en gran manera a
los nifios, para comunicarse con un lenguaje oral claro, coherente sencillo y pensar
de manera clara.

Mora (2013) realizé una investigacion para optar el grado de master “El
disefio sustentable en los juegos didacticos”, Buenos Aires, Argentina. El objetivo
era conocer la importancia del material con el que se estd trabajando con los
estudiantes a través del disefio sustentable fomentando en el nifio practicas
ecoldgicas, esta investigacion se realizd a docentes y psicélogos. La metodologia
fue descriptiva, gracias al desarrollo de estos juegos didacticos de tipo ecologico fue

posible obtener resultados confiables en cuanto a la forma, tamafo y funcion de los



mismos. La conclusion se fundamentd en que el medio ambiente esta involucrado en
el aprendizaje de los nifios desde temprana edad.

Bravo y Hurtado (2012) realizaron una investigacion para optar el grado de
Magister en Dificultades de Aprendizaje sobre “La influencia de la psicomotricidad
global en el aprendizaje de conceptos basicos matematicos en los nifios de 4 afios de
una Institucion Educativa privada del distrito de San Borja”, Lima, PerU. Tuvo como
objetivo determinar la influencia de la psicomotricidad para el desarrollo de
conceptos basicos en los nifios, la metodologia de la investigacion fue aplicada con
un disefio cuasi experimental, los resultados demuestran que los nifios antes de la
aplicacion del programa su nivel de aprendizaje era por debajo del promedio,
hallandose serias dificultades para la realizacion simbélica de estos conceptos; luego
de la aplicacién del programa de psicomotricidad y la obtencion en la prueba del post
test se obtuvieron resultados muy positivos. Se concluyd la gran importancia de
aplicar un programa de psicomotricidad en el aprendizaje de conceptos béasicos en
los nifios de cuatro afos.

Cordova (2012) realiz6 una investigacion para optar el grado de Magister en
educacion, sobre “Propuesta pedagdgica para la adquisicion de la nocion de nimero,
en el Nivel Inicial 5 afios de la L.E. 15027, de la provincia de Sullana, Piura, Pera”.
Tuvo como objetivo demostrar la eficacia de una Propuesta Pedagdgica para lograr la
adquisicién de la nocién de namero en el Nivel Inicial 5 Afios de la I.E. 15027 de
Sullana. La metodologia de la investigacion fue aplicada con un disefio cuasi —
experimental, con un pre y post test; la poblacion tuvo como grupo experimental y
grupo de control la cantidad de 65 nifios de las edades de 4 y 5 afios, la

recopilacion de datos fue cuantitativa. Los resultados del grupo control tuvieron un



incremento  minimo, en cambio en el grupo experimental los resultados fueron
incrementandose significativamente, se concluyd enfatizando la importancia de
trabajar el area de Matematica en el Nivel Inicial, ya que la matemética no se
aprende mecanicamente sino se razona.

Naupe (2013) realiz6 una investigacion para optar el titulo profesional de
licenciada en Educacion Inicial sobre “El lenguaje oral y la iniciacion de la
lectoescritura en los niflos de 5 afios de la Institucion Educativa Manuel Scorza”,
Los Olivos, Lima, PerQ. El objetivo fue medir el grado de relacion que existe entre
ambas variables lenguaje oral y la iniciacion de la lectoescritura, es descriptivo
porque tratdé de describir el desarrollo del lenguaje oral en todos sus aspectos. La
metodologia de la investigacion fue aplicada con el disefio no transversal —
correlacional. Finalmente se concluyé que ambas variables son importantes para el
desarrollo integral del nifio tanto el fonoldgico, sintactico, semantico.

Saavedra y Saldarriaga (2010) realizaron una investigacion para obtener el
grado de Licenciada en Educacion Inicial; sobre “Programa cuentos infantiles y su
influencia en la mejora de la autoestima de los nifios y nifias de 5 afios” de la
institucion educativa particular San Silvestre, Trujillo, Perd. El objetivo fue
demostrar que los cuentos infantiles contribuyen a la metodologia de estudio por su
profundidad explicativa y por su contrastacion experimental, fue aplicada con un
disefio pre experimental, pre test-post aplicando un test de autoestima, la cual tuvo
como muestra 25 nifios dando como resultado antes del programa que el 60% de los
estudiantes tienen una autoestima media y el 20% tiene baja autoestima , después de
aplicado el programa el 80% de los nifios presentan un nivel alto de autoestima y

solo el 20% presenta baja autoestima, con estos resultados se concluyo que los



cuentos infantiles contribuyen a la metodologia de estudio mejorando como
consecuencia la autoestima de los nifios y nifias por su profundidad explicativa y por
su contrastacion experimental.

Marreros (2011) realizé la investigacion para optar la Licenciatura, basado en
las “Estrategias didacticas utilizadas por el docente y logro de aprendizaje en el area
de comunicacion en los nifios y nifias de 3 afios del Nivel Inicial en las instituciones
educativas comprendidas en la urbanizacion las Quintanas, Trujillo en el primer
trimestre del afio académico 2011” Trujillo, Perd. La investigaciéon tuvo como
objetivo determinar cuéles eran las estrategias didacticas que los docentes utilizaban
y a su vez obtener el logro de aprendizaje en el area de comunicacién en los nifios y
nifias de 3 afios del Nivel Inicial en las Instituciones Educativas comprendidas en la
Urbanizacion Las Quintanas, Trujillo en el primer trimestre del afio 2011. El disefio
de esta investigacion fue descriptivo, se aplicé como instrumento el cuestionario para
obtener datos respecto a la variable estrategias didacticas. Los resultados mostraron
que las estrategias didacticas en un 70% fueron dinamicas y el 80% de estudiantes
obtuvo un logro de aprendizaje bajo. Se concluyd que los docentes del area de
comunicacion no tienen dominio de estrategias didacticas y son poco utilizadas por
la mayoria de los docentes.

2.2. Bases teoricas

Segun Grisales-Franco (2012) el origen etimoldgico de la palabra didactica se
puede ubicar a mediados del siglo XVI, cuando aparece el término didactico.
Etimologicamente la palabra didactica, referente a la ensefianza, deriva del griego
tardio didaktiko, el cual se proviene de didask "yo ensefio”. Como verbo, se origina

del verbo griego didaskein que significa ensefiar, instruir o explicar con claridad.



Siendo el objetivo de la didactica dar un orden a la ensefianza, éste solo se logra
cuando la asignatura, el estudio y la ensefianza se relacionan estrechamente.

De igual manera, Torres y Cdrdova (2012) afirman que la didactica es la
disciplina que se ocupa del estudio de la ensefianza y de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, con el fin de edificar una estructura de conocimiento integral que
permita dar solucion a circunstancias complejas en el ambito pedagogico. La
didactica se ubica dentro de la ensefianza y estudia el desarrollo formativo educativo.
En este desarrollo formativo educativo se relaciona el mundo real con el mundo
escolar segun los objetivos que el entorno fije para crear un determinado tipo de
ciudadano; es la institucion educativa por medio de sus estrategias quien responde a
esto, por lo que estas habilidades abarcan mas que simples medios de ensefianza.
2.2.1 Estrategias didacticas

Herrera manifiesta que en el campo educativo se consideran las estrategias
didacticas de ensefianza como acciones que realiza el maestro, con el objetivo
consciente de que el estudiante aprenda de manera eficaz. También menciona “que
estas estrategias didacticas tienen un alto grado de complejidad y que dependen del
proposito de ensefianza, teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes v el
contenido a ensefiar”. (Herrera, 2015, p.23).

Ademas, Montenegro-Velandia, W., Toro-Jaramillo, 1., Montoya-Agudelo,
C., Pérez-Villa, P. E., Cano-Arroyave, A., Arango-Benjumea, J., . . . Coronado-Rios,
B. (2016) proponen que en primer lugar, la estrategia didactica es asumida como la
planificacion de la forma como se va a plasmar el proceso pedagodgico y esta

conformado por un diagnostico de la realidad, la definicion de objetivos, la seleccion



de métodos didacticos, las tareas por realizar, las actividades, la planeacion de los
recursos y la forma de evaluacion del proceso total.

Asimismo, Galiano, Garcia y Sevillano (2015) exponen las estrategias de
ensefianza y aprendizaje como partes constitutivas de acciones conscientes e
intencionales que guian definidas metas de estudio. Son actividades y préacticas
potencialmente conscientes y controlables que se aplican de un modo intencional y
deliberado a una tarea, y que no pueden ser repeticiones sin sentido, todo lo
contrario, son mas que simples cadenas o apifiamientos de habilidades. Involucran,
por tanto, un cambio de accidn, frente a un método, que comunmente es indiferente y
monatono.

También, Carrillo, Contreras y Zakaryan (2013) alegan que las estrategias
didacticas también tienen mucho que ver con las oportunidades de aprendizaje dadas
a los estudiantes, dado que, dependera de cuéles estrategias seran las elegidas por el
profesor para ayudar la compresion de sus estudiantes; variara tanto el papel del
estudiante y del profesor en el proceso de la ensefianza y aprendizaje, como las
interacciones entre ambos y, por tanto, las situaciones de aprendizaje, ya que debe
mirarse la ensefianza como un proceso arduo de influencias reciprocas y efectivas
entre ambos; por esta razon, se estudia de forma particular las estrategias didacticas
que evidencian dichas interacciones: explicacion, entrenamiento, cuestionamiento,
participacién y exploracion.

Igualmente, Sandoval, Cura, y Mandolesi, (2013) plantean que aprender por
medio de la comprension, la problematizacion y la toma consciente de decisiones
favorece el aprendizaje significativo puesto que los estudiantes establecen relaciones

significativas entre lo que ya saben y la nueva informacion, y que ello permanezca en
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niveles mas profundos de apropiacion. Si el estudiante comprende las bases del
fendmeno con el problema en donde se adjudica ese conocimiento, probablemente
podra dar sentido a lo aprendido y, como consecuencia hara suyo dicho conocimiento
mediante estrategias cognitivas propias que impulsan la autonomia en su oficio de
estudiante. Se trata de reflexionar y acompafiar la logica del proceso de comprensién
y apropiacion que va atravesando el alumno, con una intervencién adecuada, es decir
con las estrategias didacticas pertinentes.

El enunciado expresado por Parra-Moreno, Gémez-Becerra, Ecima-Sanchez,
y Almenarez-Moreno (2010) es que practicamente todos los directivos docentes
interrogados sefialan en que las carencias pedagdgicas de los profesores obstaculizan
la transferencia del conocimiento y hacen engorroso el proceso de aprendizaje para el
alumno. De igual modo, consideran que las estrategias y herramientas de ensefianza
que el docente emplea para desarrollar sus clases incurren directamente en la actitud
de los estudiantes frente a la carrera y el aprecio hacia sus profesores y a la
universidad; ademas refieren que la calidad de las practicas pedagdgicas es un factor
fuertemente relacionado con la desercion y con los resultados que obtienen los
estudiantes en las pruebas de calidad de la educacion.

En consecuencia, de Castro, (2015) concluye, en primer lugar, que los
alumnos deben conocer cdmo aprenden, si son visuales, auditivos o kinésicos, por lo
que la correcta evaluacion de estas caracteristicas se revela como una de las
herramientas més eficaces para que los profesores puedan establecer la seleccion y
planificacion de tareas mas adecuadas para cada alumno. En segundo lugar, el propio
autoconocimiento del profesor, de su propio estilo de aprendizaje le permitird por

una parte, conocer mucho mejor los aspectos positivos y negativos de su forma de
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ensefar, y como consecuencia de ello, le brindara nuevas opciones metodoldgicas y
recursos mas efectivos para realizar valoraciones mas ajustadas en las que se pueda
controlar en cierta medida los sesgos que pueden distorsionar la percepcion de su
actividad, sea ésta musical o pedagdgica. En cuanto a esto, se debe recordar, que la
relacion profesor-alumno necesita de una observacion y cuidado constantes, como
relaciébn humana que es, no exenta de problemas y con posibilidad de desarrollar
distintos grados y/o tipos de disfuncionalidad. EI conocimiento de uno mismo y de su
propio estilo es un indicador de madurez personal, que puede evitar muchos
conflictos y ayudar, desde una perspectiva indudablemente emocional, a reconducir
las situaciones de dificultad o estancamiento, que inevitablemente surgen a lo largo
del proceso de aprendizaje.
2.2.1.1 Modalidades de organizacion de la ensefianza

Diaz y Hernandez (2003) plantean a las modalidades como variantes del
proceso educativo, son establecidas con la finalidad de atender las condiciones y
exigencias primarias de los estudiantes.
A. Modalidades de organizacion de la ensefianza estéaticas
a. Exposicién

Enciso (2011) expresa que usualmente se parte de la idea de que escuchar es
la Unica condicion para que haya aprendizaje. En efecto, uno aprende oyendo hablar
de la materia pero también se aprende viendo, leyendo sobre el tema, manipulando
cosas, trabajando con ellas, intentando resolver problemas, observando cémo
trabajan otras personas, debatiendo, preguntando, escribiendo. El aprendizaje se
puede facilitar con tal de que no se someta a la férmula de la exposicion. Esta debe

completarse con soportes visuales, lectura de textos, ejercicios controlados y libres,
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con el intercambio, la discusion, etcétera. Los diversos aprendizajes no pueden
efectuarse con sélo escuchar (Saint-Onge, 1997:18).
b. Técnica de la pregunta

Socrates establecid la importancia de buscar evidencias, de analizar conceptos
béasicos, de buscar las implicaciones de lo que se dice y de lo que se hace a través de
preguntas, esta manera de preguntar es conocida en didactica como la Pregunta
Socratica y constituye quizas la mejor estrategia para ensefiar a pensar criticamente,
de igual manera, sefialan que, subyacente en la teoria constructivista de la ensefianza
y el aprendizaje, esta el reconocimiento del valor del estudiante como ser pensante
describen Paez, Arreaza, y Vizcaya (2005). Ademas, afirman estos autores que el
éxito del aprendizaje es ayudar a los estudiantes “...a convertirse en educandos y
pensadores autonomos, a explorar preguntas importantes, a construir e integrar
comprensiones del conocimiento mas profundas” (Richetti y Sheerin, 1999:60). Por
otro lado, destacan que cuando los estudiantes indagan y se formulan mas preguntas,
aprenden a buscar relaciones entre piezas de informacién y a desear conocer y saber
mas; es asi como la habilidad para pensar, para indagar durante toda la vida e
integrar el nuevo conocimiento, estd basada en la habilidad para preguntar y
considerar preguntas importantes. Se concluye que esta técnica con variados
propositos de instruccion, proporciona al estudiante un medio ambiente favorable
para el aprendizaje, debido a que mantiene motivados y alertas, es decir su
imaginacion esta estimulada a buscar respuestas para las preguntas que se les
formulen asi pensaran antes de responder.

De igual manera Lopez e Hinojosa (2000) afirman que la técnica de la

pregunta contextualizada para funciones de evaluacion cumple un papel importante
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ya que de acuerdo a su disefio, se puede obtener de los alumnos informacion sobre
conceptos, procedimientos, habilidades cognitivas, sentimientos, experiencias, de la
memoria a corto o a largo plazo. La técnica de la pregunta atrae mucho la atencion de
los estudiantes, estimula el raciocinio y juicio critico; permitiendo una relacién mas
estrecha entre el docente y sus alumnos.
B. Modalidades de organizacion de la ensefianza dinamica
I. Modalidades de organizacion de la ensefianza dinamica impulsadas por el
grupo
a. Trabajo en grupo colaborativo

Refiere, Trujillano (2013), que el trabajo colaborativo son los procedimientos
intencionales de un grupo para obtener objetivos especificos, sumandole
herramientas estructuradas para dar soporte y facilitar el trabajo. En el marco de una
organizacion, el trabajo en grupo con soporte tecnoldgico se presenta como un
conjunto de habilidades con tendencia a potencializar los resultados y minimizar la
pérdida de tiempo e informacion en pro de los objetivos organizacionales; por esta
razon el mayor desafio es lograr la motivacion e intervencion activa del recurso
humano, ademas de tener en cuenta los aspectos tecnolégico, econémico y las
politicas de la organizacion. Trabajo colaborativo o groupware son palabras para
nombrar el ambiente en el cual todos los participantes del proyecto trabajan,
colaboran y se ayudan para la realizacion del proyecto.
b. Trabajo cooperativo

Kagan (1994) sostiene que el trabajo cooperativo se refiere a una serie de
estrategias instruccionales que incluyen a la interaccion cooperativa de estudiante a

estudiante, sobre algun tema, como una parte integral del proceso de aprendizaje. El
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aprendizaje cooperativo se cimienta en la teoria constructivista desde la que se otorga
un papel fundamental a los alumnos, como actores principales de su proceso de
aprendizaje.

Johnson, Johnson y Holubec (1994) destacan que el trabajo cooperativo es el
uso instructivo de grupos pequefios para que los estudiantes trabajen juntos y
aprovechen al maximo el aprendizaje propio y el que se produce en la interrelacion.
Estos autores definen que contribuir o asistir quiere decir producir juntos para lograr
objetivos participativos y también destacan que dentro de las actividades
cooperativas los estudiantes buscan los resultados que son beneficiosos para ellos
mismos y para los otros miembros del grupo.
c. Lluvia de Ideas

Nauca (2016) explica que la lluvia de ideas se centra en la produccion de ideas
que promueven y dan soluciones colectivas en un ambiente donde la imaginacion, la
libertad de pensamiento y el espiritu ludico o recreativo son elementos principales.
Para ejecutar esta técnica, en primer lugar debe establecerse un orden como por
ejemplo dar oportunidad que todos puedan expresar su idea con una escucha atenta y
respeto por parte de los demas estudiantes. El fin a conseguir es la intervencion de
todos en pos de un propdsito: lograr una nueva alternativa, solucién o idea
innovadora.
Il. Modalidades de organizacion de la ensefianza dindmicas generadoras de
autonomia

Latorre y Rocabert (1997) sefialan que “uno de los factores que mas
contribuye al progreso del aprendizaje de los estudiantes es el grado y sobre todo el

modo en que se estudien los estudiantes. Para ello se hace necesario introducir dentro
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del propio curriculum de ensefianza las estrategias de aprendizaje autbnomas que
permitan alcanzar el objetivo de “aprender a aprender”. Para que las estrategias de
aprendizaje se asimilen y puedan transferirse y generalizarse es preciso que se
ensefien y se instrumenten a través de las diferentes areas curriculares, si no se
seguiran produciendo los mismos fracasos que hasta ahora se han venido obteniendo”
(p.148).
a. Juegos

Bruner (2003) por ejemplo, relaciona el juego con la prolongada inmadurez
de los mamiferos, que les hace depender de sus progenitores durante periodos muy
prolongados de tiempo. Al tener aseguradas las necesidades basicas las crias de estas
especies pueden jugar, es decir, pueden dedicarse a actividades que no estan
directamente relacionadas con los fines bioldgicos que tiene el comportamiento
adulto.
b. Dramatizaciones

Para Nufiez y Navarro (2007) es la presentacion o caracterizacion mas o
menos improvisada por un grupo de alumnos, de una determinada situacion en el
campo de relaciones humanas. Se utiliza para: sensibilizar al grupo propiciando una
experiencia inmediata sobre una situacion de interés; favorecer la compenetracion
psicolégica con un problema, proporcionar a los alumnos oportunidades de
desarrollar su comprension al colocar en el lugar de otro y establecer una
experiencia comun que pueda emplearse como base para una discusién posterior, en

la conciencia de que se trata solo de una representacion.
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c. Métodos de proyectos

Cuenca (2011) menciona que “los proyectos sirven para tratar los
conocimientos que se refieren al medio ambiente, ecosistema, la ciencia en la
industria, fuentes de energia, entre otros. El objetivo es fomentar una relacion cada
vez mas agradable y respetuosa entre los seres humanos, las plantas, los animales y
el medio ambiente en general, a través de una accion pedagogica, participativa y
recreativa”.(p. 23)

Rosa (2006) sostiene que “el proyecto es una unidad compleja de
experiencias que conducen a un proposito definido, constituyen una respuesta a una
situacion problematica, vinculada a los intereses y/o necesidades individuales o
sociales de los educandos, ejecutado a través de un conjunto de acciones, en una
situacion natural de vida”. (p. 102)

d. Talleres

Gutiérrez (2009) manifiesta que es una metodologia activa, que desarrolla la
capacidad de investigar y aprender por su propia cuenta, para mantenerse
informado o actualizados, con el interés de que los alumnos conozcan temas
relevantes. Los talleres son una estrategia muy activa en donde el alumno realizara su
aprendizaje, investigando, actualizandose, con temas de interés del alumno,
fomentando la participacién de ellos. El taller es una estrategia relevante que ayuda
a desarrollar y perfeccionar habitos y habilidades, en el taller los alumnos tiene la
oportunidad de dar su aporte personal a su vez los alumnos aprenden a aprender,
aprenden a ser, aprenden hacer. Esta teoria indica que los alumnos participan con

sus aportes, investigaciones, donde los alumnos aprenderan de una forma correcta,
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cada método que aplicar con nuestros alumnos debe tener un proposito y mediante la
estrategia didactica llegar al objetivo.

Mirebant (2003) plantea que un taller pedagdgico es una reunién de trabajo
donde se retnen los participantes en pequefios grupos O equipos para hacer
aprendizajes practicos segun los objetivos que se proponen y el tipo de asignatura
que los organice. Puede desarrollarse en un local, pero también al aire libre. No se
concibe un taller donde no se realicen actividades practicas, manuales o intelectuales.
Pudiéramos decir que el taller tiene como objetivo la demostracidn practica de las
leyes, las ideas, las teorias, las caracteristicas y los principios que se estudian, la
solucion de las tareas con contenido productivo. Por eso el taller pedagdgico resulta
una via idonea para formar, desarrollar y perfeccionar habitos, habilidades y
capacidades que le permiten al alumno operar con el conocimiento y al transformar
el objeto, cambiarse a si mismo.
2.2.1.2 Enfoques metodoldgicos de aprendizaje

Marton y Séljo (1976) manifiestan que los enfoques metodoldgicos son la
adaptacion de estrategias de estudio que llevan a cabo los alumnos para afrontar
distintas tareas a lo largo de su vida como estudiantes.

Hernandez y Vergara (2013) definen de acuerdo a la naturaleza tedrica o
concepcion de aprendizaje que tiene y aplica el docente durante el desarrollo de su
clase.

Diaz y Pereira (1997) dicen que el enfoque metodoldgico en la educacion
escolar parte del principio de que el nifio es una totalidad, es activo y con una
individualidad propia. Se le considera el centro del proceso educativo y deben

ofrecérsele condiciones adecuadas para que su desarrollo se cumpla en forma integral,
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fomentando su autonomia, su socializacion, sus sentimientos, sus valores y sus
actitudes. Las técnicas metodoldgicas deben propiciar la participacion activa del nifio
en su propio aprendizaje y a su propio ritmo. El docente debe ser un facilitador y un
sistematizador de las experiencias. Su papel varia de acuerdo con las necesidades de
cada uno de sus alumnos.
A. Enfoque metodologico de aprendizajes estaticos
a. Enfoque de aprendizaje conductual

Papalia y Wendkos (1987) precisan que el aprendizaje dentro de la teoria
conductual se define como un cambio relativamente permanente en el
comportamiento, que refleja una adquisicién de conocimientos o habilidades a través
de la experiencia. Es decir, se excluye cualquier cambio obtenido por simple
maduracion. Estos cambios en el comportamiento deben ser razonablemente
objetivos y por lo tanto, deben ser medidos, dentro de la teoria conductual, existen
cuatro procesos que pueden explicar este aprendizaje: condicionamiento clésico,
asociacion por contiguidad, condicionamiento operante y observacién e imitacion
b. Enfoque de aprendizaje de informaciones

Lau (2012) mantiene que la informacién puede presentarse en diferentes tipos
de registros, tales como datos, sonido, imagen, palabras, objetos o signos; y es
encapsulada en diferentes formatos, tales como libros, revistas y bases de datos, entre
otros. lgualmente, se transmite por diferentes medios, como lo es el papel, los
soportes electronicos o el contenido oral que proporciona el docente y cualquier
mensaje que pueda recibir un individuo del medio que le rodea a través de sus cinco

sentidos.
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B. Enfoques metodologicos de aprendizaje dinamicos

Epstein y Dilts (1997) manifiestan que el Aprendizaje Dinamico consiste, en
aprender a aprender. El aprendizaje dinamico es un instrumento que permite un
intercambio de experiencias y de sentimientos en la cual las personas pueden llegar
a conocerse, a su vez permite la integracion y la socializacion. Este aprendizaje
implica también un desarrollo de habilidades de expresion o comunicacién al
transmitir ideas u opiniones.

I. Enfoque metodologico de aprendizaje dinamico orientado por el grupo
a. Metodologia del aprendizaje cooperativo

Segun Ovejero (1999) este aprendizaje se formula como "una técnica
educativa para mejorar el rendimiento y potenciar las capacidades tanto intelectuales
como sociales de los estudiantes™ (p.46).

Concluyendo, se enuncia que el aprendizaje cooperativo es una habilidad del
aula que favorece la organizacion de los alumnos en grupos variados o diversos
para la elaboracion de las labores y acciones de aprendizaje. El aprendizaje
cooperativo implica agrupar a los alumnos en equipos pequefios para potenciar el
desarrollo de cada uno los miembros. Cabe mencionar que el trabajo cooperativo es
una estrategia que permite la interaccion entre el docente y el alumno durante el
proceso de aprendizaje, propiciando un aprendizaje significativo.

b. Metodologia del aprendizaje colaborativo

Salinas (2000) precisa brevemente el término y sefiala que aprendizaje

colaborativo es la adquisicion de destrezas y actitudes que ocurren como resultado de

la interaccion en grupo.
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Para Panitz (1997) la premisa basica del aprendizaje colaborativo es la
construccién del consenso, a través de la cooperacion de los miembros del grupo.
Sefiala que en el aprendizaje colaborativo se comparte la autoridad y entre todos se
acepta la responsabilidad de las acciones del grupo; mientras que en la cooperacion
la interaccion estd disefiada para facilitar el logro de una meta o producto final
especifico por un grupo de personas que trabajan juntas.

Zafartu (2013) agrega que en un proceso de aprendizaje colaborativo las
partes se comprometen a aprender algo junto. Lo que debe ser aprendido sélo puede
conseguirse si el trabajo del grupo es realizado en colaboracion. Es el grupo el que
decide como realizar la tarea, qué procedimientos adoptar, como dividir el trabajo,
las tareas a realizar. La comunicacion y la negociacion son claves en este proceso.

I1. Enfoque metodoldgico de aprendizajes dinamicos generadores de autonomia
a. Enfoque de aprendizaje significativo

Ausubel (1978) sustenta que el mencionado aprendizaje se basa en las
competencias previas que posee el individuo mas los conocimientos nuevos que va
adquiriendo. Estos dos al relacionarse, forman una conexion y es asi como se forma
el nuevo aprendizaje, es decir, el aprendizaje significativo. Dicho de otro modo, los
conocimientos previos condicionan los nuevos conocimientos y experiencias.

b. Enfoque de aprendizaje constructivo

Araya, Alfaro y Andonegui plantean que el Modelo Constructivista esta
centrado en la persona, en sus experiencias previas de las que realiza nuevas
construcciones mentales, considera que la construccién se produce cuando el sujeto
interactia con el objeto del conocimiento (Piaget), cuando esto lo realiza en

interaccion con otros (Vigotsky) y cuando es significativo para el sujeto (Ausubel).
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c. Enfoque de aprendizaje por descubrimiento

Eleizalde, Parra, Palomino, Reyna, y Trujillo (2010) manifiestan la teoria del
aprendizaje de indole constructivista, conocida como aprendizaje por descubrimiento
0 aprendizaje heuristico. La caracteristica principal de esta teoria es que promueve
que el alumno (aprendiente) adquiera los conocimientos por si mismo y de manera
progresiva. Considera que los estudiantes deben aprender a través de un
descubrimiento guiado que tiene lugar durante una exploracion motivada por la
curiosidad. Por lo tanto, la labor del profesor no es explicar contenidos acabados, con
un principio y un final muy claros, sino que debe proporcionar el material adecuado
para estimular a sus alumnos mediante estrategias de observacién, comparacion,
analisis de semejanzas y diferencias; mientras que el alumno es estimulado a pensar
por si mismo, plantea hipdtesis y trata de confirmarlas de una forma sistematica y
potencia las estrategias metacognitivas, es decir, aprende como aprender.
2.2.1.3 Recursos didacticos como soporte del aprendizaje

Sacristan, Loayza y Kaplun (1992) manifiestan que se entiende por tales
cualquier instrumento u objeto que pueda servir como recurso para que, mediante su
manipulacion, observacion o lectura, se ofrezcan oportunidades de aprender algo, o
bien con su uso se intervenga en el desarrollo de alguna funcion de la ensefianza. Son
los medios fisicos en tanto vehiculizan un mensaje con fines de ensefianza. Los
materiales educativos presentan contenidos a través de uno o0 mas medios
Entendemos por material educativo un objeto que facilita una experiencia de
aprendizaje (...), es decir, una experiencia de cambio y enriquecimiento en algin

sentido: conceptual o perceptivo, afectivo, de habilidades o actitudes, etc.
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A. Recursos como soporte del aprendizaje estatico

Herrera (2013) menciona que “los materiales didacticos son cualquier
instrumento u objeto que pueda servir como recurso para que mediante su
manipulacion, observacion o lectura se ofrezcan oportunidades de aprender algo o
bien, con su uso se intervenga en el desarrollo de alguna funcion de ensefianza”.
(pag. 75).

Nérici (1973) sefiala que el material didactico en la ensefianza “es el nexo
entre las palabras y la realidad, y lo ideal seria que todo aprendizaje se lleve a cabo
dentro de una situacién real de vida. No siendo posible esto. EI material didactico
debe sustituir a la realidad, representandola de la mejor forma posible, de modo que
facilite su objetivacion por parte del alumno” (pag. 282).

a. Aula

Beyneto (2012) afirma que el diccionario de la Real Academia Espafiola,
RAE, en su 22° edicion, define el aula como el lugar donde se ofician las clases en
los centros docentes, y toma dos aspectos esenciales: una caracteristica de continente
y otro a la actividad docente. Si bien consideramos que este concepto camina por
detras de lo que es un aula, puesto que la definicion fija una caracteristica y su
realidad est4d en constante transformacion. Por otro lado resulta un tanto dificil
delimitar el objeto de estudio debido a las innumerables singularidades que se
pueden dar en un aula, como por ejemplo la entrada de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) en las précticas docentes o la diferencia que
supone dar clase en un instituto o en un museo. Si bien es fundamental el lugar fisico
donde se produce el encuentro del grupo, la actividad va mas alla del aqui y el ahora

fijados. Aun asi, aunque sus innumerables condiciones hagan de ella un concepto
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dificil de asir, lo real es que desde la antigiiedad existe un interés por establecer
grupos de ensefianza-aprendizaje en todas las culturas (Salido y Maeso 2013),
delimitando y adaptando un espacio de encuentro segun las caracteristicas del
contenido de la ensefianza y del grupo. Por ejemplo, un aula de primaria se concibe
de manera muy diferente a un aula de pintura en una facultad de Bellas Artes, lo
cierto es que en cada una de ellas se genere una serie de cuestiones comunes que
hacen que las podamos nombrar de igual forma. Por esta razon, sin detenerse en las
particularidades de cada encuentro de ensefianza- aprendizaje vinculadas a unos
contenidos, un lugar geografico o un grupo (particularidades muy definitorias por
otro lado, de la que no es posible sustraerse del todo), se va a mirar el aula enfocando
un punto muy concreto de la misma, a saber, su caracteristica de reunir a un grupo de
personas bajo la intencién de crear una transformacion en el conocimiento de cada
una de ellas. Por otro lado, con esto no se pretende sacar al aula de un contexto,
aislandola de todo aquello que la construye y le da fundamento. Todo lo contrario, lo
que se persigue es un acercamiento a ella como a un acto de cultura, intentando
encontrar aspectos estructurales donde lo funcional es menos relevante.
b. Mobiliario

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) (1978) enuncia que el mobiliario escolar es definido como
conjuntos de elementos, estos son: Conjunto para trabajar y sentarse, son los pupitres
escolares, asientos y mesas, bancos. Conjunto para guardar, son objetos para guardar
y almacenar los materiales, como armarios y estanterias. Dentro del mobiliario
preescolar este conjunto se considera también como elemento de apoyo a la

realizacion de tareas didacticas, afiadiendo funciones como la exposicion de los
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materiales. Conjunto para exponer, son elementos que se disponen en vertical,
pizarra de tiza, mural, pantalla de proyeccion, caballetes, etc.
c. Pizarra

Bravo (2003) expresa que el texto escrito es el recurso didactico méas antiguo
que existe. Es el medio de comunicacion que mas incidencia ha tenido a lo largo de
los tiempos. Fue el primer medio de comunicacion de las ideas del pensamiento y del
saber cientifico, permitiendo, por primera vez, el almacenamiento de la informacion.
La imprenta revoluciond todas las formas de comunicar de la época y fue la primera
industria que produjo en serie. En las clases presenciales, son medios
fundamentalmente de apoyo a la explicacion del profesor. Los primeros datos sobre
el empleo de la pizarra datan del siglo XVIII. En la actualidad, el recurso didactico
mas empleado en los diferentes &mbitos educativos. Su presencia es un sinénimo de
aula o local docente, su presencia es indiscutible en todas las aulas y la larga
tradicion de su uso la convierten en un recurso indispensable. Es facil de usar y muy
pocos docentes pueden prescindir de ella. Su baja iconicidad y la enorme superficie
que pone a nuestra disposicion la transforman en un medio de apoyo en todos
aquellos contenidos relacionados con el calculo numérico y la presentacion
secuencial o0 paso a paso de cualquier tipo de informacion.

La pizarra es el elemento que configura el clima escolar. Permite: La
creacion de ideas a través de dibujos ideo genésicos. La pizarra es una fuente de
iméagenes emergentes que se desarrollan a la vista de los alumnos. Permite brindar
un apoyo gréafico, dindmico y adaptado a las variadas situaciones que se producen
durante una clase. Mejorar la comprension de la explicacion a través de los dibujos

ilustrativos. Atraer el interés de los alumnos hacia la explicacion. Todos los
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elementos expresivos que utilizamos en la pizarra se hacen en el momento y
constituyen un acto de creacion que afiade interés a la exposicion. La pizarra es el
medio mas accesible de todos cuantos existen, esta presente en todas las aulas y
constituye el punto de convergencia de todas las miradas del auditorio.
d. Cuadernos

Segun Gonzaéles (2013) la importancia del cuaderno recae en dos piezas que
se complementan, la razon y el sentimiento, que hace de cada cuaderno un ejemplar
unico. La importancia que otorgan los académicos a los cuadernos reside en la
relevancia que de los cuadernos se desprende en cuanto a la didactica del curriculum,
el discurso dentro del aula y las singularidades de la educaciéon en cada periodo
historico, y la nostalgia que asume revivir por medio de estos materiales la escuela de
nuestra nifiez, al ofrecer un enfoque de la realidad social que ocurria fuera de la
escuela. El cuaderno, aunque con forma y contenido diferente supone un
instrumento en si mismo y un medio didéactico por lo que aun hoy supone una
herramienta utilizada como apoyo a la docencia.
e. Laminas

Segun Bernal (2016) las laminas tienen distintas utilidades y consisten en un
folio de papel bond tamafio pliego, en el cual se colocan el material de apoyo a
utilizar, ya sea de tipo escrito (nombres, fechas, cantidades) o grafico (esquemas,
mapas conceptuales, logotipos). Las laminas son un recurso muy Util para el trabajo
con los alumnos de todos los niveles para trabajar en forma grupal e individual en el
aprendizaje de los alumnos. Las laminas son una herramienta importante en el
desarrollo de adquisicion de conocimientos de los nifios ya que permite visualizar el

tema a tratar de una manera practica y creativa, se aplica en todos los niveles de
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estudio, al utilizar esta estrategia debemos tener en cuenta la dimension de las
laminas, cantidad de alumnos, debemos tener en consideracion el lugar donde las
colocaremos para nuestra presentacion.
f. Fotografias

Martinez-Salanova (1998) plantea que la aplicacién didactica de la fotografia
en el aula, aparte del uso convencional como apoyo a textos, puede orientarse tanto
en lo que se ha venido llamando lectura de imagenes, como en el conocimiento del
medio en si mismo, justificado no sélo por su notable influencia social sino por la
necesidad de dotar a los alumnos de informaciones basicas sobre este lenguaje
gréfico-visual, a fin de que sean capaces de interpretarlo. la fotografia es por ello una
herramienta, un documento y un objeto de trabajo que facilita las actividades
creativas en el aula.
g. La palabra del profesor

Quilindo (2013) argumenta que la palabra hablada del docente crea un
dinamismo pensado para propiciar el ambito de la oralidad entre el maestro y el
estudiante, refiriéndose al uso de sociolectos, modismos, reminiscencias, dichos, que
los estudiantes puedan emplear en sus intervenciones y que constituyen la base
definitiva para elaborar un discurso argumentativo que induzca en los estudiantes, la
conviccion necesaria para desarrollar el gusto por construir su propio mundo de la
lectura y la escritura. En este orden de ideas se puede dar cuenta de lo importante que
significa la experiencia intercultural con los estudiantes donde lo importante es
aceptar y vivir la diferencia no como un hecho externo y aparente, sino como la
accion y la necesidad de comunicarse en la confianza de lo intimo de los

acontecimientos al interior de las situaciones cotidianas escolares. (...) el de no dar
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todo el tiempo discursos, sino mas bien proporcionar oportunidades a los alumnos
para que puedan aprender, alentandolos a explorar el lenguaje, haciéndoles preguntas
de respuesta abierta y promoviendo oportunidades de comunicacion.
B. Recursos como soporte del aprendizaje dindmico

Rodriguez (2014) manifiesta que las escuelas deberian crear ambientes
adecuados para las actividades del proceso ensefianza aprendizaje, principalmente
debe realizarse por medio de recursos que permitan al alumno apropiarse del
concepto aprendido de manera que sea significativo y asi desarrollarlo de manera que
pueda el mismo construir su propio conocimiento. El estudiante se convierte en un
individuo activo dentro del proceso (ensefianza-aprendizaje) cuando se encuentra
expuesto a multiples medios o recursos dinamicos de aprendizaje.
I.  Recursos como soporte del aprendizaje dinamico orientado por el grupo
a. Afiches

El afiche genera gran expectativa, colabora mucho y es un instrumento que
invita a la curiosidad de las personas, como en todo producto, la primera impresion
es la que cuenta en el momento de elegir; el diario EI Comercio (2007) dice que el
afiche es influyente, ya que con una sola imagen debe cautivar. El disefio del afiche
debe contar con tres factores para que impacte: novedad, estética y lenguaje. El
factor estético deberd ir de acuerdo con el publico objetivo. El lenguaje tiene que ser
claro y transmitir el mensaje rapidamente. Richard (2008) plantea que los elementos
de la composicion, objetos, colores y planos del afiche construyen una realidad
especifica.

b. Grabadora
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Bracamontes (2008) manifiesta que en la actualidad es poco probable que el
docente Unicamente emplee su voz y que no se ayude con algdn otro recurso. Pero
mas alla de la voz del docente o de recursos didacticos més clasicos como los libros
de texto, y al que bastante acceso se recurre es la grabadora. Existen diferentes tipos
y tamafios de grabadoras, mencionaremos algunos ejemplos de estas, los mas
comunes: la mini grabadora, mini discos, el minicomponente y la grabadora estéreo,
entre otras. Las grabadoras como recurso didactico de apoyo para el docente tiene la
funcién de grabar y escuchar materiales didacticos que se encuentren grabados en
CD, MP3 o en casetes.

c. Televisor

Zambrano (2009) precisa que la television es un medio de comunicacion
masiva de tipo vertical, en la medida en que los receptores asumen una actitud pasiva
y dependiente respecto de la fuente o del emisor. Corresponde también a una forma
de comunicacion unilateral y publica. Nuestros hijos y alumnos pasan més horas ante
la television a la semana, que tiempo permanecen en el aula, y lo peor es que la cifra
todavia no ha tocado fondo, con el dramatismo y agravante que supone ver que
progresivamente, y a pasos agigantados, los programas van perdiendo calidad y
ganando en chabacaneria, sobre todo a partir de la apuesta en escena de los canales
privados y entonaciones. Los fundamentos del video son de carécter electronico. La
energia luminosa reflejada por la realidad se transforma en sefiales eléctricas que a
través de un proceso de emision por ondas, se convierte de nuevo en sefiales
luminosas en las pantallas del televisor, que no es mas que un mosaico de seiscientos
veinticinco lineas (hasta la puesta en marcha de mil doscientos de la alta definicion)

que relacionan luminicamente, excitadas por la corriente eléctrica.
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d. Libros

Torres y Moreno (2008) indican que el libro escolar, como recurso de apoyo
didactico, artifice de competencias significativas y habilidades funcionales, ha
ganado un lugar definitivo en la educaciéon pero tampoco debe ser el Gnico o méas
importante apoyo en el aula.

Cualquier libro escolar a utilizar en la educacion obligatoria deber estar
concebido desde una éptica abierta e interdisciplinar. Tiene que ser un instrumento
abierto a las iniciativas del profesorado. No se considera conveniente la uniformidad
de los libros de texto para contextos educativos diferentes.

Los libros podran referirse también a espacios educativos inferiores o
superiores a un afio académico. Los libros y otros materiales didacticos también
deben hacer referencia al campo de las actitudes, los valores, las destrezas. La
secuenciacion, tanto psicologica como de contenidos, ha de ser planificada con
cuidado.

e. Fichas impresas

Para la Secretaria de Educacion Publica - SEP (2014) es un apoyo y a la vez
una habilidad didactica de resumenes, los estudiantes de todos los niveles de
escolaridad en la estructura educativa deben manejar y elaborar sus fichas de
material, exposiciones, apuntes de frases valiosas entre otros tipos.

f. Modulos

Verastegui (2013) formula que es un material didactico que contiene todos los

elementos que son necesarios para el aprendizaje de conceptos y destrezas al ritmo

del estudiante y con o sin el elemento presencial continuo del profesor o maestro.
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g. Lecturas

Segun la SEP (2015) la lectura es un medio de purificacion del espiritu,
también la describe como funcion recreativa, de relax y sanidad mental, recurso de
crecimiento cultural: factor de transformacion, baluarte moral y enriquecimiento
espiritual; herramienta de instruccion intelectual y gimnasio mental.
Il. Recursos como soporte de los aprendizajes dinamicos generadores de

autonomia

a. Ambientes naturales

Chacon y Séenz (2005) sostienen que la educacion medioambiental es un
tema transversal en el curriculo escolar. Los temas transversales pueden ser definidos
como un conjunto de saberes basados en actitudes, valores y normas, que dan
respuestas a algunos problemas sociales existentes en la actualidad.
b. Computadoras

Garcia (2010) indica que los materiales digitales se denominan Recursos
Educativos Digitales cuando su disefio tiene una intencionalidad educativa, cuando
apuntan al logro de un objetivo de aprendizaje y cuando su disefio responde a unas
caracteristicas didacticas apropiadas para el aprendizaje. Estan hechos para: informar
sobre un tema, ayudar en la adquisicion de un conocimiento, reforzar un aprendizaje,
remediar una situacion desfavorable, favorecer el desarrollo de una determinada
competencia y evaluar conocimientos.

Albarran (2003) afirma que la computadora es una de las herramientas mas
avanzadas en el mundo. Sobre todo en el campo educativo, es de gran utilidad, por lo
que debe ser tomada en cuenta. Actualmente, la mayoria de las escuelas posee

laboratorios de computacion, algunos nifios tienen en sus hogares y en las ciudades y
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pueblos existen salas de videos con servicio de “internet”; por lo cual es un aparato
con un enorme potencial para ser utilizado como recurso para los aprendizajes.

Es bueno recordar que la computadora no sélo puede ser utilizada como un
recurso didactico, sino que también puede ser empleada como un instrumento para
ordenar y resumir informacién que facilita la construccion de conocimientos.

Rojas (2003) refiere que se ha encontrado en el internet un medio de acercar
al aula novedades y elementos que permitan acceder al conocimiento sin implicar
trasladarse o contar con nutridos presupuestos para adquirir materiales y ponerlos al
alcance de los alumnos.

2.2.2 Logro de aprendizaje

Zapata (2012) sefiala que el logro de aprendizaje, son los alcances que se
consideran deseables, valiosos y necesarios, fundamentales para la formacién
integral de los estudiantes. Resultado esperado en el proceso de aprendizaje, se
convierte en un indicador para el proceso de seguimiento del aprendizaje comprende
los conocimientos, las habilidades, los comportamientos, las actitudes y demas
capacidades que deben alcanzar los alumnos de un nivel o grado en un éarea
determinada.

Segun el Ministerio de Educacion - MINEDU (2009) son los alcances que se
consideran deseables, valiosos y necesarios, fundamentales para la formacion
integral de los estudiantes. Resultado esperado en el proceso de aprendizaje, se
convierte en un indicador para el proceso de seguimiento del aprendizaje.
Comprende los conocimientos, las habilidades, los comportamientos, las actitudes y

demas capacidades que deben alcanzar los estudiantes de un nivel o grado en un area

32



determinada. (Generalmente se enuncian con un verbo conjugado en tercera persona
del singular).
2.2.2.1 Indicadores de logro

Para el MINEDU (2000) es una medida que nos permite ir observando el
avance en el cumplimiento del desarrollo de capacidades que proporciona un medio
sencillo y fiable para medir logros, reflejar los cambios vinculados con una
intervencion o ayudar a evaluar los resultados.

Los indicadores son enunciados que describen indicios, pistas, conductas,
comportamientos y sefiales observables y evaluables del desempefio de nifias y nifios;
permiten apreciar externamente lo que sucede internamente en el nifio o la nifia; y
son referentes que sirven para valorar el desempefio de los y las estudiantes,
describiendo el logro de capacidades y actitudes en diversos niveles.

Ramos (2011) expone que son estructuras pedagdgicas que nos permiten
estimar los momentos del proceso de aprendizaje por el educando asi como de otras
connotaciones referidas a las relaciones de los saberes, su funcionalidad, las actitudes
frente al aprendizaje, etc.

a. Logro Previsto A

MINEDU  (2010) cuando el estudiante demuestra el logro de los
aprendizajes deseados en el tiempo programado.
b. En proceso B

MINEDU (2010) cuando el estudiante estd en pos de conseguir los
conocimientos previstos, en este caso demanda acompafiamiento razonable para

lograrlo.
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¢. En Inicio C

MINEDU (2010) cuando el estudiante estd empezando a desarrollar los
conocimientos previstos o muestra obstaculos para el desempefio de estos y precisa
mas tiempo de sostén y participacion del docente de acuerdo a sus propias
necesidades personales.

I11. Metodologia
3.1 Tipo y nivel de la investigacion
3.1.1. Tipo de la investigacién

El tipo de la investigacion es cuantitativa, segun Briones (1996) el nivel de
investigacion cuantitativa se basa en la posibilidad que tiene el investigador de
controlar la variable independiente y otras situaciones del estudio (como conformar
por su cuenta el grupo o los grupos que seran objeto de su estudio).

La metodologia cuantitativa se requiere que entre los elementos del problema
de investigacion exista una relacion cuya naturaleza sea representable por algin
modelo numérico ya sea lineal, exponencial o similar.

Conforme con Shuttleworth (2008) el disefio de la investigacion cuantitativa
constituye el método experimental comin de la mayoria de las disciplinas cientificas.
En ocasiones, a estos experimentos se los denomina ciencia verdadera y emplean
medios matematicos y estadisticos tradicionales para medir los resultados de manera
concluyente. Son los més utilizados por los cientificos fisicos, aunque las ciencias
sociales, la educacion y la economia también han recurrido a este tipo de

investigacion. Es lo contrario de la investigacion cualitativa.
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3.1.2 Nivel de la investigacion

En las investigaciones de tipo descriptiva, menciona Cazau (2006) llamadas
también investigaciones diagnosticas, buena parte de lo que se escribe y estudia
sobre lo social no va mucho mas alla de este nivel. Consiste, fundamentalmente, en
caracterizar un fenémeno o situacion concreta indicando sus rasgos mas peculiares o

diferenciadores.

3.1.3 Disefio de la investigacion

El disefio es no experimental; segun Cortese (2010) la investigacién no
experimental es aquella que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es
decir, es investigacion donde no hacemos variar intencionalmente las variables
independientes. Lo que hacemos en la investigacion no experimental es observar
fendmenos tal y como se dan en su contexto natural, para después analizarlos.

De acuerdo con Cancela, Cea, Galindo y Valilla (2010) se basa en
categorias, conceptos, variables, sucesos, comunidades o contextos que ya ocurrieron
o se dieron sin la intervencion directa del investigador. Es por esto que también se le
conoce como investigacion «ex post facto» (hechos y variables que ya ocurrieron), al
observar variables y relaciones entre estas en su contexto.

El disefio de la investigacion tiene como propdésito establecer las

caracteristicas de las variables.

Donde:
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M = Muestra

X = Estrategias didacticas
Y = Logro de aprendizaje
3.2 El universo

Segun los propositos de la investigacion, se tomaran en cuenta a los docentes
y estudiantes de los niveles inicial, primaria y secundaria de todas las instituciones
educativas ubicadas en el distrito de Pueblo Libre.

3.2.1. Area geogréfica del estudio

El area geografica donde se realizo el estudio, estd ubicada en el distrito de
Pueblo Libre. Este es un distrito de la Provincia de Lima en el departamento
homdnimo situada al suroeste del centro histdrico. Altitud: 90 msnm. Poblacion:
71.891 hab. Superficie: 4.74 km2. Densidad de Poblacion: 16413.70.Fundacion —
Creacion: Ley del 2 de enero de 1859.

Pueblo Libre limita al norte con el distrito de Lima y distrito de Brefia, al este
con el distrito de Jests Maria, al oeste con el distrito de San Miguel y al sur con el
distrito de Magdalena del Mar.

3.3 Poblacién y muestra
3.3.1 Poblacion

La poblacion y muestra esta conformada por 20 docentes y 380 alumnos de
nivel inicial, divididos en 2 turnos, mafiana y tarde, de la IEI 059 Andrés Bello del
distrito de Pueblo Libre.

Wigodski  (2010) define como el conjunto total de individuos, objetos o
medidas que poseen algunas caracteristicas comunes observables en un lugar y en un

momento determinado. Cuando se vaya a llevar a cabo alguna investigacion debe de
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tenerse en cuenta algunas caracteristicas esenciales al seleccionarse la poblacion bajo
estudio.

El individuo, en esta acepcion, hace referencia a cada uno de los elementos de
los que se obtiene la informacion. Los individuos pueden ser personas, objetos o
acontecimientos.

Tabla 1. Poblacién de docentes y estudiantes

NO
Distrito l.E. Turno | Grado/Seccién | N° docentes
estudiantes
Inicial 3 3 65
Mafiana Inicial 4 3 66
Inicial 5 4 79
Pueblo Erlldorig Inicial 3 3 50
Libre Inicial 4 3 52
Bello Tarde Inicial 5 4 68
Total 20 380

Fuente: Datos obtenidos en la secretaria académica de la institucion educativa
3.3.1.1 Criterio de inclusion

Suarez-Obando (2016) argumenta que los criterios de inclusion se encuentran
en los protocolos de investigacion, distribuidos en una lista que enumera las
caracteristicas definitorias que deben cumplir los sujetos para ser reclutados en el
estudio, por lo que se debe tener en cuenta solo a los docentes y estudiantes del nivel
inicial de la institucion educativa inicial 059 Andrés Bello del distrito de Pueblo
Libre.
3.3.1.2 Criterio de exclusion

De acuerdo a la Academia Europea de Pacientes (EUPATI) (2015), los

criterios de exclusion son caracteristicas que impiden la participacion en un estudio.
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No se tomaradn en cuenta a docentes y estudiantes de los niveles Primaria y
Secundaria de la institucion educativa 059 Andrés Bello ni de las otras instituciones
educativas del distrito de Pueblo Libre.
3.3.2Muestra

La muestra es la que puede determinar la problemaética ya que es capaz de
generar los datos con los cuales se identifican las fallas dentro del proceso, la
muestra es un subconjunto fielmente representativo de la poblacion.

Esta muestra es igual a la poblacion ya que segin lo que indica Hernandez
citado en Castro (2006) refiere que “si la poblacion es menor a cincuenta (50)
individuos, la poblacion es igual a la muestra” (p.69).

3.4. Definicion y operacionalizacién de las variables
3.4.1 Definicion de las variables

“Una caracteristica o propiedad que puede variar entre individuos o
conjuntos, se denomina variable” (Baena, 2014, p. 53).
3.4.1.1 Variable: estrategia didactica

Francisco (2011) define a la estrategia didactica como principios,
procedimientos y formas en que se desarrolla la sesién de acompafiamiento.

La estrategia didactica es el conjunto l6gico y unitario de los procedimientos
que van a dirigir el aprendizaje, desde la presentacion de la materia hasta la
evaluacion del aprendizaje.
3.4.1.2 Variable: logro de aprendizaje

Villegas, Gallegos y Barak (2011) mencionan que la construccion de

significados involucra al alumno en su totalidad, y no sélo implica su capacidad para
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establecer relaciones sustantivas entre sus conocimientos previos y el nuevo material
de aprendizaje.

De tal manera que involucra el sentido en el aprendizaje escolar, con el fin de
enfatizar el caracter experiencial, como pueden ser la percepcion del estudiante
respecto a las actividades de aprendizaje, los objetivos y otros elementos, que
podrian no corresponder con la percepcion que el maestro pretende; mismos que en
términos psicologicos podriamos denominar elementos motivacionales, relacionales
e incluso afectivos.

3.4.2 Operacionalizacion de variables

D"Ary, Jacobs y Razavieh (1982) manifiestan que es un proceso que se inicia
con la definicion de las variables en funcion de factores estrictamente medibles a los
que se les llama indicadores.

El proceso obliga a realizar una definicién conceptual de la variables para
romper el concepto difuso que ella engloba y asi darle sentido concreto dentro de la
investigacion. Luego en funcion de ello se procede a realizar la definicion
operacional de la misma para identificar los indicadores que permitiran realizar su
medicién de forma empirica y cuantitativa, al igual que cualitativamente.

Pérez (2012) define la operacionalizacion de variables como el proceso de
transformacion de una variable en otras que sean susceptibles de medir.

Para lograr esto se descomponen en otras mas especificas llamadas

dimensiones y éstas se transforman en indicadores.
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Tabla 2.0peracionalizacion de variables

PROBLEMA VARIABLES DE DIMENSIONES O INDICADORES
ESTUDIO SUBVARIABLES
Estaticas Exposicion.
Técnica de la pregunta.
Dinamicas Trabajo colaborativo
Orientadas por Trabajo cooperativo
el grupo Lluvia de ideas
Juegos
P Dinamicas Dramatizaciones
orgai?;?;f’)r??ie la Dinamicas Generador,de Método de
ensefianza autonomia proyectos
Talleres
E. conductual
¢Cudles son las E. de informaciones
estrategias Estéticas E. repetitivo
didécticas E. reproductivo
utilizadas por el E. mecénico
docente y el logro ESTRATEGIAS
de aprendizaje de DIDACTICAS Dinamicas Enfoque cooperativo
los estudiantes del Enfoque orientados por Enfoque colaborativo
nivel inicial Metodoldgico de el grupo E. de dinamicas
de la institucion Aprendizaje Dinamicas de grupos
educativa 059 Enfoque significativo
Andrés Bello Dinamicas Enfoque
ubicada en el generador de constructivo
distrito de Pueblo autonomia Enfoque por
Libre durante el descubrimiento
afio académico Aula
20172 Mobiliario
Pizarra
Estaticas Cuadernos
Laminas
Fotografia
La palabra hablada del
docente
Recursos didacticos Afiches
como Grabadora
soporte del Dinamicas Televisor
aprendizaje orientados por Libros
el grupo Fichas impresas
Médulos
Lecturas
Dinamicas Dinamicas Ambientes naturales
generadoras de | Computadora
autonomia
Logro previsto Alto
LOGRO DE Indicadores de logro En proceso
APRENDIZAJE ’ P Regular
En inicio Bajo

3.5 Técnica e instrumento

Para recoger informacion de la unidad de analisis, docente del nivel inicial de

educacion bésica regular sobre las variables estrategias didacticas y logros de

aprendizaje, que se desempefian como docentes en las aulas de la referida institucion

educativa del distrito de Pueblo Libre se utiliz6 como técnica la encuesta y el

cuestionario como instrumento.
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Segun Ruiz (2011) las técnicas, son los medios empleados para recolectar
informacién, entre las que destacan la observacion, cuestionario, entrevistas,
encuestas.

3.5.1 Técnica la encuesta

Para Diaz (2001) la encuesta es la busqueda sistematica de informaciéon en la

que el investigador pregunta a los investigados sobre los datos que desea
obtener, y posteriormente reune estos datos individuales para obtener durante la
evaluacion datos agregados.

Naresh (2008) refiere que las encuestas son entrevistas con un gran namero
de personas utilizando un cuestionario predisefiado. Segin el mencionado autor, el
método de encuesta incluye un cuestionario estructurado que se da a los encuestados
y que esta disefiado para obtener informacion especifica.

3.5.2 Instrumento el cuestionario

Casas (2003) sefiala que el instrumento basico utilizado en la investigacion
por encuesta es el cuestionario, que es un documento que recoge en forma
organizada los indicadores de las variables implicadas en el objetivo de la encuesta.

Segln Hurtado (2000) un cuestionario es un instrumento que agrupa una serie
de preguntas relativas a un evento, situacion o tematica particular, sobre el cual el
investigador desea obtener informacion.
3.5.2.1 Validez y confiabilidad del instrumento aplicado

Los instrumentos fueron validados por los docentes de la carrera de
Educacion Inicial de la sede Central.

A. Validez del instrumento

41



Para Hernandez (1998) la validez en términos generales, se refiere al grado
en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir.

Tamayo y Tamayo (1998) consideran que validar es determinar cualitativa
y/o cuantitativamente un dato.
B. Confiabilidad del instrumento

Hernandez, Fernandez, y Baptista (2003) indican que la confiabilidad de un
instrumento de medicion consiste en su aplicacion repetida al mismo sujeto u
objeto, produce iguales resultados.
3.6 Plan de anélisis

El procesamiento, implica un tratamiento luego de haber tabulado los datos
obtenidos de la aplicacion del o los instrumentos, a los sujetos del estudio, con la
finalidad de apreciar el comportamiento de las variables. En esta fase del estudio se
utilizo la estadistica descriptiva para la interpretacion por separado de cada variable,
de acuerdo a los objetivos de la investigacion; los datos obtenidos han sido
procesados y analizados por medios electronicos, clasificados y sistematizados a
través del programa de Microsoft y Excel 2010.
3.6.1 Medicidn de las variables
3.6.1.1 Variable 1: Estrategias didacticas

Para la medicion de la variable estrategias didacticas, se utilizé un baremo
especialmente disefiado para esta investigacion:

Estaticas (aquellas cuyo impacto en la actividad del estudiante genera

pasividad y receptividad).
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Dinamicas (aquellas cuyo impacto en el estudiante genera actividad y
autonomia, dentro de estas estrategias estan la impulsadas o mediadas por el grupo y
las de autonomia propiamente).

Tabla 3.Baremo de categorizacion de estrategias didacticas del docente de aula

Puntuacion Juicio Decision Estrategia Didactica
Estrategia que orienta a la Se recomienda cambiar de -
48al pasividad del estudiante estrategia Estatica

Se acepta y se recomienda
utilizarla alternando con
estrategias que orienten la
autonomia

Estrategias Impulsada por el
1.5a26 grupo, requiere apoyo para
activarse

Dindmicas

Estrategia que orienta al
26.5a54 estudiante hacia la decisién
Auténoma

Se acepta y se recomienda
fortalecerla

Los puntajes del baremo se refieren a la eleccion de prioridades en el uso de
los atributos que configuran la variable estrategias didacticas; esto es modalidades de
organizacion, enfoque metodoldgico del aprendizaje y recursos.

Modalidad de organizacion: implica la gestion de un proceso de
comunicacion que se realiza con una finalidad especifica y en el contexto
determinado de una clase.

Tabla 4. Baremo para medir la variable estrategias didacticas

PRIORIDADES 1 2 3 4 5
DINAMICAS
ORIENTADAS POR EL +4 +4 +3 +2 +1
GRUPO
DINAMICAS
+5 +5 +4 +3 +2
AUTONOMAS
ESTATICAS -5 -5 -4 -3 -2
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Tabla 5.Matriz de la subvariable estrategia didactica: modalidades de organizacion

de la ensefianza

Estaticas Dinamicas
Orientadas por el grupo | Generadoras de autonomia
Exposicion Trabajo en grupo Juegos.
cooperativo
o Trabajo en grupo Dramatizaciones
Tecnica de la h .
colaborativo. Método de Proyectos
Pregunta.
Lluvia de ideas. Talleres.

Enfoque metodoldgico de aprendizaje: Se define de acuerdo a naturaleza
tedrica 0 concepcion de aprendizaje que tiene y aplica el docente durante el
desarrollo de la clase. Recursos didacticos: constituyen un sistema articulado de
componentes que intervienen en el hecho educativo, con fines de soporte y/o
viabilizacién de contenidos, facilitando el proceso de ensefianza y aprendizaje”
tienen como objetivo, facilitar la intercomunicacion entre el estudiante y los tutores o
profesores para favorecer, a través del razonamiento, un acercamiento comprensivo
de ideas y conocimientos.

Tabla 6. Matriz de la subvariable estrategia didactica: enfoque metodolégico de

aprendizaje

Estaticas Din&micas
Impulsadas por el grupo Generadoras de autonomia
Enfoque conductual Enfoque cooperativo Enfoque significativo
Enfoque de informaciones | Enfoque colaborativo Enfoque constructivo
Enfoque repetitivo Enfoque de dindmica de grupos | Enfoque por descubrimiento
Enfoque reproductivo
Enfoque mecéanico
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Tabla 7. Matriz de la subvariable estrategias didacticas: recursos como soporte

de aprendizaje

ESTATICAS DINAMICAS
GENERADORAS DE
IMPULSADOS POR EL GRUPO AUTONOMIA
Aula Afiches Ambientes naturales
Mobiliario Grabadora Computadora
Pizarra Televisor
Cuadernos Libros
Laminas Fichas impresas
Fotografia Madulos
La palabra hablada del Lecturas
docente

3.6.1.2 Variable 2: Logro de aprendizaje

El logro de aprendizaje es el promedio alcanzado en el primer bimestre o

trimestre bajo la forma cualitativa que obtiene un alumno como resultado de una

evaluacion que mide el

participa, demostrando sus capacidades cognitivas, conceptuales, actitudinales vy

procedimentales.

producto del proceso ensefianza- aprendizaje en el que

Tabla 8. Baremo de la variable logro de aprendizaje

Criterios Asig.nacién de,pc_eso con | Promedio de
fines estadisticos notas
Logro previsto Alto A
En proceso Regular B
En inicio Bajo C

3.7 Matriz de consistencia

Estrategias didacticas aplicadas por el docente y logro de aprendizajes de los

estudiantes del nivel inicial de la IEI 059 Andrés Bello ubicada en distrito de Pueblo

Libre durante el ano académico 2017.
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PLANTEAMIENTO | OBJETIVOS VARIABLE POBLACION DISENO INSTRUMENTO
DEL PROBLEMA DIMENSIONES Y
MUESTRA

¢Cudles son las Obijetivo Variable 1: Poblacién: Tipo de El cuestionario:
estrategias General: Estrategias 20 docentes y | Investigacion: Disefiado
didacticas -Determinar didacticas 380 Cuantitativa especialmente
aplicadas por el cuéles son utilizadas por el | estudiantes de | Nivel: para esta
docente y logro las estrategias | docente. la IEI Descriptivo investigacion
de aprendizajes didacticas 059  Andrés | simple por la Universidad
de los estudiantes utilizadas por Dimensiones: Bello Disefio:
de la IEI 059 el docente -Formas o ubicada en el | No
Andrés Bello y el logro de Modalidades distrito Experimental
ubicada en distrito aprendizaje de | de organizar la | Pueblo Libre.
de Pueblo Libre los ensefianza M=--
durante el afio estudiantes de --
académico 2017? la IEI 059 -Enfoque

Andrés Bello | metodoldgicos

ubicada en el de Aprendizaje.

distrito de

Pueblo Libre -Recursos como Dénde

durante el afio | soporte M = Muestra

académico del aprendizaje X = Estrategia

2017? Didéctica

Y=Logro de
Aprendizaje

Objetivos Variable 2: Muestra:

Especificos: Logro de 20 docentes y

-Estimar en el | Aprendizaje 380

docente de los estudiantes de

el dominio de | estudiantes. la IEI

los 059  Andrés

componentes Dimension: Bello

conceptuales -Indicadores de | ubicada en el

de las logro distrito

estrategias A -Logro Pueblo Libre.

didéacticas: previsto

formas de B -En proceso

organizacion C -En inicio

de la
ensefianza,
enfoque
metodoldgico
de aprendizaje
Yy recursos
para el
aprendizaje.
-Estimar el
logro de
aprendizaje de
los
estudiantes
del nivel
inicial.
-Perfilar
académicame
nte al docente
nivel inicial.
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IV. RESULTADOS

4.1 Resultados

Los resultados obtenidos se organizaran teniendo en cuenta los objetivos de la
investigacion.
A. DATOS GENERALES DE LA FORMACION DEL DOCENTE

Tabla 9. Nivel mencionado en el titulo profesional

N°
NIVEL DOCENTES %
Inicial 20 100
Primaria 0 0
Secundaria 0 0
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017

/—1-00 %
79U

> U

INICIAL PRIMARIA SECUNDARIA

Figura 1: nivel
Fuente: tabla 9

Segun tabla 9 y figura 1 se observa que el 100% (20) de docentes pertenece al

nivel Inicial.
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Tabla 10. Edades que ensefa

NO
EDADES  HocENTES %
3 afos 6 30
4 afios 7 35
5 afios 7 35
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

3 anos 4 afos 5 afos

Figura 2: edades que ensefia

Fuente: tabla 10

Segln tabla 10 y figura 2 se observa que de los 20 docentes, el 30% (6)

ensefian en aula de 3 afos, el 35% (7) en aula de 4 afios y el 35% (7) en aula de 5

anos del nivel inicial.
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Tabla 11. Centro de estudios

NO

%
DOCENTES
Universidad 15 75
Instituto 5 25
TOTAL 20 100
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.
75%
25%
UNIVERSIDAD INSTITUTO

Figura 3: centro de estudios

Fuente: tabla 11

Segun tabla 11 y figura 3, el 75% (15) de los docentes estudié en universidad

mientras que el 25% (5) lo hizo en institutos pedagdgicos.
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Tabla 12. Grado académico obtenido

GRADO N° %
B 2 10
M 14 70
D 4 20
T 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

B M D

Figura 4: grado académico obtenido

Fuente: tabla 12

Seguln tabla 12 y figura 4 el 10% (2) de docentes tienen grado de Bachiller, el

70% (14) tienen Maestria, y el 20% (4) Doctorado.
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Tabla 13. Segunda especialidad

NO

ESPECIALIDAD DOCENTES %
Si 15 75
NO 5 25
T 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

75%

25%

Sl NO

Figura 5: segunda especialidad

Fuente: tabla 13

Seguln tabla 13 y figura 5 el 75% (15) de los docentes cuenta con segunda

especialidad mientras el 25% (5) no.
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Tabla 14. Tiempo experiencia laboral

EXP. N°
LABORAL DOCENTES %
1 a5 afos 1 5
6 a 10 aflos 1 5
10 a 20 afios 3 15
20 amas 15 75
T 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

75%

1 a5 afios 6 a 10 afos 10 a 20 afios 20 a mas

Figura 6: tiempo experiencia laboral

Fuente: tabla 14

Segun tabla 14 y figura 6 el 5% (1) tiene entre 1 a 5 afios de experiencia
laboral, el 5% (1) de 6 a 10 afios, el 15% (3) de 10 a 20 afios y el 75% (15) de 20 a

mas afios de experiencia laboral.
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Tabla 15. Tiempo labor en Institucién

NO

TIEMPO DOCENTES %
lab 3 15

5a10 0 0
10a 20 9 45
20 a més 8 40
T 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

45%

15%

0%

40%

la5b 5a10

10a 20 20 a mas

Figura 7: tiempo labor en institucién

Fuente: tabla 15

Segun tabla 15 y figura 7 de los 20 docentes, el 15% (3) tiene de 1 a 5 afios

laborando en la Institucion, el 45% (9) de 10 a 20 afios, y el 40% (8) de 20 a mas

afios de labor en la Institucion.
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Tabla 16. Situacion de trabajo

NO

SITUACION DOCENTES %
Contratado 2 10
Nombrado 18 90

TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

CONTRATADO NOMBRADO

Figura 8: situacién de trabajo

Fuente: tabla 16

Segun tabla 16 y figura 8 el 10% (2) es contratado, mientras que el 90% (18) es

nombrado.
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Tabla 17. Labor en otra Institucion

LABOR EN N°

%
OTRAIEI DOCENTES
Sl 2 10
NO 18 90
TOTAL 20 100
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.
90%
18 -
16 -
14 -
12 -
10 -

o N B OO 0
I L

Sl NO

Figura 9: labor en otra institucion

Fuente: tabla 17

Segun tabla 17 y figura 9 el 10% (2) labora en otra IEI, y el 90% (18) no.
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B. DESARROLLO DE LA SESION DE CLASE

Tabla 18. Estrategia que mas usa para iniciar la clase

ESTRATEGIA QUE MAS USA PARA INICIAR LA CLASE

Prioridades Cantos Laminas Representaciones Dinamicas Lecturas
1 9 0 1 10 0
2 8 5 2 5 0
3 2 3 9 4 2
4 2 4 3 6 5
5 2 4 5 4 5
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.
50%
45%
40%
e
?ﬂ]
o S & S
b@ -Q‘) &Q . QQ‘
X o{\s) . “>§ cjb Q\,‘P'oo
Q‘Q Q” ég;
‘
Q&Q

Figura 10: estrategia que mas usa para iniciar la clase

Fuente: tabla 18

Segun tabla 18 y figura 10 las docentes prefieren las estrategias dinamicas para el

inicio de clase.
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Tabla 19. Planifica actividades

NO

0,
PLANIFICA DOCENTES Yo
Siempre 2 10
Casi siempre 18 90
Algunas veces 0 0
Rara vez 0 0
Nunca 0 0
TOTAL 20 100
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.
90%
10%
0% 0% 0%
- -
SIEMPRE CASI ALGUNAS  RARA VEZ NUNCA
SIEMPRE VECES

Figura 11: planifica actividades

Fuente: tabla 19

Segln tabla 19 y figura 11 el 10% de las docentes siempre planifican sus

actividades mientras que el 90% lo hace casi siempre.
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Tabla 20. Estrategias didacticas que mas conoce

ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE MAS CONOCE

Q 0
n 2 < O
8 3 = z 3
< e é % D w w
o N O <2 w e s g S0
S 2 9 23 4 ¢ T o 3%
x X ) 0 < o ¢ < 24
o Ll ) O — — o =2 1=
1 1 4 0 0 0O 0 3 12
2 1 1 8 0 2 0 4 4
3 2 14 1 0 0O 0 3 0
4 2 6 5 3 2 0 1 1
1 4 4 3 4 1 2 1

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

70%

40%
9 3
il |

Figura 12: estrategias didacticas que mas conoce

Fuente: tabla 20

Segun tabla 20 y figura 12 las docentes utilizaron como estrategia de primera
prioridad la lluvia de ideas, como segunda el trabajo colaborativo y como tercera el

juego.
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Tabla 21. Criterios para seleccionar una estrategia

CRITERIOS PARA SELECCIONAR UNA ESTRATEGIA

2 g
%) Q -] O
5 8 8 28 5 5
< > = <q w A=
9 l: L O% [a) %
x L = %0 0 =
o a (Z) (”jl.u Z Q
o I = ad

< <

= O
1 3 2 0 0 15
2 7 3 2 8 0
3 9 7 2 4 0
4 4 4 3 4 5
5 5 5 2 4 4

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.

759
40% 4596
L2 9
=
S S S
o < Q P
& ¢S O
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@ &Y’

Figura 13: criterios para seleccionar una estrategia

Fuente: tabla 21

Segun tabla 21 y figura 13 como criterio para seleccionar una estrategia las
docentes como primera prioridad seleccionaron las caracteristicas del grupo, como

segunda el tamafio y como tercera prioridad los objetivos.
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Tabla 22. Criterios para implementar una forma de organizar la ensefianza

CRITERIOS PARA IMPLEMENTAR UNA FORMA DE ORGANIZAR LA ENSENANZA

o

. : :
m w wn [a 9
)] [%2) o 8 ] [
< o o W N2
a) = ol < o e
g i e 28 2 5
o @ z 3 83 s 5

84 o4 = 3
1 3 2 0 0 15
2 7 3 2 8 0
3 8 7 1 4 0
4 5 2 2 4 7
5 6 4 3 3 4

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en

mayo del afio 2017.

759%¢
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Figura 14: criterios para implementar una forma de organizar la ensefianza

Fuente: tabla 22

Segln tabla 22 y figura 14 como criterio para implementar una forma de
organizar la ensefianza las docentes como primera prioridad seleccionaron las
caracteristicas del grupo, como segunda el tamafio del grupo y como tercera

prioridad los objetivos.
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Tabla 23. Forma de organizar la ensefianza que més utiliza

(2]
L 0
2z > . E 5 3 5
a O ” OkE w 5 o 5 a
< o o} <S o O < i w
a % o 55 w i N > 0
& g 2 £ -SR-S S
¥ O s " 8§ F 3 3
O = é = a1

[a]
1 1 10 0 0 0 0 0 9
2 2 3 0 5 1 0 4 5
3 0 6 8 0 1 5 0 0
4 2 1 4 0 3 5 4 1
5 0 3 4 1 2 3 5 2

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.
50%
40%
25% 25% [ |
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Figura 15: forma de organizar la ensefianza que mas utiliza

Fuente: tabla 23

Segun tabla 23 y figura 15 en cuanto a la forma de organizar la ensefianza las
docentes tomaron como primera prioridad los juegos, como segunda los talleres y

lluvia de ideas y como tercera prioridad el trabajo colaborativo.
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Tabla 24. Enfoques metodoldgicos que mas utiliza

ENFOQUES METODOLOGICOS QUE MAS UTILIZA

<
o 5
O —
i = = z 2
3 3 = S =
a) = @) x Q
o L 0 s )
o z S 2 S
x Q o) o) o}
o n (@] O O
1 18 0 2 0
2 2 4 13 1
3 0 15 4 1
4 8 5 5 2
5 7 3 7 3
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.
90%
75%
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Figura 16: enfoques metodoldgicos que més utiliza

Fuente: tabla 24

Segun tabla 24 y figura 16 en cuanto al enfoque metodolégico que mas
utilizan las docentes seleccionaron el aprendizaje significativo como primera
prioridad, el aprendizaje constructivista como segunda y el trabajo colaborativo

como tercera prioridad.
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Tabla 25. Estrategias que emplean frecuentemente para el desarrollo de sus
sesiones de clases segun su prioridad

ESTRATEGIAS QUE EMPLEA FRECUENTEMENTE

PRIORIDADES O MC C CC O P ATD AE
P

1 3 0 0 0 2 9 0 6

2 1 2 1 0 0 6 10 0

3 2 0 2 0 4 1 3 8

4 2 4 3 2 1 3 2 3

5 2 3 2 2 2 3 3 3
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.
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Figura 17: estrategias que emplea frecuentemente

Fuente: tabla 25

Segun tabla 25 y figura 17 en cuanto a las estrategias que emplean con mayor
frecuencia las docentes eligieron como primera prioridad que en el grupo cada
alumno aprenda del compafiero con el que interactla, elegir fuentes de informacion u
otras estrategias como segunda, y como tercera prioridad las actividades

estimulantes.
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Tabla 26. Elementos considerados para el trabajo grupal

ELEMENTOS CONSIDERADOS PARA EL TRABAJO
GRUPAL

o1 B~ W N pRIORIDADES

& B~ W 01 ® cOOPERACION

01 @ '~ © RESPONSABILIDAD
© O N © o COMUNICACION
o1~ O N © TRABAJO EN EQUIPO

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.
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Figura 18: elementos considerados para el trabajo grupal

Fuente: tabla 26

Segun tabla 26 y figura 18 en cuanto a los elementos considerados para el
trabajo grupal las docentes seleccionaron como primera prioridad el trabajo en

equipo, como segunda la comunicacion y como tercera prioridad la responsabilidad.
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Tabla 27. Estrategias que ayudan a lograr objetivos

ESTRATEGIAS NC°DOCENTES %
Si 20 100

No 0 0

Esta en duda 0 0

No sabe 0 0
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

0% 0% 0%
> >
Sl NO ESTA EN NO SABE
DUDA

Figura 19: estrategias que ayudan a lograr objetivos

Fuente: tabla 27

Segun tabla 27 y figura 19 el 100% (20) de docentes afirmaron

conocer acerca de estrategias que ayudan a lograr objetivos.
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Tabla 28. Recursos como soporte

<
a @] 2 nun < o 2
a E < 9 ,%uHuZ 3 9 , %92 2T o
g < < ad r <z /A £ & O 4z & <K T
= = I ‘I b I¥fe § S £ ¥ 2 £ 5 x §
r 2 = N n 0= 3 W 5 @ o s F o @
o T 8 & $Exgks @ ¥ g3 4L %
o > 6 T<206 " p -9
1 13 0 0 o o 2 0 0 O 1 40 0 0 O
2 0 12 3 o o 0 0 0O O O 3 2 0 0 O
3 3 0 1 o o 7 01 2 0 4 0 0 2 0O
4 2 3 2 11 3 1 1 1 0 1 0 1 2 1
5 1 3 2 1 2 2 0 2 0 0 1 1 1 2 2
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo
del afio 2017.
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Figura 20: recursos como soporte

Fuente: tabla 28

Segun tabla 28 y figura 20 en cuanto a recursos como soporte del aprendizaje
las docentes seleccionaron como primera prioridad el aula, como segunda el

mobiliario y como tercera prioridad los ambientes naturales.
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Tabla 29. Matriz de puntuacion de las variables

MATRIZ DE PUNTUACIONES DE LAS VARIABLES

} VARIABLE ESTRATEGIAS VARIABLE LOGRO DE
NUMERO DE DIDACTICAS APRENDIZAJE
DOCENTES I b NTUACION CODIGO PUNTUACION | CODIGO
1 17 DINAMICO 2 ALTO
2 17 DINAMICO 2 ALTO
3 17 DINAMICO 2 ALTO
4 17 DINAMICO 2 ALTO
5 18 DINAMICO 2 ALTO
6 18 DINAMICO 2 ALTO
[ -1 ESTATICO 2 ALTO
8 18 DINAMICO 2 ALTO
9 18 DINAMICO 2 ALTO
10 13 DINAMICO 2 ALTO
11 13 DINAMICO 2 ALTO
12 13 DINAMICO 2 ALTO
13 4 DINAMICO 2 ALTO
14 4 DINAMICO 2 ALTO
15 14 BINAMICO 2 ALTO
16 14 DINAMICO 2 ALTO
1 ! DINAMICO 2 ALTO
18 17 DINAMICO 2 ALTO
19 4 DINAMICO 2 ALTO
20 8 DINAMICO 2 ALTO

Figura 21: cuestionario aplicado en mayo 2017

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017
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Tabla 30. Estrategias didacticas

ESTRAT. N°

DIDACTICAS  DOCENTES %
Dinédmicas 19 95
Estaticas 1 5

TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

95%

5%

DINAMICAS ESTATICAS

Figura 22. Estrategias didacticas

Fuente: tabla 30

Segun tabla 30 y figura 21 en cuanto a las estrategias didacticas empleadas

por las docentes el 95% (19) eligieron las de tipo dinamicas y el 5% (1) estaticas.
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Tabla 31. Logro de aprendizaje

LOGRO DE Ne %
APRENDIZAJE  DOCENTES
Alto 20 100
Bajo 0 0
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes en el Distrito de Pueblo Libre en mayo

del afio 2017.

0%

ALTO BAJO

Figura 23: logro de aprendizaje

Fuente: tabla 31

Segun tabla 31 y figura 22 el logro de aprendizaje obtenido por las

docentes (20) fue 100% alto.
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4.2 Andlisis de los resultados
Estos se hicieron en base a los objetivos especificos.
4.2.1.- En relacion con el objetivo especifico estimar en el docente el dominio de
los componentes conceptuales de las estrategias didacticas: Forma de Organizar
la ensefianza que mas utiliza. Enfoque metodoldgico de aprendizaje. Recursos
para el aprendizaje

Como resultado de la aplicacion del cuestionario se observa que en cuanto a
la modalidad o forma de organizar la ensefianza que mas utiliza los docentes
eligieron como 1ra Prioridad 50% (10) los juegos de tipo dinamico generador de
autonomia, como 2da Prioridad 25% (5) la lluvia de ideas de tipo dinamico orientado
por el grupo y 25% (5) talleres de tipo dinamico generadores de autonomia, y como
3ra Prioridad 40% (8) trabajo colaborativo de tipo dindmico orientado por el grupo.

Bruner (1984) relaciona el juego con la prolongada inmadurez de los
mamiferos, que les hace depender de sus progenitores durante periodos muy
prolongados de tiempo. Al tener aseguradas las necesidades basicas las crias de estas
especies pueden jugar, es decir, pueden dedicarse a actividades que no estan
directamente relacionadas con los fines biolégicos que tiene el comportamiento
adulto.

Nauca (2016) explica que la lluvia de ideas se centra en la produccion
de ideas que promueven y dan soluciones colectivas en un ambiente donde la
imaginacion, la libertad de pensamiento y el espiritu lGdico o recreativo son
elementos principales. Para ejecutar esta técnica, en primer lugar debe establecerse
un orden como por ejemplo dar oportunidad que todos puedan expresar su idea con

una escucha atenta y respeto por parte de los demas estudiantes. El fin a conseguir es
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la intervencién de todos en pos de un propoésito: lograr una nueva alternativa,
solucién o idea innovadora.

Gutiérrez (2009) manifiesta que es una metodologia activa, que desarrolla la
capacidad de investigar y aprender por su propia cuenta, para mantenerse
informado o actualizados, con el interés de que los alumnos conozcan temas
relevantes. Los talleres son una estrategia muy activa en donde el alumno realizara su
aprendizaje, investigando, actualizandose, con temas de interés del alumno,
fomentando la participacién de ellos.

Refiere, Trujillano (2013), que el trabajo colaborativo son los procedimientos
intencionales de un grupo para obtener objetivos especificos, sumandole
herramientas estructuradas para dar soporte y facilitar el trabajo. En el marco de una
organizacion, el trabajo en grupo con soporte tecnoldgico se presenta como un
conjunto de habilidades con tendencia a potencializar los resultados y minimizar la
pérdida de tiempo e informacidn en pro de los objetivos organizacionales..

Enfoque Metodoldgico que maés utiliza, como 1ra Prioridad 90% (18)
docentes eligieron el Aprendizaje significativo de tipo dinamico generador de
autonomia, como 2da prioridad 65% (13) el aprendizaje constructivista de tipo
dinamico generador de autonomia, y como 3ra prioridad 75% (15) el aprendizaje
colaborativo de tipo dindmico orientado por el grupo.

Ausubel (1978) sostiene que el aprendizaje significativo se basa en los
conocimientos previos que posee el individuo méas los conocimientos nuevos que va
adquiriendo. Estos dos al relacionarse, forman una conexion y es asi como se forma
el nuevo aprendizaje, es decir, el aprendizaje significativo. Dicho de otro modo, los

conocimientos previos condicionan los nuevos conocimientos y experiencias.
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Araya, Alfaro y Andonegui (2007) plantean que el Modelo Constructivista
estd centrado en la persona, en sus experiencias previas de las que realiza nuevas
construcciones mentales, considera que la construccién se produce cuando el sujeto
interactia con el objeto del conocimiento (Piaget), cuando esto lo realiza en
interaccion con otros (Vigotsky) y cuando es significativo para el sujeto (Ausubel).

Salinas (2000) define brevemente el término y sefiala que aprendizaje
colaborativo es la adquisicion de destrezas y actitudes que ocurren como resultado de
la interaccion en grupo.

Por lo tanto en lo que respecta a recursos como soporte de aprendizaje que
mas utiliza los docentes eligieron como 1ra prioridad 65% (13) el aula que es de tipo
estatico, 2da prioridad 60% (12) el mobiliario de tipo estatico, y como 3ra prioridad
35% (7) los ambientes naturales de tipo dindmico generador de autonomia.

Beyneto (2012) afirma que el diccionario de la Real Academia
Espafiola, RAE, en su 22° edicion, define el aula como el lugar donde se ofician las
clases en los centros docentes, y toma dos aspectos esenciales: una caracteristica de
continente y otro a la actividad docente. Si bien consideramos que este concepto
camina por detras de lo que es un aula, puesto que la definicidn fija una caracteristica
y su realidad est& en constante.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) (1978) enuncia que el mobiliario escolar es definido como
conjuntos de elementos, estos son: Conjunto para trabajar y sentarse, son los pupitres
escolares, asientos y mesas, bancos. Conjunto para guardar, son objetos para guardar
y almacenar los materiales, como armarios y estanterias. Dentro del mobiliario

preescolar este conjunto se considera también como elemento de apoyo a la
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realizacion de tareas didacticas, afiadiendo funciones como la exposicion de los
materiales. Conjunto para exponer, son elementos que se disponen en vertical,
pizarra de tiza, mural, pantalla de proyeccion, caballetes, etc.

Chacon y Séenz (2005) la educacion medioambiental es un tema transversal
en el curriculo escolar. Los temas transversales pueden ser definidos como un
conjunto de saberes basados en actitudes, valores y normas, que dan respuestas a
algunos problemas sociales existentes en la actualidad.

4.2.2 Estimar el logro de aprendizaje en los estudiantes

Segun los resultados obtenidos se aprecia que en un 100% el logro de
aprendizaje de los estudiantes es alto.

Los ultimos retos educativos, buscan que todos los estudiantes aprendan por ello
el Ministerio de Educacion lanza la propuesta: “Todos podemos aprender, nadie se
queda atras” (MINEDU, 2013, p. 14) donde invita a los docentes a esforzarse porque
cada uno de sus estudiantes logre el aprendizaje.

“La escuela se abre a la comunidad para que los estudiantes demuestren sus
avances en los aprendizajes, gustos, habilidades, intereses y creatividad” (MINEDU,
2013, p. 19).

4.2.3 Perfilar académicamente al docente de aula que se desempefia como
profesor del Nivel Inicial

En lo referente a donde realizaron sus estudios se observa que el 75% (15) lo
hizo en Universidad, el grado académico obtenido por los docentes el 70% (14)
tienen Grado de Maestria, el 75% (15) tiene estudios de segunda especialidad, en lo
referente a la experiencia laboral el 75% (15) tiene de 20 afios a mas, respecto a su

situacion laboral el 90% (18) es nombrado.
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V. CONCLUSIONES

Al finalizar la investigacion se llegaron a las siguientes conclusiones de
acuerdo a los objetivos planteados:

Se estimo que en el docente del nivel Inicial, la mayoria utiliza como forma o
modalidad de la organizacién de la ensefianza los juegos, que corresponden al tipo
dindmica generadora de autonomia, respecto al enfoque metodoldgico eligieron el
aprendizaje significativo, de tipo dinamica generadora de autonomia, en cuanto a los
recursos como soporte para el aprendizaje eligieron el aula de tipo estatico. Se
determind que las estrategias didacticas utilizadas por los docentes en la Institucion
Educativa 059 Andrés Bello ubicada en el distrito de Pueblo Libre el 95% son de
tipo dindmicas.

Con respecto al logro de aprendizaje de los estudiantes se estimé que fue
100% alto.

El perfil académico del docente de la Institucion Educativa 059 Andrés Bello
ubicada en el distrito de Pueblo Libre es homogéneo, puesto que se observé que un
75% realizaron sus estudios en la Universidad, respecto al grado académico que
tienen el 70% tienen Grado de Maestria. También se pudo observar que el 75%
tienen estudios de segunda especializacion, en la experiencia laboral se aprecié que
el 75% tienen experiencia laboral de 20 afios a méas. Con respecto a la situacion de

trabajo el 90% son nombrados.
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Anexo 1

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
CUESTIONARIO SOBRE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y LOGROS DE APRENDIZAJEPARA
INICIAL

A continuacién se presentan una serie de preguntas, con respecto a la formacion docente y estrategias didacticas
utilizadas por el docente, las que deberd marcar con un aspa (x), segin corresponda. Agradecemos
anticipadamente su sinceridad por la informacion brindada.

I.- DATOS GENERALES DE LA FORMACION DOCENTE:
1.- Nivel mencionado en su titulo Profesional
a) Secundaria b) Primaria ¢) Inicial
2.- Edades que enseiia, marque con una “X”
3 afos ( ) 4 afos ( ) 5afios( )
3.- ¢ Donde realiz6 sus estudios?
* Universidad () * |nstituto Pedagdgico ()
4.- Grado académico de estudio superior.
* Bachiller () * Maestria () * Doctorado ()
5.- ¢ Estudio una segunda especialidad?
*SI( ) *NO( )
6.- ¢ Cuanto tiempo de experiencia laboral tiene como docente?
De 1 a5 afios ()
De 6 a 10 afios )
De 10 a 20 afios )
De 20 a mas afios
7.- ¢ Qué tiempo viene laborando es est
De 1 a5 afios )
De 6 a 10 afios )
De 10 a 20 afios )
De 20 a més afios ( )
8.- ¢En la institucién educativa en la que usted labora es?

TN AN/

institucion?

AA/\QJ

Nombrado () Contratado ( )
9.- ¢ Actualmente usted labora en otra institucién educativa?
*SI( ) *NO( )

Il.- DESARROLLO DIDACTICO:

1.- En el cuadro adjunto ordenar la estrategia qué mas usa para iniciar una sesién de clase
segun su prioridad.

Observacion: marcar con una sola X en cada columna.

PRIORIDADES CANTOS | LAMINAS REPRESENTACIONES DINAMICAS LECTURAS

A wWwiN|F-




2.- ¢Planifica las actividades de acuerdo a los recursos que posee la institucion?

2.1 Siempre

2.2 Casi siempre
2.3 Algunas veces
2.4 Rara vez

2.5 Nunca

3.- En el cuadro adjunto ordenar las estrategias de organizacion de la ensefianza que mas
conoce para el desarrollo de sus sesiones segun su prioridad
Observacion: marcar con una sola X en cada columna.
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4, En el cuadro adjunto ordenar los criterios que usa para seleccionar una forma o
modalidad de organizar la ensefianza segn su prioridad.
Observacion: marcar con una sola X en cada columna.
PRIORIDADES
1 2 3 4 5
Objetivos de la sesion de clase
Contenido de la leccion
Acceso a los recursos
El tamafio del grupo
Las caracteristicas de los alumnos
5. En el cuadro adjunto ordenar los criterios que usa para implementar una forma o
modalidad de ensefianza segun su prioridad.
Marcar con una sola X en cada columna
PRIORIDADES

1 2 3 4 5

Conocer su uso e implementacion

Conocer las caracteristicas del grupo

Tomar en cuenta el tamafio del grupo

Conocer los objetivos de la sesion de clase y del tema.
Los beneficios de las estrategias didacticas




6. En el cuadro adjunto ordenar las formas o modalidades de organizar la ensefianza

que utilizas segun su prioridad
Observacion: marcar con una sola X en cada columna.

FORMAS O MODALIDADES DE ORGANIZAR LA ENSENANZA
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7.-En el cuadro adjunto ordene los enfoques metodoldgicos
que emplea frecuentemente n el desarrollo de sus sesiones
de clase segun su prioridad.

Observacion: marcar con una sola X en cada columna.

PRIORIDAD ENFOQUES METODOLOGICOS DE APRENDIZAJE
ES

Aprendizaje | Aprendizaje | Aprendizaje Aprendizaje
significativo | colaborativo | Constructivista | Conductual

AIWIN|

8.- En el cuadro adjunto ordene las estrategias que emplea frecuentemente en el desarrollo de sus

sesiones de clase segun su prioridad.
Observacion: marcar con una sola X en cada columna.

PRIORIDADES 1 2 3 4

Organizadores previos

Mapas conceptuales

Comparacion

Cuadros comparativos

Organiza Tas actividades de grupo de tal manera que
sus miembros se necesiten unos a otros para el éxito

de la misma.

Permite que en el grupo cada alumno aprenda del

compafiero con el que interactua.

Las actividades dadas por el profesor, permiten al
estudiante tomar decisiones a la forma como
desarrollarlas (elegir fuentes de informacion u otras

estrategias).

Las actividades estimulan al estudiante a examinar
ideas o la aplicacion de procesos intelectuales a

nuevas situaciones, contextos y areas




9. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al criterio mas fuerte o mas importante, el 2
al que le sigue y asi sucesivamente. Cuando propone un trabajo grupal, ;qué elementos
considera que deben estar siempre presentes?

PRIORIDADES 1 2 3 4

Cooperacion

Responsabilidad
Comunicacion
Trabajo en equipo

10. ¢Considera que las estrategias didacticas que esta utilizando le ayudan a que sus
estudiantes logren los objetivos de las unidades programadas por Ud.?

Si() No () Esta en duda () No sabe ()
11. En el cuadro adjunto ordene los recursos que aplica en el desarrollo de sus sesiones de

clase segun su prioridad.
Observacion: marcar con una sola X en cada columna.

RECURSOS COMO SOPORTE DEL APRENDIZAJE PRIORIDADES
1 2 3 4 5
Aula
Mobiliario
Pizarra
Cuadernos

Fichas impresas
Ambientes naturales
Grabadora
Televisor
Computadora
Libros

Maodulos
Laminas
Lecturas
Fotografias
Afiches

Gracias por su colaboracién



Anexo 2

"Afio del Buen Servicio al Ciudadano"
Lima, 24 de mayo del 2017

CARTA N° 01-2074-D-EPE-ULADECH Catdlica

Seiiorita: Lic. Jenny Pozo Contreras

Director

LE.L 059 Andrés Bello

Presente

Asunto: Permiso para aplicacion de encuestas

Tengo el agrado de dirigirme a usted expresdndole nuestro cordial saludo y al mismo
tiempo darle a conocer que nuestros estudiantes de la carrera de Educacion Inicial, se
encuentran realizando el curso de Tesis, con la finalidad de optar el Grado de

Bachiller en Educacidn.

Los estudiantes se encuentran ejecutando la siguiente linea de investigacion:
“DIAGNOSTICO DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS POR LOS
DOCENTES Y EL LOGRO DE APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES” los

resultados de la investigacion realizada serdn publicados en eventos cientificos a nivel
nacional, y en el congreso de investigacion que realiza nuestra casa superior de

estudios una vez al afio.

Es por ello que solicito a su despacho tenga a bien permitir el acceso a su institucion
para aplicar las encuestas de recogida de informacién a nuestra (o) estudiante:

Br. Yngeborg Villacorta Mansilla

Agradeciendo su gentil aceptacién que redundard en beneficio de la formacion de
educadores, me suscribo de usted, reiterdndole las muestras de mi especial

consideracidn y estima personal.

Atentamente.




