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4. Resumen 

 

La presente investigación parte de una problemática en el desarrollo de la  

sicomotricidad y el lenguaje en los niños y niñas de la II.EE San Diego de Alcalá y 

Dominguito Sabio N° 1606 del nivel inicial  del distrito de Huarmey, año 2017, tal es 

así que el objetivo general fue: Determinar el desarrollo de la coordinación del   lenguaje  

y la  motricidad de los niños de 4 años, de las  II.EE San Diego de Alcalá y Dominguito 

Sabio N° 1606, del nivel inicial del distrito de Huarmey, año 2017. 

Del mismo modo, la metodología de la investigación se basó en un diseño no 

experimental, de tipo descriptiva, se consideró el instrumento Tepsi en el cual fue útil 

para determinar el desarrollo del lenguaje y la Motricidad de los niños de 4 años. 

Con respecto a los resultados, se evidencia que las niñas y niños de la I.E: Santo 

Dominguito el Sabio N° 1606 han obtenidos resultados superiores en comparación a la 

I.E. San Diego de Alcalá. 

Palabras  Clave: coordinación – Lenguaje- Motricidad 
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Abstrac 

The present investigation starts from a problematic in the development of the 

psychomotor and the language in the children of II.EE II.EE San Diego de Alcalá 

and Dominguito Savio N ° 1606 of the initial level of the district of Huarmey, year 

2017, so the general objective was: To determine the development of the 

coordination of language and motor skills of 4-year-old children from San Diego de 

Alcalá and Dominguito Sabio N ° 1606, from the initial level of the district of 

Huarmey, year 2017. 

Similarly, the methodology of the research was based on a non-experimental, 

descriptive design, was considered the Tepsi instrument in which it was useful to 

determine the development of language and Motor skills of children 4 years. 

With respect to the results, it is evident that the children of the I.E: Santo Dominguito 

el Sabio No. 1606 have obtained superior results in comparison to the I.E. San Diego 

de Alcalá. 

Keywords: coordination - Language - Motor 
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Introducción 

El desarrollo Psicomotor de los niños y niñas de 3 a 5 es importante y eso va paralelo al 

proceso de maduración neurológica, así mismo la psicomotricidad tiene la relación con los 

movimientos bilaterales, es decir lo que hace con las manos, los movimientos de izquierda 

a derecha y viceversa, de tal manera que este desarrollo no solamente es de la mano si no 

del cuerpo en general, al hablar de sicomotricidad se dice de: Lenguaje, movimientos y 

visión. 

En  nuestra vida diaria, siempre  observamos a los niños y niñas a realizar  manifestaciones 

artísticas dentro de la actividades diarias,  es importante para desarrollar la sicomotricidad, 

el lenguaje, el saber expresarse y relacionarse con los demás, es ahí la  intervención del 

profesor, el niño/a aprende a utilizar las técnicas que contribuye a la psicomotricidad  y a 

descubrir las características de las ideas, aprender también la expresión de los sentimientos 

para resolver pequeños problemas de la vida diaria.(Alvarado.  & Tehera,C.: 2013) 

El desarrollo motor comprende: el lenguaje, la motricidad, y la coordinación. Capacidades 

que desde muy temprana edad, deben tener un buen desarrollo si se quiere evitar la 

aparición de trastornos como: disfonías, dislalias, disfasias, afasias, disfemias 

(tartamudez), debilidad motriz, inestabilidad motriz, inhibición motriz, retrasos de la 

maduración, desbalances tónico-motores y trastornos del esquema corporal14; asimismo 

las implicaciones que traen consigo.  

El campo de la educación inicial es la base para el desarrollo las habilidades psicomotoras, 

en el lenguaje y habilidades sociales en  los niños y niñas, así mismo hoy en día la realidad 

actual hay diferentes maneras o formas para desarrollar las estimulaciones tempranas en 
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los niños y niñas, a esto  si lo incorporamos los  complementos tecnológicos que nos 

ofrecen la realidad ayuda  a los estudiantes en su desarrollo. 

En nuestro país, desde años atrás siempre la educación inicial ha sido parte de un 

problema nacional vinculado a los niveles de pobreza, falta de la escolarización, la carencia 

de los recursos didácticos, muchas de las veces son beneficiado las instituciones educativas 

más centralizadas a la capital o a la ciudad, a esto lo sumamos los factores sociales y 

familiares genera una preocupación para la comunidad educativa. 

En las Instituciones del nivel de inicial en estudio, como es el caso de la institución 

educativa de inicial Diego de Alcalá y Dominguito el Sabio   N° 1606, no es la excepción, 

se evidencia  que aún los niños y niñas no llegan a desarrollar sus habilidades motrices y 

del desarrollo del lenguaje, de esta manera  la presente nos permite identificar algunas 

características o aspectos que son necesarios para reforzar el trabajo del docente con 

respecto a la sicomotricidad y lenguaje, ante la problemática del trabajo de los docentes 

con los niños y niñas de educación inicial de cuatro años, y descrito el contexto nos 

formulamos la pregunta de investigación: 

¿Cuál es el desarrollo del lenguaje  y motricidad de los niños de 4 años, según 

su sexo, de las  II.EE San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606 del nivel inicial  

del distrito de Huarmey, año 2017? 

En la debilidad motriz por ejemplo, los niños presentan en sus funciones internas, una 

dificultad para conectar las emociones con el cuerpo, la  inestabilidad motriz, se evidencian 

signos de hiperactividad, motivo por el cual los padres de familia se quejan, al igual que 

los profesores, debido al déficit de atención que termina por perturbar también a los otros 
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niños. 

 

Es por el  motivo que se  consideró como  objetivo general como: Determinar el 

desarrollo del   lenguaje  y la  motricidad de los niños de 4 años, de las  II.EE San Diego 

de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606, del nivel inicial del distrito de Huarmey, año 

2017. 

Así mismo, los objetivos específicos consideramos: Determinar el puntaje del  lenguaje 

de los niños y niñas de cuatro años de las  II.EE San Diego de Alcalá y Dominguito 

Sabio N° 1606 ; Determinar el puntaje de la motricidad de los  niños de cuatro años de 

las  II.EE San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606 y Comparar los resultados  

del nivel de coordinación del lenguaje y de la coordinación motora según el sexo de los 

niños de cuatro años de las II.EE  San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606 

del nivel inicial  de Huarmey -2017. 

Las actividades de los docentes de educación son interesantes, pero a ello se 

procedió a evaluar mediante el Test Tepsi solamente el desarrollo del lenguaje y la 

psicomotricidad de los niños de 4 años y evaluar de qué manera influye en su desarrollo  

físico y social. 

La investigación se justifica por asumir un concepto teórico, por la razón de que nos 

apoyaremos en diferentes corrientes pedagógicos para determinar cómo aprende o se 

genera el aprendizaje en los niños y niñas, así mismo en lo práctico, porque se relaciona 

al trabajo del docente, a los recursos que se emplea para apoyar al desarrollo de sus 

habilidades y las estrategias  que se considera para contribuir al logro de los objetivos. 
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En lo metodológico, por considerar un trabajo de investigación en identificar y describir 

situaciones o aspectos que relaciona al desarrollo de los infantes, en cuanto al lenguaje y 

la psicomotricidad. 

Del mismo modo,  la metodología fue una  investigación cuantitativa y de nivel 

descriptivo, del  mismo modo el diseño de investigación  fue no experimental, por la 

razón que solamente se aplicara el test Tepsi para verificar su desarrollo de sus 

capacidades de los niños y niñas. 

Finalmente, la técnica a utilizar se consideró  la observación y como instrumento será 

la lista de cotejo, en donde nos ayudara a registrar las incidencias de las características 

de los niños y niñas en estudio. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

5 

 

Revisión de literatura 

2.1. Antecedentes 

Como antecedentes a nivel internacional tenemos a:  

Martín (2004), Con respecto a su investigación realizado  en España, considero como  

finalidad aproximarse al conocimiento de la realidad concreta de la práctica psicomotriz en 

educación infantil y educación especial a partir de las opiniones, manifestaciones y 

experiencias  por los docentes.  

Así mismo, considero una  muestra de cuatrocientos ochenta maestros, se utilizó como 

instrumento el cuestionario, los resultados obtenidos considerando como fuente la opinión de 

los docentes expresaron opiniones favorables al uso de la psicomotricidad. Asi mismo los 

docentes sugieren propuestas  de actuación para mejorar la práctica psicomotriz en los centros 

educativos, así como nuevas líneas de estudio que son necesarios para tomar en cuenta de 

donde se parte, cuales son las experiencias que se obtiene mediante el proceso de la enseñanza  

- aprendizaje. 

Garrido y Alvarado (2007) En su trabajo de investigación,  realizaron un estudio cuantitativo 

de tipo transversal y observacional, en donde el  propósito fue comparar los factores 

psicosociales asociados al riesgo y retraso del desarrollo psicomotor entre niños mapuche y 

no mapuche controlados en el programa de estimulación del Cesfam Panguipulli (Chile).  

La muestra de estudio corresponde a 44 niños y niñas, entre 12 y 59 meses que eran 

controlados en el centro de salud, a quienes se les aplicó varios instrumentos de evaluación: 

un cuestionario, una ficha clínica, un tarjetón del programa infantil y el test TEPSI o EEDP, 

y se les aplicó sesiones de estimulación de desarrollo psicomotor. En la investigación se 
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encontró que el 75% de los niños presenta riesgo en su desarrollo; el área del desarrollo que 

presenta mayor prevalencia de déficit corresponde al lenguaje (54,9%), seguida del área 

motora, de coordinación y social.  

Franco (2005) realizó un estudio de investigación de tipo exploratorio - descriptivo cuyo 

propósito fue conocer el desarrollo de habilidades motrices básicas en educación inicial, 

contando como muestra con 20 niños preescolares de una Institución la U. E. Juan de Arcos 

ubicado en la Parroquia Jacinto Plaza del Municipio Libertador del Estado Mérida 

(Colombia), en el periodo escolar 2004 – 2005; a dicha muestra se les aplicó como 

instrumento de evaluación la observación directa, mediante la realización del test evaluación 

de patrones motores de Mcclenaghan y Gallahue.  

En los resultados se muestra que la mayoría de los niños y niñas estudiados, presentaron un 

nivel poco aceptable con su desarrollo motor; siendo los estadios predominantes durante la 

realización de las pruebas el inicial y el elemental en el preescolar, lo cual conduce a referir 

que existe la necesidad de generar técnicas, métodos y estrategias que ayuden al docente de 

dicho nivel a diseñar y evaluar actividades referidas con el desarrollo psicomotor del niño.  

Del mismo modo, como antecedentes nacionales tenemos: 

Gastiaburú, G.(2012) En su trabajo de  La aplicación del Programa “Juego, coopero y 

aprendo” muestra efectividad al incrementar los niveles del desarrollo psicomotor en niños 

de 3 años de una I.E. del Callao, considero el tipo de investigación experimental , en cuanto 

al diseño se consideró pre experimental de pre test y pos test con un solo grupo, como 

instrumento se consideró el test de desarrollo Psicomotor ( Tepsi), asi mismo llegó a las  

siguientes conclusiones: 
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Que  al término de la aplicación del programa disminuye el  riesgo en que se encontraban los 

niños con respecto a su psicomotricidad, así mismo, el programa se ha demostrado la 

disminución de la categoría de riesgo en que se encontraban los niños, así mismo ha 

demostrado la  efectividad al incrementar la motricidad en niños de 3 años. 

 

Monrroy y Peña (2005) En su  estudio descriptivo sobre el desarrollo psicomotor y el 

procesamiento sensorial en niños con déficit atencional con hiperactividad pertenecientes a 

comunas del área norte de la región metropolitana. La muestra estuvo conformada por 38 

niños(as) entre 6 y 12 años con síndrome de déficit atencional con hiperactividad. 

Como antecedentes locales mencionamos a: 

En el trabajo de investigación de Guerrero (2013) sobre “Nivel de psicomotricidad en los 

niños y niñas de 3 y 4 años de las instituciones educativas “Los Ángeles de Chimbote” del 

ámbito urbano y la Institución Educativa N° 1662 del ámbito urbano marginal del distrito de 

Chimbote y Nuevo Chimbote, en el año 2013”. Considero como objetivo general determinar 

si existe diferencia entre el nivel de psicomotricidad en los niños y niñas de 3 y 4 años de las 

instituciones educativas, así mismo considero una metodología de tipo de investigación 

cuantitativa, nivel es explicativo y el diseño no experimental, descriptivo comparativo.  

La población de estudio estuvo conformada por 122 estudiantes del nivel de educación inicial, 

de las instituciones educativas “Los ángeles de Chimbote” del ámbito urbano y la Institución 

Educativa Nº 1662 del ámbito urbano marginal del distrito de Nuevo Chimbote, los resultados 

obtenidos de la investigación  se observó que sí existe diferencia significativa entre el nivel 

de psicomotricidad de los niños y niñas de 3 y 4 años de las instituciones educativas del ámbito 
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urbano y urbano marginal, debido a que los niños del ámbito urbano presentaron un nivel 

normal en todas las áreas evaluadas y los niños del ámbito urbano marginal presentaron un 

nivel de riesgo en la abril ría de las áreas evaluadas. Por ello, se concluyó que se acepta la 

hipótesis de la investigación donde sí existe diferencia significativa entre el ámbito urbano y 

el ámbito urbano marginal. 

 

Flores, L (20017). En su tesis: “El desarrollo psicomotor de los niños y niñas de tres años de 

la institución educativa particular de educación inicial gotita de cielo del distrito y provincia 

de Huarmey, año 2017”, considero como objetivo general: Determinar el  desarrollo 

psicomotor de los niños y niñas de tres años de la institución educativa particular de educación 

inicial Gotita de Cielo del distrito y provincia de Huarmey, año 2017. Así mismo, el estudio 

se realizó ante 17 niños y niñas del Jardín Gotita del Cielo, en el cual se aplicó el Test Tepsi 

para conocer aspectos de su desarrollo de lenguaje, Psicomotricidad y coordinación, el 

estudio corresponde a un nivel cuantitativo- descriptivo, se consideró un diseño No 

experimental, por la razón que solamente se aplicó el Test Tepsi de manera directa. 

En cuanto al nivel de psicomotricidad tenemos que el 53% de los niños se encuentran en un 

nivel normal, seguido de un 35% que se encuentra en nivel de riesgo, con respecto al nivel 

de coordinación del 53% de los(as) niños(as) de tres años se encuentra en un nivel normal, 

35% en nivel de riesgo y 12% en Retraso. Se concluye que los niños (as) del jardín de Gotitas 

del Cielo, se encuentran en un nivel promedio de Normalidad; es decir en los tres criterios del 

instrumento se ha obtenido resultados favorables. 
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2.2. Bases teóricas de la investigación 

2.2.1. Teoría del aprendizaje significativo 

Con respectivo al aprendizaje significativo se fundamenta en el término de estructura 

cognitiva, en donde  se define como el conjunto de saberes que una persona o individuo 

posee en un determinado campo de conocimiento. 

Asi mismo, cuando estos saberes  ya existen  se relacionan con la nueva información, no 

en una suma de conceptos, sino en una vinculación interactiva, se genera el aprendizaje 

(De la torre.2013). 

Para resaltar esta característica, David Paul Ausubel (1918-2008), uno de sus mayores 

impulsores, introdujo en este proceso el concepto inclusor, que funciona como un medio 

para este enlace.  

Los principios de aprendizaje así propuestos ofrecen el marco para el diseño de 

herramientas meta cognitivas que permiten conocer la organización de la estructura 

cognitiva del educando.  

De este modo, la labor educativa no parte de cero, puesto que los alumnos tienen una serie 

de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados 

para su beneficio; lo cual implica que, para que adquiera significado la nueva información, 

se debe construir el conocimiento a partir de los conceptos y aprendizajes con los que 

cuenta el alumno. 
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      2.2.2. Teoría Humanista 

Esta teoría también favorece el aprendizaje significativo, y lo entiende como aquél que 

deja huella en la persona y se integra al acervo intelectual, cultural, afectivo, espiritual y 

existencial del individuo.  

Su objetivo al retomar este concepto es remarcar la relación de los conocimientos nuevos 

con los conocimientos y experiencias ya existentes; la principal motivación del sujeto para 

aprender será la construcción de elementos significativos.  

Según el humanista  Maslow (1908-1970), sostiene que el conductismo y el psicoanálisis 

debían integrarse en sistemas más amplios, propuso un sistema holístico abierto a la 

variedad de la experiencia humana, en oposición al uso de un método único para su estudio.  

Asimismo, sostuvo que la educación debía centrarse en ayudar a los alumnos a decidir lo 

que son y lo que quieren llegar a ser. Con base en estos puntos podemos resumir que la 

educación humanista defiende la idea de que los alumnos son diferentes; por consecuencia, 

promueve que sean más como ellos mismos y menos como los demás. 

 2.2.3. Teoría Psicogenética 

Con respecto al trabajo de Ramírez (2013) manifiesta que  el trabajo de Piaget , el 

desarrollo cognitivo se caracterizada por la posesión de estructuras lógicas 

cualitativamente diferentes, las cuales se expresan en ciertas capacidades que, al tiempo 

que funcionan como indicadores del desarrollo, imponen restricciones a los niños.  

Esta teoría se vincula profundamente  a la obra de Jean William Fritz Piaget (1896- 1980), 

quien puntualmente es ideólogo de la epistemología genética, pero se le atribuye la 
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formalización de la teoría psicogenética, ya que sugirió que mediante los procesos de 

asimilación y acomodación se construyen nuevos conocimientos a partir de las 

experiencias.  

Además, manifiesta Rodríguez (2013) permite que el conocimiento sea interiorizado, en 

donde el primer proceso de la asimilación, se manifiesta cuando las experiencias de los 

individuos se alinean con su representación interna del mundo, por lo que son incorporadas 

a un marco ya existente. 

 La acomodación, en cambio, reenmarca la representación mental del mundo para que sea 

posible adaptar o incluir nuevas experiencias, por lo que puede entenderse como el 

mecanismo por el cual una experiencia conduce al aprendizaje.  

La articulación de ambos procesos ocurre de la siguiente forma: al actuar con una 

expectativa errónea del modo en que funciona el mundo se tienen altas probabilidades de 

fallar; cuando esto ocurre y se acomoda el incidente al mismo tiempo que se reformula la 

idea sobre cómo funciona el mundo, se aprende de cada experiencia. Esta consecución nos 

permite respaldar uno de los puntos más representativos de la psicogenética: para esta 

teoría los niños construyen activamente su propio mundo al interactuar con el del exterior. 

Por último, cabe resaltar que los esfuerzos de diferentes investigadores por llevar las ideas 

de Piaget a la educación son conocidos como pedagogía operatoria. 
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   2.2.4. Teoría Sociocultural 

Introdujo el concepto de zona de desarrollo próximo, el cual nombra a la distancia que separa 

al nivel real de desarrollo respecto al de desarrollo potencial. Para un alumno, esto se traduce 

en la diferencia que existe entre los problemas que puede resolver por sí mismo y los que 

sólo puede solucionar con la ayuda de otros. Es en medio de este contraste en donde la teoría 

sociocultural encuentra fundamentales la intervención del educador y la atención al contexto 

social y a la capacidad de imitación.  

Cabe anotar que esta relevancia del contexto se justifica por las características del impulsor 

de esta teoría, Lev Semiónovich Vygotsky (1896-1934), quien mantuvo ideales netamente 

marxistas y fue partidario del pensamiento revisionista (el estudio y la reinterpretación de la 

historia). Así, la teoría sociocultural destaca tres puntos relativos al desarrollo: que el 

aprendizaje es uno de sus mecanismos fundamentales, que la mejor enseñanza es la que se 

adelanta al desarrollo y que la interacción social es un promotor óptimo; por esta razón  y 

en congruencia con el pensamiento de Vygotsky, los modelos de aprendizaje inspirados en 

esta teoría colocan al contexto en un sitio cardinal. Desde esta perspectiva, y de acuerdo con 

que aprendizaje y desarrollo son dos procesos que interactúan, el aprendizaje escolar debe 

corresponder al nivel de desarrollo del alumno y organizarse en consideración a que se 

produce más fácilmente en situaciones colectivas. El conocimiento, entonces, no es un 

objeto que pasa de una mano a otra; es algo que se construye mediante operaciones y 

habilidades cognoscitivas que se inducen en la interacción social. Conforme con esta visión, 

no es posible separar el desarrollo intelectual del individuo del medio social en el que está 

inmerso. 
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2.2.5. El desarrollo del lenguaje 

2.2.5.1. Competencia comunicativa 

La comunicación es una actividad compleja que implica más que la simple transmisión de 

un mensaje: en ella el significado, la intención, el contexto y la presencia o no de las vías de 

codificación lingüística juegan un rol fundamental. Al respecto, Lugarini (1996) desarrolla 

de manera muy específica las distintas competencias del habla a saber: ideativa, pragmática, 

sintáctica y textual, semántica y técnica, las cuales se presentan con las capacidades 

específicas por desarrollar, las que permiten al sujeto interactuar en situaciones 

comunicativas específicas y a la vez adaptar su discurso al contexto comunicativo. 

Casanova,R. & Roldan, Y.( 2016) en  la publicación de su artículo, manifiesta que el sector 

de Lenguaje y comunicación, tiene como propósito el desarrollo de competencias 

comunicativas para el desarrollo integral de los estudiantes, y de esta manera debe de 

articularse en tres ejes que se desarrollarán de manera transversal a lo largo del proceso de 

enseñanza aprendizaje, estos son la comunicación oral, la lectura y la escritura. 

 Para este sector de aprendizaje, se plantea “que el lenguaje es la base de las demás áreas del 

saber y constituye en sí mismo una herramienta fundamental para la integración de las 

personas en una sociedad moderna, participativa y democrática” (Mineduc, 2009: 31).  

Este hecho se concreta (Casanova,R. & Roldan, Y. 2016)  a través del enriquecimiento y 

ampliación del lenguaje con que los estudiantes ingresan al distinto establecimiento 

educacional a través de la continua interacción y mejora de la comunicación oral y el acceso 

al lenguaje escrito por medio de la lectura y la escritura. 
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2.2.5.2. El Lenguaje y los aspectos metalingüísticos 

Valle (1992) en sus aportes  a la  psicolingüística y la neuropsicología cognitiva del lenguaje 

ponen de manifiesto que el lenguaje es una  acumulación de componentes estructurales 

correctamente integrados: fonología, lexicología, semántica, sintaxis, pragmática y discurso. 

 El lenguaje, en condiciones de funcionamiento normal, aparenta ser un fenómeno 

homogéneo. Sin embargo, existen patologías del lenguaje que muestran la desarticulación y 

deficiencia de algunos de sus componentes.  

Puyuelo y Rondal  (2003) en su investigación pone como referencia o ejemplo a   las dislalias 

(trastornos en la producción de fonemas), las afasias (trastornos léxicos, semánticos, 

sintácticos y/o discursivos), las dislexias (trastornos léxicos, semánticos y/o sintácticos), el 

retraso mental (trastornos semánticos y pragmáticos), etc. Afirma  que el lenguaje posee una 

naturaleza multicomponencial, es decir el lenguaje es el producto de la integración de varios 

subsistemas que disponen de cierta autonomía con respecto a los otros, como lo demuestran 

las disociaciones observadas en las patologías del lenguaje (Belinchón, Igoa y Rivière, 

1994). 

Los componentes o subsistemas del lenguaje y sus aspectos metalingüísticos son los 

siguientes (Rondals, 2003): 

a. Nivel fonológico. Reagrupa los sonidos propios de una lengua determinada (fonemas). Su 

autoevaluación consciente se denomina metafonología.  

b. Nivel morfolexicológico. Incluye los elementos léxicos o palabras de la lengua que 

constituyen el léxico o vocabulario de ésta. Se trata del “diccionario mental” el cual no está 

organizado por orden alfabético de las palabras sino por su frecuencia de uso, su significado, 
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categoría gramatical, imaginabilidad (palabras concretas y abstractas) y por su parecido 

fonológico. La amplitud de los diccionarios mentales varía según las personas (según su 

edad, nivel cultural, profesión, etc.); suelen contar con algunas decenas de millares de 

palabras. Su autoevaluación consciente se denomina metalexicología.  

c. Nivel morfosintáctico. Concierne a la realización de las estructuras de significado 

complejo, mediante la formación de secuencias organizadas de lexemas. Su autoevaluación 

consciente se denomina metasintaxis.  

d. Nivel pragmático. Reagrupa una serie de subfunciones que tienen la intención de actuar 

sobre el interlocutor o influenciarle. Su autoevaluación consciente se denomina 

metapragmática.  

e. Nivel del discurso. Considera el discurso en el sentido de un enunciado superior a la frase 

y desde el punto de vista de su organización informativa. Su evaluación consciente se 

denomina metadiscurso. 

 

 

2.2.6. Teoría del desarrollo del lenguaje 

Según los aportes de  Villena, O. S. (2004), manifiesta que el lenguaje es un sistema de 

comunicación simbólica y convencional, asi mismo señala  que es aprendido en un contexto 

social mediante la interacción, en el cual fundamenta cuatro teorías sobre su desarrollo:  

a) Teoría Ambientalista: es la defendida por la corriente conductista, la cual afirma que el 

lenguaje es una capacidad adquirida más, que se adquiere por refuerzos ambientales.  

b) Teoría Innatista: en ella se afirma que el hombre aprende a hablar porque posee unas 



 

16 

 

características biológicas que se lo permiten, conocidas por las siglas L.A.D., que traducidas al 

español significan "Mecanismos de Adquisición del Lenguaje". Uno de sus principales 

defensores es Chomsky, quien defiende la existencia de una estructura interna innata que 

capacita al niño para procesar el lenguaje. 

c). Teoría Evolucionista: donde se destaca principalmente la teoría de Piaget, quien apunta 

que el lenguaje es una manifestación más de la capacidad de simbolización, siendo necesario 

que para ello se den una serie de prerrequisitos cognitivos. De ahí que también afirme que el 

pensamiento precede al lenguaje, lo que explica que el lenguaje infantil sea egocéntrico.  

d) Teoría de la Interacción Social: defiende que el lenguaje es el resultado de la confluencia 

de la inteligencia y de la capacidad verbal, puesto que ambas se desarrollan paralelamente. 

Del mismo modo, manifiesta  (Villena, O. S. 2004) que el marco familiar es en donde se genera 

mayor influencia para el desarrollo del lenguaje, especialmente por aspectos como: la 

estimulación ofrecida, la calidad de las interacciones, el lenguaje dirigido. 

Se habla de lenguaje dirigido, (Villena, O. S. 2004) a aquel que utilizan los adultos e incluso 

los niños de 5 ó 6 años, cuando se dirigen a los bebés, el cual se caracteriza por ser un lenguaje 

más simple, de frases cortas, donde abundan las repeticiones, se considera  un lenguaje básico 

puesto que la interacción con el niños se da de manera repetitiva y con las primeras palabras. 

 Del mismo modo,  se habla de  Madurez Neuro-Fisiológica, referido cuando el  niño  haya 

alcanzado una adecuada maduración biológica, a nivel auditivo, fónico, articulatorio, asi mismo 

se dice que  el niño expresa  mediante la   imitación de sonidos, es parte fundamental para la 

adquisición de vocabulario y desarrollo de la fonética, para ello se proporcionarán modelos 

adecuados, se plantearán juegos de imitación. 
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2.2.7. Desarrollo del  lenguaje oral 

El  lenguaje oral es muy importante y significativo como lo manifiesta (Jaimes y Rodrigez, 

1999, p.34) en su construcción los niños y niñas ponen en juego todas sus habilidades y 

capacidades, se dice que hay teorías en donde los niños y niñas aprenden el lenguaje por 

imitación de los adultos, asi mismo es necesario tener en cuenta que ellos empiezan a relacionar 

con el mundo que los rodea y con los demás sujetos u objetos. 

De esta manera, cuando los niños empiezan a interactuar otros espacios, se debe de reforzar en 

el aula para incrementar su competencia comunicativa y desarrollar sus capacidades expresivas, 

para ello los docentes deben de guiar o encaminar con estrategias y técnicas adecuadas (Jaimes 

y Rodríguez, 1999) 

 

 

 

2.2.8. La oralidad en la educación inicial 

Según Shutcr (citado por Maria Catrileo, 2000) los seres humanos desde que se ha habitado la 

tierra se ha manifestado de diferentes maneras, así mismo manifiesta que hay muchas lenguas 

netamente orales y no usan la escritura. 

En tal sentido manifiesta, que la oralidad es la base de todas las lenguas, y de esta manera surjan 

códigos escritos  y de esta manera los sujetos puedan construir su identidad y cultura, asi mismo 

manifiesta Shutcr (citado por Maria Catrileo, 2000) que la oralidad es un proceso biológico, 

psicológico, sociocultural, lingüístico y político mediante el cual se configura roles sociales 
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que sufren también transformaciones  alo largo de la vida. 

 

2.2.9. Desarrollo de la Psicomotricidad 

El concepto de psicomotricidad está sujeto a distintas formas de interpretación y comprensión, 

dependiendo del contenido que se le asigne y del contexto en que se utilice. En la actualidad 

tiene un campo muy amplio de actuación (preventivo, educativo, reeducativo y terapéutico).  

Queda claro que yo utilizaré el concepto psicomotricidad educativa para referirme al conjunto 

de teorías y prácticas de la psicomotricidad aplicables en la escuela ordinaria. Defino la 

psicomotricidad educativa como una forma de entender la educación, basada en la psicología 

evolutiva y la pedagogía activa (entre otras disciplinas), que pretende alcanzar la globalidad del 

niño (desarrollo equilibrado de lo motor, lo afectivo y lo mental) y facilitar sus relaciones con 

el mundo exterior (mundo de los objetos y mundo de los demás). 

La psicomotricidad educativa, así concebida, no pertenece a un área determinada ni excluye a 

ningún educador. Estoy de acuerdo con Pastor Pradillo (1994), para quien la psicomotricidad 

permite sustentar estrategias educativas en diferentes medios (el matemático, el sonoro, el 

musical, el plástico,…) y que en mi caso concreto es la educación física.  

 Berruezo (2000), para quien la psicomotricidad educativa es una línea de trabajo, en manos de 

los maestros, educadores o pedagogos, que contribuye a establecer adecuadamente las bases de 

los aprendizajes escolares y de la personalidad infantil. 

Perfil del educador que hace psicomotricidad Expongo mi visión del perfil (competencias, 

habilidades, actitud) que debe tener el educador que hace psicomotricidad. Está redactado 

considerando los cuatro componentes básicos del modelo de Bunk (1994): Saber: competencia 
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técnica  

 Dominio de conceptos básicos, relacionados con la psicomotricidad, emanados de las 

ciencias humanas y de la educación (psicología, pedagogía, sociología y otras afines).  

 Conocimiento de contenidos y de técnicas de mediación corporal propias de la 

psicomotricidad, considerando diversas perspectivas, distintos patrones teóricos y 

metodológicos, y admitiendo formulaciones alternativas a los modelos establecidos.  

 Sólida formación científico-cultural y tecnológica. 

2.2.9.1. Coordinación motriz 

La coordinación motriz, según Berruezo (2000)  manifiesta  que implican una gama diversa 

de movimientos en los que interviene la actividad de determinados segmentos, órganos o 

grupos musculares y la inhibición de otras partes del cuerpo, de esta manera se distinguen 

dos grandes apartados en la coordinación motriz como la coordinación global y los 

movimientos que ponen en juego la acción ajustada y recíproca de diversas partes del 

cuerpo. 

Le Boulch, (1986)  manifiesta que la coordinación dinámica se manifiesta en: · Coordinación 

segmentaria: Movimientos ajustados por mecanismos perceptivos, normalmente de carácter 

visual y la integración de los datos percibidos en la ejecución de los movimientos.  

Berruezo(2000) sostiene que la coordinación se construye sobre la base de una adecuada 

integración del esquema corporal (fundamentalmente del control tónico-postural y su 

implicación en las reacciones de equilibración y la vivencia de las diferentes partes del 

cuerpo a través de su movilización), que a su vez provoca como resultado la estructuración 

temporal, puesto que los movimientos se producen en un espacio y un tiempo determinado, 
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con determinado ritmo o secuenciación ordenada de los pequeños movimientos individuales 

que componen una acción. 

III. Hipótesis 

Por la naturaleza de la investigación es descriptivo, no lleva hipótesis 

 

 

 

 

 

 

 

 

I.V. Metodología 

      4.1. Diseño de la investigación  

El tipo de investigación se "refiere a la manera como enfoca la investigación el investigador, 

el alcance que puede tener una investigación científica." (Hernández, y Otros. 1991. p.57), y 

el propósito general que persigue el investigador.  

Su propósito es obtener conclusiones relacionadas con las causas, efectos y tendencias que 

ocurrieron en el pasado y que pueden ayudamos a explicar el presente y a anticipar hechos 

futuros." (Gay, 1976.p.9). 

En este caso, el tipo de investigación es descriptiva, por la razón que describe las 

características de los objetos de estudio. 
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Con respecto al nivel de  la investigación es cuantitativo porque,  cuantifica los resultados, en 

este caso obtenidos mediante el test Tepsi. 

Con respecto al diseño de Investigación,  Kerlinger (1999), manifiesta que  el diseño es la 

estructura del problema así como el plan de la investigación o estrategia a dar respuesta a la 

pregunta de investigación. 

Del mismo modo, Castro, I. (1976), considera que otra  forma de expresar estas ideas es 

simplemente decir que un diseño de investigación es la forma de arreglar las condiciones de 

un experimento, con el fin de poder responder a las preguntas formuladas sobre un evento o 

acontecimiento que se ha planteado en la investigación.  

Para este caso, se considera un diseño no experimental por la razón que solamente se aplicará 

el test Tepsi a los niños y niñas en un solo momento de la investigación para comprobar o 

verificar sus capacidades  de desarrollo del lenguaje y la psicomotricidad. 

4.2. Población y muestra  

4.2.1. Reseña Histórica. 

Institución Educativa Particular San Diego de Alcalá, fue creada el 04 de diciembre del 

2003 por resolución directoral  N° 00714-2003-UGEL Huarmey, fundada por la señora 

Elizabeth Argomedo Domínguez, empezó su funcionamiento bajo la dirección de la 

licenciado Carlos Maguiña Moreno en el nivel inicial y primaria , desde que abrió sus 

puertas la I.E. tuvo una acogida inmediata, tal es asi que en solo tres años se amplió el 

servicio a nivel secundario con la R.D. N° 0065-2006, quienes a la actualidad viene dando 

el servicio a los tres niveles de educación básica regular. 

4.2.2. Población de la investigación. 
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Con respecto a la población, Cuenta con tres aulas  del nivel Inicial en cada institución 

educativa, las cuales se dividen en tres secciones por edades, tales como secciones de  Tres, 

cuatro y cinco años, dichas aulas cuentan con espacios adecuados a la cantidad de niños 

por edades. 

Así mismo, para la muestra está constituida por 28 estudiantes de 4 años de edad, y que 

pertenecen    a la Institución Educativa de educación inicial Diego de Alcalá y Dominguito 

Sabio N° 1606, que está ubicada en el distrito de Huarmey. 

La muestra ha sido seleccionada de manera no probabilística por ser una muestra muy 

pequeña, por este motivo es que se ha tomado  28   niños de 4 años edad. 

 

 

Tabla 1 Población de estudio 

Edad Sección I.E. Diego de 

Alcalá 

I.E. Dominguito 

Sabio N° 1606  

Total 

sexo sexo 

H M H M 

3 años Única 9 8 12 6 35 

4 años Única 7 9 8 9 33 

5 años Única 6 5 7 11 29 

Total                                                                                           97 

            Fuente: Nomina de matrícula del año 2017 

La muestra está conformada por los niños de 4 años de la I.E.  Diego de Alcalá y Santo 

Dominguito Sabio N° 1606 
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Tabla 2. Muestra de estudio 

I.E. de nivel 

inicial 
Sección Hombres 

Mujere

s 
Total 

Diego de 

Alcalá 
4 años 7 9 16 

Dominguito 

Sabio N° 

1606 

4 años 8 9 17 

Total  15 18 33 

 

  Fuente: Nomina de matrícula del año 2017 

4.3. Definición y operacionalización de variables e indicadores  

Sub test del lenguaje: Se considera una competencia comunicativa articulada  es la 

capacidad que incide en la forma apropiada de usar los elementos de la comunicación, ya 

sean verbales o no verbales, en situaciones diversas (Calsamiglia, H. y Tusón, A. 2008). 

Sub test  motriz: Se considera una metodología multidisciplinar cuya finalidad 

fundamental es el desarrollo armónico del niño (Revista de sicomotricidad; 2004) 

Tabla 3 Operacionalización de la variable 

Variable   Operacionalización  Dimensión Indicadores 

 

Coordinación 

del lenguaje  

Expresar libremente sus 

ideas. 

Pronuncia 

correctamente. 

Expresión 

Pronunciación 

Reconocimiento 

Verbalización. 

Identifica cosas y 

objetos 

 

 

 Sub variables  del 

Test Tepsi 

 

Coordinación 

motriz 

 Desarrollo armónico  

del niño en las 

actividades 

Saltar 

Jugar 

Desplazarse 

Lanzar 

Sub variable  del Test 

Tepsi 

 

4.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos  
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Luego de haber seleccionado el diseño de investigación y la muestra en función de los 

objetivos que pretende alcanzar la investigación, se procedió a escoger la técnica de 

recolección de datos. Las técnicas de recolección de datos, son las distintas formas de obtener 

información los instrumentos son los medios materiales que se emplean para recoger y 

almacenar la información. 

4.4.1. La Observación:  

Con respecto a la observación, Salkind, N. (1999) manifiesta que toma como instrumento la  

lista de cotejo en donde se diversifica una serie de criterios hacer evaluados y asignando un 

valor a cada criterio para obtener resultados al final. 

Finalmente, esta técnica  consiste en un proceso que requiere atención voluntaria e 

inteligencia, orientando por un objetivo terminal y organizador y dirigido hacia un objeto con 

el fin de obtener información. Es decir, este tipo de prueba convierte al encuestado en el agente 

activo del proceso de medición. 

 

   4.4.2.- Pre test Tepsi  

EL Tepsi fue elaborado por psicólogas chilenas, orientadas principalmente hacia los controles 

de salud aplicados por enfermeras, su función esencial es la de efectuar un despistaje 

(screening) del desarrollo psicomotor de los niños y niñas de 2 a 5 años, para la detección 

temprana posible déficit del desarrollo. Su aplicación es de manera rápida, eficiente y 

confiable de bajo costo y fácil aplicación razones por la cual integran importantes programas 
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(Norma Técnica de Salud para el Control de Crecimiento y Desarrollo de la Niña y el 

Niño Menor de Cinco Años; MINSA .2011). 

4.4.3.- Lista de Cotejo:  

Sierras, M. (2002).El instrumento que se utilizó en la aplicación del programa de estrategias 

didácticas es la lista de cotejo, que consiste en una serie de enunciados o preguntas sobre el 

aspecto a evaluar en la que hay emitir un juicio de si las características a observar se producen 

o no. Es decir, son instrumentos útiles para evaluar aquellas destrezas que para su ejecución 

pueden dividirse en una serie de indicadores claramente definidos. 

 

   4.5 Plan de análisis  

Iglesias, J. &.Sánchez, C. (2007).Una vez recopilados los datos por medio del instrumento 

diseñado para la investigación, es necesario procesarlos, ya que la cuantificación y su 

tratamiento estadístico nos permitirán llegar a conclusiones en relación con la hipótesis 

planteada, no   asta con recolectar los datos, ni con cuantificarlos adecuadamente. Una simple 

colección de datos no constituye una investigación. Es necesario analizarlos, compararlos y 

presentarlos de manera que realmente lleven a la confirmación o el rechazo de la hipótesis. 

Iglesias, J. &.Sánchez, C. (2007).El procesamiento de datos, cualquiera que sea la técnica 

empleada para ello, no es otra cosa, que el registro de los datos obtenidos, por los instrumentos 

empleados, mediante una técnica analítica en la cual se comprueba la hipótesis y se obtienen 

las conclusiones. Por lo tanto se trata de especificar, el tratamiento que se dará a los datos: ver 

si se pueden clasificar, codificar y establecer categorías precisas entre ellos. 



 

26 

 

El procesamiento, implica un tratamiento luego de haber tabulado los datos obtenidos de la 

aplicación de los instrumentos, a los sujetos del estudio, con la finalidad de estimar si la 

aplicación de los juegos didácticos basados en el enfoque significativo utilizando material 

concreto, mejora el logro de aprendizaje en el área de Matemática de los estudiantes de la 

muestra. 
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4.6 Matriz de consistencia  

Tabla 4 Matriz de consistencia 

Enunciado del 

problema 

Objetivos Variables Dimensiones Metodología Instrumentos 

¿Cuál es el 

desarrollo del   

lenguaje  y 

motricidad de 

los niños de 4 

años, según su 

sexo, de las  

II.EE San 

Diego de 

Alcalá y 

Dominguito 

Sabio N° 1606 

del nivel inicial  

del distrito de 

Huarmey, año 

2017? 

 

Objetivo General: 

Determinar el lenguaje  y motricidad de los niños 

de 4 años, de las  II.EE San Diego de Alcalá y 

Dominguito Sabio N° 1606, del nivel inicial del 

distrito de Huarmey, año 2017. 

 

Objetivo específicos: 

 

 Determinar el puntaje  del lenguaje de los 

niños y niñas de cuatro años de las  II.EE 

San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 

1606. 

 

 Determinar el  puntaje  de la motricidad de 

los  niños de cuatro años de las  II.EE San 

Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 

1606. 

 

 Comparar los resultados  del nivel de 

coordinación del lenguaje y de la 

coordinación motora según el sexo de los 

niños de cuatro años de las II.EE  San Diego 

de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606.del 

nivel inicial  de Huarmey -2017. 

V1. 

Coordinación 

de  lenguaje  

Expresión 

Pronunciación 

Reconocimiento 

Verbalización. 

Identifica cosas y 

objetos 

 

Tipo: Descriptiva 

Nivel: Aplicativo-cuantitativo 

Diseño: No - experimental  

  

M  

 

 

M : Muestra de los niños de 4 años 

X: Desarrollo del lenguaje 

Y : Desarrollo de la 

Psicomotricidad 

Técnica: La observación. 

Instrumento: Lista de cotejo y el 

test Tepsi. 

Población y muestra:  

33  niños y niñas 

Procesamiento de los datos: 

Se aplicó el Oficce  Excel 2010 

 
Ordinal 

 

 

 

Normal  

 

 

 

Riesgo  

 

 

 

 

 

Retraso 

 

V2. 

 

Coordinación 

motriz 

Saltar 

Jugar 

Desplazarse 

Lanzar 

 

 

X 

Y 
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4.7 Principios éticos  

Cualquier indagación científica con participación de investigación humana necesariamente 

involucra cuestiones éticas, pero casi siempre “resolver el problema ético es una parte 

integral de una largo y con frecuencia, altamente ambiguo rompecabezas que debe ser 

resuelto en el mismo proceso de la investigación” (Sieber, 2001: 13).  

En este sentido, Huberman y Miles (1994) consideran que no es posible centrarse sólo en la 

calidad del conocimiento que se produce, como si la descripción de los hechos fuera lo más 

importante. Se debe siempre considerar la condición de acciones correctas e incorrectas 

como investigadores cualitativos, en relación con los sujetos cuyas vidas se están estudiando, 

con los colegas, y a quienes se responde en este trabajo. Es en la práctica cotidiana del 

investigador donde se presentan la mayor parte de los dilemas éticos que resolver, y es en 

ese momento donde más información y más apoyo debe tener el investigador de parte de la 

institución a la que pertenece. “Una perspectiva ética en las decisiones de la investigación 

involucra de manera inherente una tensión entre el juicio responsable y la aplicación rígida 

de las reglas (Smith, 2001: 3). Dos han sido las posturas que han sido objeto de discusión 

entre los filósofos dedicados a la ética y entre los investigadores, Velasco (2003) las describe 

como cientificista y la otra anticientificista.  

Las concepciones cientificistas consideran que el conocimiento científico de las acciones y 

organizaciones sociales permite deducir los fines racionales que los seres humanos deben 

elegir y las maneras de procurarlos, deploran la influencia creciente de las ciencias en el 

ámbito de las decisiones éticas y políticas, pues tal influencia representa una amenaza a la 

libertad de los individuos y los ciudadanos, Sañudo (2005). 
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A esta tendencia Camps (2003) la llama la fundamentación empírica y frente a ella  los 

pensadores no aceptan la ley moral desvinculada de la experiencia.  

Las normas éticas son asumidas por la conciencia individual, que es autónoma, y las normas 

éticas nos las imponemos libremente a nosotros mismos (Camps, 2003). Las decisiones 

éticas y políticas tienen su propio ámbito de autonomía. Este ámbito corresponde a lo que 

Max Weber llama ética de la convicción.  
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V. Resultados 

5.1.Resultados  

La investigación se formuló como objetivo general Determinar el desarrollo de la 

coordinación del   lenguaje  y la  motricidad de los niños de 4 años, de las  II.EE San 

Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606, del nivel inicial del distrito de 

Huarmey, año 2017”, en el estudio realizado se trabajó con el test tepsi aplicado a los 

niños y niñas de ambas instituciones,  de igual manera los resultados se presenta 

teniendo en cuenta los objetivos específicos de la investigación. 

5.1.1. Determinar el puntaje del lenguaje de los niños y niñas de cuatro años de 

las  II.EE San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606. 

Tabla 5 el puntaje del lenguaje de niños y niñas de las II.EE 

  Hombres Mujeres 

  N % N % 

Normal 10 30 12 36 

Riesgo 5 15 6 18 

Retraso 0 0 0 0 

Total 15 45 18 55 

Fuente: Test Tepsi aplicado a los niños y niñas de cuatro años, setiembre 2017 
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 Interpretación:  

En la tabla 6 y Figura 1, con respecto al desarrollo de lenguaje,  tenemos que 30% (10) 

niños están en un estado normal, 15 % en estado de riesgo y con respecto a las mujeres 

tenemos que el 36% (12) niñas están en un estado normal y 18% (6) niñas  en estado de 

riesgo. 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 1 puntaje de los niños y niñas de las II.EE.. 
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5.1.2.  Determinar el puntaje de la coordinación de la motricidad de los  niños 

de cuatro años de las  II.EE San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606. 

Tabla 6. Nivel de coordinación de la motricidad de los niños y niñas de 4 años de las 

II.EE, según sexo. 

  Hombres Mujeres 

  N % N % 

Normal 11 33 17 52 

Riesgo 3 9 1 3 

Retraso 1 3 0 0 

Total 15 45 18 55 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Interpretación: 

En la tabla 7 y Figura  2, con respecto al  desarrollo  de coordinación de la 

motricidad en los varones,  tenemos que 33% (11) niños alcanzaron un nivel 

Figura 2. Puntaje de motricidad de los niños y niñas de las II.EE. 
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normal, el 9 % (3) niños  alcanzaron un nivel de riesgo y 3% (1) niño alcanzo un 

nivel de retraso, con respecto a las mujeres tenemos que el 52 % (17) niñas 

alcanzaron un nivel  normal y 3 % (3) niñas  alcanzaron un nivel de  riesgo. 

5.1.3. Comparar los resultados  del nivel de coordinación del lenguaje y de la 

coordinación motora según el sexo de los niños de cuatro años de las II.EE  San 

Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606 del nivel inicial  de Huarmey -2017. 

Tabla 7. Comparación del puntaje del lenguaje de los niños y niñas de las II.EE, según 

su sexo 

puntaje del  lenguaje de los niños y niñas 

 Varones Mujeres Total 

I.E: Diego de Alcalá n % n % n % 

Normal 5 15.2 5 15.2 10   30.3 

Riesgo 2 6.1 4 12.1 6 18.2 

Retraso 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total  7 21.2 9 27.3 16 48.5 

Dominguito  Sabio N° 

1660 
n % n % n % 

Normal 5 15.2 7 21.2 12 36.4 

Riesgo 3 9.1 2 6.1 5 15.2 

Retraso 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total  8 24.2 9 27.3 17 51.5 

 

En la tabla 08, haciendo la comparación del lenguaje de los niños y niñas de las II.EE. 

Diego de Alcalá y Dominguito el Sabio tenemos: con respecto a los  varones de ambas 

I.E. el 15%  se encuentran en  estado normal, con respecto a las mujeres   de la I.E: Diego 

de Alcalá  el 30% se encuentra en estado normal y las mujeres de la I.E: Dominguito el 
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Sabio se encuentran en el 36% en estado normal, así mismo, en el estado de riesgo:  el 

18% se encuentra en estado de riesgo(niñas de la I.E. Diego de Alcalá)  seguido de un 

15%  de las niñas de la I.E: Dominguito el Sabio.  

 

Tabla 8. Comparación de la motricidad de los niños y niñas de las II.EE 

según su sexo 

puntaje la motricidad de  los niños y niñas 

  Varones Mujeres Total 

I.E: Diego  

de Alcalá 
n % n % n % 

Normal 6 18.2 9 27.3 15 45.5 

Riesgo 1 3.0 0 0.0 1 3.0 

Retraso 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total 7 21.2 9 27.3 16 48.5 

Dominguito  

 Sabio N° 1660 
n % n % n % 

Normal 5 15.2 8 24.2 13 39.4 

Riesgo 2 6.1 1 3.0 3 9.1 

Retraso 1 3.0 0 0.0 1 3.0 

Total  8 24.2 9 27.3 17 51.5 

Interpretación: 

En la tabla 09, haciendo la comparación de la  motricidad en  los niños y niñas de las 

II.EE. Diego de Alcalá y Dominguito el Sabio tenemos: con respecto a los  varones el 

18%  de los varones de la I.E: Diego de Alcalá  se encuentran en  estado normal, 

mientras el 15% de los varones de la I.E: de Dominguito Sabio se encuentra en estado 

normal. 

Con respecto a las mujeres   de la I.E: Diego de Alcalá  el 45% se encuentra en estado 
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normal y las mujeres de la I.E: Dominguito el Sabio se encuentran en el 39% en estado 

normal, así mismo, en el estado de riesgo: el 3% se encuentra en estado de riesgo (niñas 

de la I.E. Diego de Alcalá)  seguido de un  9 %  de las niñas de la I.E: Dominguito el 

Sabio. Finalmente una mujer 3% de las niñas de la I.E: Dominguito el Sabio se encuentra 

en estado de retraso. 
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5.2 Análisis de resultados  

La discusión de la presente investigación  se resuelve de acuerdo a los objetivos específicos 

planteados, del mismo modo, tomando en consideración  los resultados obtenidos mediante 

el proceso de  la investigación mediante el instrumento Tepsi, para finalizar se arriba a las 

conclusiones  buscando antecedentes o referentes teóricos que afiancen o rechacen los 

resultados obtenidos. 

Con respecto al primer objetivo: 

5.2.1. Determinar el puntaje del lenguaje de los niños y niñas de cuatro años de las  

II.EE San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606. 

 

Al aplicar el test Tepsi en su fase diagnóstica para conocer el nivel de psicomotricidad en 

los niños y niñas de las instituciones (San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606) 

en donde se obtuvieron  los siguientes resultados: el 36  %  (10) niños y niñas se 

encuentran en un nivel normal, mientras que un 18 % se ubicaron en el  nivel de Riesgo, 

mientras que en el nivel de retraso no hubo niños y niñas con dificultades. 

Se hace mención, que los resultados obtenidos mediante el instrumento Tepsi, se empezó 

cuando los estudiantes ya venían desarrollando actividades motrices y esto facilito un poco 

el trabajo de investigación, así mismo se demuestra  que los niños (as) ya venían trabajando 

las actividades programadas por la docente de aula, ya se había socializado algunas 

actividades. 

Las actividades lúdicas, las canciones y demás ejercicios  los niños desarrolla en armonía 

y en forma grupal y ese espacio se da mas en las escuelas siendo el contexto ideal en donde 
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el niño va a aprender de manera sistematizar y  por lo tanto el lenguaje pasará a tener un 

carácter puramente afectivo familiar a ser algo importante,  como afirma  Medina (1989) 

los niños en las instituciones  va a ejercitar el sistema receptivo y desarrollar las habilidades 

comunicativas  por medio del lenguaje oral, esta manera es una forma como poder 

desarrollar sus habilidades comunicativas. 

. Más tarde sabrá ejecutar órdenes, cortas instrucciones más dirigidas, emprenderá una 

psicomotricidad fina (picado, recortado, engarzado,etc), lo que le va a preparar para 

iniciarse en la lecto-escritura. 

Del mismo modo, en Vygotsky (1996) manifiesta que la adquisición del lenguaje 

proporciona un paradigma para el problema de la relación entre el aprendizaje y desarrollo. 

El lenguaje surge, en principio, como un medio de comunicación entre el niño y las 

personas de su entorno, solo más tarde en convertirse en lenguaje interno contribuye a 

organizar el pensamiento del niño, es decir se convierte en una función mental interna. 

5.2.2.  Determinar el puntaje de la motricidad de los  niños de cuatro años de las  

II.EE San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606. 

 

Del mismo modo, con respecto a   la coordinación de la motricidad de los niños y niñas  

de las dos instituciones (15 niños y 18 niñas entre las dos instituciones)  tenemos que el 

33% de los niños alcanzaron un nivel normal, seguido de un 9% alcanzaron un nivel de 

Riesgo y 1% alcanzó un nivel de retraso, mientras que en las niñas tenemos que: el 52% 

de las niñas alcanzaron un nivel Normal, seguido un 3% alcanzaron un nivel de Riesgo. 

Estos resultados son corroborados por la investigación realizada por Miranda y Sánchez 
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(2008), titulada “La psicomotricidad en su relación con el aprendizaje en los alumnos de 

segundo grado de pre escolar” concluyendo que los niños deben manejar estrategias para 

comprender los contenidos de los programas utilizando los recursos y estrategias 

planteadas en actividades didácticas acorde a los programas de estudio para ver los 

avances de los niños. 

Por otra parte, Para Fernández y Navarro (1989) las actividades de coordinación, que 

constituyen las tareas motrices básicas, pueden ser claramente diferenciadas en 

locomotrices (desplazamientos, saltos, giros) y manipulativas (recepciones, lanzamientos) 

existiendo un lugar común, las locomotrices-manipulativas (transportes, conducciones). 

A nuestro entender se excluyen en esta clasificación las conductas motrices de 

coordinación global que no son locomotrices, que no implican desplazamiento, aunque 

esto sería discutible pues si bien el individuo no se desplaza de un lugar a otro, sí que 

varía su ocupación del espacio en el cual se mueve. Nos referimos a acciones como 

balancearse, inclinarse, estirarse, encogerse, doblarse, retorcerse, agacharse, levantarse, 

girar, equilibrarse, colgarse, suspenderse, traccionar, etc. 

 

5.2.3. Comparar los resultados  del nivel de coordinación del lenguaje y de la 

coordinación motora según el sexo de los niños de cuatro años de las II.EE  San 

Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606.del nivel inicial  de Huarmey -2017. 

La comparación de los resultados con respecto a la coordinación del lenguaje entre los 

niños  y  niñas por cada institución educativa, tenemos, en este caso de la I.E: Diego de 

Alcalá (7 niños y 9 niñas), los resultados fueron: 
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Que, el 15.2%  (5) de los niños alcanzaron  un nivel Normal, del mismo modo las niñas 

obtuvieron el 15.2% (5) niñas,  de esta manera, entre niños y niñas en el nivel Normal se 

obtuvo  el 30%  (10) niños y niñas.  

Así mismo en el Nivel de Riesgo los niños  alcanzaron el   6.1% (2) niños,  mientras que 

en las niñas alcanzaron el 12.1% (4) niñas. De esta manera en el nivel de Riesgo el 

resultado entre ambos fue de 18.2% (6 niños y niñas). 

Finalmente, el resultado general fue el 30.3% obtuvieron un nivel Normal, seguido de un 

18%, obtuvieron un nivel de riesgo, haciendo un total de  48.5%. 

 

Con respecto a los resultados de los niños y niñas de la I.E: Dominguito el Sabio N! 

1660 tenemos: 

El 15.2%  (5) de los niños alcanzaron  un nivel Normal, del mismo modo las niñas 

obtuvieron el 21.2% (7) niñas,  de esta manera, entre niños y niñas en el nivel Normal se 

obtuvo  el 36.4 %  (10) niños y niñas.  

Así mismo,  en el Nivel de Riesgo los niños  alcanzaron el   9.1% (3) niños,  mientras que 

en las niñas alcanzaron el 6.1% (4) niñas. De esta manera en el nivel de Riesgo el resultado 

total entre ambos fue de 15.2% (3 niños y 2 niñas). 

Finalmente, el resultado general fue el 36.4% obtuvieron un nivel Normal, seguido de un 

15.2 %, obtuvieron un nivel de riesgo, haciendo un total de  51.5%. 

En primer lugar se ha considerado la teoría del desarrollo psicogenético de Piaget, que 

asegura que el desarrollo cognitivo del niño está en relación con estadios o momentos 

de su crecimiento con características muy particulares, por lo que se debe proporcionar 
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al niño una estimulación concomitante con su edad (Piaget, 1973). 

 

El siguiente aspecto está relacionado con el entorno en el que se desarrolla el niño y los 

estímulos que recibe, este análisis parte de la teoría del desarrollo próximo propuesto 

por Lev Vigotsky (1988), la cual ha sido objeto de revisión, pero que en el fondo 

mantiene su esencia, ya que se ha demostrado, que la personalidad y destrezas de los 4 

seres humanos son el resultado de la integración de diversos factores que se presentan 

en el entorno en los que se entablan las relaciones socio culturales y que, para el niño en 

sus etapas de desarrollo inicial, vendrían a ser el hogar y la escuela en su contexto 

general. 

Finalmente, de acuerdo a Calderón Astorga (2014) Dadas estas condiciones, el proceso 

de desarrollo del lenguaje transcurre por etapas que comienzan por un desarrollo 

prelingüístico, que requiere combinar experiencias, desarrollar facultades de atención, 

percepción, desarrollar la capacidad de memorizar y activar mecanismos de desarrollo 

intelectual. 

Todas estas condiciones hacen posible que se procesen los datos sensoriales a través de 

los cuales se van integrando los elementos del código lingüístico. 

Así mismo,  Mendoza (2009), titulada “Diseño y aplicación de un programa de desarrollo 

psicomotriz fino a través del arte infantil en niños entre  4 a 5 años ”concluyendo que el 

factor más importante y trascendental para que las profesoras no puedan  realizar todas las 

actividades necesarias y ayudar a los niños a desarrollar sus habilidades es el factor 

tiempo, todas las actividades son realizadas con premura por lo que los resultados y 
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aprovechamiento se ven afectados. 

En relación al desarrollo psicológico, los estudios sobre el desarrollo humano nos 

muestran la gran importancia que adquiere el papel de la motricidad en la construcción de 

la personalidad del niño. 

Los trabajos de Piaget (1968, 1969), Wallon (1980), Gesell (1958), Freud (1968), Bruner 

(1979), Guilmain (1981), Ajuriaguerra (1978), Le Boulch (1981), Vayer (1973), Da 

Fonseca (1984, 1988 y 1996), Cratty (1990), Gallahue y McClenaghan (1985), y Lapierre 

y Aucouturier (1995), sobre los distintos ámbitos de la conducta infantil, han contribuido 

a la explicación de cómo a través de la motricidad se van conformando la personalidad y 

los modos de conducta. Ahora bien, estos mismos estudios ponen de manifiesto que la 

conducta humana está constituida por una serie de ámbitos o dominios, ninguno de los 

cuales puede contemplarse sin la interacción con los otros. 
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Conclusiones Aspectos complementarios  

Al finalizar la investigación  con respecto al desarrollo del lenguaje y motricidad de los 

niños de 4 años, según el sexo, arribamos a las conclusiones siguientes: 

Con respecto al primer objetivo: 

Determinar el puntaje del lenguaje de los niños y niñas de cuatro años de las  II.EE 

San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606. 

Concluimos que las actividades realizadas han contribuido al desarrollo de la coordinación 

del lenguaje, según se demuestra en los resultados en donde el  30% (10) niños están en un 

estado normal, 15 % en estado de riesgo y con respecto a las mujeres tenemos que el 36% 

(12) niñas están en un estado normal y 18% (6) niñas  en estado de riesgo. 

Con respecto al segundo objetivo: 

Determinar el puntaje de la motricidad de los  niños de cuatro años de las  II.EE 

San Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606. 

Con respecto al nivel de coordinación de la motricidad, se evidencia en los resultados de 

los niños y niñas de las dos II.EE  (15 niños y 18 niñas entre las dos instituciones)  tenemos 

que el 33% de los niños alcanzaron un nivel normal, seguido de un 9% alcanzaron un nivel 

de Riesgo y 1% alcanzó un nivel de retraso, mientras que en las niñas tenemos que: el 52% 

de las niñas alcanzaron un nivel Normal, seguido un 3% alcanzaron un nivel de Riesgo. 

Se desprende que las niñas han obtenido mejores resultados  en el desarrollo de la 

coordinación de la motricidad. 
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Comparar los resultados  del nivel de coordinación del lenguaje y de la 

coordinación motora según el sexo de los niños de cuatro años de las II.EE  San 

Diego de Alcalá y Dominguito Sabio N° 1606 del nivel inicial  de Huarmey -2017. 

Del mismo modo, al comparar los resultados tanto de los varones como de las niñas por 

cada uno de las Instituciones se ha obtenidos que: 

Finalmente, el resultado general de los niños y niñas de la I.E: San Diego de Alcalá  fue 

el 30.3% obtuvieron un nivel Normal, seguido de un 18%, obtuvieron un nivel de riesgo, 

haciendo un total de  48.5%. 

Mientras los resultados generales obtenidos de la I.E: Dominguito Sabio N° 1606 

Finalmente, fue el 36.4% obtuvieron un nivel Normal, seguido de un 15.2 %, obtuvieron 

un nivel de riesgo, haciendo un total de  51.5%. 

Esto expresa que los niños y niñas de la I.E: Dominguito el Sabio N° 1606 han obtenidos 

resultados superiores en comparación a la I.E. San Diego de Alcalá. 
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