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RESUMEN

La investigacion titulada “Aplicacion de mapas conceptuales para el desarrollo de la
comprension de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado “B” de primaria de
la I.E Artemio Requena Castro del AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura, 20167, se realizo
con el objetivo de determinar los efectos que produce la aplicacion de mapas
conceptuales en el el desarrollo de la comprension de textos narrativos en estudiantes
de sexto grado de primaria de dicha institucion. La investigacion es cuantitativa y de
tipo aplicada. El disefio que se asumi6 fue el denominado: Pre-experimental con
pretest y postest en un solo grupo. La poblacion esté representada por 58 estudiantes
del sexto grado de educacion primaria, de los cuales se seleccion una muestra de 30
estudiantes mediante muestreo no probabilistico, a quienes se le aplicd una prueba
objetiva con el fin de medir el nivel de comprension de textos narrativos antes y
después de la aplicacion de mapas conceptuales. El andlisis estadistico de los
resultados se realizé con el software SPSS, v22. En los resultados se demostré que
existen diferencias entre el nivel de comprension de textos narrativos en el pre test y
el post test, pues al iniciar la investigacion el 40% de los estudiantes tenian
puntuaciones deficientes, en cambio, al concluir la aplicacion de mapas conceptuales,
ese porcentaje se redujo a 16,66%. Por lo tanto, la aplicacion de mapas conceptuales
tuvo efectos favorables sobre el nivel de comprension de textos narrativos de los

estudiantes.

Palabras claves: mapas conceptuales, aplicacion, produccidn, textos narrativos.
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ABSTRACT

The research entitled "Application of conceptual maps for the development of the
comprehension of narrative texts in the sixth grade students” B "primary of the I.E.
Artemio Requena Castro of AA.HH. New Catacaos-Piura, 2016 ", was carried out
with the objective of determining the effects of the application of conceptual maps in
the development of the understanding of narrative texts in sixth grade students of this
institution. The research is quantitative and applied type. The design was assumed to
be: Pre-experimental with pretest and posttest in a single group. The population is
represented by 58 students from the sixth grade of primary education, from which a
sample of 30 students was selected through non-probabilistic sampling, who were
given an objective test in order to measure the level of understanding of narrative
texts before And after the application of conceptual maps. Statistical analysis of the
results was performed using SPSS software, v22. In the results it was shown that
there are differences between the level of understanding of narrative texts in the
pretest and the post test, because at the beginning of the research 40% of the students
had poor scores, whereas, when concluding the application of conceptual maps , That
percentage fell to 16.66%. Therefore, the application of conceptual maps had

favorable effects on the level of understanding of narrative texts of the students.

Keywords: conceptual maps, application, production, narrative texts.
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I. INTRODUCCION

El acto comunicativo es inherente al ser humano, ademas, es una herramienta
imprescindible que le ayudara a conocer la realidad que lo rodea, trasmitir sus ideas y
conocer e interpretar las opiniones de los demas ya sea de forma oral o escrita. Por
ello las escuelas peruanas tienen la responsabilidad de mejorar una de las habilidades
comunicativas mas importantes: la comprension lectora. Para Ramos (2011), son los
maestros de primaria los principales motivadores de dicha habilidad al tener la
valiosa oportunidad de encaminar al nifio a la lectura como un proceso légico,
significativo y sobre todo placentero; de lo contrario, al no reforzar su comprension e
interpretacion a nivel personal, el estudiante no comprendera el valor practico de la
lectura, la realizara solo para satisfacer requisitos de memoria y responder a
preguntas en los examenes; como resultado tenemos a nifios desmotivados y sin

habitos para la lectura.

La problemética en cuanto a la lectura es realmente preocupante. En el &mbito
internacional encontramos a México, por ejemplo, donde segin Trevifio, Pedroza,
Pérez, Ramirez y otros (2007) la evaluacién de aprendizajes mas reciente del INEE
en la educacién primaria muestra que el 18% de los estudiantes de de sexto grado se
ubican por debajo del nivel basico de aprendizaje que establece el curriculo nacional
para la materia de Espafiol y 50.8% apenas accede al nivel basico. Esta situacion es
mas grave en las modalidades escolares que atienden a poblaciones desfavorecidas,
pues no alcanzan el nivel basico de comprension lectora (47%de estudiantes de
escuelas indigenas, 33% de primarias comunitarias y 26 % de escuelas rurales. En el
plano internacional, las evaluaciones realizadas por PISA proporcionan informacion
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que es también preocupante, ya que 79 % de los alumnos mexicanos de 15 afios no

son capaces de lograr una comprension adecuada de los textos que leen.

Los bajos niveles de comprensién lectora en las escuelas peruanas radica, segun
Ramos (2011), en que los alumnos de primaria no leen porque muchos maestros no
consideran los procesos individuales de textualizacién y comprension lectora con que
estos llegan a la escuela. Es decir, en principio, suponen que los nifios llegan sin
saber nada e inician la ,,ensefanza™ de la lectura; esta se sustenta, en descifrar las
grafias, pronunciacion de los sonidos que representan y la repeticion de lo leidoy rara
vez admiten una idea que provenga de una elaboracién mental propia, es decir no
consideran relevante el procesamiento personal, cuando precisamente, ésa podria ser
una representacion individual (comprensién) que permita una lectura eficaz y

profunda, como consecuencia de una relacién dialdgica con el texto.

Por ello es necesario que los docentes renueven y fortalezcan sus estrategias de
comprension de textos narrativos como la utilizacién y elaboracién de los poco
conocidos, pero muy Utiles, organizadores grafico, especificamente de los mapas
conceptuales, ya que poco se consideran dentro de las sesiones de clase a pesar de
ser grandes herramientas para organizar, analizar, sintetizar, ordenar, representar e

interpretar lo que se lee; favoreciendo el desarrollo del pensamiento sistémico.

Los anterior nos lleva a la necesidad de investigar ;Qué efectos produce la
aplicacion de mapas conceptuales en el desarrollo de los niveles de comprension de
textos narrativos en los estudiantes de sexto grado de primaria de la I.LE Artemio
Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos-Piura, 20167

La investigacion se justifica porque resulta conveniente, relevante, novedosa y
pertinente. ES conveniente, porque existe una problematica asociada a los bajos
niveles de comprension lectora, situacion bastante lamentable que se experimenta
desde hace afios en la educacion peruana. Por lo que realizar un estudio sobre dicha
variable resultaria beneficioso para la Institucion Educativa sujeto del estudio, como

para los profesionales interesados en el tema.



Es relevante, porque el problema ligado a la comprension de textos narrativos,
estd afectando a la formacion de lectores provistos de sentido critico y reflexivo,
capaces de analizar los problemas para encontrar alternativas de solucion (Parra,
2012; citado en Adanaqué, 2015). Ademas el conocer el nivel de comprension
lectora de textos narrativos que tienen los estudiantes y analizar los efectos de la
aplicacion de mapas conceptuales, permitira emitir recomendaciones que pueden ser
de utilidad para la Institucion Educativa investigada. Del mismo modo, la
experiencia obtenida a través del estudio encaminara a los docentes a identificar las
dificultades en cuanto a la comprension de textos narrativos que presentan los
estudiantes, y a éstos, a reflexionar sobre una como debe hacerse una significativa
lectura y organizando la informacion para comprenderla mejor, a través de la

aplicacion de mapas conceptuales.

Es novedoso, porque en el ambito local, son pocas las investigaciones pre
experimentales con ambas variables: mapas conceptuales y comprension de textos

narrativos.

Asi mismo, la investigacién argumenta su importancia por sus aportes tedricos,
metodoldgicos y practicos. En lo tedrico, se pretende sintetizar modelos y conceptos
sobre los principales puntos que engloban ambas variables: mapas conceptuales y

comprension de textos narrativos.

En los metodoldgico, la investigacion aportard un instrumento (prueba objetiva)
para medir en nivel de comprension de textos narrativos que poseen los estudiantes,
asi poder reconocer las dificultades y contrastar los resultados antes y después de la

aplicacion de sesiones utilizando mapas conceptuales.

En lo préctico, se recopilara un conjunto de relatos para su analisis, comprension
y sistematizacion de las ideas mas relevantes utilizando los mapas conceptuales y de

esta manera fortalecer sus habilidades lectoras y competencias comunicativas.

El proposito del presente estudio se basa en determinar los efectos de la aplicacion
de mapas conceptuales en el desarrollo de la comprension de textos narrativos en los

estudiantes de sexto grado de pirmaria de la I.E. Artemio Requena Castro del AA.



HH Nuevo Catacaos-Piura, 2016. También se medira el nivel de comprension de

textos narrativos antes y después de las aplicacion de mapas conceptuales.

I1.REVISION DE LA LITERATURA

2.1 Antecedentes de investigacion

A continuacion, se presentan algunos estudios relacionados con la capacidad de
comprension lectora, tanto a nivel internacional como nacional. Ademas se
mencionan algunos trabajos relacionados con las estrategias visuales como los

organizadores gréaficos.
2.1.1 Antecedentes internacionales

Arango, Aristizdbal, Cordona, Herrera, y otros (2015) elaboraron un estudio
denominado: “Estrategias cognitivas para potenciar la comprension lectora en

’

estudiantes de bdsica primaria”. Tesis que fue presentada a la Universidad
Autonoma de Manizales para optar el titulo de licenciadas en educacion. La
investigacion es de tipo cuantitaivo, con un disefio pre experimental con pre test y
pos test. Su objetivo general fue describir las relaciones existentes entre comprension
lectora y estrategias metacognitivas en la ensefianza del area de lenguaje en la
educacién basica primaria. La muestra estuvo conformada por 53 estudiantes del
tercer grado de la Institucion Educativa Pablo VI del corregimiento de Arboreda
cuyos estudiantes, en su mayoria, pertenecen al sector rural. Se les aplico una prueba
objetivo para medir su comprensién lectora antes y después de aplicar las estrategias
para conocer sus efectos. La investigacion concluye, en cuanto a los resultados
obtenido en el pre test, que un total de 58, 5% de los estudiantes presentan un nivel
bajo de compresion lectora y solo un 15% de los mismos presentan un nivel alto, es
decir que tienen difucltades para comprender lo que lee, subrayar las ideas
principales, identificar el mensaje del texto, etc. En cuanto a los resultados logrados
en el post test, se indica que un 9% de los estudiantes presentan un nivel bajo,
mientras que un 45% se ubican en un nivel alto, demostrando la eficacia del

programa de estrategias cognitivas. El antecedente resulta de utilidad, por sus aportes
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tedricos y conceptuales con respecto a la variable comprension lectora. Su contenido

ha servido de soporte para el desarrollo de la presente investigacion.

Barrientos (2013) elabor6 un estudio denominado: “Influencia del programa de
estrategias para desarrollar la comprension lectora en nifios de 4 grado del colegio
Capoulliez”. Tesis que fue presentada a la Universidad Rafael Landivar para optar el
titulo de licenciado en educacion y aprendizaje. La investigacion es de tipo
cuantitativo con disefios cuasi-experimental de tipo pre test-intervencion-post test.
Fue realizado con el objetivo de determinar si la implementacién de un Programa de
Estrategias para desarrollar la Comprensién Lectora favorece la comprensiéon en
alumnos de la escuela primaria. Los sujetos de estudio fueron sesenta y seis nifios de
10 y 11 afios que cursan el cuarto grado primario en el Colegio Capouilliez. El estudio
consistio en implementar un programa para desarrollar la comprension lectora en la
asignatura de Estudios Sociales en catorce sesiones de ochenta minutos cada una, con
la metodologia de periodo doble. Los contenidos conceptuales del curso sirvieron de
herramienta para poner en préctica las estrategias de comprension lectora, siendo
parte fundamental de su desarrollo el modelaje y mediacion del docente. Se evalu6 a
los por medio de la Prueba Interamericana de Lectura Nivel 3, Formas Ces (A) y Des
(B), que evalla las areas de: Vocabulario, Velocidad de comprension y Nivel de
comprension. Como resultado se obtuvo que , en cuanto a la variable: comprension
lectora, en el pre test, un 35% del total de estudiantes se encontraba en un nivel bajo,
mientras que el 52% se ubicaba en un nivel medio. En cuanto al objetivo general Se
establecio que existe diferencia estadisticamente significativa a nivel de 0.05 en la
Comprensién Lectora de los nifios del grupo experimental de cuarto grado primaria
del Colegio Capouilliez, antes y después de recibir el Programa y que dichos
cambios afectan de forma positiva la disposicién hacia todas las actividades
relacionadas con la lectura en las demés &reas académicas. El antecedente resulta util
por sus aportes tedricos y conceptuales con respecto a la variable: comprension
lectora. Dicho estudio explica con detenimiento la varaiedad de teorias en el que se

fundamenta la lectura, aspecto relevante para la presente investigacion.



2.1.2 Antecedentes nacionales

Soto (2013) desarroll6 un estudio titulado: “Estrategias de aprendizaje y
comprension lectora de los estudiantes anio 2011”.Tesis que fue presentada para
optar el grado académico de maestro en educacion en la Universidad San Martin de
Porres. El estudio es de tipo experimental, con un disefio cuasi experimental. Tuvo
como objetivo precisar en qué medida las estrategias de aprendizaje mejoran la
comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la
Institucion educativa 1145 “Republica de Venezuela” ubicado en el Cercado de Lima
durante el afio 2011. La poblacién estuvo conformada por 50 estudiantes y mediante
un muestreo probabilistico-aleatorio simple, se obtuvo una muestra de 25 estudiantes
correspondientes al 4 grado B, a quienes se les aplicd un cuestionario para
determinar la relacién entre las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora.
La investigacion concluye, en cuanto a la variable comprension lectora, que en el
nivel literal el 36% de los estudiantes, “casi siempre” comprenden las ideas tal como
se las presentan y un 48% “casi siempre” relaciona el texto que lee. En cuanto al
nivel inferencia se indica que el 56% de los estudiantes, “casi siempre” deducen las
ideas y sacan sus propias conclusiones, mientras que un 62% de los estudiantes, “a
veces” reconoce la clase de textos y finaliza indicando que un 40% de los mismos,
“casi siempre” comprende el mensaje del texto. En cuanto al nivel critico, la
investigacion obtuvo como resultados, que solo un 24% de los estudiantes, “casi
siempre” formulan nuevos conceptos a partir de las ideas leidas, también enfatiza que
solo un 30% logra formular conceptos criticos y solo un 28% de los estudiantes,
“siempre” identifican las actitudes que tienen los personajes de los textos. El
antecedente resulta de utilidad por sus aportes tedricos y conceptuales sobre la
variable comprension lectora, ademas los resultados que muestran permitira ser
contrastados con los obtenidos en el presente estudio y que podran explicarse en la

discusion.

Benites y Gonzales (2012) elaboraron una investigacion designada: “Uso de
articulos cientificos para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del 4°
grado de educacion primaria del Centro Educativo “Rafael Narvaez Cadenillas™ del

distrito de Trujillo en el afio 2012. Tesis que fue presentada a la Universidad de
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Trujillo para optar el titulo profesional de licenciado en eduacién primaria. El tipo de
investigacion es aplicada y el disefio es cuasi esperimental, con un grupo de control y
un grupo experimental con pre test y pos test. Su objetivo princiapl fue determinar si
el udo de articulos cinetificos influyen en el mejoramiento de la comprension lectora
de los estudiantes del 4° grado de la Institucién Educativa antes mencionada. Se
realizd con una muestra de 72 estudiantes, grupo experimental estuvo conformada
por 26 esudiantes del 4° “C” y el grupo control por 22 estudiantes; a quienes se les
aplicd 20 sesiones de aprendizaje de 45 minutos, presentando diversos textos
informativos y preguntas relacionadas con el tema. La investigacion concluyo, en el
pre test, en lo referente al nivel literal se alcanz6 un puntaje de 6,12 el cual
incrementd en el post test a un 8,5. El cuanto al nivel inferencial, en el pre tes se
logré un puntaje de 4,12 el cual incrementd a 8,19 en el post test. Finalmente en
cuanto al nivel critico, se arrojo en el pre test un puntaje de 6 el cual aumentd
consideranlemente a 11,8 en el post test. Los resultados obtenidos del pre test
muestran que antes de la aplicacion de los articulos cintificos, los estudiantes tenian
dificultades en comprension lectora. Posteriormente con la aplicacién de los articulos
cientificos se logré mejorar significativamente la comprensién de los estudiantes. El
antecedente resulta novedoso y util para el presente estudio por sus aportes tedricos,
conceptuales, metodologicos y practicos (sesiones de articulos cientificos) ya que se

comparte la variable relacionada a la comprension de textos cientificos.
2.1.3 Antecedentes locales

Flores (2015) llevo a cabo un estudio titulado: Efectos de la aplicacion de
organizadores gréaficos en la comprension de textos en estudiantes de sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa Maria Victoria Rumiche Fiestas de
Martinez,Parachique-Sechura-Piura, 2015. Tesis que presento para optar el titulo de
licenciada en educacion primaria en la Universidad Catdlica Los Angeles de
Chimbote. EIl estudio corresponde a una investigacion cuantitativa, explicativa, de
disefio pre experimental de pretest y postest en un solo grupo. Se realiz6 con el
objetivo de establecer si la aplicacion del mapa mental, mapa conceptual, mapa
semantico, problema-solucion, esquema de llaves y linea de tiempo tiene efectos

sobre el nivel de comprension de textos. La muestra estuvo conformada por 32
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estudiantes de sexto grado de educacién primaria de la I.E antes mencionada. En ese
grupo, de acuerdo al disefio de investigacion, se aplic6 una prueba de entrada
(pretest), una propuesta centrada en el uso de organizadores graficos para la
comprension de textos y una prueba de salida (postest). La investigacion concluyo,
en los resultados del pretest de la variable comprension lectora, que la casi la mitad
de los estudiantes (44,83%) se encuentra en el nivel mediano en cuanto a la
comprension de textos, y una cifra considerable (31,03%) que se encuentra con
calificaciones correspondiente al nivel deficiente. En los resultados por niveles, en el
literal, la mayoria de los estudiantes (58,62 %) se encuentra en nivel sobresaliente; en
el nivel inferencial, la mayoria se ubico en la calificacion mediana (65,52 %) y en el
nivel critico, la mayoria (75,86 %) se encuentra en calificaciones deficientes, lo que
demuestra que tienen dificultad para deducir, hacer inferencias, asi como para emitir
juicios criticos y de valor. En cuanto al objetivo general se demostr6 que los
estudiantes tenian un deficiente nivel de comprension de textos antes de iniciar la
investigacion (50,00%), situacion que se superd al finalizar la aplicacion de la
propuesta de organizadores graficos, pues al aplicar la prueba de salida, el 31,3%
obtuvo calificaciones correspondientes al nivel sobresaliente. En consecuencia, se
determind que existen diferencias significativas (sig = 0,000) entre el nivel de
comprension de textos antes y después de la investigacion, lo que permite confirmar
que la aplicacion de organizadores graficos tuvo efectos sobre la comprension literal,
inferencial y critica de textos. La investigacion resulta de utilidad por sus aportes
tedricos y conceptuales sobre la variable comprension lectora y mapas conceptuales
(al ser uno de los puntos que considera en su programa de organizadores graficos),
ademas al ser una investigacion pre experimental al igual que el presente estudio, el

contenido de su metodologia es de sumo interés.

Sandoval (2016) elabor6 una investigacion denominada: “Efectos de la aplicacion
de una propuesta didactica de estrategias cognitivas, con textos expositivos, en la
comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria del
colegio Salesiano Don Bosco de Piura”. Tesis que fue presentada para obtar el grado
de magister con mencidn en psicopedgogia en la Universidad de Piura. El estudio se
ubica dentro del enfoque cuatitativo o poitivista, de acuerdo a su finalidad es de tipo
aplicada y se orient6 bajo un disefio pre experimental con pretest y postest en un solo
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grupo. Tuvo como objetivo determinar los efectos que tiene la aplicacion de una
propuesta didactica de estrategias cognitivas, con textos expositivos, en la
comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de la Institucion educativa
antes mencionada. Se aplico una prueba objetiva antes y después del desarrollo de la
propuesta a un total de 54 estudiantes del sexto grado “B” para poder analizar los
efectos producidos por dicha propuesta. El estudio concluye enfatizando que Existen
diferencias significativas entre el nivel de comprension lectora antes y después de
aplicar la propuesta didactica, dado que para el nivel de comprension literal se
observé una superacion del 17,5 % en cuanto a porcentaje, comprobandose que méas
de la mitad de los estudiantes (27) logro superar la dificultad para reconocer la
informacidn explicita del texto y para localizar informacion escrita de lo que aparece.
En cuanto a la comprension inferencial, se observa una superacion del 20% para el
nivel de comprension alto. Por lo cual, se evidencia el nivel de superacion de la
comprension lectora antes y después de aplicar la propuesta didactica, tanto del nivel
de comprensién literal como inferencial. Resultados obtenidos gracias a la aplicacion
de estrategias cognitivas que toman como recursos los textos expositivos. El
antecedente resulta Util por sus aportes tedricos, conceptuales sobre la variable
comprensidn lectora, ademas de los aportes metodolégicos ya que la prueba objetiva
utilizada para medir la comprensién lectora de los estudiantes se ha tomado como

referencia para el instrumento de la presente investigacion.
2.2 Bases tedricos conceptuales

En el siguiente capitulo se expondran los aspectos tedricos y conceptuales mas
relevantes sobre dos variables: mapas conceptuales y comprension de textos
cientificos, donde se puntualizardn aspectos como: definiciones, caracteristicas,

importancia, etc.
2.2.1 Teorias cientificas sobre organizadores gréaficos

No se ha encontrado una teoria cientifica desarrollada exclusivamente sobre
mapas conceptuales, pero si sobre los organizadores grafico, y al ser el mapa

conceptual un tipo de éstos, se ha considerado incluirlo.



Ausubel (1990), psicélogo y pedagogo estadounidense; citado en Flores (2015),

define las tres teorias de los organizadores graficos:

a) Teoria de la codificacion dual (Dual CodingTheory): sostiene que el ser
humano codifica la informacion que recibe tanto en formatos verbales como no
verbales. Si se atienden ambos formatos, la informacion es mas fécil de retener y
de recordar. Asi pues, la informacién verbal como la no verbal puede atenderse

mediante el uso de los Organizadores graficos.

b) Teoria de los esquemas (SchemaTheory): sustenta que dentro de la memoria
humana existen esquemas o redes de informacion. El uso de Organizadores
Gréficos (OG), puede ayudar a los estudiantes a conectar el conocimiento
existente, organizado en esquemas, mapas conceptuales, redes semanticas, etc.,

con el conocimiento nuevo.

0 Teoria de la carga cognitiva (Cognitive Load Theory): la carga o capacidad
de la memoria de trabajo, tiene un limite en la cantidad de informacion que puede
procesar. Si esa carga se excede, el aprendizaje presenta dificultades. Si los
organizadores graficos se usan de forma éptima, puede reducir la carga cognitiva
y en consecuencia, permitir que mas recursos de la memoria de trabajo se

dediquen al aprendizaje.

2.2.1.1 Fundamentacion tedrica de los mapas conceptuales: Teoria cognitiva del

aprendizaje de David Ausubel.

La teoria que esta detras del la utilizacion de mapas conceptuales es la teoria
cognitiva de aprendizaje de David Ausubel (1980). Sin embargo, se trata de una
técnica que se desarrollé a mediados de la década de los setenta por Joseph Novak.
Ausubel nunca habl6 en su teoria de mapas conceptuales, ya que dicha teoria se basé
en el de aprendizaje significativo. Un aprendizaje logra ser significativo cuando una
nueva informacion (concepto, idea, proposiciéon) alcanza significados para el
aprendiz a través de una especie de anclaje en aspectos relevantes de la estructura
cognitiva ya existente en el individuo con determinado grado de claridad, estabilidad

y diferenciacion (Moreira, 2008).
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Ausubel (1980) citado en Moreira (2008) distingue tres formas de aprendizaje

significativos:

el primero es el aprendizaje significativo subordinado; es el mas comun y el “mas
sencillo” en el cual un nuevo conocimiento se subordina, se “ancla”, en un cierto
conocimiento ya existente en la estructura cognitiva con alguna estabilidad y claridad;
haciéndolo mas rico en significados (un nuevo conocimiento interactia con mas de un
conocimiento previo). El segundo es el aprendizaje significativo superordenado, es
aquel aprendizaje en el que se produce una reorganizacién cognitiva de modo que un
conocimiento pasa a ser jerarquicamente superior a otros (la estructura cognitiva es
dindmica, jerarquica, buscando siempre la organizacion), aqui normalmente suele
ocurrir gque un nuevo conocimiento sea percibido, o que un nuevo significado sea
captado, ya como jerarquicamente superior a otros estableciendo diferencias,
semejanzas, causalidades, grados de desigualdad, entre conocimientos aprendidos por
subordinacion. Finalmente el aprendizaje significativo combinado, es aquel en el que
el significado de un nuevo conocimiento procede de la interaccion cognitiva con un
acumulado de conocimientos previos, propio de una persona que tiene un buen
dominio de un cuerpo de conocimientos en el area de la que trate esa nueva

informacion (P. 7).
a) Mapas conceptuales y el aprendizaje significativo

En vista de que el aprendizaje significativo involucra principalmente la atribucién
de significados caracteristicos e instrinsecos, los mapas conceptuales, como
estrategia utilizado por los docentes y alumnos reflejaran tales significados. Eso
quiere decir que tanto los mapas usados por profesores como recurso didactico, como
los mapas hechos por alumnos en una evaluacion, tienen componentes significativos.
Lo que el alumno presenta es su mapa y lo importante no es si ese mapa esta correcto
0 no, sino si da evidencias de que el alumno esta aprendiendo significativamente el
contenido. Los mapas conceptuales pueden constituir un recurso valioso en la
consecucion de ese objetivo y pueden brindar informacion sobre cémo esta siendo

alcanzado (Moreira, 2008).

El mapa conceptual es conocido como aprendizaje significativo subordinado. Es

la forma méas comun de aprendizaje significativo. Como ya se indicd, anteriormente,
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un nuevo conocimiento se “ancla”, en un conocimiento ya existente en la estructura
cognitiva con alguna estabilidad y claridad. En este proceso el nuevo conocimiento
adquiere significado y el previo queda mas diferenciado, mas firme, mas claro, mas

exquisito (Lopez, 1999; citado en Moreira, 2008).

La teoria desarrollada en los péarrafos anteriores es de suma importancia para la
presente investigacion ya que se pretende que los estudiantes a traves del uso de
mapas conceptuales puedan comprender significativamente conceptos, ideas e
informacion que transmitan los textos narrativos que leer, y sea capaz de
interpretarlo, interiorizalo y entenderlo en todos los niveles; reforzando sus

conocimientos anteriores.
2.2.2 Teoria cientifica de la comprension lectora

La lectura como actividad se sustenta en determinadas teorias, las mismas que se

presentan a continuacion:

a) Teoria psicolinglistica

Goodman (1982), citado en Pinzas (2001) afirma que la lectura es un proceso
constructivo igual que un juego de adivinanza psicolinguistica que involucran una
interaccion entre elpensamiento y el lenguaje; estos procesos son sociales porque

son utilizados porlas personas para comunicarse.

Por otro lado, Ferreiro (1999), citado en Pinzas (2001), expresa que la lectura es
un acto de reconstruccién de una realidad linguistica a partir de los elementos

provistos por la representacion.

Lo anterior hace referencia que la lectura no es solo un acto centrado en la
identificacion de letras ni de palabras sino en el significado. De alli, la necesidad de

potenciar y promover una lectura significativa.
b) Teorias transaccionales

Rosenblat (1998), citado en Maradigue (2010) manifiesta que:
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Las dificultades lecto- escritoras en el aula” refiere que el lector y el texto
establecen una transaccion, es decir, una, interaccion cuya finalidad es la de
“enfatizar la idea de inter fusion del lector y el texto en una sintesis Unica que
constituye el significado.

El acto de leer indica que una persona se convierte en lector cuando tiene una
relacion que establece con el texto, durante el proceso de leer “transaccion”. Un texto
segun el mismo autor es meramente tinta sobre papel hasta que el lector evogque un
significado a partir de “‘el”, y reitera: el lector y el texto son mutuamente esenciales;

el significado surge durante una transaccion” (Dewey, 1995; citado en Marchan,
2009).

c) Teorias de la comprension lectora desde su caracter interactivo

Para (Pozo, 2008) esta teoria esta sustentada en los siguientes supuestos:

e La lectura es un proceso interactivo, en el cual el lector integra sus
conocimientos anteriores con la informacion que se encuentra en el texto y
elabora nuevos significados del mismo gracias a sus esquemas mentales.

e El lector activa, ademéas de los procesos de nivel inferior, procesos cognitivos
superiores como la atencion y la memoria (Makuc,2008; citado en Gonzales,
2012).

e Lacomprension lectora es la consecuencia de la interaccion entre el significado
del texto y los conocimientos previos del lector.

Para Gonzaéles (2012) los principales modelos y representantes de esta teoria son:
e El modelo de Goodman

Para Goodman (2007) el lector es el que se anticipa y crea conjeturas sobre lo que
significa y transmite el texto gracias a sus experiencias previas, y través de dos tipos
de claves: las contextuales y las que €l trae (vivencias, el conocimiento que tiene del

mundo Yy su gran capacidad para entender conceptos).
e El modelo de Frank Smith
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Este modelo argumenta que el lector versado puede acceder directamente al
significado de la informacién gréafica sin tener que pasar por el lenguaje oral. En

otras palabras, segin Smith (1995) la lectura debe ser silenciosa.

En el proceso de lectura, la informacion se clasifica en visual (lo impreso en el
texto) y no visual (conocimientos previos de reglas sintacticas y seméanticas que le

permiten leer con facilidad).

El objetivo de este modelo es el de formar lectores competentes que interioricen y
comprendad lo que leen con el minimo uso de informacion visual y de forma més

eficiente con la no visual (Smith, 1995),
e El modelo de Rumelhart

Rumelhart (1980) afirma que la lectura es un proceso paralelo y no de tipo lineal;
donde dependeré de los esquemas sintacticos, semanticos y ortogréaficos del lector.
Bajo este modelo, la interaccion es dinamica y le permite al lector valerse de otras
fuentes como el contexto o su experiencia previa cuando no conoce el significado de

algunas palabras y asi construir posibles interpretaciones.
e El modelo de Kintsh y Van Dijk

Este modelo presenta el proceso de lectura desde el reconocimiento de palabras
(decodificacion) hasta llegar a la construccion de una representacion (interpretacion)
del significado del texto (Kintsch y Dijk, 1978; citado en Canales, 2008).

2.2.3 Bases conceptuales: variable mapas conceptuales
2.2.3.1 Definicion de organizadores gréaficos

Moore, Readence y Rickelman (1982), citado en Flores (2015), explican que los
organizadores visuales son herramientas de estructura verbal y visual para se utilizan
para obtener un nuevo vocabulario, identificando, clasificando las principales
relaciones de concepto y vocabulario dentro de una unidad de estudio. Estos
organizadores visuales se denominan de diferentes formas como: mapa semantico,

organizador visual, mapas conceptuales, esquema de Ilaves, etc.
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Ibafiez (2012) al respecto de los organizadores graficos manifiesta lo siguiente:

Son estructuras que facilitan una representacion visual de las ideas y sus
relaciones. Esto a su vez, facilita la organizacion de la informacion y de las
ideas en una estructura coherente, la cual contribuye a la comprension y
desarrollo de la memoria ldgica. Al mismo tiempo la utilizacion de
organizadores graficos estimula la generalizacion de nuevas ideas, la
profundizacion de conceptos con los cuales se esté trabajando y la integracion

de la nueva informacion con el conocimiento previo.

Para Preciado (2012) citado en Flores (2015) el usar organizadores graficos
permite desarrollar distintas habilidades como: el pensamiento critico, la
comprension, la memoria, la interaccion con el tema, identificacion de ideas
principales y secundarias, comprension del vocabulario, construccion de

conocimiento, categorizacion, elaboracion de resimenes, etc.
2.2.3.2 Tipos de organizadores graficos

El Ministerio de Educacion (2013) a través de su Disefio curricular Nacional, Para
el V ciclo (especificamente el 6 grado de primaria, se desea reforzar en el estudiante
la comprension y produccion de organizadores gréficos, tales como: mapas
(conceptuales, mentales), esquemas (llaves, flechas, redes y semanticos, para
organizar, de desarrollo), cuadros comparativos, graficos (linea de tiempo, problema

solucion, paraguas, la VV de Gowin), diagramas (de Ven, de flujo), etc.

De los cuales, la presente investigacion ha considerado desarrollar sesiones
utilizando exclusivamente mapas conceptuales, ya que es uno de los organizadores
graficos méas conocidos pero que, sin embargo, no se utilizan con frecuencia y de la
forma correcta, con el objetivo de analizar los efectos que producira en cuanto al

desarrollo de la comprension de textos de tipo cientifico.
2.2.3.3 Mapas conceptuales

Rodriguez (2007) indica en que una de sus publicaciones, que los mapas
conceptuales fueron desarrollados por el Profesor Joseph Novak en el afio 1960,
basandose en las teorias de David Ausubel y su aprendizaje significativo, el cual
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ocurre cuando una persona consciente vincula nuevos conceptos a otros que ya

posee.
a) Definicion de mapas conceptuales

Existen mdltiples definiciones sobre los mapas conceptuales que resultan
relevantes para la presente investigacion, de los cuales se ha creido conveniente

resaltar los siguientes:

Para Aguilar (2006) citado en Rodriguez (2007), el mapa conceptual se percibe
como una técnica de representacion cuyas funciones ayudan para el aprendizaje. Es
también una técnica para el trabajo colaborativo que estimula la reflexion en grupos
de aprendizaje y en organizaciones. La invencion de esta técnica remonta al afio
1972, Joseph D. Novak desarrollaba un proyecto de investigacion que obligd a su
desarrollo, para 1974 el mapa conceptual era una herramienta Gtil para ayudar al
aprendizaje de la teoria cientifica, para el disefio de entrevistas clinicas, como
recursos para la ensefianza y para la comunicacion de conocimientos. Agrega Aguilar
(2006) que el mapa conceptual es una red de conceptos ordenados jerarquicamente,
esto nos indica que los conceptos de mayor generalidad ocuparan sus espacios
superiores. La mayoria de mapas conceptuales se elabora a partir de un texto como

un recurso para ordenar y representar conocimientos y teorias.

Es una representacion grafica organizada y jerarquizada de la informacion, del
contenido tematico de una disciplina cientifica, de los programas curriculares o de
los conocimientos que poseen los alumnos acerca de un tema. EI mapa conceptual
representa una jerarquia de diferentes niveles de generalidad, de importancia, y se
conforma de: conceptos, proposiciones y palabras enlace (Novak y Gowin, 1988;
citado en Rodriguez, 2007).

Los mapas conceptuales son diagramas de significados, de relaciones
significativas; en todo caso, de jerarquias conceptuales. Esto hace que se diferencie
de las redes semanticas que no necesariamente se organizan por niveles jerarquicos y
gue no necesariamente incluyen sélo conceptos (Moreira, 2008). Agrega el autor que

los mapas conceptuales constituyen un medio para la representacion de
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proposiciones a traveés de conceptos formados mediante palabras de enlace que
forman relaciones jerarquicas. También se considera una técnica, método o0 recurso
esquematico para representar un conjunto de signicados conceptuales incluidos en
una estructura de proposiciones que tiene por objeto representar las relaciones mas

relevantes y significativas entre los conceptos y el conocimiento previo del sujeto

El Mapa Conceptual es una técnica usada para la representacion grafica del
conocimiento. Como se ve, un mapa conceptual es una red de conceptos. En la red,
los nodos representan los conceptos, y los enlaces las relaciones entre los conceptos
(Rodriguez, 2007, p.2). El ejercicio de elaboracion de mapas conceptuales fomenta la

reflexion, el andlisis y la creatividad. .

Para Preciado (2009), el mapa conceptual es un recurso esquematico para
representar un conjunto de significados conceptuales incluido en una estructura de
proposiciones. Los mapas conceptuales constituyen un medio para la representacion
de proposiciones mediante conceptos formados por palabras de enlace que forman
relaciones jerarquicas. Ademas se le considera una técnica significativa, un método
0 recurso esquematico para representar un conjunto de signicados conceptuales
incluidos en una estructura, como antes se menciond, de proposiciones que tiene por
objeto representar las relaciones relevantes entre los conceptos y el conocimiento

previo del sujeto.

Para la Universidad de Cdrdoba (2012), un mapa conceptual es una herramienta
de aprendizaje apoyada en la representacion grafica de un determinado tema a traves
de la esquematizacion de los conceptos que lo componen. Estos conceptos son
escritos de forma jerarquica dentro de figuras geométricas llamados ovoides, que se
conectan entre si a través de lineas y palabras de enlace. El uso d estos organizadores

visuales permiten ordenar y comprender ideas de manera significativa.

Es importante afiadir que:

Los mapas conceptuales permiten la organizacion y jerarquizacion del conocimiento de
un tema y se puede utilizar antes, durante o después de ensefiar un contenido. El mapa

conceptual representa una jerarquia de diferentes niveles de generalidad e inclusividad
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conceptual y se conforma de: conceptos, proposiciones y palabras enlace.Los conceptos: se
refieren a objetos, eventos o situaciones y se representan en circulos llamados nodos. Existen
tres tipos de conceptos: supraordinados (mayor nivel de inclusividad), coordinados (igual
nivel de inclusividad) y subordinados (menor nivel de inclusividad). Las proposiciones:
representan la union de dos o méas conceptos relacionados entre si, mediante una palabra
enlace. Las palabras enlace: expresan el tipo de relacion existente entre dos o mas conceptos
y se representan a través de lineas rotuladas (Novak y Gowin, 1988; citado en

Rodriguez, 2007; p. 59).

Para Campos (2015) el mapa conceptual es un organizador graficos que proveen
un esquema conceptual al cual se le puede relacionar informacion mas especifica,
esto le permite a los estudiantes discriminar entre el nuevo material y los

conocimientos previos existentes en su estructura cognitiva.

Entre las ventajas que se obtienen al elaborar mapas conceptuales después de leer

un texto encontramos que:

Son ideales para facilitar el desarrollo del vocabulario de los estudiantes,
mejoran la discusion grupal de un contenido o dominio especifico, favorecen el
aprendizaje de textos tradicionales, facilitan la integracion de informacion obtenida
de diferentes fuentes, mejoran la esquematizacion de contenidos y ayudan a la

representacion de problemas (Campos, 2015, p. 12).
b) Elementos

Rodriguez (2007) enfatiza que a la hora de elaborar los mapas conceptuales no se

puede obviar los componen:

e Concepto: se denomina al evento o un objeto que con regularidad se denomina
con un nombre o etiqueta. Es aquella palabra que se emplea para designar
cierta imagen de un objeto o de un acontecimiento que se produce en la mente

del individuo.

o Palabra de enlace: son las preposiciones, las conjunciones, el adverbio y en
general todas las palabras que no sean concepto y que se utilizan para

relacionar y conectas éstos y asi armar una “proposicion™. Por ejemplo: para,
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por, donde, como, etc. Permiten junto con los conceptos, construir frases u

oraciones con significado logico y hallar la conexién entre conceptos.

Las proposiciones: estdn compuestas por la union de uno o varios conceptos o
términos que se relacionan entre si, a través de una palabra de enlace,

formando oraciones con sentido propio.

Lineas o flechas: en los mapas conceptuales convencionalmente, no se utilizan
las flechas porque la relacion entre conceptos esta especificada por las palabras
de enlace, se utilizan las lineas para unir los conceptos. Sin embargo, Novak y
Gowin (1960) citado en Rodriguez (2007), reservan el uso de flechas solo en el
caso de que la relacién de que se trate no sea de subordinacion entre
conceptos”, por lo tanto, se pueden utilizan para representar una relacion
cruzada, entre los conceptos de una seccién del mapa y los de otra parte de la

ramificacion conceptual.
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Relaciones entre los conceptos
(ligas o conectores)

Instrumentos
materiales

dominan

Instrumentos

pueden ser

Instrumentos,
Psicologicos

desarrollan se adquieren en

Conceptos

) desarrollando
dominan

Son
|Procesos psicolégicos Funciones psicologicas| |Actividades de Recursos simbalicos
aprendizaje

ks

se expresan de
manera externa en

superiores (culturales)

como{sun: \ / \ ) \
; \ transforman con trili:uyen
a

median las
[PEI'CEPCién [Memoria] [Atencidn} desarrollo de dentn la \
‘/comisom
Palabras o frases [Simbolos} [Textos‘rﬁ’{mulas] . Medios
de enlace grificos-simbolicos

Fuente: Rodriguez (2007). Elementos del mapa conceptual.

c) Caracteristicas

Generalmente los mapas conceptuales presentan las siguientes caracteristicas

extraidas de la Guia practica elaborada por la Universidad de Cordoba (2012):

e Jerarquizacion: Los conceptos se encuentran ordenados en forma jerarquica.
De esta manera, la idea general se ubica en la parte superior del esquema y a
partir de ella se irdn desarrollando el resto de conceptos.

e Responden una pregunta de enfoque: aunque los mapas conceptuales
involucren contenidos generales y especificos, su elaboracion y estudio debe
permitir al individuo resolver una pregunta de enfoque a través de la cual se

desarrollara el contenido del grafico.

e Simplicidad: reflejan la informacién mas importante de forma breve y

concisa.
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Uso de proposiciones: se forman a partir de la unién varios conceptos

mediante palabras de enlace y lineas conectoras.

Uso de enlaces cruzados: se emplean para relacionar conceptos de diferentes

partes del mapa conceptual y dar lugar a una nueva idea o conclusion.

Agradable a la vista: cuando se elabora de forma armoniosa crea un impacto

visual que facilita la comprension del contenido planteado.

d) Beneficios

Segun Moreira (2008) los mapas conceptuales representan un instrumento de

asociacion, integracion y visualizacion muy valioso para el aprendizaje significativo.

Asi también, podemos mencionar otros beneficios como:

Versatilidad y sencillez, ya que puede representar cualquier tipo de
contenido (informacion académica, cientifica, hechos historicos, procesos,
rutinas diarias, etc.)

Aprender de manera organizada, y jerarquizada cualquier contenido,
desarrollando su capacidad de sintesis al simplificar aquellos conceptos méas

relevantes en su idea principal.

Promueven la investigacion en el individuo, quien debe recurrir a varias
fuentes para relacionar conceptos y hacer una buena consolidacion del

contenido que resulte claro y comprensible al representarlo graficamente.

Contribuye a la resolucion de problemas personales o laborales, al
identificar de manera rapida y clara las causas, conectarlas y plantear posibles

soluciones.

Es una valiosa herramienta para la planificacién de actividades, permitiendo
enumerar todas las necesidades, asi como los recursos disponibles para

realizar dichas actividades.

Mejora la capacidad de analisis y reflexién y aumenta la creatividad
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El presente estudio considera importante conocer informacion relevante a cerca de
los mapas conceptuales (qué son, cudles con sus elementos, como se elaboran y las
ventajas de su utilizacion) ya que se elaborard un conjunto de sesiones con textos
cientificos que deberan comprenderse en todos sus niveles, utilizando a los mapas
conceptuales como herramienta para organizar la informacion, clasificarla, etc., con
el fin de analizar sus efectos y reflexionar en qué medida contribuyen al aprendizaje

significativo.
2.2.4 Bases conceptuales variable comprension de textos narrativos
2.2.4.1 Definicion de lectura

La lectura es un proceso complejo que exige un conjunto de habilidades
cognitivas, metacognitivas y actitudinales para comprender significativamente
aquello que se lee. Al respecto Mayor, Suengas y Gonzales (1995), citados en Llanos
(2013), sostienen que la lectura el proc eso cognitivo con mayor complejidad
realizado porl elser humano, consideran que la lectura es una actividad flexible y
que se adapta al propdsito del lector, a la naturaleza del texto y a los diferentes
niveles de procesamiento (p.34). Agregan ademéas que la lecura ha pasado por
diferentes conceptos, desde cuando éste se reducia a una mera decodificacion léxica,

pasando por la comprensidon textual hasta la interpretacion (juicios de valor).

Pinzas (2001) defiende que la lectura es una actividad flexible y que se adecua al
propdsito del lector, a la naturaleza del texto y a los distintos niveles de
procesamiento. El lector a medida que va leyendo, construye el significado, lo va
integrando con sus otras fuentes de informacion, de esta manera el lector va

elaborando un modelo del texto, dandole una interpretacion personal.
Sobre la lectura Solé (1987) manifiesta lo siguiente:

La lectura es una actividad cognitiva compleja en la que el lector es como
un procesador activo de la informacion que contiene el texto, proceso en que
pone en juego sus esquemas de conocimientos (frutos de sus experiencias,

vivencias y aprendizajes previos) con el fin de integrar los nuevos datos que el
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texto incluye; vy, en el proceso, los esquemas del lector pueden sufrir

modificaciones y enriquecimientos continuos (p.5).
Sanchez (2007) sobre lectura sostiene que:

La palabra lectura proviene de la palabra “legere”, que en latin quien decir

99 (3

“unir”, “atar”. Es decir, que solo hay lectura cuando se establece una union
entre la mente del autor y la del lector, de manera que no consiste en la mera
transformacién de los signos en sonidos, sino en la capacidad del pensamiento

o contenido presente en la imagen textual (P.25).

Agrega Solé (2004) que la comprension lectora en la actualidad es un proceso
mediante el cual el lector se comunica y elabora un significado en su interaccion con
el texto. Se comprende lo que se lee cuando relacionamos la informacién nueva con

la antigua (saberes previos).

Para Araoz, Guerrero, Villasefior y Galindo (2008), el concepto de lectura como
proceso interactivo plantea que el lector hace uso de sus conocimientos para
interactuar con lo expresado en el texto y, de esta forma, construir significados. Estas
mismas autoras destacan también el concepto dado por Quintana (2004) quien da a
conocer el concepto de lectura como un proceso transaccional, donde el término
transaccion se utiliza para indicar una doble relacion entre lo que se aprende y lo que
se conoce, Quintana explica un circuito dindmico, fluido, que se da a partir de la
lectura de un texto en una sintesis Unica e integrada, bajo esta perspectiva se entiende
la lectura como un proceso cognitivo a partir del cual un lector particular entra en
contacto con un texto particular, en un contexto determinado, y le permite crear

nuevos significados a través de su interpretacion.

De acuerdo a los conceptos anteriores podemos resumir que leer es establecer un
didlogo con el autor del texto, comprender sus pensamientos, e interpretar sus
propdsitos, hacerse preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto. Por ello el
presente estudio ha trabajado bajo en concepto de lectura transaccional el lector no es
un receptor pasivo de lo que el escritor dice. El lector interpreta, y dicha
interpretacion no debe quedarse s6lo en su memoria, sino plasmarse y concretarse, a

través de mapas conceptuales, como se verd mas adelante.
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2.2.4.2 Componentes de la lectura

Para Solé (1997) la lectura tiene dos componentes: La decodificacion y la
comprension. Estos dos aspectos son muy importantes ya que las principales

dificultades que tienen los estudiantes se debe a una deficiente decodificacion.

a) La Decodificacion

En este proceso se produce un reconocimiento e identificacion de las palabras y
sus significados. Una adecuada decodificacion se caracteriza por ser veloz, correcta y
fluida (Solé, 1997).

b) La comprension

La comprension es un proceso de creacion mental, donde gracias a ciertos datos
aportados por un emisor, el receptor crea una imagen del mensaje que se le quiere
transmitir. (Solé, 1987).

Es necesario mencionar que el proceso de lectura y comprensién es, dindmico,
donde se identifica y unen de forma coherente los datos externos y nuevos con los
datos de que disponemos (saberes previos). Todos los seres humanos tenemos la
necesidad de comprender todo aquello que nos rodea, por ende, contar con hipdétesis
y conjeturas sobre todo tipo de acontecimientos. Obviamente esto no afirma que la
manera de interpretar sea la "correcta” pero si es suficiente para satisfacer nuestra

necesidad de interpretar la realidad. (Lorenzo, 2009).

La investigacion considera importante comprender ambos componentes de la
lectura: codificacion y decodificacion, para posteriormente identificar el nivel de
comprension de textos cientificos que presentan los estudiantes que son sujetos de

nuestro estudio.
2.2.4.3 La comprension lectora y sus niveles

Comprender es captar los significados del texto, encontrandole sentido a los
sonidos, imagenes, a los colores o al cddigo escrito que es objeto de lectura.

(Paz 2006; citado en Gonzales, 2012). Etimologicamente comprender proviene
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del latin comprehender que significa “entender, penetrar, concebir, discernir,

descifrar”.

Para Grellet (1981) la comprension lectora es una de las denominadas
destrezas linglisticas, que va desde descodificacion y comprension lingistica
hasta la interpretacion y la valoracion personal.

El presente estudio considera relevante el aporte de Grellet, ya que en la
Educacién béasica regular se busca desarrollar en el estudiante una
comprension lectora en todos sus niveles. Por ende, podemos concluir que
cuando se lee no solo se extrae informacion, sino que, para su interpretacion,
también el lector aporta las propias experiencias, vivencias y conocimientos

precedentes, etc.

Hay varios autores que establecen distintos niveles de lectura, por ejemplo Araoz,
Guerrero, Villasefior y Galindo (2008) explican tres niveles: lectura de seleccion
(hojear y examinar), lectura analitica (leer de manera consciente, infiriendo,
razonando, reflexionando) y lectura critica (se usa el pensamiento critico, nos lleva
a reflexionar acerca de la validez de la informacion). Podemos mencionar también a
Gutierrez y Salmeron, 2012) que desarrolla en uno de sus estudios tres niveles
conocidos como: literal (todo aquello que esta explicito en el texto), inferencial
(aquello que esta implicito en el texto) y critico (juicios de valor a partir del texto).

Sin embargo, en el presente estudio se ha creido conveniente trabajar bajo la
clasificacion dada por Sanchez (2008) quien propone tres grandes niveles, dominios
0 etapas del proceso lector y en cada uno de ellos de despliegan sub niveles para una

comprension lectora mas significativa:
a) Nivel textual o de andlisis.

Aquella por la cual se logra reconocer y recordar los hechos, detalles, ideas
principales y acontecimientos que aparecen en el texto de forma explicita. Es
una capacidad basica que se debe trabajar con los estudiantes para que logren

una optima comprensién (Sanchez, 2008)

25



Este tipo de comprension no requiere mucho esfuerzo, pues la informacion
se encuentra a nuestra disposicion y sélo se requiere comparar la pregunta con
el texto para encontrar las respuestas. En este nivel encontramos los siguientes

sub niveles:

e Sub Nivel literal:

En este nivel el lector se limita a decodificar (descifrar) los signos escritos
de la palabra convirtiendo lo visual en sonoro y viceversa es decir, recoge
formas y contenido explicitos del texto, por eso se pueden determinar los
siguientes indicadores para asegurar su comprension. Para Sanchez (2008) el

docente debe incentivar a sus estudiantes a:

Transponer los contenidos del texto al plano mental del lector.

Captacion del significado de palabras, oraciones y clausulas.

Identificacién de detalles.

Precision de espacio y tiempo.

Secuenciacion de sucesos.

e Sub nivel de Retencion:

En este sub nivel, segin Sanchez (2008), el lector capta y aprende los
contenidos del texto, por tal razén puede:

Reproducir situaciones planteadas en el texto

Recordar de pasajes y detalles.

Fijar de los aspectos fundamentales del texto.

Acopiar, recolectar los datos especificos

Sensibilizarse ante el mensaje.
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e Sub nivel de Organizacion:

Aqui el lector ordena los elementos y vinculaciones que se dan en el texto,

por esta razén se llega a:
- La captacion y establecimiento de relaciones
- El descubrimiento de la causa y efecto de los sucesos
- La captacion de la idea principal del texto
- La identificacion de personajes principales y secundarios
- El reordenamiento de una secuencia
- La realizacion del resumen y la generalizacion
b) Nivel inferencial

Para Saussure (1985), citado en Gutierrez y Salmerdn, 2012), este nivel se
busca reconstruir el significado del texto, relacionandolos con las experiencias,
vivencias personales y el conocimiento previo que se tengan respecto al tema

de la lectura.

Sanchez (2008) manifiesta que en el nivel inferencial actGan procesos
cognitivos mas complejos que los del nivel literal. Se activan, por ejemplo, la
capacidad de organizacion, la discriminacion, la interpretacion, la sintesis, la

abstraccion, entre otros.

En este nivel los lectores estdn en condiciones de descubrir aspectos

implicitos (supuestos) en el texto (Sanchez, 2008), por ello puede:
e Complementar detalles que no aparecen en el texto.
e Extraer conjeturas de otros sucesos ocurridos o que puedan ocurrir.

e Formular hipdtesis acerca de los personajes
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o Despertar ensefianzas a partir del texto.
¢) Nivel contextual o de sintesis

Se logra este nivel cuando el estudiante es capaz de enjuiciar y valorar el
texto que lee emitiendo apreciaciones personales y juicios de valor sobre: el
uso de los elementos ortograficos y gramaticales, la cohesion y coherencia del
texto, el lenguaje que utiliza; incluso es capaz de cuestionar las ideas y
argumentos vertidos en el texto por el autor, incluso opina sobre el
comportamiento de los personajes, etc. (Saussure, 1985; citado en Gutierrez y
Salmerén, 2012).

Sanchez (2008) precisa los siguientes sub niveles:
e Sub nivel de interpretacion

Aqui el lector esta en condiciones ordenar en un nuevo enfoque los

contenidos del texto, por tal razén puede:

Formular una opinion

Deducir conclusiones

Predecir resultados y consecuencias.

Extraer el mensaje conceptual

Diferenciar los juicios de existencia de los juicios de valor

Reelaborar el texto escrito en una sintesis propia.

Sub nivel de valoracion

En este sub nivel ya el lector se encuentra en la capacidad de formular
juicios basandose en la experiencia y valores, (Sanchez, 2008), por lo tanto,

puede lograr:
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- La captacion de los sentidos implicitos
- El juicio de verosimilitud o valor del texto
- La separacion de los hechos y de las opiniones
- El juicio acerca de la realizacion buena o mala del texto.
- El juicio de la actuacion de los personajes
- El enjuiciamiento estético (de fondo y/o forma)
e Sub nivel de creatividad

En este dltimo sub nivel, el lector puede redactar su propia creacion,
aplicando sus propias ideas a situaciones parecidas a la realidad,

contrastandolas con las que ofrece el texto (Sanchez, 2008)

Camba (2011), citado en Castillo, argumenta que para que el estudiante

Ilegue a este nivel se le debe ensefiar a:

Juzgar el contenido del texto

Distinguir un hecho de una opinién

Captar sentidos implicitos

Juzgar la actuacién de los personajes

Analizar la intencion del autor

Emitir juicio frente a un comportamiento

Juzgar la estructura de un texto, etc.
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2.2.4.4 Estrategias de comprension lectora

Camacho (2007) citado en Salas (2012) menciona que las estrategias tienden a ser

un puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa. Estas estrategias le

permiten al estudiante acceder a los contenidos y comprenderlos:

a) Hojear y examinar: Se considera util para seleccionar una determinada

b)

informacion. El hojear un texto de manera general, es cuando el lector revisa
el texto para obtener una idea general del contenido, poniendo su atencién en:

los titulos, subtitulos, indice, autores, portadas, etc.

Objetivos de la lectura: El estudiante se plantea unas metas: ¢Qué tengo que
leer?, ¢Para qué tengo que leer?, ¢Cual es la informacion esencial que el texto
proporciona y qué es necesaria para logar el objetivo de la lectura? (Solé;
citado en Salas, 2012). Dichos objetivos estan relacionados con la intencion
de la lectura: buscar informacién, encontrar respuestas; etc. En conclusion la
estrategia en el alumno es que conoce la finalidad, el alcance del material y

cémo manejarlo.

c) Aproximacion e identificacién: En esta estrategia se requiere la capacidad

d)

e)

para distinguir, decodificar, inferir y explicar. El alumno podra acceder a una
primera comprension semantica y cognitiva del texto, y activar, el marco
general de referencia, la situacién o el contexto en que debe interpretarlo
(Lomas, 2009; citado en Salas, 2012).

Organizacion: organizar la informacién es una de las habilidades basicas que
se debe desarrollar. Consiste en reconocer e identificar las partes y relaciones
entre ellas, que le permita elaborar esquemas, agrupar la informacion,
establecer un orden, etc. (Lomas, 2009). La estrategia de organizacion le
permite al lector jerarquizar la informacion siguiendo un orden distinto al

presentado por el escritor.

Inferencia: Es un proceso cognitivo por medio del cual se obtiene
informacién nueva a partir de la informacion ya disponible. Es decir, lector

inrecatla con el texto a partir de ciertos elementos de éste, pero también de su
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conocimiento previo, realizando inferencias gracias a los conocimientos que
ya posee y a la profundidad que logre en su lectura (Salas, 2012). La
inferencia es el proceso obtener conclusiones que no aparecen en el texto,

pero que se pueden extraer basdndose en la informacion (Cassany, 2000)

f) Aprender a entender: En esta estrategia que facilita el recuerdo y la
comprension de la informacion relevante del contenido que se ha de aprender.
A esta estrategia se incorpora la técnica del resumen, en la cual se sintetiza la
informacion relevante del texto, ademas de enfatizar conceptos clave,
principios, términos y argumento central. Otra técnica utilizada son los mapas
conceptuales y redes semanticas, en donde se realiza la representacion gréafica

de esquemas de conocimientos (Camacho, 2007; citado en Salas, 2012).
2.2.45 Competencias y habilidades que maneja un buen lector

Segln Priego (2011) la comprension de lo leido es un proceso mental muy
complejo que abarca, al menos, cuatro aspectos basicos: interpretar, retener,
organizar y valorar. Cada uno de los cuales supone el desarrollo de habilidades

diferentes y de la puesta en practica de estrategias concretas:

a) Interpretar es:

e Formarse una opinion.
e Inferir significados por el contexto.

e Sacar ideas centrales. o Deducir conclusiones. o Relacionar datos. o Predecir
unas consecuencias.

b) Retener:

e Conceptos fundamentales.
e Datos para responder a preguntas.
e Detalles aislados.

e Detalles coordinados.

c¢) Organizar consiste en:
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e Formular hipotesis y predicciones o Establecer consecuencias.
e Seguir instrucciones.

Secuencializar hechos.

Esquematizar.

Resumir y generalizar.

Encontrar datos concretos en las relecturas
d) Para Valorar hay que:

o Captar el sentido de lo leido.

Establecer relaciones.

Deducir relaciones de causa-efecto.

Separar hechos de opiniones.

Diferenciar lo verdadero de lo falso.

Diferenciar hechos de opiniones.

Diferenciar lo real de lo imaginario

2.2.4.6 Comprension de textos narrativos

Para Molinari y Duarte (2007), comprender un texto equivale a construir una
representacion de una situacion en el mundo real, el mundo de las ideas concretas o

un mundo imaginario.

La Psicolinguistica cognitiva, agrega Molina y Duarte (2007) define a la

comprensién de textos como:

la construccion gradual, durante la lectura, de una representacion mental de la
situacion que el texto describe. Cuando leemos, se conjugan varios procesos
psicologicos a los que se puede denominar procesos componentes de la comprension.
Algunos de estos procesos operan sobre los diferentes estratos de la estructura
linglistica, identificando unidades y construcciones; su funcionamiento coordinado
contribuye para arribar al resultado final de la comprensién, que es la representacion
mental a la que nos referiamos. Pero la comprension de un texto requiere mas

conocimiento que el meramente linguistico. (p.168).
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La comprensién de textos implica la construccién de una representacion
semantica, coherente e integrada del mismo (Arnoux, Sylvia y Silvestri, 2003, p.1).
Esto supone que el lector sea capaz de descubrir las relaciones de coherencia entre
las oraciones y frases que conforman el texto. Teniendo en cuenta este comentario,
queda claro que en el proceso de comprension de textos intervine tanto los aspectos
relacionados con el texto, que presenta informacion especifica sobre un determinado
tema, como con el sujeto, que parece tener un papel activo y dinamico de

construccionde nuevos conocimientos a partir de los leido y de sus saberes previos.

Segun Silvestri (2003), el lector tiene la finalidad de encontrarle significado a lo
que lee, utilizando sus conocimientos y buscando relacionarlos con la informacion
nueva que aporta el texto. Podemos decir entonces que hay una relacion muy
estrecha entre los conocimientos que presenta el texto y los conocimientos que posee
el sujeto, quien se sirve de éstos para guiar su lectura y construir una adecuada

representacion de lo que lee.

Para Sanchez (2008), un texto es una unidad supraoracional que esta constituida
por dos 0 mas oraciones, aunque es mas que la sumatoria de oraciones, ya que la
comprension individual radica no en cada una de sus partes sino en la totalidad del
texto. Los textos conforman conjuntos de oraciones relacionadas y conectadas
internamente entre si con marcos compartidos de conocimientos sobre un tema en

especifico.
Sanchez (2008) afirma que:

dentro de un texto, la informacién se presenta de un modo ordenado: cada idea se
relaciona con un tema preciso que hasta cierto punto debe ser estable y en otra
cambiante (progresion o sucesion tematica). Esta continua variacion en la sucesion
temética del texto obliga al lector bien a través de sus conocimientos previos sobre el
tema o bien gracias a la informacion obtenida en el texto, a un continuo proceso de
revision de la informacion con el fin de establecer la conexion entre las ideas. Una vez
detectada la progresion temética del texto, el lector ird relacionando la informacion
nueva con la ya dada, de forma que el texto y la interpretacién que de él se va

derivando adquiere coherencia.
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Flavell (1976) citado en Canales (2008) manifiesta en una de sus
investigaciones que para comprender un texto es importante la “metacognicion”,
entendida como un proceso cognitivo que se refiere al conocimiento de la propia
actividad cognitiva y al control que ejercemos sobre la misma. En base a ello,
Rios (1991) citado en Canales (2008), incorpora el término “metacomprension”
para referirse al conocimiento del lector acerca de sus recursos cognitivos para
enfrentar una tarea de lectura y la autorregulacion que ejerce sobre sus

estrategias como lector (p. 94).
Esta actividad segun el autor comprende 3 fases:

a) Planificacion : Se activan conocimientos previos. Se establecen los objetivos de la

lectura y finalmente se elabora un plan de accion.

b) Supervision: Se evalla la aproximacion o alejamiento de la meta. Se detectan
aspectos importantes y se identifican las dificultades de comprension determinando

SUS causas.

c) Evaluacion: Se procede a valorar los resultados logrados y la efectividad de las
estrategias usadas.

Eso en cuanto a la comprension de cualquier tipo de textos. Ahora, es importante
recalcar que el presente estudio esta centrado en la comprensidn de textos de tipo
narrativo, por lo cual resulta de sumo interés mencionar que un texto narrativo es una
forma de expresion que cuenta hechos o historias acontecidas a sujetos, ya sea
humanos (reales o personajes literarios), animales o cualquier otro ser antropomorfo,
cosas U objetos; en €l se presenta una concurrencia de sucesos (reales o fantasticos) y

personas en un tiempo y espacio determinados (Cassany, 2000)

Se sabe que existen dos elementos basicos de las narraciones, la primera son las
accions (aunque sea minima) encaminada a una transformacion, y la segunda es el
interés que se produce gracias a la presencia de elementos que generan intriga
(definida ésta como una serie de preguntas que porta el texto y a las cuales la

narracion termina dando respuesta).
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Cassany (2000) agrega que las narraciones son actos comunicativos que suponen
la existencia de un emisor con una intencion (¢por qué narrar?) y una finalidad (¢ para
qué narrar?). Las narraciones se caracterizan por presentar de modo indispensable
varios sucesos integrados por uno cuya ejecucion es necesaria para producir el
suceso siguiente; estos sucesos se realizan cronolégicamente (tiempo), en una serie
de progresiones lineales que determinan una construccion regida por el esquema
causa/efecto. El participante en una narracion (a quien denominaremos sujeto) es un
humano, un ser, objeto, pasion, etc., humanizado (antropomorfico), o un hecho que
afecta a los humanos; por lo tanto, el tema de las narraciones compete a la vida
humana. En toda narracion aparecera un sujeto fijo, personaje principal o actor

principal (Cassany, 2000)
a) Definicion de textos narrativos

Para profundizar en el texto narrativo hay que tener en cuenta las multiples
definiciones que se tiene acerca del mismo, por ello se ha creido conveniente

destacar los siguientes:

Para Zavala (2013), el texto narrativo se entiende como el discurso que trata de
anexar una serie de acontecimientos acontecidos en el tiempo y que tiene una
coherencia tematica. Dichos textos narrativos, conocidos también como “relatos” se
producen en la interaccién cotidiana: narramos lo que nos pas6 a nosotros o a otros
recientemente o hace algun tiempo. También encontramos los textos narrativos que
apuntan a otros tipos de contexto, como los chistes, mitos, cuentos populares, sagas,
leyendas, etc.; y finalmente, no se puede dejar de mencionar, aquellas narraciones
mas complejas que generalmente se circunscriben al concepto de literatura, cuentos,

novelas, etc. (Zavala, 2013).
Brewer (1997) define el texto narrativo como:

Un discurso que trata de incorporar linglisticamente una serie de
acontecimientos ocurridos en el tiempo y que tienen una coherencia causal o
temaética, estan constituidos por la cadena de acontecimientos y los existentes,

personajes y escenarios, los objetivos y personas que actuan.
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Lo anterior quiere decir que, en los textos narrativos estdn implicitos muchos
aspectos que son caracteristicos del mismo: los escenarios, los personajes, las
conversaciones, etc., todos ellos agrupados forman una historia que tiene un enlace
profundo en su estructura (causa suceso) y consecuencias que se vuelven el todo y la
intencion de la historia. Este aspecto es relevante pues le permite al lector aumentar
sus conocimientos acerca de una cultura, o de un saber especifico, enriquecer sus

experiencias y vivencias, etc. (Zapata, 2013).

Se puede concluir que la narracién es un tipo de textos en el que se cuentan
hechos que pueden ser reales o imaginarios y en el que la accién es realizada por
unos personajes con caracteristicas particulares, en un tiempo y espacio establecido.
La investigacion considera relevante reflexionar el concepto de esta variable para asi
poder comprender el nivel de comprension en el que se encuentran los docentes y si

han logrado mejorar después de la aplicacion de las sesiones.
b) Caracteristicas del texto narrativo

En el fasciculo siete de Plan de Capacitacion docente, emitido por el Ministerio
de Educacién (2010) se describe que un texto narrativo debe de reunir las siguientes

caracteristicas:

e Verosimilitud: Que hara que los hechos parezcan verdaderos, aunque no lo

sean.

e Rapidez y Movimiento: Que deben de dominar la narracion.

e Sencillez: Que ayudaran a despertar la curiosidad del lector hasta llegar al
desenlace del suceso.

e Brevedad: Porgue hay que ir directamente al asunto y huir de las digresiones,
asi como la excesiva extension, aunque la brevedad no debe de generar en

sequedad.

Por otra parte, Garcia (2006) sostiene que los textos narrativos deben tener o

tienen las siguientes caracteristicas:

36



c)

Los textos narrativos concretizan un proceso de representacion
predominantemente dinamica, sobre todo por la accion de mecanismos

temporales.

Los textos narrativos llevan a cabo un proceso de exteriorizacion. Porque en
ellos se pretende describir y caracterizar un universo autbnomo, integrado por

personajes, espacios y acciones.

Los textos narrativos establecen una dindmica de sucesividad, directamente
relacionada con el devenir del tiempo en el que se proyectan los hechos
relatados y también con los términos en los que se describen espacios,

personajes, etc.

Estructura del texto narrativo

Para Cortazar (1996), es importante diferenciar los dos tipos de estructura: la

estructura externa, que es la forma como se distribuye el texto (parrafos, capitulos,

partes, secuencias, actos, escenas, titulo y cuerpo) y la estructura interna, que es la

forma como se organizan los contenidos y ésta suele dividirse en tres partes:

Introduccion o planteamiento: La parte inicial de la historia, donde se
presentan todos los personajes y sus propdésitos. Pero, sobre todo, donde se
presenta la normalidad de la historia. Lo que se presenta en la introduccion es
lo que se quiebra o altera en el nudo. La introduccién sienta las bases para

que el nudo tenga sentido.

Desarrollo o nudo: Es la parte donde se suscita el conflicto o el problema de
la historia, toma forma y suceden los hechos mas importantes. El nudo surge
a partir de un quiebre o alteracion de lo planteado en la introduccion.

Desenlace o final: Parte donde se suele dar el climax, la solucién a la historia

y finaliza la narracién. Puede terminar en un final feliz o no.
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d) Elementos del texto narrativo

Cortazar (1996) manifiesta que para elaborar un cuento hay que tener en cuenta

los siguientes elementos:

e El narrador: Es quien cuenta los hechos que le suceden a los personajes. Si
se narra en tercera persona se pueden dar dos tipos de narracion: el
omnisciente, que conoce los hechos; el observador que solo cuenta lo que
puede observar. En primera persona se pueden dar otros dos tipos: el
protagonista donde el narrado es también personaje y el testigo, donde el

narrador es espectador de los hechos.

¢ Los personajes: Son las personas, los animales o las cosas que intervienen en
el relato. El protagonista es el personaje principal que se enfrenta al conflicto;
el antagonista, el que se opone a la accion del protagonista.

o El tiempo: Es el momento en que ocurre la historia que se narra que puede
ser en el pasado, en el presente o en el futuro.

e Espacio fisico: La creacion de un buen ambiente le da a lo narrado un fondo
de autenticidad. Es el sitio donde ocurre la historia que se narra. El lugar

puede ser real o fantastico.

e Accidén: Son todos los hechos que suceden en la narracion de forma
cronoldgica; todo lo que les pasa a los personajes y que se cuenta en la
narracion.

2.2.4.7 Importancia de la lectura

Leer un texto implica analizarlo, comprenderlo, interpretarlo, para darle

significado en el marco de nuestro contexto cultural.

La lectura es un proceso interactivo en el que quién lee construye de una manera

activa su interpretacion del mensaje a partir de sus experiencias y conocimientos
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previos, de sus hipotesis y de su capacidad de inferir determinados significados
(Solé; citado en Lomas, 2009). Por medio de la lectura de cualquier material se
mejora la comprension lectora de los estudiantes hasta el nivel en que éstos sean

capaces de seguir aprendiendo.

El ensefiar a leer es uno de los objetivos fundamentales de la escuela y es ésta,
quien se debe responsabilizar en gran parte por fomentar la lectura de textos y por

promover el desarrollo de la comprension lectora.
2.2.4.8 Relacién entre mapas conceptuales y comprension de textos

En el proceso del aprendizaje es frecuente que los alumnos memoricen
mecanicamente los conceptos sin relacionarlos con las ideas que ellos ya
comprenden; este constituye uno de los principales problemas de la educacién actual.
Sin embargo, hace mucho tiempo, Ausubel, distingue el aprendizaje por repeticion
de lo que él denomind aprendizaje significativo, este ultimo se produce cuando el que
aprende relaciona los nuevos conocimientos, de manera organizada y esencial con lo
que ya sabe (Ausubel, 1980; citado en Moreira, 2008; p.8).

Un instrumento que ha demostrado el varios estudios e investigaciones ser de gran
utilidad para lograr el aprendizaje significativo es el mapa conceptual. A partir de la
tedria de de Ausubel, surge el mapa conceptual de Novak, como estrategia activa e
innovador para guiar a los estudiantes a aprender y a organizar la variedad de
informacion que se le presenta. Es una técnica para representar y organizar el
conocimiento, empleando conceptos y frases de enlace, flechas, etc. que “tienen por
objeto representar relaciones significativas entre conceptos en forma de
proposiciones” (Novack, citado en Rodiguez, 2007). Por lo tanto es de mucha
utilidad al momento de comprender un texto donde previamente se han seleccionado

las ideas principales.

Los mapas conceptuales constituyen a su vez estrategias denominadas “después
de la lectura” junto a otros organizadores graficos, permitiendo jerarquizar
informacion con el fin de aprehenderla de forma signifiucativa. He ahi la relacion
entre ambas (Soto, 2013)
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2.3 Hipotesis
2.3.1 Hipotesis generales

La aplicacion de mapas conceptuales tiene efectos significativos en el desarrollo
de los niveles de comprension de textos narrativos en los estudiantes de sextos grado
de pirmaria de la I.E. Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos-Piura.

2.3.2 Hipotesis especificas

a) El nivel de comprensidn de textos narrativos en los estudiantes antes de la

aplicacion de mapas conceptuales, es deficiente.

b) El nivel de comprension de textos narrativos en los estudiantes antes de la

aplicacion de mapas conceptuales, es sobresaliente.

c) Hay diferencias significativas entre el nivel comprensidn de textos narrativos antes

y después de la aplicacion mapas conceptuales.
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METODOLOGIA

3.1 Tipoy nivel de investigacion

La investigacién corresponde, segun la naturaleza de los datos, a un estudio dentro
del Paradigma o Enfoque Cuantitativo, porque se ha aplicado un instrumento

sistémico que se ha procesado con medidas estadisticas.

Para Hernandez, Fernandez, & Baptista (2010, p.7), el enfoque cuantitativo,
representa un conjunto de procesos, es secuencial y probatorio. Parte de una idea, se
derivan objetivos y preguntas de investigacion, se revisa la literatura y se construye
un marco o una perspectiva tedrica. De las preguntas se establecen hipotesis y
determinan variables; se desarrolla un plan para probarlas (disefio); se miden las
variables en un determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas (con
frecuencia utilizando métodos estadisticos), y se establece una serie de conclusiones

respecto de la(s) hipotesis.

Segun la investigacion es de tipo aplicada, porque estuvo orientada a comprobar
los efectos de la aplicacion de mapas conceptuales en el desarrollo de la comprensién
de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado de primaria de la I.E. Artemio

Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos-Piura.

Para Gutiérrez (1998), a la investigacion aplicada, le interesa que los resultados
obtenidos tengan utilidad practica inmediata sobre la sociedad. Ademas, tiene como
propositos précticos conocer, explicar, predecir o tomar acciones sobre un fenémeno

0 problema actual.

3.2 Disefio de investigacion

El disefio que se asumio en la realizacion de la investigacion es el denominado:
Pre-experimental con pretest y postest en un solo grupo. Se aplica una prueba previa
al estimulo, después se les aplica sesiones utilizando mapas conceptuales, y luego se
observa el efecto del mismo en la variable: comprension de textos narrativos
(Sampieri, 1991).
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El mencionado disefio se representa de la siguiente manera:

G 01 X OZ

Donde:

G: Grupo experimental, conformado por 30 estudiantes de sexto grado de
primaria de la Institucién Educativa Artemio Requena Castro del AA.HH

Nuevo Catacaos-Piura.

0,: Es la observacién antes del estimulo, para identificar la problemaética, a través
de la aplicacién de una prueba de entrada (pre test) sobre comprension de

textos narrativos.

X: Estimulo, aplicacion de un conjunto de sesiones centrada en el uso de mapas

conceptuales.

@,: Es la observacién pos test, donde se administra una prueba de salida sobre
comprension de textos narrativos para determinar los efectos que han

producido las sesiones.

3.3 Poblacién y muestra

La poblacion esta representada por 58 estudiantes del sexto grado de educacion
primaria de dos secciones: “A” y “B”, de la Institucion Educativa Artemio Requena

Castro, ubicado en el AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura.

La muestra se determino por muestreo no probabilistico, porque se considerd solo
a la seccion de sexto grado “B” (Muestreo intencional o por conveniencia), porque es
el grupo que presenta mayor dificultad en la comprension de textos. No fue necesario

calcular tamafio muestral.
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Muestra de estudio

GRUPO Varones Mujeres Total
6 “B” 12 18 30
Fuente : NOmina de matricula, 2016

3.4 Definicion y operacionalizacion de variables

3.4.1 Definicion conceptual

a) Mapas conceptuales: Técnica usada para la representacion grafica del
conocimiento. A través de una red de conceptos. En la red, los nodos representan
los conceptos, y los enlaces las relaciones entre los conceptos (Rodriguez, 2007,
p.2).

b) Comprensidn de textos narrativos: Es la correcta percepcidn que posee el lector
de signos y simbolos escritos que le permiten identificar, retener, organizar e
inferirir los contenidos expuestos por el emisor (Sanchez, 2008), en textos donde
se relatan hechos o acontecimientos en un lugar y tiempo determinado y con una
estructura marcada (inicio, nudo y desenlace) (Zavala, 2012). Los niveles que
adquiere mediante la lectura son: nivel textual o de andlisis, nivel inferencial, y
nivel contexual o de sintesis, cada uno apoyados en las destrezas graduadas de
menor a mayor complejidad. (Sanchez, 2008).
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3.4.2 Operacionalizacion de variables

Variables O%f;gg:ﬁgl Dimensiones Indicadores Items
e Ordena ¢ Organiza las
conceptos ideas principales
de lo mas que colocard en
general al el mapa
Herramientas mas conceptual
visuales que especifico.
organizan
graficamente e Jerarquiza las
informacion 'y o Jerarquiza Y| jgeas en una
conocimientos asocia ideas
en una red de o escala ordenada
Organizacion y yconceptos. | o avor  al
conceptos jerarquizacion. y
relacionados  a menos
través de flechas importancia.
y conectores.
e Incorpora
ramificaciones
o Considera y| de acuerdo a
aplica las ideas
grados  de | jerarquizadas
Mapas ramificacio sin perder la
conceptuales. NEs. armonia visual.
e Encierra los | eEncierra las
conceptos principales
en ovoides. ideas del mapa
conceptual
utilizando
ovoides.
o Usa lineas y| @Ultilizalineasy
Elaboracion y flechas para| flechas  para
elementos enlazar los conectar
conceptos. conceptos y
conectores
I6gicos.
e Utiliza e Utiliza
;(;?aectores conectores para
relacionar relacionar los
las ideas. conceptos.
Desarrollo de | Nivel de Sub nivel [ eCapta el
la destrezas y Literal significado de
comprension | habilidades Nivel textual o | e Capta el palabras
de textos | cognitivas de analisis. significado identificando los
narrativos. mediante las de palabras. sindbnimos. (1)
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cuales el lector
atribuye
significado a un
texto que relata
hechos y
acontecimientos
comprendiéndolo
en todo sus
niveles.

e Precisa
espacio vy
tiempo.

¢ |dentifica
Secuencia
de los
sucesos Yy
acciones

Sub nivel de

Retencion

- Recuerda
pasajes Yy
detalles.

- Recolecta
datos
especificos.

Sub nivel de
Organizacion.
- Identifica
personajes
principales
y
secundarios.
- Identifica
ideas
principales

y
secundarias.

e Determina el
tiempo en el que
se desarrollan los

hechos.(6)

e |dentifica
secuencia de
hechos y acciones
relevantes

realizadas por los
personajes.(2,3,5,
4)

e [dentifica pasajes,
detalles y datos
especificos  del
relato. (7,8 y 9).

o [dentifica los
personajes
principales  que
intervienen en el
texto  narrativo.
(10)

eldentifica la ided
principal quey
engloba el texto
narrativo. (11).

Nivel

inferencial

Realiza
inferencias a
partir de la
informacion
literal.

eInfiere el porqué
de las acciones Yy
actuaciones de
los personajes del
relato. (12,15).
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e Deduce
cualidades de los
personajes.
(14,15).

Nivel

contextual o de

sintesis.

Sub nivel de
interpretacion.

o Extrae el
mensaje del
texto.

Sub nivel de

valoracion.

e Discriminay
destaca
valores o
actitudes
positivas.

Sub nivel de

creatividad.

e Propone
titulos
distintos
para el
texto.

e Relaciona V|
extrae el mensaje
de la historia. (16,
17).

e Destaca los
valores que
transmite la

historia. (18)

e Discrimina lag
acciones de log
personajes. (19).

e Selecciona un
titulo diferente a
la historia segun
su criterio y
creatividad. (20).

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La investigacion utilizard una prueba escrita, especificamente una prueba objetiva

con la finalidad de verificar el nivel de logro de los estudiantes en la comprension de

textos narrativos antes y después de aplicar las sesiones de mapas conceptuales.

Técnica

Instrumento

Evaluacion sistematica

Prueba objetiva de comprension de textos

narrativos (pre test y post test)
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3.6 Plan de analisis de resultados

El analisis estadistico se realizara a través de la hoja de célculo Excel y del software
estadistico SPSS en los casos que sea necesario. Se realizara tomando en cuenta el

siguiente procedimiento:

a) Elaboracion de base de datos: Se procedera a realizar el conteo de respuestas
dadas en la prueba de comprension de textos, organizandolas en una vista de

variables y una vista de datos.

b) Tabulacién: Se organizaradn las frecuencias absolutas y relativas en tablas de
distribucion de frecuencias, de acuerdo a los objetivos especificos y objetivo
general.

c) Gratificacion: Se disefiara graficos de frecuencias relativas de acuerdo a lo

expuesto en tablas y segin objetivos de investigacion.

e) Andlisis estadistico: Se ejecutara el analisis estadistico, considerando estadisticos
descriptivos (media aritmética y moda) asi como la prueba de hipotesis a través de

la medida W de Wilconxon.

d) Interpretacion: Se explicara, argumentara y juzgara los resultados, exponiendo y

destacando el significado de los valores mas representativos.

3.7 Matriz de consistencia

Titulo: Aplicacion de mapas conceptuales para el desarrollo de la comprension
textos narrativos en los estudiantes de sexto grado de educacién primaria
de la I.LE. Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos-Piura ,
2016.
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Problema Objetivos Hipotesis Variables Metodologia
¢Qué Determinar los | La aplicacién de Variable 1: a. Tipo de
efectos efectos de la [ mapas Mapas investigacion:
produce la | aplicacion  de | conceptuales tiene | conceptuales. | Experimental
aplicacion mapas efectos b. Disefio
de  mapas | conceptualesen | significativos en el Variable 2: de la
conceptuales | en el desarrollo | desarrollo de la : Investigacion:
en el | de la | comprension e | Desarrollo de p
desarrollo comprension de | textos  narrativos | 12 . e
de la | textos en los estudiantes | Comprension | €xperimental
comprension | narrativos  en | de sextos grado de de ftextos de pre testy
de  textos | los estudiantes | pirmariade lal.E. | harrativos. pos test en un
narrativos de sexto grado [ Artemio Requena solo grupo
en los | de pirmaria de | Castro del AA.HH C. .
estudiantes | la I.E. Artemio | Nuevo Catacaos- Poblacion y
de sexto | Requena Castro | Piura. muestra:
grado de | del AAHH Estudiantes
primariade | Nuevo de sexto
la I.LE | Catacaos-Piura S grado de
Artemio 2016 H|p0tg§|s primaria.

' Especificas

Requena a) El nivel de
'(;;s.tLoH ! o comprension  de IIDnstrEmento.
NUevo Objetivos textos  narrativos rueba
Catacaos- Especificos en los objetiva sobre
Piura. 20167 | @ Medirr el | estudiantes antes conprension

' nivelde de la aplicacion de de  textos

narrativos.

comprension de
textos
narrativos antes
de la aplicacion
de mapas
conceptuales.

b) Medir el
nivel de la
comprension de
textos
narrativos
después de la
aplicacion  de
mapas
conceptuales

c)  Establecer
diferencias
significativas
entre el nivel ¢,
de comprension
de  textos
narrativos antes
y después de la
aplicacion  de
mapas
concepuales.

mapas
conceptuales,  es
deficiente.

b) EI nivel de
comprensiéon  de
textos  narrativos
en los
estudiantes antes
de la aplicacion de
mapas
conceptuales,  es
sobresaliente.

¢) Hay diferencias
significativas entre
el nivel
comprension  de

textos  narrativos
antes y después de

la aplicacion
mapas

conceptuales.
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3.8 Principios éticos

Para el desarrollo de la presente investigacion se aplicara los siguientes principios:

e Principio de autonomia: Determina que cada estudiante decida libre vy
voluntariamente participar como sujeto de estudio después de haber sido bien
informado de qué se trata la investigacion.

e Principio de beneficencia y no maleficencia: Exige al investigador a
maximizar posibles beneficios y minimizar posibles riesgos de la investigacion.
Se aplicaréa en el sentido de aportar en el estudiante los beneficios de conocer y
utilizar estrategias mapas conceptuales que le permitan tener una actuacion
eficiente durante su trayecto y fortalecer su capacidad de comprensién de textos

narrativos.

e Principio de justicia: Derecho a un trato justo. Los participantes tienen derecho a
un trato justo y equitativo, antes, durante y después de su participacion.
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IV. RESULTADOS

4.2 Resultados descriptivos

En la investigacion se formularon tres objetivos especificos y un objetivo general,

cuyos resultados se exponen a continuacion:
4.2.1 Nivel de comprension de textos narrativos en el pretest

En el objetivo especifico 1 se midi6 el nivel de compresion de textos narrativos
que tenian los estudiantes antes de la aplicacion de mapas conceptuales, cuyos

resultados son los siguientes:

Tabla 1 : Nivel de comprensidn de textosnarrativos antes de la aplicacion de

mapas conceptuales.

Niveles F Deficiente Medio Sobresaliente Total
) f 0 13 17 30
. Nivel Textual
% 0,00 43,33 56,67 100,0
) ) f 19 11 0 30
. Nivel Inferencial
% 63,33 36,67 0,00 100,0
] 17 10 3 30
. Nivel Contextual
% 56,67 33,33 10,00 100,0

Fuente : Prueba aplicada a estudiantes de sexto grado “B” de educacion primaria, de la I.LE Artemio Requena

Castro, ubicado en el AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura, 2016.
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Figura 1 : Nivel de comprension de textos narrativos antes de la aplicacion de mapas conceptuales.

En la tabla y figura 1, se presentan los resultados del pretest, encontrandose el
40,83% de los estudiantes se encuentra en un nivel deficiente en cuanto a la
comprension de textos, y una cifra considerable (36,67%) que se encuentra que se

encuentra en un nivel medio.

En los resultados por niveles, en el textual, la mayoria de los estudiantes (55,67
%) se encuentra en nivel sobresaliente; en el nivel inferencial, la mayoria se ubicé en
un nivel deficiente (63,33%) y en el nivel contextual, la mayoriade estudiantes
(56,67%) obtuvieron deficientes calificaciones, lo que demuestra que tienen

dificultad para realizar deducciones, predicciones, inferencias, asi como

complicaciones para emitir juicios criticos y de valoracion.
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4.2.2 Nivel de comprension de textos narrativos en el postest

En el objetivo especifico 2 se midio el nivel de compresion de textos narrativos

que poseen los estudiantes despues de la aplicacién de las sesiones de mapas

conceptuales, encontrandose los siguientes resultados:

Tabla 2 : Nivel de comprension de textos narrativos después de la aplicacion
de mapas conceptuales
Niveles F Deficiente Mediano Sobresaliente Total
) f 0 0 30 30
. Nivel Textual
% 0,00 0,00 100,00 100,0
_ _ f 8 11 11 30
. Nivel Inferencial
% 26,66 36,67 36,67 100,0
_ 9 12 9 30
. Nivel Contextual
% 30,00 40,00 30,00 100,0

Fuente : Prueba aplicada a estudiantes de sexto grado “B” de educacion primaria, de la I.LE Artemio Requena

Castro, ubicado en el AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura, 2016.
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Figura 2

Nivel de comprension de textos narrativos después de la aplicacion de mapas conceptuales.
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Interpretacion

En la tabla y figura 2, se presentan los resultados del posttest, encontrandose que
la mayoria de los estudiantes (56, 67%) se ubica en un nivel sobresalienteen cuanto a
comprension de textos narrativos y un 26,66% de estudiantes que han obtenido

calificaciones correspondientes a un nivel medio.

En los resultados por niveles; en el textual, la totalidad de los estudiantes
(100,00%) han logrado una calificacion correspondiente al nivel sobresaliente; en el
nivel inferencial, los estudiantes se ubicaron en un nivel medio (36,67) y
sobresaliente (36,67) y en el nivel contextual el 30% obtuvo puntuaciones

correspondientes al nivel sobresaliente.

En consecuencia, se observa que los estudiantes han logrado un considerable
progreso en cuanto a su capacidad para comprension textos narrativos después de
aplicar las sesiones de mapas conceptuales, lo que demuestra que son capaces
identificar ideas de forma explicita e implicita, ademas de hacer inferencias y emitir

juicios de valor.

4.2.3 Comparacion del nivel de comprension de textos narrativos en el pre testy

post test

Una vez aplicado el post test se compararon los resultados con los obtenidos en el
pretest a fin de determinar los efectos de la propuesta de organizadores graficos en la
capacidad de comprension de textos de los estudiantes. Los resultados que se

obtuvieron son los siguientes:
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Tabla 3 Comparacion del nivel de comprension de textos narrativos antes y
después de la aplicacion de mapas conceptuales.
. Deficiente Medio Sobresaliente
Niveles Test
N % N % N %
Pre 0 0,00 13 43,33 17 56,67
« Nivel
Textual Post 0 0,00 0 0,00 30 100,00
Dif. 0 0,00 113 143,33 113 143,33
Pre 19 63,33 11 36,67 0 0,00
« Nivel
Inferencial POt 8 26,66 11 36,67 11 36,67
Dif. L1 136,67 0 0,00 111 136,67
Pre 17 56,67 10 33,33 3 10,00
« Nivel
Contextual  Post 9 30,00 12 40,00 9 30,00
Dif. 18 126,67 12 16,67 16 120,00

Fuente : Prueba aplicada a estudiantes de sexto grado “B” de educacion primaria, de la I.LE Artemio Requena

Castro, ubicado en el AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura, 2016.
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Figura 3

Comparacion del nivel de comprension de textos narrativos antes y después de la aplicacion de

mapas conceptuales.
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Interpretacion

En la tabla y figura 3, se aprecia que existen diferencias entre los resultados del

pretest y del post test.

En el nivel textual, el pre test existe un 43,33% de estudiantes con calificaciones que
los ubican en un nivel medioy que se reduce a 0% en el post test,asimismo, en el pre
test existe un 56,67% de estudiantes que se ubican en un nivel sobresaliente de

comprension de textosnarrativos el cual aumenta a un 100% en el post test.

En el nivel inferencial, en el pretest se observa que el 63,33% de estudiantes han
obtenido calificaciones que los ubican en un nivel deficiente, porcentaje que se
reduce a 26,66% en el post test. Por el contrario, en lo que corresponde al nivel
sobresaliente, se encontr6 un 0% de estudiantes ubicados en dicho nivel, Sin
embargo, en el pos test, incrementd a un 36,67% de estudiantes que obtuvieron

calificaciones sobresalientes.

En el nivel contextual, en el pre test se percibe que el 56,67% de estudiantes se
ubican en un nivel deficiente, el cual se reduce a un 30% en el post test. Asimismo,
sedistingue que en el pre test hay 10% de estudiantes con calificaciones

sobresalientes, cifraque en el post test incrementa a un 30%.

En conclusidn, se observa que existen diferencias significativas entre los resultados
del pretest y del post test, pues mientras las puntuaciones del pretest eran bajas, el
post test mejoran considerablemente.

4.2.4 Efectos de la aplicacién de sesiones de mapas conceptualesen la

comprension de textos narrativos

Se plante6 como objetivo general:Determinar los efectos de la aplicacién de
mapas conceptuales en el desarrollo de la comprensiéon de textos narrativos. Los

resultados obtenidos son los siguientes:
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Tabla 4: Efectos de la aplicacion de sesiones de mapas conceptuales en el nivel

de comprension de textos narrativos antes y despueés

) Pre test Post test
Niveles
F % F %
. Deficiente (00 a 10) 12 40,00 5 16,66
. Medio (11 a 14) 11 36,67 8 26,66
. Sobresaliente (15 a 20) 7 23,33 17 56,67
Total 30 100 30 100,0

Fuente : Prueba aplicada a estudiantes de sexto grado “B” de educacion primaria, de la LE Artemio Requena

Castro, ubicado en el AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura, 2016.
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Figura4 : Efectos de la aplicacion de mapas conceptuales en la comprension de textos narrativos.
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Interpretacion

En la tabla y figura 4, se observa que existen diferencias entre el nivel de
comprension de textos narrativos en el pre test y el post test, pues al iniciar la
investigacion el 40% de los estudiantes tenian puntuaciones correspondientes al nivel
deficiente, en cambio al concluir la aplicacién de mapas conceptuales, ese porcentaje
se redujo a 16,66%. Por el contrario, en la evaluacion de entrada el 23,33% obtuvo
calificaciones correspondientes al nivel sobresaliente, en la evaluacion de salida el

porcentaje para este nivel increment6 a 56,67%.

En efecto, se distingue que los mapas conceptuales aplicados en las sesiones,
tuvieron efectos significativos sobre el nivel de comprension de textos narrativos de

los estudiantes, lo que resultd favorable para su aprendizaje.
4.3 Contrastacion de hipotesis

En la investigacién se formularon tres hipotesis especificas y una hipdtesis
general para determinar la eficacia de la propuesta centrada en organizadores

gréficos.
4.3.1 Hipdtesis Especifica 1
Se formulo la siguiente hipotesis de investigacion:

Hi El nivel de comprension de textos narrativos en los estudiantes antes de la

aplicacion de mapas conceptuales, es deficiente.
Para tal efecto, se calcul6 los estadisticos descriptivos.

Tabla 5 : Resumen estadistico descriptivos del pretest

Pretest N %Def. X Me S
. Estadisticos 30 40,00 11,60 10 2,965

Fuente : Prueba aplicada a estudiantes de sexto grado “B” de educacion primaria, de la L.LE Artemio Requena

Castro, ubicado en el AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura, 2016.
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Interpretacion

En la tabla anterior se lee que menos de la mitad de estudiantes (40,00%) obtuvo
calificaciones correspondientes al nivel deficiente en cuanto a la capacidad de
comprension de textos narrativos,con un promedio de 11,60de aplicar las sesiones
con mapas conceptuales, lo que significa que presentan dificultades para deducir,

inferir y emitiropiniones y juicios de valor.
Toma de decision

En consecuencia, no acepta la hipétesis dado que el porcentaje no corresponde a la

mayoria y el promedio no corresponde al nivel deficiente (de 0 a 10).

4.3.2 Hipdtesis Especifica 2
Se formulo la siguiente hipotesis de investigacion:

H,EI nivel de comprension de textos narrativos en los estudiantes antes de la

aplicacion de mapas conceptuales, es sobresaliente.
Para tal efecto, se calcul6 los estadisticos descriptivos.

Tabla 6 : Resumen estadistico descriptivos del post test

Post test N %Sob X Me S
. Estadisticos 30 56,67 15,60 16.5 2,542

Fuente : Prueba aplicada a estudiantes de sexto grado “B” de educacion primaria, de la I.LE Artemio Requena

Castro, ubicado en el AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura, 2016.

Interpretacion

En la tabla anterior se lee que mas de la mitad de estudiantes (56,67%) se ubican
en un nivel sobresaliente en cuanto a la capacidad de comprension de textos
narrativos, con un promedio de 15,60después de aplicar las sesiones de mapas
conceptuales, lo que significa un progreso en la capacidad para deducir, hacer

inferencias y emitir juicios de valor.
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Toma de decision

En consecuencia, se acepta la hipdtesis dado que el porcentaje corresponde a la

mayoria y el promedio corresponde al nivel sobresaliente (de 15 a 20).
4.3.3 Hipotesis 3

Se formuld la siguiente hipdtesis de investigacion (H;) con su respectiva hipotesis

nula.

Hi Hay diferencias significativas entre el nivel comprension de textos narrativos

antes y después de la aplicacion mapas conceptuales.

Ho No hay diferencias significativas entre el nivel comprension de textos narrativos

antes y después de la aplicacién mapas conceptuales.

Se aplico la prueba no paramétrica de Wilconxon, obteniendo el siguiente valor Z
y sig asintdtica

Tabla 07 : Diferencias del pre y post test en las dimensiones de la comprensién
de textos

Sig.

Dimensiones Test N X S Z asintética

Pretest 30 11,60 2,965

. B 4.637" 0,000
Comprension de textos Posttest 30 15,60 2,542 o3

b Se basa en rangos negativos
Fuente : Prueba aplicada a estudiantes de sexto grado “B” de educacion primaria, de la I.E Artemio Requena

Castro, ubicado en el AA.HH. Nuevo Catacaos-Piura, 2016..

Interpretacion

En la tabla se constata que existe alguna diferencia significativa entre la media del
pre test (11,60punton) y la media del pos test (15,60 puntos), existiendo una ganancia
de 4,00. Asimismo el valor Z es de 4,637 y la sig asintotica es de 0,000 (menor al
5%).
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Toma de decision

Si el valor sig<a 5% Si el valor sig>a 5%

Se acepta H1 Se rechaza H1 (Se acepta la nula)

En vista que hay diferencia entre los promedios y que el valor sig es menor al 5%
(0,05) se acepta la hipdtesis de investigacion que establece que hay diferencias entre
el nivel de comprension de textos narrativos antes y después de la aplicacion de

mapas conceptuales.

4.4 Analisis de resultados

El estudio midié los efectos de la aplicacién de mapas conceptuales en en el
desarrollo de la comprension de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado
de pirmaria de la I.E. Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos-Piura;
niveles de lectura que fueron tomados de la clasificacion dada por Sanchez (2008):
nivel textual o de analisis, nivel inferencial, y nivel contexual o de sintesis, cada uno

apoyados en las destrezas graduadas de menor a mayor complejidad.

4.4.1 Nivel de comprension de textos en el pre test

Solé (2004) manifiesta que la comprension lectora en la actualidad es un proceso
mediante el cual el lector se comunica y elabora un significado en su interaccién con
el texto. Se comprende lo que se lee cuando relacionamos la informacién nueva con
la antigua (saberes previos). Al ser una capacidad fundamental en el desarrollo
cognitivo del estudiante, mediante el pre test se ha podido detectar la situacion en la
que se encuentran los estudiantes del sexto grado de educacion primaria,
identificando las fortalezas asi como las carencias que presentan al leer y comprender

un texto.

Los resultados relevan que el nivel de comprension de textos narrativos obtenidos
en el estudio, coinciden con Arango, Aristizabal, Cordona, Herrera, y otros (2015), al
determinar que los estudiantes, en el pre test, presentan un nivel bajo en cuanto a su

capacidad de comprension de textos narrativoo, lo que indicarian algunas dificultades
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para identificar personajes, espacios en el que se desarrollan las acciones, conflictos

para subrayar las ideas principales, identificar el mensaje del texto, etc.

Del mismo modo los resultados coinciden con las conclusiones obtenidas por
Barrientos (2013) en su estudio, donde encontrd, en el pre test, que un 35% del total
de estudiantes se encontraba en un nivel bajo, mientras que el 52% se ubicaba en un

nivel medio en cuanto a la capacidad de comprension de textos.

Lo contrario sucede con la investigacion de Soto (2013), donde en cuanto al nivel
inferencial se indica que el 56% de los estudiantes, “casi siempre” deducen las ideas
y sacan sus propias conclusiones y finaliza indicando que un 40% de los mismos,
“cast siempre” comprende el mensaje del texto. En cuanto al nivel critico, la
investigacion obtuvo como resultados, que solo un 24% de los estudiantes, “casi
siempre” formulan nuevos conceptos a partir de las ideas leidas, y solo un 28% de
los estudiantes, “siempre” identifican las actitudes que tienen los personajes de los
textos. Dichos resultados discrepan con los obtenidos en la presente investigacion, en
lo que respecta al nivel inferencial, donde la mayoria se ubico en un nivel deficiente
(63,33%), un porcentaje evidentemente mayor al obtenido por Soto; coincidiendo en
el nivel contextual, donde la mayoria de estudiantes (56,67%) obtuvieron deficientes
calificaciones, lo que demuestra que tienen dificultad para realizar deducciones,
predicciones, inferencias, asi como complicaciones para emitir juicios criticos y de

valoracion.

Para Preciado (2009) la razén de esta problematica es que siguen prevaleciendo
los enfoques tradicionales de ensefianza de la lectura y un considerable nimero de
docentes no ha renovado las estrategias didacticas que aplica en cada sesion de clase,
dificultando que estudiante desarrolle destrezas de inferir, deducir, transferir, y
aplicar la informacion leida. Se esta logrando que en la comprension lectora se llegue

solo al nivel literal y se deje de lado los dos niveles mas (inferencial y critico).
4.4.2 Nivel de comprension de textos en el pos test

Arango, Aristizdbal, Cordona, Herrera, y otros (2015) elaboraron un estudio
utilizando estrategias ognitivas para potenciar la comprension lectora, al aplicar sus

sesiones Y realizar el pos test se observan mejorias (45% de estudiantes ubicados en
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nivel alto); lo mismo sucede con el post test presentando en este estudio, después de
la aplicacion de las sesiones haciendo uso de los mapas conceptuales, logrando asi
que En un considerable progreso en cuanto a su capacidad para comprension textos
narrativos después de aplicar las sesiones de mapas conceptuales, lo que demuestra
que son capaces identificar ideas de forma explicita e implicita, ademas de hacer

inferencias y emitir juicios de valor.

Ya lo confirma Ibafiez (2012) que los organizadores gréficos, entre ellos los
mapas conceptuales, son estructuras que facilitan una representacion visual de las
ideas y sus relaciones, facilitando la organizacion de la informacion y de las ideas en
una estructura coherente, la cual contribuye a la comprension y desarrollo de la
memoria logica. Al mismo tiempo la utilizacion de organizadores graficos estimula
la generalizacion de nuevas ideas, la profundizacién de conceptos con los cuales se

esta trabajando y la integracion de la nueva informacidn con el conocimiento previo.

Otro autor que argumenta que la aplicacion de organizadores graficos mejora la
comprension de textos es Flores (2015), cuyo estudio coincide con el presente, ya
que en un inicio se demostré que los estudiantes tenian un deficiente nivel de
comprension de textos antes de iniciar la investigacion (50,00%), pero esta situacion
fue superada al finalizar la aplicacion de la propuesta de organizadores gréaficos, ya
que al aplicar la prueba de salida, el 31,3% obtuvo calificaciones correspondientes al
nivel sobresaliente. En consecuencia, se determind que existen diferencias
significativas (sig = 0,000) entre el nivel de comprension de textos antes y después
de la investigacion, lo que permite confirmar que la aplicacion de organizadores

graficos tuvo efectos sobre la comprensién literal, inferencial y critica de textos.

Los beneficios que trae la utilizacion de organizadores graficos, como son los
mapas conceptuales, es reconocida también por el estudio realizado por Bravo
(2010) en la LE Eloy Alfaro de Bahia”, de Caraquéz del Canton Sucre, pues
concluyd que la aplicacion de estrategias metodoldgicas como el uso y elaboracion
de organizadores graficos generd un impacto positivo en el contexto educativo del
plantel ademéas de lograr otros aspectos favorables para el alumno como el

desenvolvimiento de los estudiantes al plasmar sus conocimientos.
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Por los resultados anteriores se puede concluir que los mapas conceptuales
permiten desarrollar micro estrategias como la jerarquizacion de ideas, capacidad de
analisis e interiorizar informacion relevante previamente extraida de los textos
leidos; y por ende, han demostrado ser de mucha utilidad para fortalecer la
capacidad de comprension de textos.
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CONCLUSIONES

Al terminar esta investigacion que corresponde a la aplicacion de mapas
conceptuales en el desarrollo de la comprension de textos narrativos, se llegaron a las

siguientes conclusiones:

La aplicacion de sesiones centradas en el uso y manejo de mapas conceptuales tiene
efectos significativos sobre la comprension de textos narrativos de los estudiantes de
sexto grado “B” de la I.E “Artemio Requena Castro” del AA.HH Nuevo Catacaos,
ubicado en el departamento de Piura, asi se ha demostrado al comparar las
frecuencias de pre y postest (tabla 3). En consecuencia, las actividades aplicadas en
base a mapas conceptuales durante la ejecucion del programa han incidido
favorablemente sobre el nivel de comprension lectora de los estudiantes mejorando

sus niveles de lectura (literal, inferencial y critico).

El nivel de comprension de textos narrativos que presentan los estudiantes antes de la
aplicacion de la aplicacion de mapas conceptuales es deficiente (tabla 1). Sin
embargo se rechazo la hipotesis de investigacion aceptandose la nula porque (tabla 5)
dado que el porcentaje no corresponde a la mayoria y el promedio no corresponde al
nivel deficiente (de 0 a 10).

El nivel de comprension de textos narrativos que presentan los estudiantes después
de la aplicacién de actividades haciendo uso de los mapas conceptuales es
sobresaliente (tabla 2). Se percibe que el nimero de nifios con mejores puntuaciones
han logrado comprender adecuadamente lo leido. En efecto, se ha demostrado que
las condiciones para que los estudiantes comprendan las lecturas en los tres niveles y

sub niveles, se vieron favorecidas con la integracion de los mapas conceptuales.

Los resultados obtenidos en el pre y pos test establece que existen diferencias
significativas en el nivel de comprension de textos narrativos, entre la situacion
inicial y final que presentaron los estudiantes participantes de la investigacion (tabla
3). Los resultados han permitido concluir que la aplicaciéon mapas conceptuales
ayuda a los estudiantes a desarrollar y fortalecer las habilidades para comprender

significativamente lo que leen.
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Recomendaciones

Habiéndose evidenciado en los resultados mejoras en la capacidad de comprension
de textos narrativos producto de la aplicacion de mapas conceptuales se sugiere a los
docentes de la I.LE “Artemio Requena Castro” del AA.HH Nuevo Catacaos, que
apliguen de forma continua mas sesiones utilizando como estrategia de

jerarquizacion de ideas estos organizadores graficos.

Se exhorta a los directos de la I.LE “Artemio Requena Castro” del AA.HH Nuevo
Catacaos, planificar capacitaciones para sus docentes sobre estrategias activas
innovadoras y didacticas para desarrollar la capacidad de comprension de textos

narrativos; haciendo énfasis en los organizadores visuales.

Se recomienda a la direccion de la I.LE “Artemio Requena Castro” del AA.HH Nuevo
Catacaos evaluar también el nivel que presentan los demés estudiantes en cuanto a la
capacidad de comprension de textos narrativos y poder ampliar la estrategia del uso

de mapas conceptuales.
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Anexos

Anexo 01:

Titulo Problema Objetivos Hipdtesis Variables | Metodologia
Aplicacion | ¢Qué Determinar los | La aplicacién de | Variable 1: a. Tipo de
de  mapas | efectos efectos de la mapas Mapas investigacion:
conceptuales | produce la | aplicacion de | conceptuales conceptuales. | Experimental
para el | aplicacion mapas tiene _efectos b. Disefio
desarrollo de  mapas | conceptuales significativos en Variable 2: de la
de los | conceptuales | en en el | el desarrollo de Desarrollo de | Investigacion:
niveles de | en el | desarrollo  de | los niveles de ) Pre-
comprension | desarrollo | los nivelesde | comprension de | 105 niveles imental
de textos | de los | comprension textos de ., gxpenmen a
narrativos niveles de | de textos | cientificos  en | COmprension | d€ ptre ieSt y
en los | comprensién | narrativos en | los estudiantes de _ textos pols esten un
estudiantes | de  textos | los estudiantes | de sextos grado | Marrativos. | SO0 grupo
de sexto | narrativos de sexto grado | de pirmaria de la C. .,
grado  de | en los | de pirmariade | LE.  Artemio Poblacién 'y
educacion | estudiantes | la I.E. Artemio | Requena Castro muestra:
primariade | de  sexto | Requena del AA.HH Estudiantes
la LE. | grado  de | Castro del | Nuevo de sexto
Artemio primariade | AA.HH Nuevo | Catacaos-Piura. grado  de
Requena la I.E | Catacaos-Piura primaria.
Castro  del | Artemio , 2016
AAHH Requena Hip6tesis Instrumento:
Nuevo Castro  del e Prueba
Catacaos- AA.HH L Especificas bieti b
Piura, 2016. | Nuevo Objetivos a) El nivel de ooletiva sobre

’ ' Especificos comprension de conprension
Catacaos- . P . de textos
Piura. 2016? a) Medirrel | textos narrativos N
1 nivel de | en los cientificos.
comprension estudiantes antes
de textos | de la aplicacion

narrativos antes
de la aplicacion
de mapas
conceptuales.

b) Medir el

de mapas
conceptuales, es
deficiente.

b) El nivel de
comprension de
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nivel de la
comprension
de textos
narrativos
después de la
aplicacion  de
mapas
conceptuales
c) Establecer
diferencias
significativas
entre el nivel ¢,
de
comprension
de textos
narrativos antes
y después de la
aplicacion  de
mapas
concepuales.

textos narrativos
en los
estudiantes antes
de la aplicacién
de mapas
conceptuales, es
sobresaliente.

c) Hay
diferencias
significativas
entre el nivel
comprension de
textos narrativos
antes y después
de la aplicacién
mapas
conceptuales.

Matriz de Consistencia de la Investigacion

Matriz del Problema de la Investigacion

Anexo: 02

Problema Variables Def|n|(_:|on Dimensiones Indicadores Items
Operacional
e Ordena e Organiza las
conceptos ideas principales
de lo mas que colocard en
general al el mapa
Herramientas mas conceptual
visuales que especifico.
organizan
graficamente o Jerarquiza las
Mapas informacion 'y | Organizaciény |  Jerarquiza y| jgeac’ en yna
conceptuales. | conocimientos jerarquizacion. asocia ideas escala ordenadal
en una red de y conceptos.
conceptos de mayor g
relacionados  a menos
¢Qué efectos través de flechas Importancia.
produce I3 y conectores.
aplicacion de e Incorpora
mapas ramificaciones

conceptuales

e Considera vy

de acuerdo 4
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en el
desarrollo de
los niveles de
comprension
de textos
cientificos en
los estudiantes
de sexto grado
de primaria de
la I.LE. Artemio
Requena
Castro del
AA.HH Nuevo
Catacaos-
Piura, 2016?

las ideas
jerarquizadas
sin perder |3
armonia visual.

aplica
grados de
ramificacion
es.

e Encierra  los
conceptos
en ovoides.

e Usa lineas y

eEncierra las
principales
ideas del mapa
conceptual
utilizando
ovoides.

e Utiliza lineas y

Elaboracion y flechas para flechas para
elementos enlazar los conectar
conceptos. conceptos V]
conectores
I6gicos.
* Utiliza « Utiliza
;Z?:ctores conectores para
relacionar relacionar  los
las ideas. conceptos.
Sub nivel Literal
e Capta el | oCapta el
significado significado de
de palabras. palabras
identificando los
sinbnimos.(1)
Nivel de
destrezas y e Precisa e Determina e
habilidades espacio y| tiempo en el que
cognitivas tiempo. se desarrollan log
Desarrollo de mediante las hechos.(6)
Ia cugles el lector
.. | atribuye .
comprension | . " Nivel textual o - -
de textos significado a un de anélisis. * Identifica . oldent|f|c_a
narrativos. texto que relata Secuencia secuencia de|
hechos y de los hechos y acciones|
acontecimientos sucesos y relevantes
comprendiéndolo acciones realizadas por los
en todo sus personajes.(2,3,5,
niveles. 4)
Sub  nivel de | eldentifica pasajes,
Retencion detalles y datos
- Recuerda
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pasajes Yy
detalles.

- Recolecta
datos
especificos.

especificos  del
relato. (7,8 y 9).

Sub nivel de| eldentifica log
Organizacion. personajes
- Identifica principales  que
ideas intervienen en el
principales texto  narrativo,
y (10)
secundarias. | eldentifica la idea
principal que
engloba el texto
narrativo. (11).
Realiza eInfiere el porqué
inferencias a de las acciones Y
partir de la actuaciones  de
informacion los personajes de
Nivel literal. relato. (12,15).
inferencial e Deduce
cualidades de los
personajes.
(14,15).
Sub nivel de| eRelaciona V]
interpretacion. extrae el mensaje
o Extrae el de la historia. (16
mensaje del 17).
texto.
Sub nivel de
) valoracién. e Destaca los
Nivel e Discrimina y | valores que
contextual o de destaca transmite E
sintesis. valores o[ historia. (18)
actitudes e Discrimina las
positivas. acciones de log
personajes. (19).
Sub nivel de
creatividad. e Selecciona un
e Propone titulo diferente a
titulos

la historia segun
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distintos su criterio

para el | creatividad. (20).
texto.

*NIVELES DE COMPRENSION LECTORA TRABAJADOS SEGUN LA CLASIFICACION DE
SANCHEZ (2008)
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Anexo 03

PRUEBA PARA MEDIR LA CAPACIDAD DE COMPRENSION LECTORA

Estimado estudiante:

El presente instrumento tiene como proposito medir el nivel de comprension
lectora. Los resultaron se utilizaran exclusivamente para un estudio realizado por la

Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote. Gracias por su colaboracion.

Informacién General:

Apellidos y Nombres

Grado: 6° |:| Seccion:

I. Lee atentamente el siguiente texto y luego responde a las preguntas que se

plantean:

/QUE PRECIO TIENE EL HUMOQ?

Era una mafiana muy fria en el Tallan, un campesino proveniente del centro
poblado de Sinchao se dirigia presuroso a un alejado pueblo conocido como Zona
Ventura a vender los productos de su cosecha: maiz amarillo, frijol de palo, papa y
unas apetitosas yucas. Camino a casa, se sintio exhausto, se recosto a un frondoso y
viejo algarrobo y decidi6 descansar un rato en una posada conocida como “la
morenita”, donde se comia un delicioso majado de yuca con carne seca y para matar
la sed su potito de chicha de jora bien heladita; como era fin de semana el lugar

estaba lleno de gente: joyeros, comerciantes, ganaderos y agricultores.

- -¢Qué quieres comer le preguntd el mesero?
- -Un plato de majadito, pan y un potito de chicha-respondio el campesino.

Mientras el mesero se alejaba, el campesino, quien por cierto, se llamaba Julian,
fijo sus 0jos y su nariz en una pieza de cerdo que se asaba en el fogon y que

desprendia un olor delicioso. Mmmm, jCuanto le gustaria degustar esa exquisita
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carne!, pero...jCuanto costaria!, solos tenia dinero para el majadito, la pieza de pan y

su chichita; pensaba el campesino.

Al cabo de un rato el mesero regreso con la pieza de pan, el majadito de yuca y el

poto de chicha.

El campesino empez6 a comer sin apartar la SO RO _ _

. , . ‘j‘)"f \J{YA‘H’I’”, & 7 Y
vista del asado... jOlia tan bien! ) @2 5 )

S i - P

De pronto tuvo una idea. Se levanto6 con el

pan en la mano y se acercé a la lumbre.

Coloco el pan sobre el humo que desprendia

la carne asada y esper6 unos minutos. Cuando el

& S A@
pan se impregno bien que aquel olor suculento, lo retird del fuego y se dispuso a

comer. Pero al ir a morderlo oy6 una voz que gritaba:

- Te crees muy listo, ¢verdad? Intentabas engafiarme, pero jtendras que pagar
por lo que me has robado!

Los gritos del mesero despertaron la curiosidad de la gente.

Las conversaciones se interrumpieron y todo el mundo mir6 hacia los dos

hombres.

- /yo?... yo...yo no te he quitado nada. Te pagaré el pan, el majado y la chicha
dijo el campesino.

- Si, claro, y el humo qué, ¢Acaso no piensas pagarlo?
El campesino sin salir de su asombro, intentaba defenderse.

- El' humo no vale nada..pensé que no te importaria...
- ¢Como que el humo no vale nada? Todo lo que hay en esta posada es mio y
quien lo quiera tendra que pagarlo, gritaba el mesero.
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En ese momento un joyero, muy reconocido en la zona por su arte en filigrana,
que se encontraba comiendo en el lugar junto a otros reconocidos joyeros y

comerciantes, intervino en la discusion:

- jCalmate mesero! ¢ Cuénto pides por el humo?

- Me conformo con cuatro soles-respondi¢ satisfecho el posadero
El pobre campesino exclamé preocupado:

- jCuatro soles! Me quedo sin pasajes.

Entonces el joyero se acerco al campesino y le dijo algo en voz baja.

El campesino abrio su bolsa y le dio sus cuatro Gnicas monedas al joyero que le

servirian para regresar a su hogar.

iEscucha, mesero!- dijo el joyero haciendo sonar las cuatro monedas en su
mano.

Ya estas pagado- agregé el noble.

¢Como que ya estoy pagado?-respondié airadamente el mesero. —Entrégame
mis monedas.

- iClin-clin!- volvian a sonar las monedas en la mano del joyero.

¢Las monedas?-dijo el joyero. — ;Acaso se comid la carne el campesino? El
solo cogio el humo. Pues para pagar el humo del asado bastara con el ruido
de las monedas.

Y ante las risas y burlas de todos, al mesero no le quedd méas remedio que volver a

su trabajo y dejar marchar tranquilamente al campesino.

Adaptado de Anénimo (s/f) citado en Ramos (2014). El precio del humo. Disponible en:
http://www.academia.edu/15728571/ 617684697 _EI_precio_del_humo
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LEE CLARAMENTE CADA PREGUNTA'Y RESPONDE ENCERRANDO EN
UN CIRCULO LA RESPUESTA CORRECTA O COMPLETANDO LO QUE
CORRESPONDE

l. Nivel textual o de analisis
Sub nivel literal

1.Un campesino se dirigia presuroso a un alejado pueblo, esto significa que:
a) Se dirigia con rapidez
b) Se dirigia con miedo
c) Sedirigia lentamente

2. ¢Qué productos estaba vendiendo el campesino?
a) Cereales
b) Frutas
c) Verduras

3. ¢Para qué entrd el campesino a la posada?
a) Para charlar con los demas campesinos.
b) Para descansar y comer.
c) Paravender los productos de su cosecha.

4. ¢Qué hizo el campesino con el humo?
a) Se acerco al humo para que su pan se impregnara con el olor del asado.
b) Utiliz6 el humo para calentarse porque era una mafiana fria.
c) El campesino se robé el humo del mesero.

5.¢Quién sale en ayuda de Julian?
a) Un joyero.
b) Un ganadero.
c) Un agricultor.

6. Cuando el campesino se dirigia al pueblo era:
a) Una tarde calurosa
b) Una mafana fria
c) Una noche fria

83



Sub nivel de retencion

7.¢Qué ordend de comer el campesino al mesero?
a) Pany leche.
b) Pan, majadito y chicha.
c) Pan, carne seca y chicha.

8. ¢ Qué idea se le ocurri6 al campesino para disfrutar del asado?
a) Cambiar su pan por el trozo de carne de cerdo sin que el posadero se diera
cuenta.
b) Se acercé a la lumbre para que el humo que desprendia el asado se
impregne en su pan.
c) Se guardd un poco de humo en un jarrillo para echarlo luego en su pan.

9. ¢Cuanto dinero queria el mesero que le pague Julian?
a) Dos monedas.
b) Cuatro monedas.
c) Ocho monedas.

Sub nivel de organizacion

10. ¢ Cual es el personaje principal de la historia?
a) El mesero
b) El joyero
c) El campesino

11. ;Cudl es la idea principal del texto?
a) El interés por lo material
b) La ganancia que se puede obtener de vender humo.
c) Laamistad entre el joyero y el campesino.

I1. Nivel inferencial

12. ¢ Por que razon el campesino llego a la posada?
a) Para pasar la noche.
b) Para comprar humo.
c) Para descansar.

13. ;Coémo es el mesero?
a) Servicial
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b) Amargado
c) Ambicioso

14. ;Cbémo es el joyero?
a) Ingenioso

b)Burlon

c) Caritativo

15. ¢ Qué intenciones tenia el campesino con el humo del asado?
a) Queria disfrutar del aroma en su pan.

b)Queria robarselo.

¢) Queria comprar el humo porque le salia mas barato.

I11. Nivel contextual o de sintesis
Sub nivel de interpretacion

16. ¢ Que relacidn tiene el humo con el sonido de las monedas?
a) Ambos no tienen valor.

b) Ambos duran poco.

¢) Ambos son percibidos por los sentidos.

17. ¢Cudl es el mensaje de la historia?

a) No hay que aprovecharse de los demas.
b)Pagar lo que se utiliza.

c)Hay que valorar el humo.

Sub nivel de valoracion

18. ¢Qué valores consideras que se transmiten a través de la historia?
a) La justicia y el ingenio.

b)El orgullo

c)La solidaridad y la amistad.

19. ¢ Qué hubieras hecho ta en lugar del campesino?

a) Le hubiera explicado que el humo no valia y me retiraba sin hacerle mucho
caso.

b)Le hubiera pagado el humo sin problemas.

c¢)Hubiera denunciado el actuar del mesero ante alguna autoridad.
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Sub nivel de creatividad

20. ¢ Qué otro titulo elegirias para el texto?
a) La astucia de un joyero

b) EI campesino y el mesero

c) Justicia para el campesino
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para el trabajo docente
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Comprension de| MR

textos 2 traves
de Mapas

LINEAMIENTOS Y ORIENTACIONES PARA SU APLICACION
EN AVLA

Compilador:
Keyla Prado Chuquicusma




iHola Marial,

Estoy preocupado porque tengo un
texto grande que leer y no sé como

ordenar todas las ideas.

iHola Luis!

¢Mapas
conceptuales?

iQué interesante Maria
aunque parece dificil ¢Td
crees que me puedas
explicar como los puedo
utilizar?

iClaro Luis!

89

.. INo te preocupes yo sé
como ordenar todas las ideas de tu
texto para que puedas entenderlo para

tu examen!. ..

Utilizando mapas conceptuales




N Pues quiero compartir con todos esta
importante informacion que mejorara
nuestro proceso de aprendizaje.

Antes de presentar las es importante
mencionar que los mapas conceptuales
son parte de los llamados
ORGANIZADORES GRAFICOS y son
una gran ESTRATEGIA DE
ORGANIZACION

iIA EMPEZAR!

ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION
e Agrupan la informacion para que sea mds fdcil recordarla.

e Implican imponer estructura a contenidos de aprendizaje,dividiéndolo
en partes e identificando relaciones y jerarquias. Incluyen ejemplos
como:

Resumir un texto, esquema, subrayado, cuadro sindptico, red semdntica,

mapa conceptual, drbol ordenado

Los ORGANIZADORES GRAFICOS Son
estructuras que facilitan una representacién
visual de las ideas y sus relaciones. Esto a su
vez, facilita la organizacién de la informacion
y de las ideas en una estructura coherente, la
cual contribuye a la comprension y desarrollo

de la memoria légica (Ibafiez, 2012).
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Tenemos:

-~

v" Definicion
v' Estructura
v' Elementos
v’ Sesiones y recursos
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m MAPA CONCEPTUAL

Mapa Conceptual

Se compone de

Se representan por Se designan con Se representan por Se designan con

1 v 3
(s

Son Son Son

T e

El mapa conceptual es una técnica creada por Joseph D. Novak
(1988) para aplicar en el aula el modelo de aprendizaje significativo. Lo
presenta como estrategia, método y recurso esquemdtico.

Esta herramienta es un grdfico, un entramado de lineas que
confluyen en una serie de puntos. En los mapas conceptuales los puntos
de confluencia se reservan para los términos conceptuales, que se
sitdan en una elipse o cuadrado; conceptos relacionados se unen
por linea y el sentido de la relacién se aclara con "palabras- enlaces",
que se escriben con mindscula. Dos conceptos, junto a las palabras-
enlaces, forman una proposicion.
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1. OBJETIVOS

a) Generar conceptos e ideas y explorar el conocimiento previo.

b) Fomentar el aprendizaje significativo para mejorar el éxito de los
estudiantes.

¢) Medir la comprension de conceptos.
d) Conocer los conceptos de los temas.

SESION DE APRENDIZAJE N° 1
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucién Educativa: Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos
1.2 Profesora: Keyla Prado Chuquicusma
1.3 Area: Comunicacion
I1. LOGRO DE APRENDIZAJE

SITUACIO PROBLEMATICA O COMUNICATIVA

Los estudiantes al final de la sesion seran
capaces de organizar ideas principales
mediante los mapas conceptuales.
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I11. PLANIFICACION

Organizacion o

Capacidades del
DCN/ Rutas del

Indicadores de logro

Técnica es

instrumento de

Dominio Aprendizaje evaluacion.
Reorganiza Construye Rubrica
informacion de | organizadores graficos
diversos textos | (mapas conceptuales y

Comprension de | oqcritos mapas semanticos) y

textos

resimenes del
contenido de un texto
con varios elementos
complejos en su

estructura.
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FASE

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

RECURSQOS

INICIO

Motivacion

La docente entrega a los

estudiantes una lectura
denominada: “Platos
tipicos de Piura” (Anexo

1). Se les pide leer
atentamente el texto y
subrayar  las  palabras

resaltadas.

e Ficha de lectura.

Recojo de Saberes

La docente dialoga con los
estudiantes y les hace las

siguientes preguntas:

¢Cual es el plato tipico de

Piura que mas te agrada?

¢ Diélogo

previos

¢ Cual o cuales son los
platos tipicos de Piura mas
reconocido a nivel nacional
e internacional
La docente realiza e Cuestionario
oralmente el siguiente
cuestionario:

Conflicto

e ;Han escuchado
Cognitivo

hablar de la
Gastronomia?
e De acuerdo a lo leido

en el texto, ¢Crees
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que valores la

gastronomia

piurana?

e ;Crees que
elaborando un
mapa  conceptual

sobre el texto leido
te ayudara a
recordar mejor las

ideas principales?

PROCESOS

Procesamiento de

la Informacién

e La docente presenta
y explica el
contenido del tema:
“Elaboracion  del
mapa  conceptual:
Organizacion  de
ideas principales”.

e Se les entrega una
ficha  informativa
(Anexo 2)

como elaborar un

sobre
mapa  conceptual,
los pasos a seguir,
sus caracteristicas,

etc.

e Ficha informativa

Aplicacion o
transferencia de la

aprendido.

e Se les pide reunirse
en parejas y
elaborar un mapa

conceptual en

o Papelotes
e Plumones

e Pizarra
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papelografo, sobre
la lectura dada al
inicio. Donde
tendrén que
reconocer las ideas
principales y en
base a éstas
construir su
organizador.

e Luego exponen su

CIERRE

trabajo.
y Se evalua el trabajo grupal e Rubrica.
Evaluacion )
con una ficha.
Recordamos lo aprendido: e Fichade

Metacognicion

¢ Qué aprendimos?
¢Cdémo lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve lo

aprendido

autoevalucion.

Trabajo para casa

e Elabora en tu
cuaderno un mapa
conceptual de sobre
“Lugares tipicos de
Piura” : ubicacion,

afio de creacion,

caracteristicas de

los lugares, etc.

e Cuaderno de

trabajo.
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Recurso 01:

&omidas tipicas de Plura

Al llegar a Pivra, piensas en dos cosas<: playas v un buen cebiche frente
al mar. Indiscut iblemerte la gastronomia nortefa tiene un lugar
imparfante enfre las comidas fundamenfales del Perd. Los platos
piuranos presentan sabor, sazdn e ingredientes esenciales. Entre ellos
estan el pldtano, el frejol, la yuca, una voriedad de pescodos y limones
de Chulucanos o Morropin. Es una miktura de produchos del mar,
andinos y espafioles.

En sus comidas se puede sentir las mezcla de todos los dimentos en
conjurta: los del campo en conjuncidn conlos marinos. Enfre los
pescados sobresalen el mero, el ojo de wa, la corvina, &l dorado vy la
cachema. Asimismo destacon diversos mariscos como la lapa los
calanares, los conchas negras y las conchas: por otro lado estd la
diversidad de crustdcess tal como los langostinos. langostas vy
cangrejos. Para algunos. es considerada comida afrodisioca del norte
PEFLIlM.

Para la mayoria de los peruanos los cebicher pivramorcon dnicos. gl seco
de chaveloni qué hablar. los tamalites verdes son a pedir de boea.
el sudode de  cochemay el majoe de  yuages riquisimo. Hay
reamente una combinacidn de sobores, donde ze dlifian v e cruzan
sozones sobrosas, Enfre las comidos mds represenfafivas estdn: el
cebiche de mero. ceco de chavelo, edrito a la norfefia. sudado de
mar iscos, malarrabia, tamalitos verdes, enfre ofras.

Lizek, M. (2016). Comidas tpicas de Pura. Digponible er:
hitp: /ferperuabout. com/od /Platestipicos-de P eru/tp/Comidas-tipicas—de-
Fiura him

98







Recurso 02:

B MAP4 COMCEPTUAL: Organizande Informacion

= Definicidn:

Es una estrategia gue ayuda a aprender y organizar los materiades objeto de un
aprendizaje.

Es un método que ayuda a caphar el significado de los materiales gque se wan a
aprender.

Es un recursg esquemdtico para representar un conjunto de significados conceptuales
incluidos en una estructura de proposiciones.

= Elememtes:
1. Proposicidn: Dos o mds Términos concepiuaes (conceptos) unidos por palabras
(palabras enlace) para formar una unidad semdntica (donde se afirma o niega algo de
un conceptal.

2. Palabras - enlace: Son las palabras que sirven para unir los conceptos v ensefiar el
tipo de relacidn existente entre ambos.

3. Lineas y Flechas de Enlace: En los mapas conceptuadles corwencionalmente. no se
utilizan las flechas porgue la relocidn entre conceptos esta especificoda por las
palabras de enlace. se utilizan las lineas para unir los conceptos.

> Pasor para su elaboracidn:

ez cribelos en una lista.

2.- Desglosa la lista, escribiendo los conceptos separadamente en una haja
de papel. esa lista representa como los conceptos aparecen en la lectura,
pera no como conechar las ideas.

3.- El siguiente paso serd ordenar los conceptos desde el mds general al
mds especifico en orden descendiente.

4 - Ahora arregla los conceptros que has escrito en pedazos de papel sobre
tumesa o escritorio. empieza con el que contenga la idea mds general.

5.- 5i la idea principal puede ser dividida en dos o mds conceptos iguales
pon estos conceptos en la misma linea o albuwra, v luego ve poniendo los

&.- Usa lineas que conecten los concepros, w escribe sobre cada linea una
palabra o emunciado que aclare porgue los concepifos estdn conectados
entre si.

1.- Conforme wayas leyendo, identifica las ideas o conceptos principales }rI

= Importancia:

Lo fundamental de un mapa conceptual no estd =ole en el producto final, sino
sobre todo en bl actividad gue =se genera al eloborarl. Este construir
reconstruir activa v desarrollo el pensomiento reflexivo. sistémico vy Tacilita
que el estudionte profundice en lo comprension significativa del tema.
exigiéndole un estudio eminentfemente activo v significativo.

Flores, ¥. (2015). Efectos de laaplicod dn de orgonizndores graf icos en la

comprensién de textos enba LE Maria Rumiche Fiesta, Parachique-Seogura.

Ejemplo de mapa conceptual
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Mapa conceptual

Sirve paraJ Se caracteriza porJ

Representar graficamente S "
el contenido de un texto [ 4 presentamon]

Por medio de Debieser Siempre dentro de )

Seleccion de Elementos — ; —
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RUBRICA PARA EVALUAR MAPA CONCEPTUAL

INDICADOR

Condensacion de la
informacién

Jerarquia de
conceptos

Relevancia de la
informacion

DESEABLE

El mapa conceptual
presenta todala
informacion
resumida con
conceptos claves

Los conectores
permiten visualizar
facilmente la
jerarquia de los
conceptos

El mapa conceptual
contiene
informacién
importante y
relevante del tema

ADMISIBLE

El mapa conceptual
presenta la mayor
parte de la
informacion
resumida con
conceptos claves

Los conectores
permiten visualizar
parcialmente la
jerarquia de los
conceptos

El mapa conceptual
contiene
informacién
importante pero no
relevante del tema

ELEMENTAL
El mapa conceptual
presenta poca
informacién
utilizando muchos
nexaos, asi como
definiciones
extensas
Los conectores
permiten visualizar
vagamente la
jerarquia de los
conceptos
El mapa conceptual
contiene
informacién
innecesaria del
tema

PRINCIFIANTE

El mapa conceptual
presenta
informacién
irrelevante y escasa

Los conectores
permiten visualizar
de manera carente
la jerarquia de los
conceptos

El mapa conceptual
contiene
informacién
innecesaria e
irrelevante del tema
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MARCA CON ME AUTOEVALUO

UNA X TV

Mi nombre es:

1, (COMO ME SENTE DURANTE LA CLASE?

©o ©o Oco

2. ¢{ME GUSTO LA CLASE DESARROLLADA?

sz DNO D'OCO

3. CPARTICIPE EN LA CLASE?

L s [ no L roco

4, CAPRENDE HOY ALGO NUEVO?

sz DNO Dmo

5. CESTUVE ATENTO A LAS INDICACIONES DEL PROFESOR?

sz DNQ D'OCO

6. (LO QUE HA DESARROLLADO EL PROFESOR YA LO SABfA?

sz Duo DPOCO

. ¢ME GUSTARIA SEGUIR APRENDIENDO SOBRE EL MISMO TEMA?

DSI DNO D'OCO

~
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SESION DE APRENDIZAJE N° 2

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos

1.2 Profesora: Keyla Prado Chuquicusma

1.3 Area: Comunicacién

Il. LOGRO DE APRENDIZAJE

SITUACIO PROBLEMATICA O COMUNICATIVA

El estudiante sera capaz de construir y

jerarquizar  ideas

claves en  mapas

I11. PLANIFICACION

Organizacion o

Capacidades del
DCN/ Rutas del

Indicadores de logro

Técnica es

instrumento de

Dominio Aprendizaje evaluacion.
Reorganiza Construye Rubrica
informacion de | organizadores graficos
diversos textos | (mapas conceptuales y

Comprension de | oqcritos mapas semanticos) y

textos

resimenes del
contenido de un texto
con varios elementos
complejos en  su

estructura.
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FASE

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

RECURSQOS

INICIO

Motivacion

La docente entrega a los
estudiantes una lectura
denominada: “Historia de
Piura”. Se les pide leer
minuciosamente el texto y
subrayar las ideas
principales  del  texto:
lugares, acontecimientos,

fechas, etc.

e Ficha de lectura.

Recojo de Saberes

previos

La docente dialoga con los
estudiantes y le hace la

siguiente interrogante:

¢Sabias que los primeros
pobladores de Piura fueron

los Tallanes?

¢Has escuchado antes a

qué se dedicaban?

¢ Dialogo

Conflicto

Cognitivo

El docente realiza
oralmente las siguientes

preguntas:

¢ Qué tipo de texto es el

que has leido?

o ;Crees que es posible
elaborar un mapa

conceptual sobre la

e Cuestionario
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breve historia de
Piura basado en la
lectura? ¢Cual seria
el primer paso para
realizar el mapa

conceptual?

PROCESOS

Procesamiento de

la Informacién

La docente presenta y
explica el contenido del
tema: “Pasos para elaborar

un mapa conceptual”.

Se les entrega una ficha
informativa sobre como
elaborarlo, los pasos a
sequir y la estructura del

mismo.

e Ficha informativa

Aplicacion o
transferencia de la

aprendido.

Se les pide reunirse en
parejas y elaborar un mapa
conceptual sobre la
“Historia de Piura”, en un

papelografo.

Luego el trabajo debe ser

expuesto

o Papelotes
e Plumones

e Pizarra

CIERRE

Evaluacién.

Se evalla el mapa
conceptual mediante una

ficha.

e Ribrica.

Metacognicion

Recordamos lo aprendido:
¢ Qué aprendimos?

¢Como lo aprendimos?

e Cuestionario
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¢Para queé nos sirve lo

aprendido

¢ Como te sentiste en clase?

Trabajo para casa

Lee en casa mas
informacién  sobre  la
historia de Piura y elabora
un mapa  conceptual
respetando la debida

estructura.

e Cuaderno de

trabajo.
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HISTORIA DE PIURA

Cuentan loz cronistaz de la Conguizta gque segin los propios tallanes pobladores
prehizpanicos de la costa plurana, hube en tempos milenaries otroz moradores que
wvencieron al desierto. Eran hembres que “Sivian mas en la mar que en la berra™,
trasdladandose de un lugar a otro en grandes balzas mowvidas a remo v vela, dedicados a
la pesca, que = proveian de agua v vegetales desde lugares lejanes, vque acampaban en
medio del desierto para estar protegidos de znz enemigos. Su origen en esias beras se
plerde en la bruma de loz Bempos pretentos pero va se les encontraba en el ziglo VII de
nuestra era conforme los westigios encontrados consistentzs en ceramica ubilitaria,
morteros de piedra v objetos tambign de piedra utiliz=mdos en la guerra. Se extendieron
de=zde Tumbes por el norte hasta Olmos v Mbrropon por 2l zur, conforme lo determing
la antropologa doctora Jeozefina Rames de Cox, detemminandose gque zus wvestigios
argqui t=c tonic oz mayorss zon los encontiados en Catacacs, en Narthuald v en otras zonasz
del walle del Bajo Piura.

Al llegar los tallanes a la region, provemientes de la zierm, estos primeros habitantes
huveron hacia el norte para no regrezar mas pero otros se quedaron azimilandose con los
recieén llegados. L os tallanes resultaron ser eximios agricultores.

Pero los tallanes no fuermn los primeros pobladores. Los antecedieron muchos otros
entre los que destacaron les Vicis, conocidos por este nombre pues sus restos fueron
hallados en la sexta década del paszade siglo Z en la hacienda del mizmo nombre,
ubicada cerca de la ciudad de Chulucanas en el wvalle del Alte Piura. La civilizacion
WVicis florecit hace mas de dos mil afios v =2 encontraron gran cantidad de objetos
viilitarios de metal, restos funerarios asi comeo se ceramica, muy admirada en los
musecs por el natumlismo con la que representaban su munde (actividades cotidianas
flora, fauna), pues sus edificaciones desaparecieron hace muche Hempe con los
inmumerables mega Nifios acontecidos pericdicaments v desde siempre en nuestra
region pero =se tiene perfecta idea de como eran por los ceramios que las representan
(cazas, palacios, templos). Los Oltimos estudios cientificos en su metalurgia conchrven
que por =u ubicacion geegriafica les Vicis constibryermn un centro de intercambio
cultural entre el sur del antiguno Penl con el norte hasta la actual Colombia.

En la antigua Piura se ubicaron numercsas etnias organizades en clanes que disron lugar
al nacimiento de los pueblos que ahora se conocen, éstos establecian disputas entre ellos
para el dominie del temitorio v manifestar as su poderic frente a los demds
prevaleciendo los tallanes. Victor W. Von Hagen estima que los yungas, etnia costefia a
la que pertenecian los tallanes, practicaban la monogamia ¥ que sole los dirigentes 3
quienes tenian muchos medios economicos fenian harenes de mujeres quienes tenian
iguales derechos que los hombres v ial es asi que a menudo la mujer llegaba a ser jefe
de tribu.

Estas comunidades que en la costa eran tallanes luego fueron invadidas por los ejércitos
incas, que con fiereza los capturaron, destruyendo sus construcciones v objetos, todo
esto occasiond gque el dominio inca se impusiera en nuestro departamento pero
mavomente en la sierra v no tante en la costa. Esto =& explica por el hecho
incontrovertible que los incas eran serranos, orivndos de 1a zona al toandina.

Mtos yvlevendas de Peny (2011). Historia de Piura. Disponible en: httpo/levendas

pere.blogspot.pe/ 201 1/08/hi storia-de-piura htm1
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos

1.2 Profesora: Keyla Prado Chuquicusma
1.3 Area: Comunicacion
I1. LOGRO DE APRENDIZAJE

SITUACIO PROBLEMATICA O COMUNICATIVA

Los estudiantes reuniran las condiciones para
elaborar mapas conceptuales respetando su
estructura y elementos.

I11. PLANIFICACION

Capacidades del

Organizacion o DCN/ Rutas del Indicadores de logro

Técnica es

instrumento de

Dominio Aprendizaje evaluacion.
Reorganiza Construye Rubrica
informacién de | organizadores gréaficos
diversos textos | (mapas conceptuales y

Comprension de | oqcritos mapas semanticos) y
textos resiimenes del

contenido de un texto
con varios elementos
complejos en  su

estructura.

109




PROCESOS

ESTRATEGIAS

) ) RECURSOS
FASE PEDAGOGICOS METODOLOGICAS
INICIO

El docente entrega a los e Ficha de lectura.
estudiantes una lectura
denominada: “La

Motivacion contaminacion” Se les pide
a los estudiantes leer
minuciosamente el texto y
subrayar las ideas
principales
El docente realiza las ¢ Diélogo
siguientes preguntas:
¢Qué tipos de

Recojo de Saberes | contaminacidn recuerdas?

Previos ¢Seréd importante contribuir
reducir los niveles de
contaminacion?,De  qué
manera lo haces?
De acuerdo a lo leido en el e Cuestionario
texto, ¢Crees que es

Conflicto posible elaborar un mapa

Cognitivo conceptual con las
principales  causas Yy
consecuencias de la
contaminacion?

PROCESOS El docente presenta y ¢ Ficha informativa

Procesamiento de

la Informacién

explica el contenido del

tema: “Elaboramos mapas
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conceptuales usando los

elementos correctos”.

Los estudiantes ya tienen
conocimientos previos
sobre la elaboracion del
mapa conceptual, por ello
en esta sesion la docente se
centra en los elementos:
conceptos, palabras de
enlace, preposiciones,

lineas y flechas.

Se les pide reunirse en ¢ Papelotes
grupos de 4 y elaborarun e Plumones
mapa  conceptual  en e Pizarra
papelografo, sobre la
lectura dada al inicio.
Aplicacion 0 | ponde  tendran  que
transferencia de la | rojacionar  conceptos  a
aprendido. través de enlaces, nexos y
flechas.
Posteriormente exponen su
trabajo delante del resto de
comparieros.
CIERRE Se evalua el mapa ¢ Rubrica.
Evaluacion. conceptual mediante una
ficha.
Metacognicion | Recordamos lo aprendido: ¢ Dialogo
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¢Qué aprendimos?
¢Cdémo lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve lo

aprendido

¢ Cbémo te sentiste en clase?

Trabajo para casa

Elabora en tu cuaderno un
mapa conceptual con las
posibles alternativas de
solucién para reducir los

niveles de contaminacion.

e Cuaderno de

trabajo.

Recurso 01:
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LA CONTAMINACION

Sabemos que nuestro planeta estd sufriendo debide a las acciones negativaz que
realizamos nosotros mismos como el arrojar basura, talar los drboles, los gazes toxicos
que expulzan las empresas, etc. Realments nuestro hermose planeta estd enfermo vese
me entristece muche. Hoy les voy a confar acerca de la contaminacionla
contaminacion ez uno de loz problemas ambientales mas importantes que afectan a
nuestro munde v surge cuande s produce un desequilibrio, como resultade de la
adicion de cualquier zustancia al medio ambiente, en cantidad tal, que cause efectos
adversos en el hombre, en los animales, vegetales o maferiales expuestos a dosis que
spbrepasen los niveles aceptables en la naturalez,

Los tipes de contaminacion mds importantes son los que afectan a los recursos naturales
bdzicoz el aire, los muelos v el agua. Algunas de las alteraciones medicambientales mas
graves relacionadas con los fenomencs de contaminacion =on los escapes radiactivos, el
smog, el efecte invernadero, la luwia dcida, la destruceion de la capa de ozpno, la
eutrofizacion de laz aguaz o las mareas negraz Existen diferentez tipos de
contaminacion que dependen de determinados factores v que afectan distintamente a
cada ambiente. La organizacion mundial de la salud declara que todos los afios mueren
3.000.000 de personasza cauza de la contaminacion ambiental.

Nuestro planeta tiens un espacio restringide —no hay a donde ir, cuande una vez lo
hemos contaminado venvensnado- 1a contaminacion ambiental va a ser 1a asesina mas
grande de seres humanoes vanimales en las sguientes décadas progrese tenelégice, por
una parts v el acelerado erzcimiento demografico, por la otra, producen 1a alteracion del
medio, llegande en algunos cazos a atentar contra el equilibrio biclégico de la tierra. No
2z que exizta una incompatibilidad absoluta entre el dezarolle tecneldgice, el avance de
la civilizacion v el mantenimiento del equilibrie ecologice, pero ez importante que el
hombte sepa armonizarles. Sara ello ez necesario que proteja los recursos renovables y
ne renovables v que tome conciencia de que el saneamiento del ambiente ez
fundamental para 1a vida sobre el planeta. jE= hora de recuperar nuestro planeta juntos!

Dlaza (2012). Texto narmabivo sobre la contaminacion Disponible enc
hitps://es seribd comidoe 22 57 13484 Text o-Marrativo-2 cbre-La-Contarminacion
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos

1.2 Profesora: Keyla Prado Chuquicusma
1.3 Area: Comunicacion
I1. LOGRO DE APRENDIZAJE

SITUACIO PROBLEMATICA O COMUNICATIVA

Los estudiantes reuniran las condiciones para
elaborar mapas conceptuales respetando su
estructura y elementos.

I11. PLANIFICACION

Capacidades del

Organizacion o DCN/ Rutas del Indicadores de logro

Técnica es

instrumento de

Dominio Aprendizaje evaluacion.
Reorganiza Construye Rubrica
informacién de | organizadores gréaficos
diversos textos | (mapas conceptuales y

Comprension de | oqcritos mapas semanticos) y
textos resiimenes del

contenido de un texto
con varios elementos
complejos en  su

estructura.
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FASE

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

RECURSQOS

INICIO

Motivacion

El docente coloca en la
pizarra la imagen de un

ave. Luego les pregunta:

¢Reconocen al ave?
¢Alguien sabe como se

llama?

Posteriormente la docente
les entrega un texto corto
denominado “El chilalo”,
el cual deben leer de forma
silenciosa para después
subrayar las ideas
principales.

e Imagen.

Recojo de Saberes

previos

El docente dialoga con los
estudiantes y
posteriormente les
pregunta:

¢ Que caracteristicas tiene

dicha ave llamada chilalo?

¢ Dialogo

Conflicto

Cognitivo

¢ QuEé otras aves tenemos

en Piura?

e Cuestionario

PROCESOS

Procesamiento de

la Informacién

El docente presenta y
explica el contenido del
tema: “Elaboramos un

mapa conceptual sobre las

e Ficha informativa
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principales caracteristicas
del tema del texto dado”.
La docente les hace
recordar a los estudiantes
la estructura que debe

seguir un mapa conceptual.

Aplicacion o
transferencia de la

aprendido.

Se les pideelaborar de
manera individual el mapa
conceptual con las
principales sub temas de la
lectura “El chilalo” como,
por ejemplo: nombre con el
que se le conoce, territorio
en el que vive, de qué se

alimenta, etc.

La docente monitorea el
trabajo individual de cada
estudiante.

e Cuaderno
o Lapiz/lapiceros

e Colores

CIERRE

Evaluacion.

Se evalua el mapa
conceptual mediante una

ficha.

e Ribrica.

Metacognicion

Recordamos lo aprendido:
¢ Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve lo

aprendido

¢ Diélogo
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¢ Como te sentiste en clase?

conceptual de las trabajo.
Trabajo paracasa | nrncipales especies  que
conformar la fauna de

Piura.

Recurso 01:

EL CHILALO

Chilalo &= un alfarsro,
que canta dando la hora,
relojito de los campos,
relojito mafianero;
con sus patitas ex pertas
hace =y mde de barro,
chilalo con =u chilala, =1,
en 2l algarrobo.

{(Chalbna Vizgumes)

Empezamos esta narracion con la primera glesa de la cancion “El chilale™ de 1a
sullanera cantautora Chalena, quien nos hace recordar a este peculiar ejemplar,
conecide como un imbole de fidelidad, paternidad responsable v fidelidad.

El chilale == encuenira en gran parte de nuestro pais, s mas conocido con el nombre de
Hornero o albafiil Ez un pdjare que arma su nide, varios lugares, desde arboles hasta
postes de luz normalmentz == ponen dos hueves, por lo general, en la cercania de los
humanes. Segun s dice que al romperse su nido atraz a la tormenta.

Es un ave de espacios abiertos pere con buena presencia de vegefacion, sea en la
ciudad, 2n el campoe o de lugares alterados promoviendo que su distribucion se amplie.

Come insectos que encuentran en los drboles o sobre el suele. Tal vez la cosa mas
caracteristica de =u ecologiz 25 =u nido. Esfa especiz es una excelents arquitecta
construyendo uwn nido de barro en forma de una boveda

El Chilaloesta restringide en la parte noroeste del continente de America del sur, en el
ceste del Ecuador v noroeste de Pend, hasta el departamento de Ancash.

Como nos pedemos dar cuenta el chilalo es una de los pajaritos mds representativos de
la civdad de 1a civdad de Piura nos muestra =u elegancia v perseverancia a traves de sus
nidos ez muy trabajador v mide su iempo para realizar ;s casas.

Elabora un mapa e Cuaderno de




SESION DE APRENDIZAJE N° 5

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa: Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos

1.2 Profesora: Keyla Prado Chuquicusma
1.3 Area: Comunicacion
I1. LOGRO DE APRENDIZAJE

SITUACIO PROBLEMATICA O COMUNICATIVA

Los estudiantes reuniran las condiciones para
elaborar mapas conceptuales respetando su
estructura y elementos.

I11. PLANIFICACION

Capacidades del

Organizacion o DCN/ Rutas del Indicadores de logro

Técnica es

instrumento de

Dominio Aprendizaje evaluacion.
Reorganiza Construye Rubrica
informacién de | organizadores gréaficos
diversos textos | (mapas conceptuales y

Comprension de | oqcritos mapas semanticos) y
textos resiimenes del

contenido de un texto
con varios elementos
complejos en  su

estructura.
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FASE

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

RECURSQOS

INICIO

Motivacion

El docente entrega a los
estudiantes una lectura
titulada: “El perro sin pelo
del Pert”. Los estudiantes
hacen una lectura
silenciosa, luego  una
lectura grupal con la
participacion ~ de  tres

estudiantes voluntarios.

e Imagen.

Recojo de Saberes

previos

El docente dialoga con los
estudiantes y les pregunta:
¢ Qué caracteristicas tiene

esta raza de perro?

Los estudiantes participan

de manera voluntaria.

¢ Dialogo

Conflicto

Cognitivo

El docente realiza
oralmente el  siguiente
cuestionario:

De acuerdo a lo leido en el
texto, ¢Por qué es
considerado patrimonio del

Pera?

e Cuestionario

PROCESOS

Procesamiento de

la Informacién

El docente presenta vy
explica el contenido del
tema: “Organizamos la
informacion  en  mapas

conceptuales”. La docente

e Ficha informativa
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explica que al organizar la
informacion relevante en
un  mapa  conceptual
contribuye a recordar datos
y caracteristicas de una

forma mas significativa.

Los estudiantes toman

apuntes en su cuaderno.

Aplicacion o
transferencia de la

aprendido.

Se les pide reunirse en

pareja y elaborar un mapa
conceptual sobre lalectura
dada al inicio. Donde
tendran  jerarquizar de
forma visual los sub temas
y caracteristicas

fundamentales de lo leido.

Luego exponen su trabajo.

e Cuaderno
o Lapiz/lapiceros

e Colores

CIERRE

Evaluacion.

Se evalua el mapa

conceptual.

e Ribrica.

Metacognicién

Recordamos lo aprendido:
¢Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?

¢Para que nos sirve lo

aprendido

¢ Coémo te sentiste en clase?

¢ Dialogo

Trabajo para casa

Investigo  sobre  otros

animales oriundos del Per(

e Cuaderno de

trabajo.
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y elaboro un mapa
conceptual de los mas

representativos.

Recurso 01:

PERRO INPELODEL PERU

HOLA! Soy el parre zin Pele del Perd, tengo muchos
nombres: viringo, perre inca, perre calate, Chimd, Chimos,
Chimo v perro de Pila.

Desde hace cnatro mil afioz, vengo dendo 2l fisl compafisro
del habitante pervano. Me laman también Viringo, que en
guechua significa “svizador”

Por muchos afios esiuve olvidade al punto de la extincion.
Hov =sov un perre muy feliz porque he =ide reconocido
cficialments como ma raz de origen peruano.

En Oetubre de 2001, el Congrezo promulgd una ley en la que soy declarado patrimonio
nacional de nuestro pais jOue alzgial

Sov una raza delgada, de huesos ligeros v elegantes que simbeliza la fascinacién humana
pot lo poco comin © rato.

Pero 1a ansencia de pelo me hace mds propensos a las enfermedadeas. Tambign suelo tener
problemas dentales, oculares y cutdneos, tedes los cuales requisto atencion wvetetinaria
oportuna v que me den mucho carifie.

CARACTER:

Sov una raza exotica, ingenioso, inteligents v tranguilo, per lo que general sovbueno con
los nifios yme llevo bien con ofros perres. Losnifios vlas nifias me quisren muche porque
0 jugueton, muy carifioso, corre muy rapido, inteligent= v tengo buen cido lo que me
hace un excelents vigilante.

CARACTERISTICAS:

Suvslo tener ojos oscuros v redondos que tienden a entrecerrar cuando hay mucha lnz
debide a mi hipersensibilidad. Dvs labios son gruesos ¥
estdn arrugades, mis orejas a veces Henen mechones de
pelo. El pelo solo crece en la parte superior de mi cabeza
M piel es zuave v flexible. Puedo tener muchas motas de
cualgquier color v en cualquier combinacion con un fondo
de color rosa, aungue tambign puedo ser de un color solido.
$ime tocas, encontrards que tengo un cuerpo nmy calisnte,
una piel zin pelo v un pece dspera.

Ya tz conté un poco mas sobre mi, 2 pide que me cuides,
me prote|as , yo por mi parte te prometo serte fiel v darte mucho carifio.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucion Educativa: Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos
1.2 Profesora: Keyla Prado Chuquicusma
1.3 Area: Comunicacién
II. LOGRO DE APRENDIZAJE

SITUACIO PROBLEMATICA O COMUNICATIVA

Los estudiantes reuniran las condiciones para
elaborar mapas conceptuales respetando su
estructura y elementos.

III. PLANIFICACION

Capacidades del Técnica es
Organizacién o DCN/ Rutas del | Indicadores de logro | instrumento de
Dominio Aprendizaje evaluacion.
Reorganiza Construye Rubrica
informacion de | organizadores
diversos textos | grdficos (mapas
Comprensién de | escritos conceptuales y mapas
textos semdnticos) y
reslimenes del
contenido de wun
texto con varios
elementos complejos
en su estructura.
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FASE

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

RECURSOS

INICIO

Motivacion

La docente coloca en la
pizarra las imdgenes de
varias aves, se les pide
observar detenidamente
y luego se les pregunta:

¢Reconoces estas aves?

e Ficha de lectura

Recojo de
Saberes previos

La docente dialoga con los
estudiantes y les
pregunta:

¢Cudl o cudles de estas
aves viven en nuestra
regién?

e Didlogo

Conflicto
Cognitivo

cQué caracteristicas
propias tienen las aves?

e Cuestionario

PROCESOS

Procesamiento
de la
Informacidn

La docente presenta y
explica el tema:
"Seguimos Organizamos la
informacién en mapas
conceptuales”. La docente
refuerza que al organizar
la informacion relevante
en un mapa conceptual
contribuye a recordar
datos y caracteristicas
de una forma mds
significativa.

Los estudiantes toman
apuntes en su cuaderno.

e Cuaderno
e Lapicero

Aplicacion o
transferencia de

Se les entrega una ficha
titulada “Las aves de

e Ficha de lectura
e Papeldgrafos
e Plumones
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la aprendido.

Piura" y luego reunirse en
pareja para elaborar
mapa conceptual de la
misma. Donde tendrdn
jerarquizar de forma
visual las especies, sus
caracteristicas su
alimentacion, etc.

Luego exponen su trabajo.

CIERRE

. Se evalia el mapa e Ficha de
Evaluacién. >
conceptual. evaluacion.
Recordamos lo aprendido: * Didlogo

Metacognicion

¢Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve lo
aprendido

¢Como te sentiste en
clase?

Trabajo para
casa

Investigo sobre otras
aves del mundo y en un
mapa conceptual
caracterizo las  mds
relevantes.

e Cuaderno de
trabajo.
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Recurso 01:

LASAVESDE PIURA

Les contars mi experiencia al llagar a tierra piurana. Sabian ustedes que el mundo s=
queda maravillado ante la flora v la fauna de la region a lo que muchos definen como
une de los paisajes mas reales ymaravillosos. Enfre todo 232 fabuloso universo, las aves
ocupan un lugar privilegiado.

Con =us trinos vy vistosos plumajes, adernan v enaltecen todo el horizontz. Su presencia
25 insnstimible cuando se hace referancia a esta region que, como tocada por los dioses,
alberga 2n sus tierras numerosos regalos de la naturaleza.

Conecer algunas de esas aves sus caracteristicas v sus hdbitos, su onigen v =
desarrolle, su pasade v su presents, es el proposite de esta aproximacion a una de las
mds interzsantzs v poco conocidas paginas de la namralsza piurana. Para les nifios 5
nifias en edad escolar ez una actividad muy emocionants v educativa porque los conecta
con la naturale=a yal mizmo empo conocen sobre la flora v fauna que los rodea. Es alli
donde s crea un espacio educative donde los docentes pueden aprovechar para estudiar
los procesos ecolégices de su entornoe natuml Esta conexion permite enfre los nifios 5
nifias crear una actiind favorable con su ambiente aprendiendo a quersrlas ya cuidarlo,
resaliando el dicho “Se quiere lo que se conoce v se defiende hasta morir lo que ==
ama”. 81 no conocemos la riqueza biclogica que cusnta nuestra region no aprenderemos
a cuidar lo que tenemos.

Piura cuenta con mads de 430 especies de aves distribuidas desde los ecosist2mas marine
costzro (0 m.s.nm), los bosques s2cos (desde los 5 hasta 1800 m.sn.m) pasando por los
bosques nublados de montafia (1300-2700 m.=.n.m) hasta los péramos (por encima des
los 2700 m.s.nm) que son la cabecera de cuenca_ es decir donde s2 produce el agua que
llega hasta la costa. Algunas de las aves mas representativas son

La Garza Blanca (Caameredivsalbus), con sus 40 cm de altura, 25 1a segunda en tamafio
dentro del grupe de las garzas costeras. Se alimenta de peces, insectos v pequefios
reptiles que captura esperande pacientements en las orillas de los humedales vrios de la
costa. Es habitante frecuente de los diversos valles piuranes. De habites solifaries, sdlo
e congrega en grandes grupos durants la época de aparsamisnto.

El Pepitere Amarillo (Phevticuschryvzopeplus), que pertensce a la familia de los
fringilidos v pases sus intensos colorss por los campos culbivades v los bosgues
riberefios, donds es un visitante comin. La caracteristica mds peculiar de esta ave ez su
poderoso pico, capaz de quetbrar duras semillas vodscaras de semillas.

La Golendrina Mgratoria (Hirundo ristica), es uha de las pocas expecies cosmopolitas
que visitan nuestra ciudad cada verano. Se le encuentra tanto en Ameérica como en Asia
v Eumopa. Es frecuente observarla formando grandes bandadas en las cercanias de los
pantanos v humedales donde abundan insectos. Loz gjemplares que llegan hasta nuestra
costa deben volar de regreso hasts la costa ceste de Estades Unidos, donde se
reproducen.
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El Zotro Costefie (Pseudalopexsechuras), huidizo v cavteloso en extremeo, 25 la variedad
mas pequefia de Sudamérica. De orejas afiladas v hocico puntiagude, este animal ez
frecuents en el desierto costero, en las lomas ven los bosques secos del norte.

El Pelicano (Pelecanusthagus), ez una de las especies productoras de guane en el Peri.
E= un consumade velader llegando a recorrer hasta 100 km al dia en busca de sardina
anchoveta que constifuyen =u alimento. En la acialidad se le ve en laz playas del
terminal pesquerc de FPaita.

Aguilucho Comin (Buteopolyosoma), recorre con su viele ligere las zonas montafiosas
vla vegetacion arbustiva de los alrededores de la ciudad, visitando esporddicamente los
parques v areas verdes urbanas. Es una especie abundante en los cielos de la Costa
Sisrra, == encusntra hasta en las alturas a los 3.500 manm. Tambign recibe 2l nombre d=
gavilin de espalda roja, a causa de 1a coloracion de sus plumas en la parte superior del
lomo. Comeo toda ave rapaz cusnta con una vision prodigiosa, que le permite avistar a
sus victimas desde las alturas insospechadas.

La observacion de aves es una de las herramientas para educar y sensibilizar a grandes y
chicos, sobre la importancia de la avifauna en el mantenimiente del equilibrie de los
scozistemas del munde, resaltando el rol que cumplen en 1a naturaleza como dispersores
de semillas, como s &l caso de los lores quienss permiten la regeneracicon del bosque;
tambign son polinizmderes, ayudando a que las plantas produzcan semillas; v carrofieros
como los gallinazos, porque evitan la contaminacion de animales muertos. Ademas, las
aves, embellecen el paizaje urbano o rural con sus cantos, colores v hermosas formas.

Conocer estas hermosas aves ha sido una gran experiencia come profesional v amante
de la natoraleza jQué ezperan uds Para gozar de lo maravilloso que nos oftece la
extracrdinaria tierra de Plural

Sancher, A (2013 Conociendo wnpoo maEs sobre Piwe: La Ciuded del sl
Calor Disponible en: hitps ' pivrs wordpres com, 201001 135 floe-v-faunz-piwena:
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ANEXO 2:

Ficha de Evaluacidon para mapa conceptual

(Nolda Nufiez Colan)

Muy Bien regular mal no se
INDICADORES bien observa
Presentacion 2 1.1.5 1 1.0.5 o

1. 1. Parte de un concepto
central al elaborar el mapa

1. 2. Presenta una
jerarguizacion al elaborar
sus ideas.

1. 3. presenta conceptos,
palabras de enlace y/o

proposiciones

1. 4. Los conceptos
elaborados se
interrelacionan

1. 5. Impacta visualmente

1. 6. presenta dominio del

tema planteado

1. 7. presenta capacidad de
analisis en la elaboracion de
sus ideas.

1. 8. sintetiza adecuadamente
el tema propuesto

1. 9. existe relacicnes
cruzadas elaboradas

creativamente

1. 10. la seleccion de los
contenidos han sido
elaborados adecuadamente

TOTAL
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7
I. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Institucion Educativa: Artemio Requena Castro del AA.HH Nuevo Catacaos
1.2 Profesora: Keyla Prado Chuquicusma
1.3 Area: Comunicacién
II. LOGRO DE APRENDIZAJE

SITUACIO PROBLEMATICA O COMUNICATIVA

Los estudiantes reuniran las condiciones para
elaborar mapas conceptuales respetando su
estructura y elementos.

III. PLANIFICACION

Capacidades del Técnica es
Organizacién o DCN/ Rutas del | Indicadores de logro | instrumento de
Dominio Aprendizaje evaluacion.
Reorganiza Construye Rubrica
informacion de | organizadores
diversos textos | grdficos (mapas
Comprensién de | escritos conceptuales y mapas
textos semdnticos) y
reslimenes del
contenido de wun
texto con varios
elementos complejos
en su estructura.
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FASE

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

RECURSOS

INICIO

Motivacidn

La docente les pregunta:

¢Suelen obedecer a sus
padres? Los estudiantes
participan activamente.

Luego les entrega una
ficha de lectura titulada:

"Martina"

¢Qué le pasé a Martina
por no obedecer a sus
padres y por no saber
ler?

e Ficha de lectura

Recojo de
Saberes previos

La docente dialoga con los
estudiantes y les
pregunta:

¢Te gusta leer?

Didlogo

Conflicto
Cognitivo

¢Por qué es importante
saber leer?

Interrogante

PROCESOS

Procesamiento
de la
Informacion

La docente presenta y
tema:
"Reforzamos la
mapas
conceptuales”. La docente

explica el
elaboracion de

refuerza los puntos mds
importantes  para la
construccion de mapas

conceptuales.

Los estudiantes toman
apuntes en su cuaderno.

Cuaderno
Lapicero

Aplicacidn o

Leen minuciosamente la

e Cuaderno
e Hojas
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transferencia de | lectura dada en un inicio y ¢ Regla

la aprendido. luego de manera individual * Lapicero
deben elaborar un mapa * Colores
conceptual  cobre los
puntos mds importantes
de la narracion:
personajes  principales,
lugar, tiempo, hechos
relevantes, mensaje, etc.

CIERRE . Se evalla el mapa e Fichade

Evaluacidn. iy
conceptual. evaluacion.
Recordamos lo aprendido: * Didlogo

Metacognicion

¢Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve lo
aprendido

¢Cémo te sentiste en
clase?

Trabajo para
casa

Leer  nuevamente la
lectura y repasar el mapa
conceptual realizado.
La docente tomard un
examen final de
comprensién lectora.

e Prueba objetiva
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MARTINA

A Martina, le dio la mania de no querer aprender a leer. Como era muy testaruda no
escuchaba a los que le aconsejaban lo contrario.

Todos los nifios se burlaban de ella, porque Martina, que era muy graciosa, y se
peinaba con mofios, ademas tenia un gran defecto: jNo sabia leer! Si, si, de veras que
no sabia. Y lo peor era que no queria aprender. A la escuela no iba ni atada, y los
libros no los miraba ni por el forro. - A mi lo que me gusta es la radio, el cine y la
television — le decia a su amigo Pepe -. ;Y sabes por qué me gustan esas cosas? Pues
porque todo se oye y se ve. - Las letras también se ven, Martina - le contestaba el
chico, muy serio, abriendo se enciclopedia, su “enciclo”, como la llamaba para
abreviar - . Mira, te voy a ensefiar. - jDeja de molestar Pepe! Eso es mas dificil que
los crucigramas del periddico. No quiero llenarme de letras la cabeza, que a lo mejor
se me despeinan los mofietes — y se marchaba tarareando, encantada de la vida.

Lleg6 la Navidad y la madre de Mariquilla llamé a su hija y le dio una cesta con
turrones, mazapanes y cosas ricas de esas, para que tia Maggy celebrara también las
fiestas.

- Ya sabes donde vive tia Maggy, Martina. Al otro lado
del bosque, en la casita que esta junto al rio. Vas todo
derecho, todo derecho, v, si te pierdes, preguntas. - Si,
mama; descuida, que preguntaré — y Martina, con su
cesta navidefia colgada del brazo, se fue, cantando, a
casa de tia Maggy. Al pasar delante de la escuela se
encontrd con Pepe, que, igual que hacia siempre, agitd en
el aire su “enciclo” y le grito: - jMartina! ;te ensefio? -
jEstamos de vacaciones, Y,
ademas, ahora tengo mucho que hacer! — y encima le sacé la
lengua. Después siguié su camino, sin mirar atras siquiera.
Antes de entrar en el bosque cruzé por delante de una granja.
-Por este senderillo llegaré antes, porque se acorta mucho —
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y Martina se metié por alli, saltando de contenta. A la entrada del camino habia un
cartelon muy grande que decia:

iCUIDADO: PERRO PELIGROSO! Martina lo vio, pero como a ella lo que le
gustaba era la radio, el cine y la television, no perdi6 el tiempo en descifrar aquellas
letras. Y, claro, el perro, un enorme perrazo, salio, arremetié contra ella y le tir6 la
cesta. Martina no paré de correr hasta llegar a una valla. La saltd y se puso a mirar
por una rendija como el perro se comia todas las cosas ricas de la cesta, sin dejar ni
una sola pieza. -jPobre tia Maggy! — suspiré Martina con mucha pena. Bueno le diré
que otro dia le traeré més. Ella lo que quiere es verme, aunque sea con las manos
vacias. No se atrevid a volver ni a recoger la cesta siquiera, y sigui6 su camino. Entré
en el bosque y, afortunadamente, no se encontr6 alli con ningdn lobo, pero si con
otro cartel que decia:

iPROHIBIDO EL PASO: ZONA PANTANOSA! Claro, que como lo que le gustaba
a Mariquilla era el cine, la radio y la television, porque las letras... etcétera,
etcétera..., pues no se preocupd del aviso y se fue metiendo y metiendo en un fongo
enorme que habia por aquel sitio, y cuanto méas hacia por salir, mas se le hundian las
piernas, y los brazos, y todo.

Llorando y gritando pidié auxilio y, cuando el guardia aparecié entre los matorrales y
le ech6 una mano para sacarla de alli, la pobre Martina tenia el vestido todo
desplanchado, y lleno de barro, y roto ademas. - Pero, nifia, ;/es que no has visto el
cartel? —grufié enfadado el guardia. - Si que lo he visto —contestd Martina- Pues lo
dice bien claro. jY ya eres mayorcita para saber leer! Martina no

quiso discutir y siguid. Antes de llegar a casa de tia Maggy,

Martina vio otro cartel:

iATENCION AL TREN: PASO A NIVEL! Como ya estaba un
poquito atenta, se puso a deletrearlo, pero no sabia juntar las
letras y aquel cartel seguia sin decirle nada. Y fue y se meti6 en
la via en el momento en que tren venia a toda velocidad, pitando
furiosamente. Martina, asustada, no sabia si ir para atrds o para
adelante. La locomotora aparecié tras una curva y se le ech6 encima. Gracias a una
mujer que salié de un puesto con un trapo rojo en la mano, y que corrio hacia ella 'y
la agarré del pelo, tirdndola contra una valla, se salvé Martina de una muerte segura.
Se salvo, si, pero sus morietes se deshicieron y quedd con el pelo alborotado, la
vestimenta rota y llena de lodo.

Asi entr6 en casa de tia Maggy, que al ver a su sobrina en un estado tan lastimoso
dijo: “iJests!”, y se desmayd. Y al dia siguiente, cuando Martina se encontrd con su
amigo Pepe, bajo los ojos y le pregunto, sin mirarle: -Oye: ;tienes ahi la “enciclo”? -
Si. ¢Por qué? -Porque me parece que voy a dejar que me ensefies a leer. La radio, el
cine y la television estan muy bien, pero jhay cada cartelito por ahi...!
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Adaptado por Abramonte, N. (2017) de la version escrita por Juan A. De Laiglesia (1960)

MARTINA

Personajes
secundarios

Ficha de Evaluacion

Espacio/
tiempo

il
7

Muy Bien regular mal no se
INDICADORES bien observa
Presentacion 2 1. 1.5 1 1. 0.5 o

1

. 1. Parte de un concepto
central al elaborar el mapa

. 2. Presenta una
jerarquizacion al elaborar
sus ideas.

. 3. presenta conceptos,
palabras de enlace v/fo
proposiciones

.4, Los conceptos
slaborados se
interrelacionan

. 5. Impacta visualments

. 6. presenta dominio del
tema planteado

. 7. presenta capacidad de
analisis en la elaboracion de
sus ideas.

. 8. sintetiza adecuadamente
el tema propuesto

. 9. existe relaciones
cruzadas elaboradas
creativamente

100 la seleccion de los
contenidos han sido
slaborados adecuadamente

TOTAL




LEE CLARAMENTE CADA PREGUNTA Y RESPONDE ENCERRANDO EN
UN CIRCULO O COMPLETANDO LO QUE CORRESPONDE

I.Nivel textual o de andlisis
Sub nivel literal

21. Martina para llegar mas rapido a casa de su tia decidioé tomar un senderillo,
esto significa que:
d) Tomo un ruta corta
€) Tomo un camino largo
f) Tomo un bus

22. ¢En qué festividad del afio la madre de Martina la envia a dejar dulces a su
tia?
d) Carnavales
e) Fiestas navidefias
f) Fiestas patrias

23. (Donde vivia la tia de Martina?
d) Enuna granja junto al rio
e) Al otro lado del bosque, en la casita junto al rio.
f) Junto al rio en una aldea

24. ¢Qué le gusta a Mariquilla?
d) Laradio, el cine y la television
e) Latelevision, el cine y el teatro
f) El teatro, la musica y la lectura.

25. (Qué alternativa completa la frase: “La mama de Martina la mand6 donde su
que vivia en llevandole ”
d) Abuela Maggy- el bosque- una cesta con mazapanes y turrones.
e) Prima Maggy-la pradera- una con frutas y dulces.
f) Tia Maggy- el bosque- una cesta mazapanes y turrones.

Sub nivel de retencion

26. ¢ A qué peligros se expuso Martina por no saber leer?

d) Perro peligroso, Fuerte tormenta y caida a hoyo.
e) Peligro de tren, zona pantanosa y perro peligroso.
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f) Zona pantanosa, caida a hoyo, perro peligroso.

Sub nivel de organizacion

27. ¢Cudl es el personaje principal de la historia?
d) Pepe
e) Martina
f) El perro peligroso

28. ¢Cudl es la idea principal del texto?
d) Los peligros a los que se expuso Martina por no saber leer.
e) El desinterés de Martina por la lectura
f) Laamistad entre Pepe y Martina

1. Nivel inferencial

29. ¢Por qué Martina no queria aprender a leer?

d)Porque no le gustaba estudiar

e) Porque le parecia que no era importante aprender a leer
f) Porque aprender a leer es muy dificil

30. ¢Qué intenciones tenia Pepe con Martina?
d)Queria ir junto con ella a la escuela

e) Queria ensefarle su enciclopedia

f) Queria ensefarle a leer

31. ¢Que imprudencia cometié Martina mientras se dirigia a casa de su familiar?
a) Se comio todos los dulces que habia en la cesta

b)Se desvio del camino y se fue por un atajo

¢) En vez de ir donde su familiar se fue a jugar con Pepe

111. Nivel contextual o de sintesis
Sub nivel de interpretacion

32. Si Martina hubiese aprendido a leer ¢ Le hubiera pasado los accidentes que
tuvo? ¢Por qué?

d)No, porque hubiera leido los letreros de advertencia

e) Si, Igual le hubiera pasado lo mismo porque era muy despistada

f) Si, porque era desobediente e iria por el atajo sin pensar en los peligros
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33. ¢ Cual es el mensaje de la historia?
d)No se debe tomar cualquier atajo.
e) Saber leer es importante.

f) Hay que valorar a los amigos.

Sub nivel de valoracion

34. ¢Qué valores consideras que se transmiten a través de la historia?
d)Obediencia y ganas de superacion

e) Empefio y orgullo

f) Puntualidad y solidaridad

35. ¢Crees que es importante saber leer y escribir? ;Por qué?
d)No, porgue no es tan importante para desenvolvernos en la vida.
e) Si, porque asi podemos conocer nuevas cosas y comunicarnos.
f) Solo a veces, porque més divertido es saber bailar y cantar.

Sub nivel de creatividad

36. ¢Qué otro titulo le colocarias al texto?

37. ¢Has tenido alguna vez dificultades para entender algun letrero como lo tuvo
Martina?
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