UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

ESTRATEGIAS DIDACTICAS ACTIVAS Y SU INFLUENCIA
EN EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
EN ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN
PEDRO, CP. PARACHIQUE-SECHURA, 2014

TESISPARA OPTAR EL TiTULO PROFESIONAL DE LICENCIADA EN
EDUCACION SECUNDARIA, ESPECIALIDAD LENGUA,
LITERATURA Y COMUNICACION

AUTOR:

Br. ROXANA MERCEDES RUIZ SANCHEZ

ASESOR
Mgtr. JUAN CARLOS ZAPATA ANCAJIMA

PIURA - PERU
2014




Mgtr. Juan Carlos Zapata Ancajima

Asesor



JURADO EVALUADOR DE TESIS

Mgtr. Cruz Emérita Olaya Becerra

Presidenta

Mgtr. Rosa Maria Dominguez Martos

Secretaria

Mgtr. Norka Tatiana Zuazo Olaya

Miembro



DEDICATORIA

. . ] A
A mis padres Luis y Maria, por su apoyo

incondicional.

A mi hijo Lionel, mi esposo y mis hermanos por

ser el motivo de superacién y porgue siempre

creyeron en mi. Los amo.

Roxana

J




RESUMEN

La presente investigacion se realiz6 con el propode determinar si las
estrategias metodolégicas activas influyen en shuello de la comprension
lectora de los estudiantes. En su disefio y dekagelasumio los fundamentos y
orientaciones del enfoque cuantitativo, especifea@m de la investigacion

correlacional.

El estudio se ejecutd con estudiantes de educaeiduimdaria de la Institucion
Educativa “San Pedro”, CP Parachique, region Pilta. muestra estuvo
conformada por 104 estudiantes provenientes delgprgrado, a quienes se les
aplicé un cuestionario para medir el uso de egfiaedidacticas activas y una
prueba de evaluacién, para medir el desarrolloadeomprension lectora. En el
analisis estadistico se utilizo el software SP&8,\que permitié elaborar tablas

de contingencia y calcular correlacién con la pauBbo de Pearson.

En la descripcion de resultados y en la contratade resultados se identifico
y explicd la relacion de cuatro estrategias didastiactivas (exploracién de
textos, subrayado, resumen y organizadores grafiarsla comprensién lectora.
En los resultados, se encontré que los estudiamesiestan un mediano nivel de
uso de las estrategias didacticas activas a expepel resumen, cuyo resultado
es bajo; asi mismo se comprobo que el nivel de cemspn lectora es deficiente.
No se identifica relacion directa entre el uso delaacion de textos,
organizadores graficos, del resumen y del subragadda comprension lectora.
En términos generales se determind que si exisigeincia del uso de estrategias

didacticas activas con la comprension lectora (Brw0,126 0,05).

Palabras claves:Estrategias didacticas activas, comprension lecegaloracion
de texto, subrayado, resumen, organizadores gsafico



ABSTRACT

The present research did with the purpase of datatenif the active didactics
strategic influence in development and design aesuithe orientation and
fundamentals quantitify facus, specifily in cortedaal research.

This study was realize high school in San Piteosthvith level students, it's
loeated in CP. Parachique in Piura region. 104estisdof firs degree secundary,
whose took the exam to consider active didactiastegic and reading
comprehension development. In this statistical ysuugked at software SPSS v.20,
that allow to make contingency tablet and ealcutlaéecorrelation with Rho of

Person exam.

In this result description and contraction to shamd explain abaut relation
with four active didactics strategic (reconnaisarteg&t, underline, summary and
grafic organizer) in reading comprehension. Theltés show the regular level of
the student in use active didactics strategic torsary, exception. It result show a
low level, as well por level reading comprehensitindoesnt identify a direct
relation between use to exploration text, grafigamizer, summary underline in

the reading comprehension.

Key words: Active didactics strategic, reading comprehensexploration of

the text, underline, summary, graphic organizer.
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|. INTRODUCCION

1.1 Planteamiento del problema
1.1.1 Caracterizacion de la problematica

La realidad educativa de nuestro pais tiene uruotmjde problemas asociados
a la ensefanza de aprendizaje, sin duda uno gedbkmas que mas preocupa a
los profesores de cualquier nivel es el de la cemgbn de textos, ya que es uno
de los procesos mas importantes en los seres hgmgmoque permite la
interaccion entre el pensamiento y el lenguaje;méde relacionarnos con la
realidad mediante diversos textos, nos ayuda ararejuiestra comunicacion
interpersonal y a inmiscuirnos de una manera maglega en nuestra sociedad

adoptando diversas formas de analizar los problgmasa afectan.

Dentro del &mbito educativo nacional e internadiose han dado una serie de
cambios y propuestas metodoldgicas que plantegoratagonismo mucho mas
efectivo y comprometedor en estudiantes a travésndeonjunto de recursos
didacticos, gestados y construidos en paradigmsigntis, cuya finalidad es
orientar el que-hacer pedagdégico del docente paeafarilite, medie coordine y
oriente a los educandos en la construccion sigtifia de sus aprendizajes y
conocimientos en base al descubrimiento, comprensgiberpretacion, critica y

creatividad, cuya base recae en la comprensioextiast

Los seres humanos estamos experimentando muchosiosa®mn nuestro
ambito comunicativo, asi como también los medios cdenunicacion nos
transmiten muchos mensajes las cuales no decaddiay por la gran cantidad
de informacién no se llega a retener o simplememeasimilamos la cual

llegamos a perder, en educacion esto se llamaoetra

La solucion para este problema lo encontramosa enrhprension de textos ya

que si se llegara a lograr este éxito, el fututtbdelumnos estaria asegurado.

La prueba PISA que mide comprension de lecturaeeestudiantes de 65

paises nos ubica ultimos. Hemos retrocedido dedtpl&8 en comparaciéon con el
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afio pasado, Cabrejos (2013) es decir el Peru sigygando los ultimos lugares
del mundo y con resultados que la ubican en ell més bajo de los logros
esperados, los puntajes alcanzados colocan al reriebajo de los paises
latinoamericanos participantes de la evaluacioniléChUruguay, México,

Colombia).

De acuerdo con los resultados de la prueba realieac! afio 2013, Pera sigue
entre los dltimos lugares y en los niveles bajosceento a comprension de
lectura, es evidente que los alumnos de secunitiegen a este nivel con débiles
habilidades de comprension de lectura, por lo @selta importante atender la
problematica a partir de la educacién primarianAsino, aunque se han realizado
numerosos trabajos de investigacion que trataenedtde comprension lectora,
estos no han sido capaces de encontrar una solga®mos lleve a ocupar un

mejor lugar en dicha evaluacion.

De lo anterior, es evidente que los cambios cueies y las politicas de
evaluacion y capacitacion magisterial no han temukyores impactos en el

desempeiio de nuestros jovenes de 15 afios.

En la evaluacion censal aplicada por el Ministel@oEducacion a estudiantes
de segundo grado de primaria se percibe lo siguiérd resultados muestran una
mejora, pero debemos avanzar mas rapido hacia dnea&@bdn con altos

estandares de calidad.

El 33,0% de los estudiantes alcanz6 el nivel satisfio de aprendizaje en
comprension lectora. Estas cifras evidencian ungrmeen relaciéon con los
resultados de la ECE 2012 mejorando el 2,1 en camsjim lectora. Sin embargo,
estos resultados aun cuando son positivos estawitoldjos de lo que deberiamos

lograr

Se puede apreciar que hemos avanzado un porceritajeo, el que no es aun
satisfactorio para las metas que se han propudststros alumnos pueden dar
mucho mas, si el docente utiliza nuevas estrategigsnicas, para mejorar la

comprension de textos, realizando clases dinanpeaa que los alumnos se
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motiven a la lectura y presten mayor atencion ehadarea curricular.

Se observa que aun los estudiantes tienen defigieen el area de
comunicacion por la falta de aplicacion de técndidacticas activas por parte de
los docentes dando como resultado el bajo logrolode estudiantes en la
comprension de textos, esta problematica tienasbgefactores como: la falta de
orientacion del docente, el poco interés por laukacpor parte de los alumnos,
desconocimiento de estrategias y/o técnicas mairesd Es importante recalcar
que el docente como instructor y orientador delearcuna didactica apropiada
gue motive al educando a saber comprender lo quédea poder llegar a un
aprendizaje integral que incluya conocimientositd¢s y destrezas. Por esta
razon el docente debe contextualizar aprendizajesegpondan a las necesidades

de los estudiantes logrando un aprendizaje sigiivic.

Lo visto anteriormente permite darse cuenta qued@xentes deben tener la
capacidad de relacionar los conocimientos de ap&ednuevos con los saberes
previos de los alumnos haciendo que esto otorguigdeea lo que se aprende, de
esta manera podremos realizar un quehacer edugatoductivo, eficiente y

fructifero.

En la Institucion Educativa San Pedro — Parachiprgsenta una problematica
muy marcada con respecto al desarrollo de la comjine de textos en el area
curricular de comunicacion, ya que hay un gran emonde estudiantes que
fracasan en el desarrollo de este, lo cual esnariigi por la deficiente aplicacion
de técnicas didacticas activas por parte de lostmse Ademas se sabe que los
alumnos leen y comprenden muy poco, porque no ameobn un habito de
lectura diaria, ya que solo dedican una hora @taasa, la que es insuficiente

para crear el interés de los educandos.

En consecuencia, se tiene como resultado a mudoosn@s con logros
académicos muy bajos en esta area curricular yra@snlamentable son los casos

de fracaso escolar.



Esta problemaética relaciona los resultados delralizeje de los alumnos vy el
desempenio del docente, lo cual plantea la necediglgulofundizar la influencia
de las técnicas didacticas activas y el desardalta comprension de textos a fin
de obtener un mejor producto en cuanto a mejoracabcimiento en el area

mencionada.
1.1.2 Enunciado del problema

Por tal problema resulta de interés realizar nmastigacion que responda a la

siguiente interrogante:

¢,Cudl es la influencia de las estrategias did&ctactivas en la comprension de
textos de los estudiantes del primer grado de ettutasecundaria de la

institucion educativa San Pedro CP. Parachique}201

1.2 Objetivos de investigacion

1.2.1 Objetivo general

Determinar la influencia de las técnicas didactmetssas en el desarrollo de la
comprension de textos en los estudiantes del prigrado de educacion

secundaria de la institucion educativa San Pe@d>Parachique, 2014.
1.2.2 Objetivos especificos

a) Sefialar la relacion entre la técnica de explorad@nexto y el desarrollo de la

comprension de textos.

b) Precisar la relacion entre la técnica del subraygdel desarrollo de la

comprension de textos.

c) Establecer la relacién entre la técnica del resumesl desarrollo de la

comprension de textos.

d) Explicar la relacion entre la técnica de organizag@raficos y el desarrollo de

la comprensién de textos.



1.3 Justificacion de la investigacion

La importancia de este trabajo de investigaciécoeda finalidad de explicar y
comprender la influencia de las estrategias dida@etactivas en el desarrollo de la
comprension de textos, son dos variables en lanqeeenfocaremos las que no
son suficientemente investigadas por la investiyaeducativa, ya que hoy en dia
contamos con una problematica sumamente criticauestra educacion ya que
contamos con docentes que no desarrollan estratelijiacticas activas que
tengan como base la actividad del alumno, basaolasss en dictados, lecturas y
exposiciones y dejan al alumno en un estado derigadi que atenta contra su

rendimiento académico.

Cuando los docentes no aplican las estrategiastiida activas desde el
momento motivador es légico que los alumnos no asuron interés los
aprendizajes, por el contrario lo ve como una algiign, y no se produce el meta

aprendizaje.

La existencia de esta problematica plantea inn@s&irategias didacticas
activas con una metodologia dinamica la cual despé interés y atencion de los
alumnos en el habito de la lectura, haciendo qtms eomprendan lo que leen,
haciendo que disfruten el momento magico de lautacy no sea una clase
aburrida y meticulosa. Asi se debe incluir prog@siente el uso de las técnicas
del resumen, exploracion de textos, subrayado gmzgdores graficos, las que le
permitan al alumno decodificar, comprender y sdioo dar su opinion de
diversos textos de forma activa y dindamica, peanidd que los alumnos
desarrollen su propia comprension, que los expgngae confronte su opinion

con sus compaﬁeros.

De la misma manera esta investigacion, permite camdéas carencias y
dificultades que pueden existir en la aplicacioresteategias didacticas activas, si
es que el docente tiene conocimiento y hace etasecto de dichas estrategias;
por otro lado también permite explicar la dificdltgue tiene los alumnos en
comprension de textos, en base a aplicacion deécéécactivas. De lo expuesto

anteriormente surgen pistas para formular alteragtgue permitan integrar las

5



técnicas de exploracion del texto, el subrayadorestmen y organizadores

gréficos con estudiantes del nivel secundario.

La problematica sefialada nos alienta a realizariegéstigacion que pretende
evaluar y explicar la relacion que existe entreadicacion de las estrategias
didacticas activas y el desarrollo de la compransié textos por parte de los
estudiantes del primer grado de educacion secunéarila I.E San Pedro C.P

Parachique.



Il. REVISION DE LITERATURA
2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1 Antecedentes internacionales

Velandia (2012) realiz6 una investigacion tituladMetacognicion y
comprension lectora: La correlacion existente entfeuso de las estrategias
metacognitivas y el nivel de la comprension lector los estudiantes de noveno
y décimo grado, Jornada Unica de Colegio Casatdanbicada en la localidad
de San Cristobala que se presentd como tesis de post grado eerdidad de la
Salle — Bogota D.C.

La investigacion es de naturaleza correlacionateaézo con los estudiantes
de noveno y décimo grado, Jornada Unica de Col&asablanca ubicada en la
localidad de San Cristobal norte, se produce cqmaglosito de medir la relacion
entre el uso de las estrategias metacognitivasnyvel de comprension lectora,
para la cual se tom6 como poblacién un numero 8eet€udiantes entre 13y 17
afos de edad, a los cuales se les aplico la praetacognitiva que se eligio para
que mida el nivel del uso de las estrategias rogtativa en la comprension

lectora.
2.1.2 Antecedentes nacionales

Vega (2012) realiz6 una investigacion titulddigeles de Comprension Lectora
en alumnos del quinto grado de primaria de una itnsibon Educativa de
Bellavista-Callao la que presentdé como tesis deg goado en Universidad San

Ignacio de Loyola.

La investigacién es de naturaleza descriptivagaézio en el quinto grado de
educacién primaria, se produce con el propdésitocoeocer los niveles de
comprension lectora en nifios y niflas de quintortegpia, para la cual se tomo
como poblacion de 85 estudiantes a los cuales seapéicO una prueba de
comprension lectora para medir el nivel de compéengctora.



La investigacion concluye que el nivel de compr@émdéectora de los alumnos
de quinto grado de primaria de una institucion atlua de Bellavista- Callao se
ubica dentro de un nivel medio, lo que demuestealgs factores cognitivos que
intervienen como procesos finalizan en un produpte es la comprension

lectora.
2.1.3 Antecedentes locales

Chero, Ramirez, Rivas, & Zapata (2012) realizatora tesina titulada
“Influencia de las estrategias pedagogicas apliceaden el plan lector para la
comprension de texton los estudiantes de primaria de la Institucioncativa
almirante Miguel Grau de la cuidad de Piura- Pil&ramisma que se presentd como

tesis de licenciatura Universidad Nacional de Piura

La investigacion es de naturaleza descriptiva eafilia, se realizo en el sexto
grado de educacién primaria, con una poblacion @& &umnos a los cuales
desarrollaron una encuesta para recoger informaubre el proyecto investigado
con el proposito de determinar la influencia dedsisategias pedagodgicas del plan

lector en la comprension de textos.

En conclusiones, la investigacion demostré quetexia déficit importante de
comprension de textos y tan solo un 20% es capazatlezar un proceso regular en

la comprension lectora.

Pasache (2004) realizaron una tesis tituladglitacion de Estrategias
Metodoldgicas Activas Cognitivas para desarrollardapacidad de comprension
lectora” en nifios y nifias de educacion primaria del colégidM 14015 Nuestra
Sefnora del Carmen en el AAHH Santa Julia PiuraiuraPla misma que se

presentd como tesis de licenciatura Universidaddwat de Piura.

La investigacion seleccionada es una investigaCidasi experimental, que se
produce con el propésito de mejorar la capacidadoteprension lectora en los
nifios y nifas del segundo grado a través de unrgray de estrategias
metodoldgicas activas cognitivas en las actividaeaprendizaje, para la cual se
tomdé como poblacion a trabajar un numero de 108habs a los cuales se les

8



aplicé dos test (pre-test y pos-test) para medirivadl de conocimiento sobre el
tema desarrollado.

La investigacion concluye que la aplicacion adeauae las estrategias
metodoldgicas activas cognitivas permite que léssy nifias puedan desarrollar
la capacidad de comprension lectora cuando el yifidia utilizan estrategias
activas cognitivas para comprender un texto, vaiaiddpabitos de lectura.

Martina, Daysiri, & Carmen (2012) realizaron unavestigacion titulada
Influencia de la Estrategia DidacticArfalisis Grafémicben el desarrollo de la
capacidad de comprension lectora en nifios y nigda dlE N° 20431 “Sagrada
Familia” en el AA.HH Consuelo de Velasco en el aatel distrito de Chulucanas,
la misma que se presentdé como tesis de licencidiurgersidad Nacional de

Piura.

La investigacion es de naturaleza cualitativagesdizd en el segundo grado de
educacién primaria, que se produce con el propdsitoonocer la influencia de la
estrategia didacticaAhalisis Grafémicben nifios y nifias del segundo grado en
el desarrollo de la capacidad de comprension legtara la cual se tom6 como
poblaciéon a trabajar un nimero de 40 alumnos acl@des se les aplico una
prueba de comprension lectora para medir el nieekcanocimiento del tema
desarrollado.

La investigacion concluye que la aplicacion adeaudal la estrategia didactica
“Analisis Grafémicb permitird que los nifios y niflas puedan desanrdia

capacidad de comprension lectora.

2.2 Bases tedrico cientificas
2.2.1 Teoria del aprendizaje significativo
2.2.1.1 Aprendizaje significativo

La teoria del aprendizaje significativo fue creagar el psicologo
norteamericano David Ausubel defensor de las te@dgnitivas del aprendizaje,

quien sostiene que el aprendizaje ocurre cuandadéss nuevas se relacionan
9



sustancialmente con los conocimientos previos duestediante tiene; a la vez
explica que los estudiantes operan mentalmente etomaterial que se les

proporciona si quieren darle significado.
Rodriguez (2010) sostiene acerca de la teorigpdehdizaje lo siguiente:

Es una teoria psicoldgica porque se ocupa de losepos mismos que el
individuo pone en juego para aprender. Pero desal@@rspectiva no trata temas
relativos a la psicologia misma ni desde un pumovidta general, ni desde la
optica del desarrollo, sino que pone el énfasiBaque ocurre en el aula cuando
los estudiantes aprenden; en la naturaleza depesedézaje; en las condiciones
gque se requieren para que éste se produzca; en resudtados v,

consecuentemente, en su evaluacion (Ausubel 1976).

La teoria del Aprendizaje Significativo aborda tedp cada uno de los
elementos, factores, condiciones y tipos que gaentla adquisicion, la
asimilacion y la retencién del contenido que lauetx ofrece al alumnado, de

modo que adquiera significado para el mismo.

Segun la teoria del aprendizaje significativo desuhel, es importante
relacionar informacién mediante medios estructusadque ayuden a desarrollar

el pensamiento critico en los alumnos.

Ausubel (1968), citado por Océano, sostiene qpelsona que aprende recibe
informacion verbal, la vincula a los acontecimienpoeviamente adquiridos y, de
esta forma, da a la nueva informacién, asi coma mfbrmacion antigua, un

significado especial.

Ademas, sostiene que el aprendizaje y la memoéageiieden mejorarse en
gran medida si se crean y utilizan marcos de nef@emuy organizados,
resultados de un almacenamiento sistematico ydode la informacion. En su
opinion, la existencia de una estructura pertinemte| sistema de pensamiento
mejora el aprendizaje y proporciona a la nuevarinéeion un significado

potencialmente mayor.
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2.2.1.2 Ventajas del aprendizaje significativo

Huerta (2002) explica el aprendizaje significatileme claras ventajas sobre el

aprendizaje memoristico:

a) Produce una retencion duradera de la informadiodifica la estructura
cognitiva del alumno mediante reacomodos de la migana integrar la nueva

informacion.

b) Facilita el adquirir nuevos acontecimientos agiglaados con los ya aprendidos
en forma significativa, ya que al estar claramerEsentes en la estructura

cognitiva, se facilita su relacion con los nuevostenidos.

c) La nueva informacion, al relacionarse con loeaat, es depositada en la
llamada memoria a largo plazo, en la que se coaseds alla del olvido de

detalles secundarios.

d) Es activo, pues depende de la asimilacion delize de las actividades de

aprendizaje, por parte del alumno.

e) Es personal, pues la significacion de los aprejes depende de los recursos
cognitivos del alumno (conocimientos previos y tanfa como estos se

organizan en la estructura cognitiva).
2.2.1.3 Tipos de aprendizaje significativo

Garcia (2006) sostiene gque hay tres tipos de amaadjue se pueden dar de

forma significativa:

a) Aprendizaje de Representaciones. Es cuando i@ ai nifila adquiere el
vocabulario. Primero aprende palabras que rep@s@fijetos reales que tiene
significado para €l. Sin embargo, aun no los ifieaticomo categorias. Por
ejemplo, el nifio aprende la palabra “papa” per® s@ne significado para

aplicarse a su propio padre.
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b) Aprendizaje de Conceptos. El nifio, a partir dgeeiencias concretas,
comprende que la palabra “mam@&” puede usarse tanpimé otras personas
refiiendose a sus propias madres. Lo mismo sucede “papa”, “pais’,

“democracia”, “mamifero”, etc.

c) Aprendizaje de Proposiciones. Cuando el alunomoce el significado de los
conceptos, puede formar frases que contengan dussaconceptos en la que
afirme o niegue algo. Asi un concepto en la quenafio niegue algo. Asi un
concepto nuevo es asimilado al integrarlo en sw@sra cognitiva con los

conocimientos previos.
Dicha asimilacion puede producirse mediante unesisiguientes procesos:

» Por diferenciacion progresiva. Cuando el concepteva se subordina a
conceptos mas inclusores que el alumno ya conBoiaejemplo, el alumno
conoce el concepto de triangulo y al conocer ssifdacion puede afirmar:

“Los triangulos pueden ser iso0sceles, equilaterescalenos”.

» Por reconciliacion integradora. Cuando el concepievo es de mayor grado
de inclusidén que los que el alumno ya conocia. dg@mplo, él conoce los
perros, los gatos, las ballenas, los conejos ynablear el concepto de
“mamifero” puede afirmar; “Los perros, los gatass ballenas y los conejos

son mamiferos”.

» Por combinacién. Cuando el concepto nuevo tiemaisana jerarquia que los
conocidos. Por ejemplo, el alumno conoce los cdnsege rombo y cuadrado

y es capaz de identificar que: “El rombo tiene muktdos, como el cuadrado”.
2.2.2 Evolucién histérica del concepto dia comprension lectora

Duberly y Mendez (2006) mencionado por BarranteBehites (2012) desde
principios del siglo XX, los educadores y psicoledbluey- 1908; Smith, 1965)
han considerado su importancia para la lecturahaseocupado de determinar lo
gue sucede cuando un lector cualquiera comprendexio. El interés por el
fendmeno se ha intensificado en afos recientes,gb@roceso de la comprension
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en si mismo no ha sufrido cambios analogos. Conmem lsefiala Roser:
“cualquiera que fuese lo que hacian los nifios y laucuando leian en el
antiguo Egipto, en Grecia o0 en Roma , y cualquigua sea lo que hacen hoy

para extraer o explicar significado en un textoegactamente o mismo”.

Lo que ha variado es nuestra concepcion de contga $& comprension; solo
cabe espera de que esta novedosa concepcidon peridusaespecialistas en el

tema de la lectura desarrollar mejores estrategiansefianza.

En los afios 60 y los 70, un cierto niumero de esfisteis en la lectura postulo
que la comprensién era el resultado directo deicadibn (Fries,1962): si los
alumnos eran capaces de denominar las palabresmiagrension tendria lugar de
manera automatica. Con todo, a medida que losgoade iban desplazando el eje
de su actividad a la decodificacion, comprobaro&muchos alumnos seguian sin

comprender el texto; la comprension no tenia ldgamanera automatica.

En ese momento, los pedagogos desplazaron susupestanes al tipo de
preguntas que los profesores formulaban. Dado gsienlaestros hacian, sobre
todo, preguntas literales, los alumnos no se etdbam al desafio de utilizar sus

habilidades de inferencia de lectura y analisigcordel texto.

El eje de la ensefianza de la lectura se modifdo§ ynaestros comenzaron a
formular al alumnado interrogantes mas variadosgistintos niveles. Segun la
taxonomia de Barret para la comprension lectoran@e)1968). Pero no paso
mucho tiempo sin que los profesores se dieran aud@tque esta practica de
hacer preguntas era, fuandamentalmente, un medévalear la comprension y
de que no afladia ninguna ensefianza, esta formatateler el problema se vio
respaldada por el resultado de la investigaciomeslals preguntas en la actividad
de clase y cuando se utilizan los textos escoldeeta lectura (Durkin, 1978;
Durkin, 1981).

En la década de los 70 y los 80, los investigadadsxritos al area de la
ensefianza, la psicologia y la linguistica se péaate otras posibildades en su

afan de resolver las preocupaciones que entrs sliscitaban el tema de la
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comprension y comenzaron a teorizar acerca de cwngprender el sujeto
lector, intentando luego verificar sus postuladosravés de la investigacion
(Anderson y Pearson 1984; Smith 1978; Spiro e9a0L

2.2.3 Definicion de comprension lectora

La comprension lectora es un ejercicio de razomatmigerbal que mide la
capacidad de entendimiento y de critica sobre miecddo de la lectura, mediante

preguntas diversas de acuerdo al texto.

Comprender un texto no es develar el significadeata una de las palabras
nisiquiera de las frases, o de la estructra geuetaiexto; sino, mas bien generar
una representaciéon mental del referente del testaecir, producir un escenario o
modelo mental de un mundo real o hipotético enut el texto cobra sentido.
Durante el transcurso de la comprension el lectaboea y utiliza modelos

mentales de modo continuo. Cooper (1990)

Las investigaciones llevadas a cabo por RockwéB2), Collins y Smith
(1980) y Solé (1987), mencionado por Quintana 120fevelan que tanto los
conceptos de los docentes sobre lo que es apranéder, como las actividades
gue se llevan acabo en las aulas no incluyen aspeelacionados con la
comprension lectora. Esto pone en manifiesto que docentes comparten
moyoritariamente la vision de la lectura que cqoesle a los modelos de
procesammiento ascendente del texto. si el estedifge bien, si puede

decodificar el texto, lo entendera; por que saliang entender la lengua oral.

“Es una actividad constructiva, compleja de caraesératégico, que implica la
interaccion entre las caracteristicas del lectalelytexto dentro de un contexto
determinado”. Diaz & Hernandez ( 2001) mencionpdo Barrantes & Benites
(2012).

Para la comprension de textos intervienen una seritactores que frenan u

optimizan el proceso lector.
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Entre los mas importantes tenemos:
2.2.3.1.Factores de comprension derivados del escritor

El Ministerio de Educacion de Peru a través delgRmma Nacional de
Capacitacion Docente (2001) Colomer y Camps, cifamto Barrantes & Benites
(2012) sefala, la comprension del texto no es ueation de comprenderlo o no
comprender nada, sino que, como en cualquier actoothunicacion , el lector
realiza una interpretacion determinada del mergagese ajusta mas o menos a la

intencion del escritor.

En nuestra lengua, es de gran importancia el aspletisignificado contextual
de las palabras. No siempre existe correspondeeciee lo que se dice,
significado literal de las palabras, y lo que qelidecir, intencidbn comunicativa,

identificar la intencidn del autor, el tipo del texel contexto, entre otros factores.

Alliende & Condemarin (2000) citado por Barran®&sBenites (2012)
afirman que para poder entender, el lector tiere manejar el mismo codigo
lingtistico general que el autor, pero debe contamabién las peculiaridades del
mismo. La comprension se logra en la medida quemétor y receptor dominan
los mismos esquemas. El conocimiento de los escgiengnoscitivos del autor
es un factor importante para la comprensién dedrts escritos. Ademas, la
comprension de un texto puede depende del conotimmigue se tenga del
patrimonio cultural de un autor, a veces puede fsadamental para la
comprension de un escrito el conocimiento de l@sumstancias que fue

producido.

En muchos casos, los factores de comprensiéon desvdel emisor carecen

totalmente de importancia y el texto se puede éeteron prescindencia de ellos.
2.2.3.2. Factores de comprension derivados del texto.

Cassany y otros (1998), citado en el documentdvitgkterio de Educacion a

través del programa nacional de capacitacion dec€R001) aludido por
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Barrantes & Benites (2012) afirma que existe uraa grariedad de textos escritos

gue pueden manifestarse en distintos ambitos:
a) Familiar y amical,

b) Académico,

c) Laboral,

d) Social,

e) Gregario,

f) Literario.

Teniendo en cuenta esto, podemos decir que el gladmmprension de los
textos se ve facilitado, muchas veces, por elésteel autor por el texto, también
cuando el lector observa que la lectura se vincola el patrimonio de sus

conocimientos y cumple con alguna funcion provealpzsa él.

Se suele decir que la comprension de la lecturadasen funcion de las
caracteristicas del material y las caracteristigddector. La comprension de un

texto depende en parte de factores linguisticdenle y Condemarin (2000).
2.2.3.3Factores de comprension derivados del lector

El lector debe presentar conocimientos de divetgms para enfrentar con

éxito la lectura. Entre los mas importantes se ieaaq:
a) Conocimiento sobre el mundo
b) Conocimiento sobre el texto.

Alliende y Condemarin (2000) el grado de dominibaeligo linglistico por
parte del lector es determinante para la compreng&ista comprension depende
en parte de los esquemas del lector, asimismanglito de los esquemas de un

lector conforma su patrimonio cultural. El patrinreonde conocimientos e
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intereses del lector es otro de los factores gfieyen en la comprension de la

lectura.
2.2.4 Lectura

TeoOricamente se sabe que segun Sanchez Lihon )(188icionado por
Ambia“La lectura es un medio y no un fin; no es aquelldonde hay que llegar
para quedarse y extaciarse. Es bueno aclarar estoqoe el hecho se presta a
confusién, debido a que principalmente el lenguegerito ha desarrollado un
universo magnifico y peculiar: la literatura, veriero manantial de delicias y
encantamientos; sin embargo nisiquiera la literatws un fin en si misma, pues

los mas lucidos pensadores reclaman para ella unaibn formativa y social.”

La lectura es un instrumento indispensable padesarrollo del ser humano,
por ser un medio de informacion, conocimiento ergracion, ademas de via para

adquirir valores importantes que coadyuven a urjarmfgcion social.

Pero asi mismo, la lectura depende del dominioipréel lenguaje que puede
adquirir uan persona de acuerdo a las condicionemrbientales en que se

desenvuelve.
Es por ello que Sanchez Lihon (1987) nos sugieee qu

“... el fin de la lectura es ayudar que el lector: d@@scubra su expresividad
necesaria en una sociedad que requiere la partaipade todos, b) sus propias
ideas, tambien importan en un medio vertiginosawation, c) su yo personal y
profundo, para actuar en un mundo que cada diarssgmta como desafio que
exige intervenir con integridad, dignidad y alerdanlos mas altos valores

humanos.”

Por ello se considera que la lectura es fundamanfadrtancia en la educacion
por serla Unica materia escolar que, ademas de construirna meta a
alcanzar, es tambien la clave para poder aprender gnanejar casi todas las
otras destrezas y habilidadescontribuyendo asi con la realizacion personal.

Ademas como ya dijimos, la lectura es la base deaumeducacion y las
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posibilidades de guiar por si mismo el aprendizajeonsecuentemente, la plena

integracion en la sociedad.

Lozada (2005) es una actividad compleja en la ¢ot@rvienen muchos
procesos que tienen en si una entidad propia, gd#mas una interaccion entre
ellos. Estos procesos se encargan de hacer esiargiafémico, de relacionar o
asignar fonemas, de recuperar el significado depklsbras, de extraer el
significado de unidades superiores del lenguajeghar toda esta informacion a

los esquemas de concimiento que el lector ya posee.

Es importante que el lector entienda la lectura gmendizaje como un medio
para ampliar las posibilidades de comunicacion y ptecer. La lectura es
importante para: obtener informacion precisa, semugitrucciones, obtener una
informacion de caracter genereal, revisar un @sgprbpio, comunicarnos con el
exterior, hacer algo, comunicar un texto a un audif alimentar y estimular
nuestra imaginacion, estimular la creatividad, traeealizacion personal en los

ambitos cogniscitivo, afectivo y activo.

Asi pues una lectura permanente, motivada por dasnes mencionadas,
permite que el lector vaya elaborando criteriogpj@® para seleccionar textos,
valorarlos y criticarlos. Cabe decir que el plager la lectura constituye uno de
los objetivos principales para el logro de todontencionado, puesto que la
lectura es una aventurague te puede llevar a wistingares: pasados, presentes y
futuros; te permite dialogar con otras personasnpcer sus ideas. En eso radica
Su importancia, pues la lectura nos permite adguenocimientos y es a través de

estos que podemos elaborar los nuestros.

La lectura consiste segun Nifio (1994) mencionadlafiez, Rojas, & Valle,
(2012)“en el proceso de obtener y comprender ideas anmégion almacenada
utilizando alguna forma de lenguaje o simbologianaUbuena analogia la
tenemos en el mundo de la computacién, cuando imaslade “leer” un
determinado programa o archivo; en este caso esmes al hecho de adquirir
la informacion almacenada en elgun dispositivolizatido un lenguaje o

protocolo adecuado.
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Segun Nifio (1994) citado por lbafiez, Rojas, & V§He12) especialistas en
temas educativos, refiereurfa de las falencias del sistema educativo en los
paises latinoamericanos, es la dificultad que tietws nifios para leer; pues el

nifio que no lee esta en problemas en todas las slemgerias.”

DRAE (1992), indicado por Ibafiez, Rojas, & Vall®12)es la accion de leer.
Obra o cosa leida. Variante de una o mas palalrasndtexto. Disertacion o

exposicion de un tema sorteando en concurso decapees.

Se ha demostrado que aprender la lectura en la efienas facil, usando la
lengua nativa, mientras que es mas dificil apremadierer en un idioma foraneo
durante la adultez. Como una curiosidad se sabeades de nifios que han
aprendido a leer por si solos, sin la intervendénun guia o educacion formal,
asi de natural es la lectura y el leer para ehsemano; otro dato de gran interés
consiste en saber que los niflos que aprenden ariaera temprana edad (para el
tercer grado) tiene menos probabilidades de tem@nda carcel o de consumir
drogas, y los adultos que leen de manera regelae tinayores probabilidades de
perticipar en actividades artisticas, deportivageyvoluntariado en favor de la

comunidad.

La lectura es un tema complejo y dificil de estydia parte a su rico y variado
simbolismo, capaz de expresar cualquier cosa, f@ndien por que juega un
papel en la conducta humana que va desde el prabelspensamiento y

razonamiento al cultivo de las relaciones interpaates.

Segun Morles (1978) sugerido por Ambia, es sahitun hecho innegable
se vive en el mundo de hoy en la mayoria de lassadel quehacer humano, el
lenguaje escrito esta desplazando paulatibamentéerngjuaje hablado. Las
evidencias abundan y son faciles de observar. i del sistema educativo esta
dependiendo cada dia mas de cantidad y calidadsttes enateriales. Seria
practicamente irreal pensar en desarrollar el n@apls curso en la escuela
solamente hablando a los estudiantes. La preséntacal de contenidos ha sido
reemplazado en alta proporcion por los libros. Ejanprofesor no es ya el que

mejor habla, sino el que logra despertar en susiradg el interés por leer y
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consultar en los libros; el que ayuda mas a losniatis para que integren,

organicen y aplique los conocimientos obtenidokeribros.

Si bien es cierto en el lenguaje escrito esta deaptdo gradualmente al
lenguaje hablado, una situacidbn muy preocupantactaizada por la existencia
de una baja capacidad lectora en nuestra poblaegtudiantil, parece

evidenciarse.

Brown (1982) y Morles (1986) efectuaron estudiage chan permitido
establecer que, en efecto se puede asegurar uoaagogjprension en la lectura si
al lector se le ejercita para que utilice estraggiognoscitivas para procesar la
informacion. Estos estudios han logrado establexkrmas, que la comprension
pudiera ser mucho mas efectiva si la ejercitaciatuyera el uso de tres tipos
diferentes de estrategias: a) para pocesar infodmdx) Para resolver problemas

c) Para autorregular el procesamiento.

Esta propuesta supone que diversas actividadesladas a la ensefianza y
difusion de la lectura en el pais, tales como labalacion de textos, la
construccion y uso de pruebas, las técnicas defi@nsa recomendadas, el
diagnéstico y lectura remedial y la instrucciéropamente dicha, se apoyen
entonces en una adecuada comprension de por losndescaspectos: el primero
se refiere a los procesos y factores psicolégicpsigosociales intervinientes; el
segundo, a las caracteristicas peculiares quedaieponentes asumen en base a
aspectos especificos de nuestra poblacion. Denesti® proponemos que toda
aproximacion a nuestro aprendizaje del manejo adabs, necesariamente se
apoyen tanto en la informacion, que los avancesstiecampo nos ofrecen, como

en la experiencia vivida en el contacto individoah alumnos peruanos.
2.2.5 El significado de leer

Segun Solé (1987) sefalado por Lozada (2005) aefedr es el proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso rartk el cual el primero intenta

satisfacer los objetivos que guia su lectura.”

Es entrar en comunicacion con los grandes pensadereodos los tiempos.
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Leer es antes que nada, establecer un dialogo lcamt@r, comprender sus
pensamientos, descubrir sus propésitos, hacerlguptas y tratar de hallar

respuestas en el texto.

Segun Jolibert (1995) nominado por Lozada (20Qtemta que leer es
comprender un texto, es poder establecer comudbitamn él, para aceptar o
rechazar preguntas y hallar respuestas, analizéticag inferir, construir

significado.

“Leer es buscar activamente el significado en algexto, en relacion con las
necesidades, intereses y proyectos del lector. Hieaimeta de todo acto de la
lectura es comprender el texto que uno esta leyendcel propdsito de utilizarlo

de inmediato para su informacion, su placer.”

Leer es tambien relacionar, criticar y superandagas expresadas; no implica,
aceptar tacitamente cualquier proposicion, pergeexiel que va a criticar u
ofrecer otra alternativa, una comprension caballadeju esta valorando o

cuestionando.

2.2.5.1 Procesos y habilidades para relacionar exto con las experiencias

previas
Espezla (2007)

a) Inferencias: se ensefa al lector a utilizar la informacion qérece el autor
para determinar aquel lo que no se explicita etexdb. El alumno debera

apoyarse sustancialmente en su experiencia previa.

b) Lectura critica: se ensefia al lector a evaluar contenidos y a médios a
medida que lee. Se ensefa al lector a distingsiofaniones, suposiciones,

prejuicios y la propaganda que puede aparecertentel

c) Regulacion: ® ensefa a los alumnos ciertos procesos para tgrenden a
través de la lectura si lo que leen tiene sentita vez que hayan asimilado
tales procesos, seran capaces de clarificar loemidos a medida que leen.

21



Esto se pued conseguir a través de resumenecatidnes, formulacién de

preguntas y predicciones.
2.2.6 Comprension de textos

Espezla (2007) Es un proceso a traves del cuattalrlelabora el significado

interactuado con el texto. Dicho proceso dependudeel lector sea capaz de:

a) Entender como ha hecho un autor o autora determipach estructurar sus

ideas e informacion en el texto.

b) Relacionar las ideas y la informacion extraidas té&to con las ideas o

informacion que el lector ha almacenado ya en sutene

Cassany (1994) Mencionado por Ibafiez, Rojas, &eV&N012) afirma ‘&
comprension es un proceso de elaborar el significadr la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas conitbsas que ya se tienen: es el
proceso a través del cual el lector interactia ebiexto. sin importar la logitud
o brevedad del parrafo, el proceso se da siempia dasma forma.”

En definitiva, leer, mas que un simple acto mecaudie decifrado de signos
gréficos, es por encima de todo un acto de razardn)iya que de lo que se trata
es de saber guiar una serie de razonamientos hact@nstruccion de una
interpretacion del mensaje escrito a partir denfarmacion que proporcionen el

texto y los conocimientos del lector.
2.2.6.1 Ensefianza de la comprension lectora

Espezua (2007) En el campo de la accion educicammprension de lo leido
es un proceso mental muy complejo que abarca, mbsneuatro aspectos basicos:
interpretar, retener, organizar y valorar cadadméos cuales supone el desarrollo

de habilidades diferentes:

a) Interpretar; es formarse una opinidn, sacar ideastrales, deducir

conclusiones, predecir consecuencias.
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b) Retener; conceptos fundamentales, datos centidd¢slles aislados, detalles

cordinados.

c) Organizar; consiste en establecer consecuenciagyir senstrucciones,

esquematizar, resumir y generalizar.

d) Para valorar hay que captar el sentido de lo ledsimblecer relaciones causa —
efecto, separar hechos de las opiniones, diferetacigerdadero de los falso,

diferenciar lo real de lo imaginario.
2.2.7 Habilidades a desarrollar con la comprensiolectora

Espezia (2007) afirma que entre las habilidadesesartbllar con la

comprension lectora se tiene:

a) Retencion; (capacidad de la memoria) Reconocer lleetgaislados vy
coordinados), acumular datos para responder a gl lograr conceptos

fundamentales.

b) Interpretacion; encontrar ideas principales, forwginiones, lograr desarrollo

inferencial, deducir conclusiones, predecir reslgitay consecuencias.

c) Organizacion; establecer secuencias de eventasy segfrucciones, organizar

cuadros sindpticos, organizar resumenes y genacaizes.

d) Valoracion; captar el sentido de lo que reflejdesto , establecer relaciones
causa — efecto, diferenciar hechos y opinionegraliciar hechos reales y
fantasticos, diferenciar lo verdadero y lo falsb.Thller de Capacitacion

Docente (2004) mencionado por Espezua (2007)
2.2.8 Elementos que intervienen en la comprensioedtora
Espezla (2007) considera los siguientes:

Para poder entender un texto hay que tener enaueatserie de factores que

son principalmente los siguientes:
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a) El tipo de texto: la complejidad del texto y su womndo son los principales
factores que influyen en la comprensién lectorag p® hay que olvidar que
estos aspectos dependen tambien de los conocimienideas previas del

lector.

b) El nivel del vocabulario: al lector con un vacabigalimitado le cuesta
entender el significado de un texto y, por lo tasw nivel de comprension

lectora escaso.

c) Las actitudes hacia la lectura: El lector que niestd una actitud negativa,
pierde a menudo la concentracion de lo que esentley se distrae mas y su
comprension es menor que la del lector que adapaaatitud positiva ante lo

que esta leyendo.

d) El propdsito de la lectura: El propésito del leabteer influye direstamente en
su forma de comprender lo leido y determina aqu#dldo que tendra que
atender. No es lo mismo leer un texto del que sgevaxminado que realiza

una lectura para formarse una idea globaldel catuatel texto.

En el primer caso se reparara minuciosamente @s fod detalles mientras

gue, en el segundo se atendera a las ideas generale

e) El estado fisico y afectivo general: los lectores buena salud, buena vision,
sin cansancio, bien nutridos que gozan de buend saéntal y sin problemas
afectivos, se concentran mejor ante la lectura, e su comprension es
superior a la de aquellos lectores cuyas carattagsconstituyen la antitesis

de lo que se acaba de sefialar.
2.2.9 Estrategias para desarrollar la comprensiérettora

Solé (1999) nominado por Barrantes & Benites (2GERalan las siguientes

estrategias para desarrollar una buena compredsitextos:
a) Textos en desorden (durante)

Se selecciona un texto, literario 0 no literayose recorta en segmentos
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l6gicos que se pegan en hojas de cartulina de tamafiorme. Los alumnos
forman grupos de acuerdo al numero de segmenteslgsspide que traten de
reconstruir el texto. La Unica regla que deben isegs que no pueden poner su
cartulina sobre la mesa. Esto evitara que uno oddoks alumnos del grupo
acaparen el trabajo y excluyan a los demas. Comante de esta estrategia (para
utilizarla en niveles mas avanzados), puede olevianssegmento para que ellos

mismos lo escriban y den significado global aldext
b) Transformacion de la narracion (despues)

Esta estrategia grupal estimula a los alumnos pam utilicen formas
alternativas de crear significados, y es un bushttato para las tediosas pruebas
escritas utilizadas para evaluar la comprensidéangelectura asignada. Luego de
que los alumnos han leido uno de los textos sugepor el profesor (las novelas
cortas funcionan muy bien), deben construir unaasam oral con elementos de
apoyo para su presentacion publica. Pueden usizalibujos, papelografos,
lineas de tiempo, mimica, teatro (en este casoexdb tpuede modicarse y
convertirse en guion), musica, etc. Lo esencigueslos alumnos demuestren que
han leido y comprendido el texto y representen pi@ interpretacion del

mismo.
c) Las tramas narrativas

Son un esquema o armazon del texto leido que eyualdos lectores a
construir un conocimiento coherente del texto. Déspde haber leido una
narracion , el alumno tratara de recordar el texit® ha construido y almacenado
en la memoria y lo escribira en un armazoén que @iather sido confeccionado

por el profesor o por los propios alumnos.

Posteriormente se debera estimular a los alumaos gue comparen si la

trama que han escrito coinciden con la del relatpral.

d) Fichas de Personajes
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Es una estrategia sencilla disefiada para ceati@ehcion de los alumnos en
las personalidades de protagonistas especificas dexto. se puede pedir a los
alumnos que dibujen en una cartulina la siluetaiigpersonaje y después que
hagan una lista dentro de la silueta con las difese caracteristicas de los
mismos. Estas se pueden exponer y pegar en lagidabajo del titulo de la
historia a la que corresponda. De esta manera egepuisualizar las distintas

relaciones que se dan entre los personajes.
e) Sociograma literario

Es una estrategia que “requiere que un lectortiegras un sociograma que
muestre todos los personajes de un relato y deelasiones existentes entre

ellos”.

El sociograma se construye escribiendo el nombreadla personaje de una
obra en un circulo y se representan las interaesientre ellos mediante lineas.
La naturaleza de la interaccion se indica escrilmealgunas palabras que la

resuman brevemente.
f) Conversacion escrita con un personaje

En esta estrategia, el alumno elabora un dialegote con un personaje de un

texto leido.

El objetivo de esto es estimular a los estudiaategue se centren en un
personaje especifico y traten de comprender suafal@npensar, hablar y escribir.

Por ejemplo:

Rosa Castillo: Sr. Principito, estoy muy tristeojes ¢,no le gustaria ser mi amigo?
Principito: No lo sé, estoy muy ocupado.

Aun me falta por visitar los satélites #329 y #330.

Rosa Castillo: Por favor, piénselo bien. Si Usteel magala un poquitin de su

tiempo le aseguro que llegaremos a conocernosgraedes amigos.
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g) Anuncio de una Historia

Comenta con tus alumnos varios detalles y cafatiters de una historia o
libro que hayan leido recientemente todo el grupdadclase. Luego, en grupos;
sugiéreles que elaboren un anuncio con las caistatas mas importantes de la
obra, de tal manera que puedan promocionar sudeatatros alumnos y amigos.
No olvidarse explicar los principios de un buen ramo, de igual manera
incitarlos a realizar anuncios de otras obrasylaccmnarlos. De tal manera que

al final del afio puedan reallizar una exposiciotogenismos.
2.2.10 Operaciones de la lectura

Lozada (2005)La lectura comprende una serie de operacionesagEsciue
aveces se pueden confundir con la totalidad detesm Dentro de estas

operaciones tenemos:
2.2.10.1 La decodificacion

La decodificacién puede ser entendida dentro depfosesos de la lectura,
como la capacidad para identificar un signo goafjor un nombre o por un
sonido. Tambien puede entenderse como la capadeldchnsformar los signos

escritos en lenguaje oral.
2.2.10.2 Decodificacion y comprension

Las primeras etapas de la lectura ponen énfada decodificacion (es solo la
base necesaria) y comprension, leer es pues codgorgneste momento debe

prolongarse a lo largo de toda la escolaridad.
2.2.11 Importancia de la lectura

Nuestro mundo actual, es un mundo donde es indiapénleer para orientarse
bien, criticamente no hay avance, desarrollo ertilscias, tanto humano como
naturales, sin libros. Sin embargo, en este mismmdm vemos tambien
tendencias opuestas. Se sustituye la palabra prmalgen, la television reemplaza

la lectura y a la conversacién, poniendo en peligifempobrecimiento a la
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inteligencia humana, por que la lectura informajoface la abstraccion y la

critica.

La escuela es el unico lugar donde las futurasrgeimmes pueden todavia
aprender este habito de lectura, que es necesanuestro mundo para poder

cambiar algo, pero no hay verdadera lectura sirpcension de lo leido.

La lectura influye en la informacion de la persated del nifio, le da sentido a
la vida, a la manera de pensar, sentir y actudectara bien orientada es la mas
perfecta escuela , el mas sabio maestro del horpére;la lectura indebidamente

orientada, puede causar graves males.

La lectura favorece el desarrollo de la capacidadexpresion, es decir a
aprender a decir lo que sienten, lo que piensas,opiniones, discrepancias,
inquietudes y esperanzas, asi mismo, favorece srdo de su actitud de
didlogo y de comunicacion de su capacida de corsfinery tolerancia, de su
capacidad de crear una atmésfera de valoraciéspete entre las personas que
participan en el proceso de interaccion. La lecttmailita el acopio de
informacion de la cultura empresa, favorece loergizajes intelectuales, la
riqueza vocabulario y el acceso al mundo de lascias, de los valores, el

pensamiento y la produccién de la humanidad.
2.2.12 Formas de lectura

Lozada (2005) considera las siguientes:
2.2.12.1 Lectura oral analitica

La lectura oral analitica busca que el hombre nquegle en la letra, sino que
penetre en ellas. El profesor debe formar un anitavorable de simpatia y

atraccion hacia el autor del texto.
2.2.12.2 Lectura silenciosa

En ella se persigue:
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a) Fijar la comprension.
b) Dar referencia de lo leido.

c) El objeto especifico es que el educando aprenddaderamente a leer

comprendiendo lo que lee por si mismo.

d) Brindar al alumno habitos muy estimulantes queeseed cultivar con el mayor
provecho de las lecturas poniendo en ellos el m@ggropo posible.

2.2.12.3 Lectura expresiva
Esta lectura busca la cristalizacion de leer lderilegar a una meta.
2.2.12.4 Lectura artistica

En la lectura artistica se debe tener en cuentaglagente: se debe tener en

cuenta la entonacién y acentuacion observando:
a) Defectos de pronunciacion.

b) Acentuacién errébneo de los vocablos, ausencia éasiénpara sefalar la
importancia de cada palabra en la frase.

¢) Empleo descuidado de los signos de puntuacion.
d) Olvido de las pausas adecuadas.
e) Poca soltura o manera incorrecta de respirar.
2.2.12.5 Lectura recreativa
La lectura recreativa o de entrenamiento, tiengvacones diferentes como:
a) Asegurar placer dentro de las horas de ocio.
b) Satisfacer la curiosidad o vivir mundos ideales.
c) Evadirse de la realidad.
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Ese tipo de lectura, la motivacion se da por &rés de lo que se lee como
tambie del olvido de la realidad presente. Se lgemndo las limitaciones del
tiempo y del espacio proyectando nuevas vivenciasiah otros mundos,
aprovechando la experienca de otros hombres, lmangue esta plasmada en

libros y documentos.
2.2.12.6 Lectura informativa

En la lectura informativa, la lectura adquiere aracter instrumental y
utilitario, convirtiéndose en una herramienta debajo, en un medio y en un

servicio. Motivos que impulsan la lectra informativ

a) Mantenerse al corriente de los sucesos actuales.

b) Aprender mas acerca de conocimientos o problemageatés.

c) Conocer la opinién sobre los problemas civicosiaées, economicos.
2.2.12.7 Lectura cientifica

Viene a ser una especie de trabajo, aunque se dogrgran compenetracion,

llega a ser un acto placentero.

2.2.13 Factores asociados con el proceso de la lectura
Lozada (2005) considera los siguientes factores:

2.2.13.1 Factores fisicos y fisiolégicos

2.2.13.1.1 Edad cronolégica:

La idea que los nifios y niflas deben empenzar alleeedad de los 6 6 6 afios
y medio constituye en verdadero dogma ya que segarerosas investigaciones
Durkin (1979), Sutton (1969), Monson y Preter (196&ncionado por Lozada,
(2005) se demostré que la edad cronolégica no efaetor que determine el

aprendizaje de la lectura.

Sexo: Existe un consenso que las nifias aprenderrape® que los nifios,
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quizas por que ellas maduran mas rapido en grupdogunifios. Este consenso se
tiende a traducir en una recondacion: iniciar etetdura a los nifios 6 meses

después que las nifas.

Aspectos sensoriales: Los efectos visuales y &oditipueden alterar la

percepcion de las palabras escritas o habladaapremdizaje en general.
2.2.13.2.Factores sociales, emocionales y culturales

2.2.13.2.1 Madurez emocional y culturalLos nifios que confian en si mismo y
en los otros funcionan de forma independiente,esiigir excesiva atencion y
tiempos de otros. Tambien es importante el autocbde la agresividad y la
inhibicion de las tendencias a las pataletas,diagitcualquier otra conducta tipica

de inestabilidad emocional.

2.2.13.3 Factores socioecondmicos y culturaleSpnstituyen un constante que
afecta el aprendizaje de la lectura y el aprendiza general de sus etapas
iniciales a lo largo de toda su escolaridad.

2.2.13.4Factores perceptivos:

La percepcion se considera como un proceso dinamim involucra el
reconocimiento y la interpretacién del estimulogue varia de acuerdo a los
factores como la experiencia previa de la perepcadrtonjunto perceptivo donde

se inserta el estimulo a los estimulos.
La percepcion es un desarrollo madurativo

Percepcion visual: Es el proceso que distinguesridigna la forma, color,

posicién relativa de los objetos mediante la viaual.

Habilidad visomotora: Es la habilidad de copiar mducir varias formas

visuales conjuntamente con la habilidad para r@atimordinaciones finas.
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2.2.14 Concepto de estrategias activas

Lozada (2005) Las Estrategias Activas son operasionentales,sbn como
las grandes herramientas del pensamiento puestamanha por el estudiante
cuando tiene que comprender el texto, adquir conmritos y resolver
problemas” y su funcién es ayudar a alcanzar la meta de gigalgempresa

cognitiva en la que uno esté ocupado.

Conocidas tambien como estrategias para aprendsr,parmiten acceder
nuevos campos del saber (conocimiento) y a transéer uso a problemas

diferentes o a situaciones que no hemos experiohemianca.

Flavell (1993) mencionado por Lozada (2005) seftple estrategia activa
“Es una categoria que comprende una aplia gama cteszaades potencialmente
conscientes que una persona puede realizar voliamente con el fin de ayudar
a su memoria Distingue dentro de los procesos las estrategies
almacenamiento (diferenciando el repaso, la orgaidn y elaboracion) y las

estrategias de recuperacion.

Basil y Coll (1990) aludido por Lozada (2005) afmmpor su parte quélas
estrategias activas son habilidades intelectuales sluperior, esenciales,
justamente, para la resolucion de problemas nuepas Gagné considera como
una categoria aparte de capacidad humana por pms@rncaracteristicas muy
particulares, gobiernan el propio comportamientonfano del sujeto que
aprende, aprender una regla es una habilidad imteial, aprende a aprender

reglas es una estrategia activa”.
2.2.15 Estrategias activas que deben aplicarse

Jolibert (1995) referido por Lozada (2005) sefaka digientes estrategias de

comprension lectora:

a) Concentrarse en el texto, pensar solo en el caldeate la lectura, no distraerse

con varios asuntos a la vez, estar predispuestgad van a hacer.

b) Hacer predicciones, interrumpiendo la lectura caideto nimero de parrafos
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para pensar ¢Qué ocurrird?, ¢Qué seguira?, ¢Comunas? Hacer
predicciones y expresarlas oralmente o por esduggo continuar con la

lectura para comprobarlas o descartarlas.

c) Imaginar lo que esta leyendo en el texto, ayudaradr imagenes mentales del

contenido y a construir el significado del texto.

d) Realizar varios tipos de lectura, global, rapidaréptener una idea general del
texto), reflexiva o analitica (es una lectura susi&), analizando poco a poco

el contenido de cada parrafo.

e) Detener la lectura y preguntarse, para reflexisoare el contenido del parrafo

leido.

f) Relacionar las ideas, que van extrayendo al letabkecer relaciones de las

ideas que se encuentran en el texto.

g) Subrayar lo que es importante en el contenido,l@eftaque se importante en
el contenido con el fin que pueda servir para querscuentre el verdadero

significado del texto.

h) Construir el significado de una palabra nueva,yesido el parrafo anterior y
posterior y asi entenderlo por el contexto, reepiado la palabra por otra

conocida que no haga variar su significado.

1) Formular algunas preguntas previas a la lectutzresal posible contenido del
texto y responderlas al terminar la lectura, coprepdsito de predecir de lo

que trata el texto.

j) Formularse preguntas literales (expresadas enxtd)ie; Qué, quién, dénde,

cémo, cuando, con quién, para qué? Etc.

k) Formularse preguntas inferenciales (no expresadmaseletexo), causas,
consecuencias, semejanzas, diferencias, opiniawglusiones, moralejas,

etc.
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[) Leer primero las preguntas y luego el texto, cuamap cuestionarios se debe
leer primero las preguntas para luego mientrassguee se vaya encontrando

las respuestas.

m)Expresar el contenido del texto que se ha leidoppmio de dibujos, collage,
modelado, pantomima, etc. Pueden ser: ideas ocesitialcio, nudo-desenlace,
ideas de mayor impacto, etc.

2.2.15.1 Exploracion de texto

Un buen lector no empieza a leer un libro desdaritfaera pagina: primero
establece sus objetivos es decir, por qué y paéaquiere leer un texto en
especifico; asi define lo que debe leer y puedeanls que necesita.

En este apartado también habla sobre como apranelesluar los textos con
rapidez, basandose en dos estrategias: hojearlgraxmue te ayudara a ahorrar

tiempo y a desechar el material que no sea U@l par objetivos.
2.2.15.1.1 Objetivos y expectativas

Generalmente no se acostumbra a preguntarse poleegsiéSeguramente lo
haces por placer o porque cumples una obligaciGan@o leas, ya sea por placer
0 por obligacion, antes de realizar la lecturardefu objetivo y define claramente
tus expectativas (que esperas encontrar en unyeyde tan dificil esperas que te
resulte). Utiliza la organizacion de presentacitafiga que brindan los libros. Por
ejemplo: los glosarios y diccionarios estan orgashis alfabéticamente, los
periodicos estan divididos en secciones y planasgnyla primera plana
encontraras las noticias mas importantes. Recugreanuchas veces los autores
destacan las ideas mas importantes o conceptoslesnton negrita, cursiva o

subrayados.

Explorar un texto te permitird encontrar la infooida especifica que
requieras. Esta estrategia de lectura te ahoradmasnas tiempo y esfuerzo, pero
antes necesitas tener claro los objetivos derkectaber con exactitud qué es lo

que estas buscando y tener una idea general detitipespuesta que hallaras.
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Este apartado te ayudara a desarrollar la habilddexplorarlos textos para

encontrar determinada informacion que necesites.
2.2.15.1.2 Hojear en forma general

Los avances de las peliculas que ofrecen los cibsss dan al publico una
idea general de los proximos estrenos; suelen lbadereves para que atrapen la
atencion en un tiempo limitado. El hojear en fogeaeral se parece a los avances

de los cines.

Un libro se hojea en forma general: lee el titelonombre del autor, la fecha
de publicacién, la bibliografia en que se apoyaautdr y el indice; si no tiene
indice lee los titulos de los capitulos y subcémétuEste previo hojear en forma
general te dara una idea del contenido del libie® permitira realizar una primera

evaluacion del material de lectura.

Hojear es la habilidad de lectura que ya has @aabd: es una lectura de
exploracién para determinar de qué trata un texteabes qué informacion

necesitas estaras listo para examinar.

Primero define claramente qué informacion necegitasde ser la respuesta a
una pregunta, el nombre de un personaje, una farrmmulina fecha. Después
seleccionaras las pistas graficas que te ayudarancantrar la respuesta. si
quieres conocer una fecha o una cifra, recorrendg ndipidamente el texto que
exploras, buscando numeros. Si buscas un cuadadigisto no leeras el texto,

sino que Unicamente examinaras los cuadros qumloafan, etc.

Utiliza las pistas que has escogido, mueve los @jpglamente en cada pagina
buscando tan solo la informacién que necesitas.aNa@ds. Aprovecha la
presentacion grafica en la que aparece la infodnadioma en cuenta los titulos,
de los capitulos y los subcapitulos, las partesagadas por el autor. A veces
encontraras informacion organizada en temas, deeraa alfabética o
cronolégica, o en tablas o en cuadros. Usa estogoapcuando examines un

texto.
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De manera mas eficiente de encontrar informacipeafica es consultarlo el
indice onomastico (nombres) o el indice analitd® temas). Los encontraras en
las dltimas paginas de los libros. Si el libro memta con un indice onomastico o
analitico, examina el indice general o sumarimdio tiene, examina los titulos

de los capitulos.
2.2.15.1.3 Hojear textos cortos

Los articulos o capitulos de libros y textos certieben hojearse de la
siguiente manera: hojearas las paginas recorri@éadolas ojearas viéndolas. Lee
solamente el titulo, el primer parrafo, a primerac@n de los parrafos restantes y
el ultimo parrafo. Con leer estos, te daras cudatgue trata el texto porque, por
lo general, en el primer parrafo los autores piaserda informacion mas

relevante.

Si después de ojearlo decides que el texto es lédlo completa y
cuidadosamente. Por lo general los autores enimkepmparrafo presentan una
breve introduccion de lo que van a tratar en etotey en el dltimo parrafo
conclusiones. También es frecuente que anuncigtheta clave de cada parrafo

intermedio en su primera oracion, y en el restqpdelafo desarrollen tal idea.
2.2.15.1.4 Exploracion de un texto

Los articulos que aparecen en las revistas o ecalisulos de un libro no son
tan faciles de examinar como los indices, las $abldos diccionarios. Para
encontrar informacion especifica en estos text@s,necesario que definas
cuidadosamente que es lo que estas buscando: wreyaima fecha, una palabra
0 un numero. Al explorar un texto permite que tjos e muevan rapidamente

recorriendo las paginas que busca la informaciéniga que necesitas.

Hojear y examinar son dos formas rapidas que telaywa encontrar la
informacion que necesitas. Hojear te permite avalnaexto para definir si sirve
a tus objetivos. Examinar un texto te permite ragdpo a preguntas y localizar

informacion especifica.
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2.2.15.2 El subrayado

Flores (2002) afirma que la seial mas clara dedaura ha dejado de ser
pasiva y que se participa dialécticamente en @rajizaje es que ella deje cierta
huella tangible de su proceso. Para ello son atibs diversos simbolos (cada
lector puede elegir los mas apropiados), jerarquiage el subrayado para que
qguede claro, al primer golpe de vista, cuéles asndeas principales (subrayadas

de una forma) y cuales las secundarias (subraykdasa forma).

Gracias al empleo de la estrategia del subrayagadada significacion para
cada lector, es posible poner de relieve el sistexpasitivo de la lectura y sus
puntos discutibles, es muy util, también, realizaa minuciosa coordinacion de
las paginas en que aparcezcan ciertos asuntosntgresen especialmente o
tadavia mejor, elaborar una especie de indicetds &=smas al inicio o al final del
texto. Nada impide tampoco que en algun caso, edenade la pagina, al final de
un capitulo o al término del libro, se puedan é#@cralgunas apostillas

comentando la lectura.

Con el subrayado, se habréa realizado un verdadsbsia del texto leido,

atendiendo a su estructura y contenido fundamental.
2.2.15.3 El resumen

Flores (2002) estrechamente vinculada a las egiaatenecesarias para
establecer el tema de un texto, para generar difidansu idea principal y sus
detalles secundarios, se situa la elaboracion slenrenes. La identificacion del
tema y de las ideas principales contenidas enxia te dan una base importante
para resumirlo, pero éste (el resumen) requierendeconcrecion en forma escrita
y de un sistema de relaciones que en general wesgenden directamente de

relaciones identificacion o construcciéon de lasagprincipales.

Los lectores utilizamos cuatro reglas Van Dijk dttapor Solé (1996),
mencionado por Flores, (2002) cuando intentamosmisel contenido de un

texto: omitir, seleccionar, generalizary constouintegrar.
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Mediante las reglas de omisién o de seleccién sugpinformacion, pero de
distinta manera. Omitimos aquella informacién gaeagdos propdsitos de nuestra
lectura podemos considerar poco importante. Elraogiste en que el hecho de
que omita no implica que la informacioén en si seeopmportante, sino que es
secundaria o0 poco relevante para la interpretagidipal del texto. sin embargo,
cuando se selecciona, se suprime informacion, perrgsulta obvia, por que es,

de algun modo, redundante y, por ende, innecesaria.

El resumen exige la identificacion de las ideasgypales y las relaciones que
entre ellas establece el lector de acuerdo conobjetivos de lectura y de
conocimientos previos a ella. Cuando estas relasioiw se ponen de manifiesto,
nos encontramos con un conjunto de frases yuxttggjeson un escrito en
contexto en que dificilmente se reconoce el sigadfo del texto del que procede.
De ahi la importancia de entender las vinculaciogesimultaneamenete, las

diferencias entre resumen, idea principal y tema.

Un resumen puede ser una produccidn correcta,gxéeona al lector — escritor
que la ha realizado; es decir, el resumen elabareethante la aplicacion de las
reglas que antes se han visto, puede decir el midotgue esta en el texto en

forma breve y sucinta.
2.2.15.4 Los organizadores gréficos
2.2.15.4.1 Concepto de organizador grafico

Hay diversos trabajos que tratan el tema de orgdares gréaficos; también
conocidos como organizadores cognitivos, del coniecito y visuales. Estos
trabajos en su mayoria buscan colocar a los orgadmigs graficos como una de
las mejores estrategias para la aprehension deiooeatos, y como medios para

relacionar la informacion previa con la que se deg@ender.
Huerta (2002) sobre los esquemas visuales, sosiiene

Al esquema cognitivo, se le llama también esqueataanhocimiento, no es

otra cosa que un esquema resumen, un disefio f@ustieductivo de uno o
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varios contenidos conceptuales, procedimentalegitudnales que se presentan
de un modo sintético con fines de presentar nuef@niacion, ayudar en la
planificacién de una actividad de aprendizaje, iset® resumen o conclusion de

un tema tratado, afianzar temas desarrolladoslaavan proceso de aprendizaje.

De acuerdo con esta definicibn y contrastando taigedel aprendizaje
significativo de Ausubel se puede hablar de unrajpizaje a través de graficos ya
gue de esta manera el estudiante recepciona lamadéon sin tener la necesidad

de memorizarla.

Fue Barron quien introdujo el concepto de orgarozaptafico basado en las
ideas de D. Ausubel. El Organizador de Ausubeltextual, en prosa; se escribia
con un alto nivel de generalidad y abstraccionervia de andamiaje entre el
nuevo conocimiento y el que ya poseia el estudiddaeon consideraba que el
organizador deberia ser gréafico por cuanto ponevatencia las relaciones entre
los conceptos y tiene el mismo nivel de abstracgde el nuevo texto por ser
adquirido (Facultad de Medicina, UMSS, 2011).

Un organizador grafico es una forma visual de ptasda informacion que
destaca los principales conceptos y/o relacionagra@lele un contenido. Se trata
de sintetizar informacién relevante que permitatama vision global y concisa

del tema.

Los organizadores graficos han sido promovidosAubel como un buen
instrumento para poner en practica el aprendizgjefisativo, entre las multiples
posibilidades de representacion grafica, destaeafodna especial los mapas
conceptuales desarrollados por J. Novak.

Es necesario sefialar la importancia de los orgdoiea graficos como
herramienta fundamental en el proceso de apremdigajque permite aprehender

los contenidos de un tema y de relacionarlos Océgno

Diferentes investigaciones comprueban que el usorganizadores visuales
ayuda a desarrollar habilidades para hacer un bheerdel conocimiento, estos
actian como nexos entre el alumno y la experiatadiaprendizaje.
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2.2.15.4.2 Ventajas de la utilizacién de un orgarador grafico

Los organizadores graficos aparte de sintetizaorimhcion y lograr la

aprehension de conocimientos tienen otras ventaagpos (2005).

Dansereau (1989) sostiene que, de acuerdo coriifaaeones de diferentes
autores, las representaciones elaboradas por lasnat permiten varios

beneficios, entre los que se pueden mencionardagates:

a) Diagnostican la estructura cognitiva del estugiadespués de una exposicion

o0 lectura de un material
b) Facilitan el desarrollo del vocabulario del dsinte
c) Mejoran la discusién grupal de un contenido mithio especifico.
d) Favorecen el aprendizaje de textos tradicionales
e) Facilitan la integracion de informacion obtenildgediferentes fuentes.
f) Mejora la esquematizaciéon de contenidos.
g) Ayudan a la representacion de los problemas.

Asimismo segun Dansereau (1989) los docentes ociafipas pueden
elaborar las representaciones para que sirvan ideogmotivo de discusion a los
alumnos. Esta modalidad, afirma el autor, permaéeeficios que, entre otros, son

los siguientes:

a) Proveen una manera eficaz de identificar lassideindamentales y las

relaciones entre conceptos de diferentes nivelesuagplejidad.

b) Conducen a la formacibn de imagenes mentales muexen usarse,

posteriormente, para guiar el recuerdo de propmses verbales.

c) Ayudan a compensar el eficiente desarrollo dellidades verbales de los

alumnos.
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Il METODOLOGIA
3.1Tipo y nivel de la investigacion
3.1.1Tipo de investigacion

La investigacion a realizar se ubica dentigdeadigma positivista o empirico
- analitico, especificamente, es una investigaom experimental (investigacion
correlacional), porque se pretende explicar lacién entre las estrategias

didacticas activas y la comprension de textos si@l@mnos.
3.1.2 Nivel de investigacion

El nivel de investigacion que se tomard en cuergaek descriptivo
explicativo, porque pretende describir caractedstibasicas de las variables,
explicando causas, razones y relacion entre lastegias didacticas activas y la

comprension de textos.
3.2 Disefio de la investigacion

El disefio que se utilizé en la investigacion tramsal correlaciona-causal el

mismo que se representa de la siguiente manera:

A
N\

En el disefio anterior, los simbolos se entienden as

M : Representa a los estudiantes del sexto gradolaeacion primaria

O:: Representa a la variable independiente: técaictgas.
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0O,: Representa a la variable dependiente: compnenksdextos.
R : Representa la relacion que existe entre amdnéasbles.

3.3 La poblacién y muestra
3.3.1 La poblacion

La poblacién esta representada por los estudiaméx$culados durante el afio
escolar 2014 en cada uno de los grados de educsesdmdaria de la I.LE “San

Pedro” CP. Parachique — Sechura.

En la siguiente tabla se detalla el nimero de atisndie la mencionada Institucion

Educativa:
Nombre de |.E 1° 2° 3° 4° 5¢ Total
IE San Pedro 104 86 64 59 48 361

El tipo de muestra que se ha seleccionado es plisiab estratificado, dado

gue se trabajara con un estrato de cada uno deddes.
3.3.2. Muestra

La muestra se seleccion6 bajo los criterios cooedientes al muestreo no
probabilistico, especificamente un muestreo interaj puesto que se seleccion6
el primer afio de educacién secundaria, por rept@sanios alumnos que estan

iniciando con su proceso formativo de educacioichas

En consecuencia, la muestra quedo representadasdpilente manera:

Institucion Educativa 1°“A” 1°“B” 1°“C” Total

IE San Pedro 40 32 32 104

El tamafio de la muestra es de 104 estudiantesiseiargue se ha calculado

con un margen de error de +- 5% y un nivel de 95%.
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3.4 Variables de investigacion

Variable independiente: Estrategias didacticayvasti
Variable dependiente: Desarrollo de la comprendetextos.
3.5 Hipotesis de investigacion

3.5.1 Hipotesis general

Las estrategias didacticas activas influyen eneshdollo de la comprensién
de textos de los estudiantes de Educacion Secandaria I.E. San Pedro CP.
Parachique, 2014.

3.5.2 Hipotesis especificas

a) La técnica de exploracion del texto se relaciomaalmivel de desarrollo de la

comprension de textos.

b) La técnica del subrayado se relaciona con el ndesldesarrollo de la

comprension de textos.

c) La técnica del resumen se relaciona con el nivelddsarrollo de la

comprension de textos.

d) La técnica de organizadores graficos se relacionaet nivel de desarrollo de

la comprensién de textos.

3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion datos

La investigacion utilizo las técnicas e instrumsmjoe se detallan a continuacion:

a) Encuesta: se aplicd un cuestionario a los esttel para recoger informacion
sobre las técnicas didacticas activas que utili@aaprofesores en sus sesiones

de clase del area curricular de comunicacion.
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b) Técnica sicométrica: Se disefié un cuestiondsjetiwo de 12 items que mide
el desarrollo de la comprension de textos en: Isg®l y lo social como

habilidad humana.
3.7 Plan de analisis de datos
El procedimiento que se siguid para analizar &issla continuacion se detalla:

a) Conteo: se elaborara una base de datos en Excel paraaori@snrespuestas

gue han dado informantes en cada instrumento.

b) Procesamiento se realizaran los calculos o agrupamientos deaamdériables,

segun se requirié para la organizacion de resudtado

c) Tabulaciones:se elaboraran tablas para representar las freaseabsolutas y

relativas de cada uno de los items o instrumemmiosados.

d) Graficacion: se disefaran instrumentos de columna o lineal@srppresentar

frecuencias relativas o porcentajes.

e) Andlisis estadistico se realiz6 un analisis estadistico utilizando e de
estadistica descriptiva, frecuencias, media, modanymedidas de correlacion

(Rho de Spearman).

En el caso del estadistico Rho de Spearman sedeofisun nivel de
significancia de 0,05 (5%). De acuerdo a las pundmes, se tomaron en cuenta

los siguientes niveles:

Si, el valor Rho de¢ De 00,0 a De 0,20 a De 0,40 a De 0,60/ De 0,80 &
Spearman es: 0,19 0,39 0,59 a0,79 1,00

Entonces, el nivel Muy baja | Baja Moderada Buena Muy alta

de correlacion es:

Se establecié la siguiente regla de decision patarminar la aceptacion o

rechazo de las hipétesis de investigacion:
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Se acepta Hi (Hipotesis deSe acepta Ho (Hipotesis Nula)
Investigacion)

Si el valor sig < 0,05 Si el valor sig0,05

El calculo de la correlacion para la contrastadérhipoétesis se realizé en el
software estadistico SPSS, version 20. Los rexdtae ordenaron a través de

tablas de contingencia, acompafandolas de su tespeterpretacion y decision.

f) Interpretacion: se argumentard el significado de cada uno de kdtaelos

obtenidos en la investigacion que se realizo.
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IV. RESULTADOS

En este capitulo se presenta los resultados awdatigacion, la contrastacion

de hipétesis y la discusion de resultados.
4.1 Descripcion de resultados

Una vez concluida la correlacion y procesamientala®s se procedié a la

organizacioén y analisis de los mismos, utilizaretoHerramientas estadisticas.

Los resultados se presentan de acuerdo a los vageéispecificos, de tal
manera que primero se presenta el resultado deticoario sobre el uso de
estrategias didacticas; luego se presenta la prdebavaluacién del nivel de
comprension lectora en los estudiantes y se exglisaaracteristicas.

4.1.1 Influencia de las estrategias didacticas ae#s sobre el nivel de

desarrollo de la comprension lectora

Se midi6 a través de un cuestionario el nivel dedsslas estrategias activas y
se establecié su incidencia sobre el nivel de cengidn lectora, de acuerdo a la

puntuacion alcanzada en una prueba. Los resultadom los siguientes:

Tablal : Influencia de las estrategias didactiaesvas en la comprension

lectora de los estudiantes

Nivel de uso de estrategia: U F Nivel de comprensién lectora Total
de las estrategias activas Deficiente Regular  Sobresaliente
: f 20 13 1 34
- Bajo 0
& 58,8% 38,2% 2,9% 100,0%
f
. Mediano 34 31 4 69
% 49,3% 44,9% 5,8% 100,0%
f
. Alto ) 0 1 0 1
& 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
f
Total 54 45 5 104
% 51,9% 43,3% 4,8% 100,0%

Fuente 1 : Cuestionario aplicado a estudiantegrideer afio de educacion secundaria de la IE.
San Pedro, 2014.
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Nivel de comprension lectora (%)

Bajo (34) Mediano (69) Alto (1)
Uso Estrategia exploraciéon de texto

O Deficiente B Regular O Sobresaliente

Figural: Influencia de la estrategia exploracital texto en la comprension
lectora de los estudiantes

Interpretacion

En la tabla y grafico anteriores se observa quedgoria de estudiantes (69)
tiene un mediano nivel de uso de estrategias activala vez un deficiente nivel
de comprension lectora (51,9%)

En el cruce variables se lee que no existe algadogde relacion entre los
estudiantes que tienen mediano manejo de estratagtevas con aquellos que
han obtenido puntuaciones correspondientes a ucieddgé nivel de comprensiéon
lectora.

Los resultados demuestran que las estrategiasmactosestan siendo utilizadas
por todos los estudiantes de manera que incidamesah nivel alto de

comprension, por lo que el grado de influenciaspipercibe es muy bajo.
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4.1.2 Influencia de exploracion de texto sobre eivel de comprensién lectora

Se midié a través de un cuestionario el nivel de ds la estrategia de
exploracion de texto y se establecid su incidesolare el nivel de comprension
lectora, de acuerdo a la puntuacion alcanzada enpumeba. Los resultados

fueron los siguientes:

Tabla 2 : Influencia de la estrategia exploraci@h t&xto en la comprension

lectora de los estudiantes

Nivel de uso de estrategia: Nivel de comprension lectora il
Exploracion del texto Deficiente Regular  Sobresaliente
i F 26 18 2 46
+ Bajo
% 56,5 39,1 4,3 100,0
i F 28 25 3 56
» Mediano
% 50,0 44,6 54 100,0
F 0 2 0 2
+ Alto
% 0,0 100,0 0,0 100,0
F 54 45 5 104
Total
% 51,9 43,3 4,8 100,0

Fuente : Cuestionario aplicado a estudiantes aeepraiio de educacion secundaria de la IE. San
Pedro 2014.

48



Nivel de comprensién lectora (%)

Bajo (46) Mediano (56) Alto (2)
Uso Estrategia exploracion de texto

O Deficiente B Regular O Sobresaliente

Figura 2 : Influencia de la estrategia exploracital texto en la comprension
lectora de los estudiantes

Interpretacion

En la tabla y figura anterior se observa que exiS& estudiantes que tienen
mediano nivel de uso de la estrategia Exploraciéntektos, asimismo, se
identifica que la mayoria (51,9%) tiene un defitiemivel de comprensién
lectora.

En el cruce de variables se lee que aquellos esitesdi que consideraron que
su nivel de uso de la estrategia exploracion debtes mediano (56) tienen un
deficiente nivel de comprension lectora (50,0%masno se determina que del
namero de estudiantes con un bajo nivel de us@ dsstrategia exploracion de

textos (46), el 56,5% tiene también un bajo niveetdmprension lectora.

En consecuencia, los resultados no precisan contitexh una influencia
directa entre el uso de la estrategia de explanad® textos y la comprension
lectora, pues no se fijan de manera clara las memae entre el bajo nivel o alto
nivel de uso de la estrategia analizada con eleotisp nivel de comprensiéon
lectora.
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4.1.3 Influencia del subrayado sobre el nivel de omprensién lectora

Se obtuvo los resultados del nivel de uso del galdia mediante un
cuestionario y se establecié su influencia sobneivadl de comprension lectora.

Los resultados fueron los siguientes:

Tabla 3 : Influencia de la estrategia el subrayalda comprension lectora de
los estudiantes

Nivel de uso de estrategia: | Nivel de comprensidn lectora Total
subrayado Deficiente Regular Sobresaliente
. Bajo f 22 13 2 37
% 59,5 35,1 54 100,0
. Mediano f 30 27 3 60
% 50,0 45,0 5,0 100,0
F 2 5 0 7
+ Alto % 28,6 71,4 0,0 100,0
Total F 54 45 5 104
% 51,9 43,3 4,8 100,0
Fuente : Cuestionario aplicado a estudiantes aegprafio de educacion secundaria de la IE. San
Pedro 2014
80-
71,4

Nivel de comprension lectora (%)

Bajo (37) Mediano (60) Alto (7)
Uso Estrategia de Subrayado

O Deficiente H Regular O Sobresaliente

Figura 3: Influencia de la estrategia del subrayada comprension lectora de

los estudiantes
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Interpretacion

En los resultados se ha encontrado que mas dddd de estudiantes tiene un
nivel mediano de uso de estrategias de subrayddo 6o grupo significativo
(37) tiene un nivel bajo, en lo que corresponde\al de comprension lectora, la

mayoria (51,9%) tiene un nivel deficiente.

Se observa resultados que no marcan una relacfiimiddeentre los grupos de
estudiantes con bajo y alto nivel de uso de egjiieale subrayado con el nivel de
comprension lectora, pues la mayoria de estudiamésfestd que su nivel de uso
de la referida estrategia es bajo, no obstanteveli de comprension de textos es

regular.

En consecuencia, no existe relacion entre el usestlategia de subrayado
como herramienta de apoyo cognitivo y el nivel @engrension lectora que

alcanzan los estudiantes.
4.1.4 Influencia del resumen sobre el nivel de comgnsion lectora

Se midié a través de un cuestionario el nivel dedssla estrategia de resumen
y se establecid su influencia sobre el nivel der@msion lectora, de acuerdo a la

puntuacion alcanzada en una prueba. Los resulfadom los siguientes:

Tabla 4 : Influencia de la estrategia el resumela@omprension lectora de los

estudiantes

Nivel de uso de estrategia: £ Nivel de comprension lectora il
resumen Deficiente Regular Sobresaliente
. f 33 26 2 61
+ Bajo
% 54,1 42,6 3,3 100,0
f
» Mediano 0 20 18 3 4l
% 48,8 43,9 7,3 100,0
f
. Alto 1 1 0 2
% 50,0 50,0 0,0 100,0
f
Total 54 45 5 104
% 51,9 43,3 4,8 100,0

Fuente : Cuestionario aplicado a estudiantes aegprafio de educacion secundaria de la IE. San
Pedro, 2014.
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Bajo (61) Mediano (41) Alto (2)
Uso Estrategia de resumen

O Deficiente B Regular O Sobresaliente

Figura 4 : Influencia de la estrategia del resurmera comprensién lectora de
los estudiantes

Interpretacion

En la tabla y grafico anteriores se observa quedgoria de estudiantes (61)
tiene un bajo nivel de uso de estrategias del resum a la vez un deficiente
nivel de comprension lectora (51,9%).

En el cruce de frecuencias se lee que existe ajgoo de relacion entre los
estudiantes que tienen bajo manejo de estrateglagslimen con aquellos que
han obtenido puntuaciones correspondientes a uciedgé nivel de comprensiéon
lectora. No se evidencia relacion significativarerlbs de bajo y alto nivel de

comprension lectora.
El resultado plantea que hay un grupo bastanteidemable que no usa el

resumen en su actividad de aprendizaje y queigsafectando en su nivel de
comprension lectora.
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4.1.5 Influencia de organizadores graficos sobre elivel de comprension
lectora

Se midié a través de un cuestionario el nivel de ds la estrategia de
organizadores graficos se establecio su influesciae el nivel de comprension
lectora, de acuerdo a la puntuacién alcanzada enpumreba. Los resultados

fueron los siguientes:

Tabla5 : Influencia de los organizadores grafidestexto en la comprension
lectora de los estudiantes

Nivel de uso de estrategia: Nivel de comprensién lectora il
Organizadores graficos Deficiente Regular  Sobresaliente
: f 15 12 1 28
+ Bajo 0
& 53,6% 42,9% 3,6% 100,0%
f
. Mediano 35 27 2 64
% 54,7% 42,2% 3,1% 100,0%
f
. Alto ) 4 6 2 12
& 33,3% 50,0% 16,7% 100,0%
f
Total 54 45 5 104
% 51,9% 43,3% 4,8% 100,0%

Fuente : Cuestionario aplicado a estudiantes aeepraiio de educacion secundaria de la IE. San
Pedro, 2014.
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Nivel de comprension lectora (%)

Bajo (28) Mediano (64) Alto (12)
Uso Estrategia organizadores graficos

O Deficiente E Regular O Sobresaliente

Figura5 : Influencia del uso de organizadores igpéf en la comprensién lectora de los
estudiantes.

Interpretacion

En la tabla y grafico anteriores se observa quedgoria de estudiantes (64)
tiene un mediano nivel de uso de estrategias dmadores graficos y ala vez
un deficiente nivel de comprension lectora (51,9%)

En el cruce de frecuencias se lee que no existe @gdo de relacion entre los
estudiantes que tienen mediano manejo de estratetgalos organizadores
graficos con aquellos que han obtenido puntuasiawrespondientes a un
deficiente nivel de comprension lectora. No se ewiih relacion significativa

entre los de bajo y alto nivel de comprensién lecto

El resultado plantea que hay un grupo bastanteidemable que no usa los
organizadores gréaficos en su actividad de aprejgdizgue estaria afectando en
su nivel de comprensién lectora.
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4.2 Contrastacion de hipotesis

4.2.1 Hipotesis general

Hi

Ho

: Las estrategias didacticas activas influyen eh desarrollo de la

comprension de textos de los estudiantes de Educ&ecundaria de la I.E.
San Pedro CP. Parachique, 2014.

: Las estrategias didacticas activas no influyan el desarrollo de la

comprension de textos de los estudiantes de Educ&ecundaria de la I.E.
San Pedro CP. Parachique, 2014.

Se aplico el estadistico de correlacion rho de 1®mp@a encontrando los

siguientes resultados:

Correlacion rho de Spearman Nivel de comprension lectora
~ Coeficiente de correlacio ,116
Uso de estrategias p_\ 1o, (Sig.) 120
activas
N 104

En el cuadro se percibe que el coeficiente de lemiten es de 0,116

correspondiente a una muy baja correlacion y ervsig es de 0,120 (mayor a

5%) que le da significatividad.

Toma de decisién

Se acepta la hip6tesis nula, concluyendo que eldasestrategias activas no

tiene influencia de manera directa sobre el nivelcdmprension lectora de los

estudiantes.

4.2.2 Hipotesis Especifica 1

Hi

Ho

: La técnica de exploracion del texto se relaaicon el nivel de desarrollo de

la comprensién de textos.

. La técnica de exploracion del texto no secielaa con el nivel de desarrollo

de la comprension de textos.
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Se aplico el estadistico de correlacion rho de 1®p@a encontrando los
siguientes resultados:

Correlaciéon rho de Spearman Nivel de comprension lectora
g I Coeficiente de correlacion ,101
Uso de exploracion .
de texto P-valor (Sig.) ,155
N 104

En el cuadro se percibe que el coeficiente de lemicm es de 0,101
correspondiente a una baja correlacién con un &-dal 0,155 (mayor a 5%) que

le da significatividad.
Toma de decision

Se acepta la hipoétesis de investigacion nula, @guk se determina que existe
correlacion significativa (aunque baja) entre e de exploracion y el nivel de

comprension lectora de los estudiantes.
4.2.3 Hipotesis especifica 2

Hi :La técnica del subrayado se relaciona con ieélnde desarrollo de la

comprension de textos.

Ho : La técnica del subrayado no se relaciona ¢amvel de desarrollo de la

comprension de textos.

Se aplico el estadistico de correlacion r de Spaarnencontrando los
siguientes resultados:

Correlacion r de Spearman Nivel de comprension lectora
Coeficiente de correlaciéi ,108
Uso del subrayado P-valor (Sig.) ,136
N 104

En el cuadro se percibe que el coeficiente de lemiten es de 0,108
correspondiente a una baja correlacion, aunqueicaalor sig de 0,136 (mayor a
5%).
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Toma de decisién

Se acepta la hipotesis nula, concluyendo que eldessubrayado no tiene

influencia directa sobre el nivel de comprensgxnidra de los estudiantes.
4.2.4 Hipotesis especifica 3

Hi : La técnica del resumen se relaciona con eklnie desarrollo de la

comprension de textos

Ho : La técnica del resumen no se relaciona conival de desarrollo de la

comprension de textos

Se aplico el estadistico de correlacion r de Spaarnencontrando los
siguientes resultados:

Correlacion r de Spearman Nivel de comprension lectora
Coeficiente de correlacioéi ,068
Uso del resumen  P-valor (Sig.) ,248
N 104

En el cuadro se percibe que el coeficiente de lemiten es de 0,068

correspondiente a una muy baja correlacion, augaeun P-valor de 0,248
(mayor a 5%).

Toma de decisién

Se acepta la hipotesis nula, estableciendo quesaldel resumen no tiene

incidencia directa sobre el nivel de comprensémtidra de los estudiantes.
4.2.5 Hipotesis especifica 4

Hi : La técnica de organizadores gréaficos se refacicon el nivel de desarrollo

de la comprension de textos.

Ho : La técnica de organizadores graficos no sacimha con el nivel de

desarrollo de la comprension de textos.
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Se aplico el estadistico de correlacion rho de 1®p@a encontrando los
siguientes resultados:

. Nivel de comprension
Correlacion rho de Spearman b

lectora
Coeficiente de ,122
Uso de los organizadores  Correlacion
gréaficos P-valor (Sig.) ,110
N 104

En el cuadro se percibe que el coeficiente de lemidm es de 0,122
correspondiente a una muy baja correlacién, aurgueun valor sig de 0,110

(mayor a 5%) que le da significatividad.
Toma de decision

Se acepta la hipotesis nula, concluyendo que eldesdos organizadores
gréficos no tiene influencia directa sobre el htke comprension lectora de los

estudiantes.
4.3 Andlisis de resultados

4.3.1 Influencia de las estrategias didacticas aeds sobre el nivel de

comprension lectora

Las estrategias didacticas activas representammemamienta de apoyo de los
procesos de ensefianza y aprendizaje , las quédizanupara poner en practica el
proceso significativo. Las estrategias didacticdivas son operaciones mentales,
“son como las grandes herramientas del pensamprgstas en marcha por el
estudiante cuando tiene que comprender el textpiladonocimientos y resolver
problemas” y su funcién es ayudar a alcanzar laanget cualquier empresa

cognitiva en la que uno esté ocupado (Lozada, 2005)

Su uso tiene influencia sobre el aprendizaje deektsidiantes, asi lo han
demostrado diferentes investigaciones. Asi por pientos estudiantes realizados

por Pasache (2004) demuestra que la aplicacioicdasdestrategias permiten que
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los nifos y nifias puedan desarrollar la capacigadothprension lectora, cuando
el nifio logra usar estas estrategias va adquibitdgde lectura.

En la investigacion se encontré que la mayoriasfedéantes tienen un nivel
mediano de uso de estrategias didacticas activagjd significa que reconocen
gue las usan en su actividad de aprendizaje. Enueé de frecuencias sobre el
uso de estrategias didacticas activas con la comigre lectora se encontré que
no existe relacion entre ellas, aunque tal con@aes muy baja segun la

contrastaciodn de hipotésis.

En consecuencia los resultados, determinan queestrategias didacticas
activas si forman parte de las experiencias forraatde los estudiantes, aunque
el nivel de uso —de acuerdo a los resultados- danio debil, lo que determina

gue no hay una influencia considerable en su agpdna

4.3.2 Influencia de la exploracion de texto sobrel nivel de comprension
lectora

La exploracion de texto es una estrategia de amaedmuy util para
examinar y analizar el texto. Conforme a (Wordpr@610) define que gracias a
la estrategias de exploracion de texto Exploratexto permitird encontrar la
informacion especifica que requieras. Esta esieatdg)lectura ahorrara aiin mas

tiempo y esfuerzo.

En el caso de la investigacion, el objetivo espaxil se encontré que la
mayoria de estudiantes tiene un nivel mediano dedasexploracion de texto y
un numero significativo tiene un nivel bajo, lo qignifica que un porcentaje alto
de estudiantes no lo reconozcan como una estratégila en su actividad de
aprendizaje. Es esta la realidad que ha conducglgeano exista relacion con la

comprension de textos.

De acuerdo a lo anterior, se corrobora que noexisa relacion directa entre
el uso de exploraciéon de texto como herramientapdgo cognitivo y el nivel de
comprension lectora que alcanzan las estudianteprdbable que esta situacion
se deba a que es una herramienta cuyo uso no af ersua actividad de
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ensefianza o de aprendizaje.

Por otro lado, no es posible realizar otros coteésas cruzar resultados con
otras investigaciones porgue no se han encontistddies que hayan investigado

sobre exploracion de texto.
4.3.3 Influencia del resumen sobre el nivel de comgnsion lectora

El resumen presenta una herramienta de apoyo ehdipaje con mucha
influencia en las experiencias formativas de Idadantes. Flores, (2002) define
el resumen como la identificacion de las ideascypales y las relaciones que
entre ellas establece el lector de acuerdo conobjetivos de lectura y de
conocimientos previos a ella. Cuando estas relasioiw se ponen de manifiesto,
nos encontramos con un conjunto de frases yuxttggjeson un escrito en

contexto en que dificilmente se reconoce el sigadfo del texto del que procede.

En la investigacion realizada con estudiantes dadttucion Educativa San
Pedro, se encontré6 que un numero significativo steideantes no utilizan el
resumen como una estrategia de aprendizaje, I®igudica que los estudiantes
reconocen que esta estrategia no es usada enigidaactde aprendizaje. La
situacion anterior llevo a verificar que existeambn —aunque baja- entre el uso

del resumen y la comprension lectora.

La relacion encontrada a través de la investiga@éncoherente con los
hallazgos de otros estudios (Flores, 2002) quiecorgnd que el resumen se

relaciona con la comprension lectora.
4.3.4Influencia del subrayado sobre el nivel de owprension lectora

El subrayado es una estrategia de aprendizaje tilypata sintetizar y ordenar
la informacion. De acuedo a Flores, (2002), defjoe Gracias al empleo de la
estrategia del subrayado, de variada significagéra cada lector, es posible
poner de relieve el sistema expositivo de la lacyuisus puntos discutibles, es
muy util, también, realizar una minuciosa coordidacde las paginas en que

aparcezcan ciertos asuntos que interesen espegtalmeéadavia mejor, elaborar
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una especie de indice de estos temas al iniciofimaldel texto. Nada impide
tampoco que en algun caso, al margen de la pagjirflmal de un capitulo o al

término del libro, se puedan escribir algunas ajfmstomentando la lectura.

En la investigacion se encontré que mas de la ndigalds estudiantes tiene un
nivel mediano de uso de subrayado y un numerofsigtivo tiene un nivel bajo,
lo que significa que un porcentaje alto de estud&no lo reconocen como una
estrategia Util en su actividad de aprendizajeedia realidad que a conducido a

gue no exista relacion con la comprension lectora.

De acuerdo a lo anterior, se corrobora que noeexiisa relacion directa entre
el uso del subrayado como herramienta de apoyondorayy el nuvel de
comprension lectora que alcanzan los estudiangegrd@bable que esta situacion
se debe a que es una herramienta cuyo uso no af ersua actividad de

ensefianza o de aprendizaje.

4.3.5 Influencia de organizadores graficos sobre elivel de comprensién

lectora

Los organizadores graficos representan una hennéganide apoyo en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, los queligaruppara poner en practica el
aprendizaje significativo. En la escolaridad, fiéanil la integracion de informacion
de diferentes fuentes y diagnostican la estructognitiva del estudiante, después

de la exposicion o lectura de un material (Dansere£a39).

En la investigacion se encontré que la mayoriastiedeantes tienen un nivel
mediano de uso de organizadores graficos, lo qfisa que reconocen que los
usan en su actividad de aprendizaje. En el crucredeencia sobre el uso de
organizadores graficos y con la comprension lecsgrancontré que no existe

relacion entre ambas segun la contrastacion dedsigo

La relacion encontrada a través de la investiga@éncoherente con los
hallazgos de otros estudios (Bereche, 2014) guieardré que los organizadores

gréaficos con la comprension lectora.
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V.

a)

b)

c)

CONCLUSIONES

El uso de estrategias didacticas activas por pieries estudiantes del primer
grado de educacion secundaria de la IE. “San P&lro"Parachique no tiene
influencia directa y significativa en el desarrotle la comprension lectora,
aungue tal correlacion es baja. En el cruce deims tiene influencia sobre el
regular nivel de comprension literal, inferencial cyitica que tienen los

estudiantes.

En efecto, los resultados demuestran que en laadatle investigacion se
utilizan estrategias didacticas activas, aunquéahses débil, lo que conlleva a

gue los resultados en la comprensién de textorseael todo satisfactorios.

El uso de la exploracion de texto —segun losub@s con el estadistico de
Pearson- influye de manera significativa en la aemgién lectora de los
estudiantes del primer grado de educacion secandarla I.E.”"San Pedro”,
aunque es correlacion muy baja. Se determiné tanthié el mediano uso de
exploracion de textao tiene influencia en el nivel regular de la coemsion

de textos.

En consecuencia los resultados demuestran questadiantes conocen la
exploraciéon de texto, pero el nivel de uso es Hajgue se refleja en su regular

nivel de comprension.

El nivel de uso del subrayado de los estudiagéprimer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa “San Ped®’'mediano, no teniendo
uso de influencia en la comprension lectora, lo ttae como resultado un

nivel deficiente en la comprension lectora.

En efecto, los resultados demuestran que no eratdeion entre el uso del
subrayado y el nivel de la comprension lectora, quee los estudiantes
consideran que su nivel de uso del subrayado esanwetienen un nivel de
comprension lectora deficiente, pero queda en atidajue si los estudiantes

hacen mayor uso del subrayado mejor sera su cosiprelectora.
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d) El uso del resumen por parte de los estudiadesprimer grado de la
Institucion Educativa “San Pedro” no tiene influendirecta sobre el nivel de
la comprension lectora de los estudiantes. En wetecrde variables de
determindé que existe relacion entre el grupo daedesttes con bajo uso de
resumen y un deficiente nivel de comprension lectdio se evidencia relaciéon
significativa entre los de bajo o alto nivel de ude resumen con lo

correspondiente a deficiente o buen nivel de congide lectora.

En consecuencia el resultado plantea que hay ypogmnsiderable que uso el
subrayado en su actividad de aprendizaje y quei@stgudando en su nivel de

comprension lectora.

e) Se puede verificar en cuanto el uso de organizadgn&icos por parte de los
estudiantes del primer grado de educacion secundarila 1.E “San Pedro”
tiene influencia directa y significativa sobre @&let de comprension lectora,
aungue tal correlacion es baja, en el cruce dablas se determiné que en
mediano nivel de uso de los organizadores grafieve influencia sobre el
deficiente nivel de comprension literal, inferehcyacritica que tienen los

estudiantes.

En efecto los resultados demuestran que en ladaghlile investigacion se
utilizan organizadores graficos, aunque es bastiéti@, lo que conlleva a que

los resultados en la comprension de textos seaeltodo satisfactorios.
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ANexos



Anexo 1: Matriz de consistencia de la investigacion

Variables Definicion Definicion Atributos o .
. . . Indicadores
Conceptual Operacional Dimensiones
Estrategias son como lag Son estrategias de Nivel de conocimiento
Activas grandes aprendizaje que se Frecuencia de
herramientas del basan en e Técnica del aplicacién
pensamiento desarrollo del resumen
puestas en pensamiento Importancia y
marcha por el critico y creativo valoracion
estudiante _ del estudiante Nivel de conocimiento
cuando  tieng o _
que Comprende Técnica de Frecuencia de
el texto, adquir exploracion de| aplicacion
conocimientos textos Importancia
resolver valoracion
problemas - —
(Lozada, 2005) Nivel de conocimiento
Estrategia del zriggi%cr:a de
subrayado P
Importancia vy
valoracion
Nivel de conocimiento
Técnica de Frecuencia de
organizadores |  aplicacion
graficos Importancia y
valoracién
La comprension Es la habilidad de dentif i
Comprensi| lectora es ur] desarrollar el Identifica personajes
on de ejercicio de| conocimiento, Nivel literal Identifica detalles
textos razonamiento | comprender, ivel literal

verbal que mide
la capacidad dg¢
entendimiento
de critica sobre
el contenido de

la lectura,
mediante
preguntas
diversas de

acuerdo al texto
(Cooper, 1990)

analizar y valorar

2 un texto.

Precisa espacios y el
tiempo

Secuencia los sucesos

Nivel inferencial

Capta y establec

relaciones
Resume y generaliza.

Descubre la causa,
efecto de los sucesos.

Establece
comparaciones.

Capta significado d¢
palabras, oraciones
clausulas

Reordena la secuencia

)

o

Nivel critico

Cuestiona hechos y
acciones.

Argumenta sus puntos
de vista.
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Reafirma o cambia s
conducta.

Formula ideas
propuestas.

Hace nuevos
planteamientos.

Aplica principios o0
situaciones nuevas
parecidas.

Resuelve problemas.

Juzga las causas
consecuencias de U
hecho.
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Anexo 2: Instrumentos
& Universidad Catolica Los Angeles ENCUESTA
s Chimbote para estudiarge

CUESTIONARIO

PARA MEDIR NIVEL DE USO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICA S
ACTIVAS

El presente cuestionario tiene como propésito melinivel de logro que
tienes respecto a estrategias activas de apoyolextlaa, informacién que se

necesita para una tesis que se viene realizandoldPADECH Catdlica.
Lee de manera atenta las preguntas y respondm kegue consideres.

Grado: ... Fecha:

Marca con un aspa la respuesta que creas convergent
Exploracion del texto
1. ¢ Sueles examinar el texto que vas a leer antesaikr isu lectura?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
2. ¢Reconoces el titulo y las partes de un texto acihdad?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
3. ¢ Reconoces las ideas principales y secundariaspgmiera lectura?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
4. ¢ Tienes como costumbre repetir de manera rapigaddas leido?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
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Subrayado

5. ¢ En la primera lectura sueles identificar ideasggpales de cada parrafo de un

texto?
a) Nunca b) A veces c) Siempre
6. ¢ Realizas el subrayado tras haber realizado unadadectura del texto?
a) Nunca b) A veces c) Siempre
7. ¢ Sueles subrayar las ideas principales que id=agién un texto?
a) Nunca b) A veces c) Siempre

8. ¢ Sueles hacer anotaciones al margen (preguntagntanmmos) sobre lo que

lees?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
Resumen
9. ¢Lees con atencion todo el texto antes de reaizasumen?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
10. ¢Extraes las ideas principales del parrafo?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
11. ;Unes las ideas principales empleando conectorasgiacionarlos entre si?

a) Nunca b) A veces c) Siempre

12. ¢ Verificas que la redaccion sea coherente?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
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Organizadores graficos
13. ¢Sueles elaborar tablas, esquemas, diagramasliaafficrmacion que lees?

a) Nunca b) A veces C)

Siempre
14. ¢ Realizas sin dificultad un mapa mental, un mapaegutual?
a) Nunca b) A veces c) Siempre
15. ¢Sueles utilizar esquemas de llaves para extrimemacion de un texto?
a) Nunca b) A veces c) Siempre
16. ¢Manejas sin dificultad los diferentes organizasigréficos?

a) Nunca b) A veces c) Siempre
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Universidad Catolica Los Angeles PRUEBA OBJETIVA
Chimbote para estudiantes

PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS

La presente prueba tiene como proposito medir vel rde
comprension de textos, informacion que resultantierés para
una tesis de Licenciatura que se viene realizandolae
ULADECH Catodlica.

Lee de manera detenida el texto y responde a &guptas
gue se formulan.

Grado R Fecha : ..................

Después de leer en forma silenciosa la lectura Hise sobre un corazon
roto..., responde a las siguientes preguntas:

Nivel literal:

1. ¢ Cuantos hermanos tenia Sebastian?
a) 3
b) 2
c)4

2. ¢programa que le gustaba ver?
a) Mundo de juguetes.
b) Los picapiedra.
c) Mi pobre Angelito.

3. ¢ Cudles eran sus pasatiempos?
a) Jugar futbol
b) La television y Angelito
C) Leer y estudiar.

4. ¢ Qué personaje de los cuentos infantiles se memeioe! texto leido?
a) La cenicienta.
b) La caperucita roja.
c) Blanca nieves
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Nivel inferencial

5. Ademas de la fecha de nacimiento del protagonigiag otra informacion
de idea del tiempo en la narracion?

6. ¢, Cudl crees que es el propdsito de Moénica Brozesaibir esta narracion?

7. ¢Por qué la historia que cuenta Luis Esteban eangwota?

8. ¢A qué se refiere Sebastidn con la siguiente ex¥préBrecha generacional
casi insalvable”?

Nivel critico:

9. ¢ Qué opinan de los hermanos mayores que actuanlagm&steban? Dar
Sus razones.

10. ¢ Qué piensas del cambio de actitud de Sebasti@adea@scubrié que “los
favores pueden cambiarse por bienes’? ¢creen guoddicorrecto? ¢ por
qué?

11.En su opinién, ¢qué hubiera tenido que cambiarl élogar de Sebastian
para lograr una convivencia mas armonica?

12.;Crees que Sebastian era feliz con los tratos ej@g@ban sus hermanos
mayores?
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Historia sobre un corazén roto. ..

[...] EI 28 de diciembre de 1978, vine a d
al mundo [...]. No fue nada facil irrumpir e
una familia para ser, como el mas chiquiti
el consentido de los papds vy, ¢
consecuencia, el receptor de los ce
infantiles de dos hermanos que, a pesar
sus nueve y ocho afios respectivamente,
eran muy inmaduros y se sentian mel
preciados porque, de pronto, la tenci
integra de todos los miembros de la famil

rr oz

amigos y vecinos se centraba en "€l bek

[...]

Lo dificil vino después cuando mi
hermanos confundieron el asunto [.
"“Sebastian, traeme agua’’, ~'Sebastian,
la puerta”, °~~ Sebastidn, contesta
teléfono™. Estoy seguro de que el Uni
infante de mi generacién que compren(
perfectamente a la Cenicienta era \
Incluso hay una anécdota que aun se cug
en todas las fiestas y convivios, familiares
no:

Mi hermano estaba en una reunién con
amigos [...] y todos hablaban de s
televisores con control remoto, que enton
eran una novedad que aun no habia entf
en mi casa. Pero de pronto mi hermano di

-Yo tengo un control remoto que respon
al sonido de la voz.

Los demas se quedaron perplejos y pensd
que en casa éramos poseedores de
tecnologia mas avanzada hasta que
Esteban continug]
-Si, solo tengo que decir: ““Sebasti
cambiale™.

Cada vez que se cuenta esta anécdotg

carcajadas a floran de los oyentes, y de
el recuerdo de mi servicial pasado.

7

arNo fue tan malo cuando descubri que los
h favores pueden cambiarse por dinero u otro
otipo de bienes.
bn-Esté bien, voy [...], pero me compro unos
opinguinos.
de
alEn general no puedo quejar. A pesar de que
ol brecha generacional con mis hermanos
Brera entonces casi insalvables, tenia dos
appciones en las que dividia mi tiempo: la
etelevisiébn y Angelito. La television nunca
me gusté mucho, ademas, implicaba la
vespertina y eterna discusion con mi
5 hermana, sobre que era mejor, Los
.]Picapiedra, que era lo que me gusta a mi, o
bhundo de Juguete, que era lo que le gustaba
ehellal...]
CO
ligAngelito era el Unico a quien yo podia ser
ocdémplice de mis aventuras, y aun que
bnsdempre fue incapaz de aprender los secretos
alel ajedrez, siempre fue una buena
compafia, sobre todo porque nunca le
importo ser el antagonista y nuestros juegos
5US. . ].
IS
ceSucedié después que la situacién econémica
adie la familia de Angelito mejoro
onotablemente y se mudaron a una casa
grande en el Pedregal. Sin Angelito
dealrededor, yo daba la pinta de nifio solitario
y taciturno. Y si, asi me comportaba [...].

\rdfl conjunto de circunstancias me convertia
& el dnico nifio de la escuela

ui@robablemente del mundo entero) que
miraba las cercania de las vacaciones con
angustia.

InSabia que lo Unico que podria esperar de
ellas era un par de meses de perfecto
aburrimiento. Varias fueron eso. Algunas

lesas no.
mi,

Brozon, M.B. (2006). Historia sobre
un corazon roto. Lima: Alfaguara.
(Fragmento)
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