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Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo: Determinar de qué manera el
uso de los mapas conceptuales mejorara la comprension lectora de los estudiantes del
sexto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa Parroquial Padre Abad
de Tingo Maria, 2019. El tipo de investigacion fue explicativo, de nivel cuantitativo y
con un disefio pre experimental. La muestra estuvo constituida por 20 nifios de una
sola aula, para recaudar la informacion se utilizé la técnica de la observacion y como
instrumento la lista de cotejo con 10 items. Al aplicar el pre test se obtuvo que el 80%
de los estudiantes se encontraron en un nivel C, el 20% en nivel B y ninguno en los
niveles Ay AD. Luego se aplicd las 10 sesiones con el uso de mapas conceptuales
dando resultados que en el pos test indicaron que el 70% de estudiantes se ubicaron en
el nivel A, un 25% en B, un 5% en el nivel AD y ninguno en el nivel C. Finalmente,
se concluyo, que el uso de mapas conceptuales mejorara la comprension lectora de los
estudiantes del sexto grado de educacién primaria de la Institucion Educativa
Parroquial Padre Abad de Tingo Maria.

Palabras claves: critico, inferencial, literal.
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Abstract

The present research work had as objective: To determine how the use of concept maps
would improve the reading comprehension of the students of the sixth grade of primary
education of the Padre Abad de Tingo Maria Parish Educational Institution, 2019. The
type of research was explanatory, quantitative level and with a pre-experimental
design. The sample consisted of 20 children from a single classroom. The observation
technique was used to collect the information, and the checklist with 10 items was used
as an instrument. When applying the pre-test, it was found that 80% of the students
were at level C, 20% at level B and none at levels A and AD. Then the 10 sessions
were applied with the use of concept maps, giving results that in the post-test indicated
that 70% of students were located at level A, 25% at B, 5% at level AD and none at
level. Level C. Finally, it was concluded that the use of concept maps would improve
the reading comprehension of the students of the sixth grade of primary education of

the Padre Abad de Tingo Maria Parish Educational Institution.

Keywords: critical, inferential, literal.

vii



Contenido

Pag.

THEUIO A T TESIS ...ttt bbbt [
EQUIPO A trabafO .....cveieieiecie et ii
JUrado eValUAOr Y @SESOT ........eeiveeieeeieiieesiece e ste et te et e te e esreennenns iii
o [ (o[- ol T 1 1= ] (o TSR iv
D LTo [ 071 (o] 4 - BRSSPSR PRR PR %
RESUMIBIN. ...ttt bbbttt et bbb bbbt b e e ne e e Vi
ADSTFACT ...ttt vii
(070] 01 (=] 01 [ [0 FO OSSOSO SRR PR PSPPSRI viii
INAICE U8 TADIAS ........veovceeeceeee ettt en s X
INAICE B GrAFICOS........eveceeeeceeeecee ettt Xi
INAICE 08 CURUIOS ..ottt Xii
Lo INEFOAUCCION ...t 1
Il Revision de @ lIeratura.........ccooeieiicecieese e 5
2.1, ANTECRABNTES ... .vei ettt sttt enbeeneeaneenne s 5

2.2. Bases teoricas de 1a inVeStigacion .............coeeerineinenesese e 11
2.2.1. Mapas CONCEPLUAIES ........cveveiiieiieiieiiceie e 11

2.2.1.1. DefiNiCION ...ocvviieieeeece e 11

2.2.1.2. Elementos de un mapa conceptual............cccccvcvrvrvrninennnn. 12

2.2.1.3. Caracteristicas de un mapa conceptual ...........ccccovreruennnnen. 13

2.2.1.4. Presentacion de mapas conceptuales ..........cccevvevveireiiennenn 14

2.2.1.5. Relaciones entre CONCEPLOS.......ccvevvevveiieiierie e seerie e 14

2.2.1.6. Estructuras basicas de los mapas conceptuales .................. 15

2.2.1.7. Relaciones entre CONCEPLOS........cccvvvveirieeiieiiieesieerieesiee e 15

2.2.1.8. Cémo realizar un mapa conceptual...........c.ccceevveiveieiiennen. 16

2.2.1.9. Fundamentacion tedrica de los mapas conceptuales .......... 17
2.2.1.10.Teorias cientificas sobre organizadores graficos................ 19

2.2.1.11.Mapas conceptuales y el aprendizaje significativo............. 19
2.2.1.12.DIMENSIONES ....vveveeniieiiesieenieeeesiee e eiesiee st e sreesieeee e nreas 20

2.2.2. Comprension IECtOMa.........ccoueiveiiiiicieece e 22

2.2.2.1. DEFINICION w.oovvvieiecieecie et 22



2.2.2.2. Teorias sobre la comprension lectora...........c.ccoceevrerieenen, 24

2.2.2.3. Modelos explicativos de la comprension lectora................ 25

2.2.2.4. Factores que influyen en la comprension lectora................ 27

2.2.2.5. Importancia de la comprension lectora............ccccceevivenenn 29

2.2.2.6. Niveles de la comprension lectora............cccevvvveiveiieieennnn 29

2.2.2.7. Habilidades de comprension...........cccccooevvevesiiesnesesieennnn 36

A T 1010 1] USSR 37
2.4, VarTaDIES ..ot s 37

I 1Y 1=1 oo (o] (oo - TSSOSO 38
3.1. El tipo y el nivel de 1a investigacion............cccccevveviiieieece e, 38

3.2. Disefio de 1a INVESTIGACION ..........coveiiiiieiece e 38

3.3. PODIACION Y MUESEIA.......c.eeiieeiecie e 39

3.4. Definicion y operacionalizacion de las variables e indicadores................... 41

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos ..........cccoveveveiinineeiennn, 42

3.6. P1an de @nAlISIS ......cvcveieieiieie ettt 44

3.7. Matriz de CONSISTENCIA .....ecvveeeiieiieie et nae e 45

3.8. PrINCIPIOS BLICOS......cueeveeenieieiiesieieie ettt 46

IV, RESUITAAOS. ...t nne s 47
4.1, RESUIAAOS. .....cueeieieieeeie ettt nre e e 47
4.2. ANAlisis de reSUItAdOS ........ccuevveiieiieeecee e 52

V. Conclusiones y reCOMENdaCIONES...........ccereririiriereeieieniesie et 56
T8 I @0 o] 111 o] 1= S P 56

5.2. RECOMENUACIONES ....vvevieiieie ettt ee et e e e tesneesre e sneesreeneeenes 57
Referencias DibDIOGrafiCas. ..o 58
ANEXOS ..ottt st re b e 65
Anexo 1: Solicitud para la aplicacion del instrumento ............cccoeevieieiiciecceenen, 66
Anexo 2: Consentimiento INfOrMado...........covieiiiieniei e 67
Anexo 3: Instrumento de recoleccion de datosS ..........ccovvveieieiiinieierese e 76
Anexo 4: Validacion de iNStrUMENTO ..........cooviiiieieierese e 77
Anexo 5: Base de datos para el procesamiento estadistiCo...........ccccceeveivieieciieennean, 80

Anexo 6: Pantallazo del informe de originalidad de Turnitin... jError! Marcador no
definido.






Indice de tablas

Tabla 1 Estudiantes matriculados en el nivel primaria de la Institucion Educativa

Parroquial Padre Abad de Tingo Maria 2019.........ccccccevvevveiecieneece e 39
Tabla 2 Distribucion del grupo muestral ............cccovveveiievicie e 40
Tabla 3 Resultados del pretest de la comprension lectora..........cccocecevveeieeieieenee. 47

Tabla 4 Resultados de las sesiones aplicadas par ala mejorar de la comprensién
[=To1 (o] - RSSO RTTRPRTRPR 48

Tabla 5 Resultados del postest de la comprension lectora............cccccevveeeeeviesnnenne. 50

Xi



Indice de graficos

Grafico 1 Resultados del pretest de la comprension lectora...........ccoccevvvevveieinenen. 47
Gréfico 2 Resultados de las sesiones aplicadas par ala mejorar de la comprension
L=Tot o] - USSP 49

Grafico 3 Resultados del postest de la comprension lectora...........ccccceevveveeiernenen. 50

xii



Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

indice de cuadros

1. Operacionalizacion de variables e indicadores...........cccocevvevevveriecnnnnn,
2 L.0Qgro de COMPELENCIAS .....vecveevrereeiieeiieeieseesie e e stee e e sree e ee e e eneas
3 Validez del instrumento por 10S JUECES.........ccverueiieiverie e
4 Resultados de Alfa de Cronbach..........cccooeiiiiiiiininiieee
5. Matriz de CONSISTENCIA ....c.veveveiiiiiiiiieieeeie e

6 Prueba de Rango de WIlCOXON .........ccceeveiieiicic e

Xiii



. Introduccion

El tema de la comprension lectora, es factor de mucha importancia y se mantiene en
vigencia con el paso del tiempo en el campo de la educacion, por trascendencia se
mantiene activo dentro de las instituciones educativas, y se desarrolla de manera

formal en todas las areas del proceso educativo.

Gutiérrez & Pérez, (2017) en su libro “Estrategias de comprension lectora: ensefianza
y evaluacion en educacion primaria” mencionan; “La comprension lectora es un
proceso de construccion de significado personal del texto mediante la interaccion
activa con el lector, se debe desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension
lectora: literal, inferencial y critica” (p. 48). Asi los estudiantes tendran mas facilidad

para sacar informacion de lo que leen, interpretarla y reflexionar sobre ella.

A lo largo de la Gltima década, el Programa para la Evaluacién Internacional de
Alumnos (PISA), se ha convertido en el principal baremo a nivel mundial, ya que
permite evaluar la equidad, calidad y eficiencia de los sistemas educativos. El Gltimo
informe, PISA (2018) brinda informacidon acerca de los siguientes resultados: el total
de paises que participaron en la medicién fueron 79, los paises como Singapur, Macao,
Hong Kong, Estonia y Canada destacaron en los primeros puestos; mientras que el
Perl se ubico el 64 puesto, dando a pensar que se encuentra en un bajo nivel en cuanto

comprension lectora, y de las demas areas evaluadas (Ministerio de Educacion, 2018).

A nivel nacional los nuevos informes estadisticos de la ECE (2019) no presentan
resultados alentadores, presentando las siguientes cifras estadisticas: 3.8 % en inicio;
el 58.6 % se ubicd en proceso, por otro lado, solo el 37.6 % alcanzd el nivel

satisfactorio. Dichos resultados poseen distintos factores, los cuales no ayudan en el



desarrollo de las competencias, por ello es de suma importancia aplicar las estrategias

adecuadas (Ministerio de Educacién, 2020).

Por otro lado, a nivel regional (Hu&nuco), los resultados que se obtuvieron en la
Evaluacion Censal de Estudiantes (2019) fue lo siguiente: el 2.8 % en inicio; 62.5 %
en proceso Yy solo el 34.7 % logro el nivel satisfactorio. En tal sentido se debe buscar
las metas que mejoren en la comprension lectora y en las demas areas y de esa forma

se pueda obtener buenos resultados. (Ministerio de Educacién, 2020).

En el &mbito local; en la provincia de Leoncio prado los resultados que obtuvieron los
estudiantes en la ECE (2019) se dio a conocer las siguientes cifras: en inicio se ubicd
el 51.4 %; el proceso el 15.7 % y en el nivel satisfactorio el 5.6 %; analizando aquellos
resultados esté claro que se tiene que poner méas énfasis y buscar nuevas estrategias

para la mejora en las competencias. (Ministerio de Educacién, 2020).

Esta realidad se evidencia también en los estudiantes de sexto grado sexto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria,
quienes presentan problemas con la comprension lectora, lo que repercute en un bajo
desempefio del aprendizaje. Este problema puede deberse a una variedad de factores
que dificultan el aprendizaje en los educandos, asi como: la escasa practica de lectura,
la inaccidn por la mismay a la vez por el escaso uso de estrategias que conlleven a que
el alumno se interese por practicar la lectura y la post comprensién de la misma. Ante

esta problematica surge la necesidad de responder a esta interrogante:

¢De qué manera el uso de los mapas conceptuales mejora la comprensién lectora de
los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa

Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019?



En consideracion al enunciado del problema expuesto, en la investigacion se plante6
el siguiente objetivo general: Determinar de qué manera el uso de los mapas
conceptuales mejorara la comprensién lectora de los estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria,

2019.

Como complemento a este se fijaron los siguientes objetivos especificos: Identificar la
comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacién primaria de la
Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019 a través del pretest.
Aplicar el uso de los mapas conceptuales como estrategia para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019. Evaluar la comprension
lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Institucion

Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019 a través del postest.

El estudio realizado justifica en lo tedrico, se realizd con el fin de mejorar la
comprension lectora de los estudiantes, brindandoles bases para que su desarrollo sea
constante, y que al momento de ingresar a la educacion secundaria no tengan retrasos

académicos y problemas al adaptarse a un nuevo nivel educativo.

En lo préactico. Los contenidos encontrados sirvieron de fundamento para la aplicacion
durante las actividades de aprendizaje de los estudiantes del nivel primario, tanto a los
docentes de aula como a los estudiantes de formacion magisterial. En lo social. Los
resultados encontrados como producto de la aplicacién de los mapas conceptuales, se
mejoro el nivel de la comprension lectora lo que genero alegria, y satisfaccion por los

padres y docentes por el avance de los estudiantes en la comprension lectora.



El tipo de investigacion fue explicativo, de nivel cuantitativo y con un disefio pre
experimental. La muestra estuvo constituida por 20 nifios de una sola aula, para
recaudar la informacidn se utilizo la técnica de la observacion y como instrumento la

lista de cotejo con 10 items.

Al aplicar el pre test se obtuvo que el 80% de los estudiantes se encontraron en un
nivel C, el 20% en nivel B y ninguno en los niveles A y AD. Luego se aplico las 10
sesiones con el uso de mapas conceptuales dando resultados que en el pos test
indicaron que el 70% de estudiantes se ubicaron en el nivel A, un 25% en B, un 5% en
el nivel AD y ninguno en el nivel C. Esto quiere decir que, después de validar los datos
con la estadistica no paramétrica, al hacer la prueba de Wilcoxon, se obtuvo un nivel
de significancia de 0,01; el cual es menor que 0,05 (p < 0,05), de tal manera que se
concluye aceptando la hipdtesis planteada, que el uso de mapas conceptuales mejorara
la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la

Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria.



Il. Revision de la literatura
2.1. Antecedentes
2.1.1. A nivel internacional

Guzman (2018) en su tesis titulada: Los mapas mentales como estrategia de
comprension lectora y recurso tecnoldgico de apoyo. (Ecuador). Tuvo como objetivo
general analizar en qué medida influye la elaboracion de mapas mentales en la
comprension lectora de nifios de 7 a 10 afios del Club de Lectura del Colegio Liceo
Internacional a través del uso de la herramienta tecnoldgica MindMapKids. Empleo la
metodologia donde se utiliza el enfoque cualitativo para interpretar el contexto donde
se desarrolla el estudio y un enfoque cuantitativo para la medicién de la variacion de
la comprension lectora al usar mapas mentales, a través de la recoleccion de datos y
su respectivo analisis apoyado en la medicion numeérica, tuvo una poblacion de 850,
una muestra de 28 estudiantes, la técnica utilizada fue la prueba de evaluacion, el
instrumento fue un cuestionario. Se concluye que los mapas mentales aportaron
positivamente a la comprension del texto, permitiendo interiorizar el significado del
texto y comprender los eventos que formaban parte del mismo, y a partir del
entendimiento de los pequefios conceptos la comprension total del texto se

incrementaba.

Celeste (2018) en su tesis titulada: Uso didactico de mapas conceptuales, apoyado por
cmaptools, para la comprension de textos expositivos, desde una perspectiva
constructivista. (Argentina). Tuvo como objetivo general: Conocer la efectividad del
uso didactico del mapa conceptual, apoyado por el programa Cmaptools, para la
comprension de textos expositivos, en el area de Lengua y Literatura, en estudiantes

de 3° afo, de la EPES N° 57 de la ciudad de Formosa. Se ha empleado la metodologia



cuantitativa, con disefio preexperimental, tuvo una poblacion de 227 estudiantes, una
muestra de 36 alumnos, utilizé la técnica de la observacion, el instrumento fue ficha
de observacion. Se concluye que con el uso de Cmaptools el alumno desarrolla
habilidades y destrezas que le permiten tener un aprendizaje activo y significativo, les
permite organizar su pensamiento; identificando y activando los conocimientos
previos que tiene, vincular esos conocimientos previos con la informacion nueva y de

esta manera construye su conocimiento de manera eficaz.

Aldana (2017) en su tesis titulada: Mapas mentales, una estrategia didactica para el
mejoramiento de la comprensién lectora de textos argumentativos. (Colombia). El
objetivo general: Disefiar mapas mentales como estrategia didactica para el
mejoramiento de la comprension lectora de textos argumentativos de los alumnos del
ciclo 4d del Colegio Magdalena Ortega de Narifio. Empleo la metodologia empleada
fue cualitativo, la poblacion fue de 35 alumnos, una muestra de 10 estudiantes, la
técnica empleada fue el cuestionario, el instrumento fue la encuesta. Se tiene como
conclusiones el uso de los mapas mentales, rompe con los esquemas tradicionales de
comprension de la informacién plasmada en un texto, aboliendo las formas
tradicionales de leer y escribir. Ademas, el uso de los mapas mentales influyd
notablemente en el desarrollo del proceso lector, donde los estudiantes tenian la
facilidad de comprender y argumentar las ideas plasmadas en los diferentes textos
argumentativos entregados, obteniendo resultados favorables y de facil entendimiento,
ya que los mapas mentales permitian que los estudiantes obtuvieran la informacion

importante segln el método de lectura de cada uno.



2.1.2. A nivel nacional

Perez (2019) en su tesis titulada: Mapas conceptuales y el aprendizaje en el area de
personal social en alumnos del sexto grado de la institucion educativa primaria 70035
del distrito, provincia, region Puno, afio 2019. Tuvo como objetivo general:
Determinar la influencia de la aplicacion de los mapas conceptuales para el aprendizaje
en el area de personal social en alumnos del sexto grado de la institucion educativa
primaria 70035 de la ciudad de Puno, afio 2019. La investigacion es de tipo
cuantitativo, nivel explicativo y disefio cuasi experimental, se utilizo las técnicas de
experimentacion y la observacion, se trabajé con una “poblaciéon de 70 alumnos, la
muestra estuvo constituido por 16 alumnos del sexto grado C como grupo control mas
17 alumnos del sexto grado D como grupo experimental, siendo en total 33 alumnos.
La conclusion es que se determind que la influencia de la aplicacion de los mapas
conceptuales para el aprendizaje en el area de personal social en alumnos del sexto
grado de la institucion educativa primaria 70035 de la ciudad de Puno, afio 2019, es
significativa. Al final la evaluacion de salida se eleva los aprendizajes del promedio
de 11,71 de calificacion a 16.70 se logra elevar en el rango 4,99 puntos de calificacion,

en el grupo experimental.

Nunjar (2019) en su tesis titulada: Estrategias de aprendizaje significativo para el
desarrollo de la comprension lectora en estudiantes del 6° grado de primaria de la
Institucion Educativa Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018. Su objetivo
fue: determinar de qué manera las estrategias de aprendizaje significativo desarrollan
la comprension lectora de los estudiantes de 6° grado de primaria de la I.E. Flora
Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018. La muestra fue de 22 estudiantes del 6°

grado de primaria. La presente investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, fue de tipo



aplicada, de nivel explicativo, con disefio pre experimental con pre test y post test, con
un solo grupo. Se utilizaron como técnicas: la observacion directa y evaluacion
sistematica, y como instrumentos: la lista de cotejo y prueba escrita. Se utiliz6 Excel
2016 y SPSS 25. Se concluyd que: las estrategias de aprendizaje significativo, al
promover el uso de mapas conceptuales, analogias, organizadores textuales y previos,
preguntas intercaladas y resumenes, asi como también utilizar aprendizajes mediante
representaciones, conceptos y proposiciones, favorecieron el desarrollo de la
comprension lectora en sus tres niveles: literal, deductivo y reorganizativa. La prueba
t de student, (p-valor=0.000 es menor que a= 0.05) permitié aceptar la tesis de que las
estrategias de aprendizaje significativo desarrollan significativamente la comprension

lectora.

Romani (2018) en su tesis titulada: Organizadores como estrategia didactica y
comprension lectora en estudiantes de la Institucion Educativa Integrado Manuel
Gonzales Prada del Distrito de Pichanaqui-2018. Tuvo como objetivo general:
Determinar la relacion que existe entre organizadores y comprension lectora en
estudiantes de la Institucion Educativa integrado Manuel Gonzales Prada del distrito
de Pichanaqui — 2018, Empleo la metodologia de disefio correlacional tipo aplicada
trabajado con el método general cientifico, se trabaj6 con una poblacién una poblacion
total de 772 estudiantes del primero al sexto grado, la muestra fue de 32 estudiantes,
técnica utilizada fue la encuesta, el instrumento fue el cuestionario basado en 15 items.
Concluye con una probabilidad de error del 0,03801% se afirmd que existié relacion
entre Organizadores y Comprension lectora. El coeficiente hallado r= 0.817 que
cuantifico la relacion entre la variable Organizadores y la Comprension lectora, ha

concluido que ambas variables se relacionaron de manera positiva perfecta en un



66.75%. Se determind que los Organizadores tuvo una correlacion positiva perfecta
con la comprension lectora en estudiantes de la Institucion Educativa integrado

Manuel Gonzales Prada del distrito de Pichanaqui — 2018

2.1.3. A nivel local

Ruiz (2019) en su tesis titulada: Organizadores graficos para el aprendizaje de la
comprension lectora en estudiantes de la Institucion educativa N° 30001-224 de la
provincia de Satipo-2019. Tuvo como objetivo general Determinar la influencia de
organizadores graficos en la comprensién lectora en estudiantes de la Institucién
Educativa N° 30001-224 de la provincia de Satipo — 2019. Empleo la metodologia
con un disefio preexperimental tipo aplicada trabajado con el método general cientifico
y sus procedimientos. La muestra consistio en 13 estudiantes que fueron seleccionados
bajo un muestreo no probabilistico de 21 estudiantes de poblacién. Se concluye que la
variacion encontrada fue significativa estadisticamente por tanto se procedio a evaluar
las medias ponderadas del pre-test y post-test de la comprension lectora, llegando a

determinar que si existio un 26.9% de influencia significativa.

Isuiza (2018) en su tesis titulada: Aplicacion de talleres de lectura con enfoque
significativo para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del 6° grado de
educacion primaria de la 1.LE. N° 64007 Santa Rosa de Pucallpa, 2018. EIl presente
trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar si la aplicacion de talleres de
lectura con enfoque significativo mejora la comprension lectora de los estudiantes de
6° grado de educacion primaria de la I.E. N° 64007 Santa Rosa de Pucallpa, 2018. El
estudio fue de tipo cuantitativa, disefio pre experimental, basado en el método
inductivo deductivo de disefio correlacional; con una poblacion de 115 estudiantes que

es el total de estudiantes del 6° grado de educacion primaria de la I.E. N.° 64007 Santa



Rosa, de Pucallpa, en el afio 2018 y la muestra estuvo conformada por 24 estudiantes
del 6° B. La técnica empleada fue la encuesta, el instrumento fue una prueba de entrada.
Se concluye que El resultado t=-16.319 y su Sig.=0.000, denotan una influencia
positiva y altamente significativa de la variable independiente en la comprension

lectora, por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la alterna.

Marquez (2017) en su tesis titulada: Influencia de los mapas mentales en la
comprension lectora de los alumnos de educacion primaria de educacion basica
regular. El objetivo principal de la investigacion es comprender el nivel de influencia
de los mapas mentales en la comprensién lectora de los alumnos del sexto grado de
educaciéon primaria de la Institucién Educativa Jesis de Nazaret, del distrito de
Amarilis - Huanuco. Se estudiaron las variables mapas mentales (motivacién, técnica
grafica y organizador de ideas, disefio y elaboracion de mapas, presentacion y
evaluacion de mapas) y comprension lectora (comprension literal, comprension
inferencial y comprension criterial). EI método utilizado fue el hipotético deductivo.
El tipo de investigacion fue experimental con un disefio cuasiexperimental con un
grupo control y con otro grupo experimental. La poblacién del estudio fue de 100
alumnos del sexto grado de Educacién Primaria. La muestra estuvo conformada por
25 alumnos del grupo experimental y 25 alumnos del grupo control, lo que hace un
total de 50 alumnos. Se aplicaron la prueba de comprension lectora "Calentamiento
global", que fue extraida del Mddulo de Comprension Lectora 1 texto para el
estudiante, lectura N° 21, INRENA del Ministerio de Educacion (2009). Asimismo, el
"Programa pedagogico de aplicacion de mapas mentales para mejorar los niveles de
comprension lectora” mediante 16 sesiones de aprendizaje con 16 pruebas en tres

fases: Sensibilizacion, operacionalizacion y evaluacion, desde la 2da. semana de
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setiembre a la 4ta. semana de diciembre 2017. En conclusion, los mapas mentales
influyen en la comprension lectora de los alumnos del sexto grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa Jesus de Nazaret, del distrito de Amarilis -

Huanuco.

2.2. Bases tedricas de la investigacion
2.2.1. Mapas conceptuales
2.2.1.1. Definicion

Segun Drsteler (2016) es un recurso esquematico para representar un conjunto de

significados conceptuales incluido en una estructura de proposiciones.

Por su parte Arenas (2019) refiere que es un organizador grafico que proveen un
esquema conceptual al cual se le puede relacionar informacion mas especifica, esto les
permite a los estudiantes discriminar entre el nuevo material y los conocimientos

previos existentes en su estructura cognitiva.

Segun Vidal et al. (2017) es una representacion grafica de conceptos y sus relaciones.
Los conceptos guardan entre si un orden jerdrquico y estdn unidos por lineas
identificadas por palabras (de enlace) que establecen la relacion que hay entre ellas.
Se caracteriza por partir de un concepto principal (de mayor grado de inclusion), del

cual se derivan ramas que indican las relaciones entre los conceptos.

Para Palmero & Moreira (2018) el mapa conceptual forma una de las partes de la
denominada técnica de la construccion de la comprension. Tambien sefiala que
constituye uno de los mejores enlaces de los nuevos aprendizajes. En otra de las
concepciones sobre los mapas conceptuales, orientados a entender y comprender que

el ambiente escolar en todo espacio organizado con fines de un tema definido, implica
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considerar los criterios escolares que estd basada en las conductas, los
comportamientos, si es desde la perspectiva escolar pone énfasis en las relaciones
humanas, los valores de los alumnos como la responsabilidad, la puntualidad, la
solidaridad entre otros, que es uno de los recursos basado en los esquemas que
sintetiza un extenso tema en posca palabras pero enlazadas entre si para representar y

expresar el mensaje completo.

Segun los autores mencionados y acotando se puede definir un mapa conceptual como
una de las técnicas usadas por los estudiantes para entender un tema complejo, dicho
mapa se realiza mediante esquema o grafica que sirve para entender las ideas y

conceptos de un tema especifico.

2.2.1.2. Elementos de un mapa conceptual

Sobre la estructura arquitectdnica de los pensamientos un mapa conceptual presenta
un conjunto de partes, elementos integrantes, que sefialan el recorrido de las ideas y

pensamiento segun Ontoria (2018) de la siguiente manera:

a. Concepto: es el pensamiento categorico, de un tema que expresa su caracteres,
componentes, previamente comprobados que pueden ser verificados en otros
medio o ambientes de estudio, partiendo del percepcion del lector un mapa

conceptual es un grafico completo, que facilita la comprension del mensaje.

Se ocupa sobre los mapas conceptuales, como factores influyentes en rendimiento
de un tema definido relacionado con el desenvolvimiento de los trabajadores en la

atencion de calidad a los alumnos. EIl objetivo que se disefia para el trabajo se
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expresa asi: Identificar los mapas conceptuales, como factores influyentes en

rendimiento de un tema definido (Fau, 2018).

Segun Aguilera (2017) el objetivo que se disefia para el trabajo se expresa asi:
Identificar los mapas conceptuales, como factores influyentes en rendimiento de
un tema definido relacionado con el desenvolvimiento de los trabajadores en la
atencion de calidad a los alumnos. Asume la metodologia de la contratacion de
los resultados con los fundamentos de la teoria, con sus antecedentes de la
investigacion, los mapas conceptuales, como factores influyentes en rendimiento
de un tema definido relacionado con el desenvolvimiento de los trabajadores en la

atencion de calidad a los alumnos.

b. Proposicion: es la parte del mensaje conceptual que se enlazan al titulo del mapa

que se presenta (Ontoria, 2018).

c. Enlaces o Conectores: constituye el conjunto de expresiones que se utilizan para
ligar las ideas desde la principal y los secundarios de manera secuencia ordenada

con sentido y forma completa del pensamiento que se representa (Ontoria, 2018).

d. Enlaces cruzados: son las ideas 0 mensajes graficados se tienen relacion dentro
de la estructura con otros elementos o caracteristica que componen el

mensaje(Ontoria, 2018).

2.2.1.3. Caracteristicas de un mapa conceptual

Pontalti (2018) refiere que entre las caracteristicas mas importantes de un mapa estan:

a. Economia: es la parte que simplifica los textos extensos en pocas expresiones,

pero con sentido completo.
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b. Impacto Visual: significa que, en una mirada letrada, es posible de entender el

mensaje que se presenta en el mapa conceptual.

c. Convencional: existen ciertas apreciaciones sobre la representacion de manera

conveniente un mapa conceptual.

2.2.1.4. Presentacion de mapas conceptuales

Rodriguez & Moreira (2018) lo estructura de la siguiente manera:

a. Presentacidon de conceptos: se representan mediante palabras que engloben el
sentido de la idea, estas se relacionan por medio de una linea, una flecha en

conjunciones de los términos empleados

b. Concepto central: son las expresiones que representa el motivo central del tema

que se expone.

c. Uso de colores: es la parte complementaria de la secuencia de las ideas

representadas que requieren ser resaltadas.

2.2.1.5. Relaciones entre conceptos

Franco (2020) muestra las siguientes relaciones:

a. Relaciones hacia abajo: es la secuencia de las diversas concepciones que se

representan en orden jerarquico.

b. Relaciones hacia arriba: son las concepciones especificas que se orienta hacia la

idea central.

c. Relaciones entrecruzadas: son las que se representan en forma alternada que

forman cruces para facilita la comprension.
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2.2.1.6. Estructuras bésicas de los mapas conceptuales

Para Coma et al. (2017) son las siguientes:

a. Estructura vertical: es cuando la representacion grafica ordena los pensamientos
de manera vertical secuencial de arriba hacia la parte inferior considerando lo

siguiente:

- El pensamiento de mayor nivel jerarquico se ubica en la parte superior,

- Las ideas que secundan se ubican en la parte inferior del concepto central.

- Las concepciones especificas que complementan el tema se ubican en la parte

inferior continuando hasta los elementos.

b. Estructura horizontal: es cuando la representacion grafica ordena los
pensamientos de manera horizontal secuencial de izquierda a derecha teniendo

en cuenta lo siguiente:

El pensamiento de mayor nivel jerarquico se ubica en la parte izquierda

Las ideas que secundan se ubican en la parte central.

Las concepciones especificas que complementan el tema se ubican en la parte

derecha.

2.2.1.7. Relaciones entre conceptos

Un mapa conceptual presenta diferentes concepciones, desde las Opticas psicolégicas,
politicas, escolares, culturales, cada corriente imprime la fuerza de injerencia, el valor

aplicativo al interior de los aprendizajes en la que se desarrollan las interacciones, entre
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las personas la conforman el grupo si estas entran en el proceso de aprendizaje (A.

Hernandez & Avilés, 2019).

En la actualidad los mapas conceptuales estdn marcada por la especializacion de los
procesos de aprendizaje, las diversificaciones de las necesidades exigen la
especializacion de los diversos el proceso de aprendizaje para una poblacion cada vez
con nuevas exigencias, lo cuales requieren ser satisfechas, con prontitud seguridad y

garantia.

Segln Rovira (2017) el mapa conceptual permite aclarar concretar, por cada uno de
los integrantes del grupo especializado, que estan orientados por la reglas las normas,
como las creencias las costumbres, que se practican en cada grupo destinado a brindar
la variedad de temas tangible como las intangibles, para ofertarlas en mercado
competitivo, estas agrupaciones pueden ser formales, naturales has las informales que
por algin momento conforman el grupo, por tanto el mapa conceptual es la forma de

sentir y actuar con responsabilidad, respetando la jerarquia de los aprendizajes.

2.2.1.8. COAmo realizar un mapa conceptual

Para Palmero & Moreira (2018) realizar un mapa conceptual es un proceso muy arduo,
pero también muy dindmico y a la vez un proceso creativo, es por ello que ellos

plantean algunos pasos a seguir:

a. ldentifica cual es la idea principal del texto leido.

b. Identificar las palabras mas importantes.

c. Poner de forma secuencial las palabras para una mejor organizacion:

Entrenamiento del aprendizaje autorregulado
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d. Elaborar un primer bosquejo de mapa conceptual para ver los errores primeros,
luego se rectifican y mejora la elaboracién de su mapa con enlaces claros y

conceptos precisos.

e. El mapa conceptual tiene que estar organizado con todos los elementos.

f. Revisar el mapa y reacomodar los conceptos y enlaces. Recuerda que es muy
probable que cada persona construya un mapa diferente, realmente, tiene un gran

componente de construccién personal del conocimiento, asi como creativo.

g. Las lineas trazadas para la elaboracion del mapa conceptual deberan ser cruzadas,
esto permitird comprender la relacion entre enlace y concepto llegando a una

sintesis,

h. Al finalizar se deberé revisar los mapas conceptuales, observando la claridad de

los conceptos y de las palabras.

i. Luego del trabajo realizado se podra observar la finalizacion del trabajo para poder
explicar mejor el tema que se quiere trabajar desde el principio. En tal efecto se
debe adecuar en orden las palabras y relacionarlo con los mejores enlaces para un
mayor entendimiento y compresion, llegando asi a la conclusion que nos ayudara

a entender el tema inicial.

2.2.1.9. Fundamentacion tedrica de los mapas conceptuales

Para Arenas (2019) La teoria que esta detras de la utilizacion de mapas conceptuales
es la teoria cognitiva de aprendizaje de David Ausubel, Sin embargo, se trata de una
técnica que se desarrollo a mediados de la década de los setenta por Joseph Novak.

Ausubel nunca hablé en su teoria de mapas conceptuales, ya que dicha teoria se baso
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en el de aprendizaje significativo. Un aprendizaje logra ser significativo cuando una
nueva informacion (concepto, idea, proposicion) alcanza significados para el aprendiz
a través de una especie de anclaje en aspectos relevantes de la estructura cognitiva ya
existente en el individuo con determinado grado de claridad, estabilidad vy

diferenciacion.

Ausubel distingue tres formas de aprendizaje significativos:

1. El aprendizaje significativo subordinado; es el mas comun y el “mads sencillo” en
el cual un nuevo conocimiento se subordina, se “ancla”, en un cierto conocimiento
ya existente en la estructura cognitiva con alguna estabilidad y claridad;
haciéndolo mas rico en significados (un nuevo conocimiento interactia con mas

de un conocimiento previo).

2. EIl aprendizaje significativo super ordenado, es aquel aprendizaje en el que se
produce una reorganizacién cognitiva de modo que un conocimiento pasa a ser
jerarquicamente superior a otros (la estructura cognitiva es dinamica, jerarquica,
buscando siempre la organizacion), aqui normalmente suele ocurrir que un nuevo
conocimiento sea percibido, o que un nuevo significado sea captado, ya como
jerarquicamente superior a otros estableciendo diferencias, semejanzas,
causalidades, grados de desigualdad, entre conocimientos aprendidos por

subordinacion.

3. El aprendizaje significativo combinado, es aquel en el que el significado de un
nuevo conocimiento procede de la interaccién cognitiva con un acumulado de
conocimientos previos, propio de una persona que tiene un buen dominio de un

cuerpo de conocimientos en el area de la que trate esa nueva informacion (p. 18).
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2.2.1.10. Teorias cientificas sobre organizadores gréaficos

Segun Dursteler (2016) el psicélogo y pedagogo estadounidense Ausubel define las

tres teorias de los organizadores graficos:

a. Teoria de la codificacion dual: sostiene que el ser humano codifica la
informacién que recibe tanto en formatos verbales como no verbales. Si se
atienden ambos formatos, la informacion es mas facil de retener y de recordar. Asi
pues, la informacion verbal como la no verbal puede atenderse mediante el uso de

los Organizadores gréaficos.

b. Teoria de los esquemas: sustenta que dentro de la memoria humana existen
esquemas o redes de informacion. El uso de Organizadores Gréaficos (OG), puede
ayudar a los estudiantes a conectar el conocimiento existente, organizado en
esquemas, mapas conceptuales, redes semanticas, etc., con el conocimiento

nuevo.

c. Teoriade lacarga cognitiva: la carga o capacidad de la memoria de trabajo, tiene
un limite en la cantidad de informacidn que puede procesar. Si esa carga se excede,
el aprendizaje presenta dificultades. Si los organizadores gréaficos se usan de forma
Optima, puede reducir la carga cognitiva y, en consecuencia, permitir que mas

recursos de la memoria de trabajo se dediquen al aprendizaje.

2.2.1.11. Mapas conceptuales y el aprendizaje significativo

En vista de que el aprendizaje significativo involucra principalmente la atribucion de
significados caracteristicos e intrinsecos, los mapas conceptuales, como estrategia
utilizado por los docentes y alumnos reflejaran tales significados. Eso quiere decir que

tanto los mapas usados por profesores como recurso didactico, como los mapas hechos
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por alumnos en una evaluacion, tienen componentes significativos. Lo que el alumno
presenta es su mapa y lo importante no es si ese mapa esta correcto o no, sino si da
evidencias de que el alumno esta aprendiendo significativamente el contenido. Los
mapas conceptuales pueden constituir un recurso valioso en la consecucion de ese
objetivo y pueden brindar informacién sobre cémo esta siendo alcanzado (Moreira,

2018).

El mapa conceptual es conocido como aprendizaje significativo subordinado. Es la
forma méas comun de aprendizaje significativo. Como ya se indico, anteriormente, un
nuevo conocimiento se “ancla”, en un conocimiento ya existente en la estructura
cognitiva con alguna estabilidad y claridad. En este proceso el nuevo conocimiento
adquiere significado y el previo queda mas diferenciado, mas firme, mas claro, mas

exquisito (Montealegre, 2019).

La teoria desarrollada en los parrafos anteriores es de suma importancia para la
presente investigacion ya que se pretende que los estudiantes a través del uso de mapas
conceptuales puedan comprender significativamente conceptos, ideas e informacién
que transmitan los textos narrativos que leer, y sea capaz de interpretarlo, interiorizalo

y entenderlo en todos los niveles; reforzando sus conocimientos anteriores.

2.2.1.12. Dimensiones

Dentro de las caracteristicas o condiciones propias Cubillas & Arrufat (2017) sefialan

que los mapas conceptuales deben tener los siguientes:

a. Jerarquizacion: A traves de la jerarquizacion los conceptos estan dispuestos por
orden de importancia o de “inclusividad”. Los conceptos mas inclusivos ocupan

los lugares superiores de la estructura gréafica.

20



Se debe tener presente que en el mapa conceptual el mismo concepto solo aparece
una vez, algunas veces las lineas de enlace deben terminar con una flecha para
indicar el concepto derivado, cuando ambos estan situados a la misma altura o en

casos de relaciones cruzadas.

Los ejemplos se sittan en el ultimo lugar y como hemos dicho no se enmarcan.

Seleccién: Los mapas conceptuales al igual que los otros organizadores del
conocimiento se constituyen en la sintesis 0 resumen que contiene lo mas
importante o significativo de un mensaje, tema o texto. Sin embargo, previamente
a la construccién del mapa hay que elegir los términos que hagan referencia a los
conceptos en los que conviene centrar la atencion. Como es obvio, si deseamos
recoger en un mapa un mensaje o texto muy extenso, quedaran excluidos muchos
conceptos que podrian recogerse si nos centraramos en una parte de ese mensaje.
Existen limitaciones de tipo material con las que hay que contar, ademas del
destino o la utilidad que asignemos el mapa. Cuidaremos mas la claridad si lo
vamos a utilizar como recurso de apoyo en una exposicion oral que cuando los
destinamos a nuestro uso particular, de cualquier forma, es preferible realizar
mapa con diversos niveles de generalidad. Uno presenta el panorama global de

una materia 0 temay otros se centran en partes o sub temas mAas concretos.

c. Impacto Visual: De acuerdo a Cubillas & Arrufat no dice que un mapa
conceptual es conciso y muestra las relaciones entre las ideas principales de un
modo simple y vistoso, aprovechando la notable capacidad humana para la

representacion visual.
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Se sugiere que, para mejorar el impacto visual, se deben escribir los términos
conceptuales con letras mayusculas y las enmarcamos con elipses u ovalo ya
que tienen mayor impacto visual que el cuadrado o el rectdngulo, ya que el

concepto estd més centrado (p. 18-36).

2.2.2. Comprension lectora
2.2.2.1. Definicion

La comprensién lectora es considera como el desarrollo de la capacidad cognitiva e
intelectual que tiene un individuo para poder interpretar lo que quiere sefialar la lectura.
La comprension lectora implica “La habilidad para comprender y utilizar las formas
linguisticas requeridas por la sociedad y/o valoradas por el individuo. Los lectores de
corta edad son capaces de construir significado a partir de una variedad de textos”
(Perez, 2017, p. 31). Partiendo de esta conceptualizacion, se destaca ciertos aspectos
principales que comprenden algunos componentes de la comprension lectora, tales
como, las habilidades que deben desarrollar los individuos para poder emplear las
formas linguisticas, asi como la construccion de un significado de un texto conforme
la interaccion del lector y su lectura, el conocimiento previo que tenga el lector y las
conclusiones a las cuales pueda llegar posterior a la lectura y finalmente las dos
objetivos principales de la lectura, la adquisicion de informacion y la del placer mismo

que involucra la lectura.

Para Alayo (2018) los nifios pueden desarrollar sus habilidades relacionadas a la
comprension lectora realizando algunas actividades como leer frases, determinar la
relacién entre el texto y los dibujos que explican dichos textos, escribir palabras
faltantes dentro de las frases u oraciones completas, delinear un dibujo que esté

relacionado a la lectura. Estas son actividades que pueden potenciar la comprension
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lectora de los estudiantes y las cuales pueden ser empleadas como estrategias
pedagogicas de los docentes. Ademas de ello, se pueden emplear otras acciones que
pueden apoyar la velocidad de lectura sin perder la capacidad de comprension lo que
ocasiona ademas una capacidad de atencién y concentracion en la lectura, la capacidad
que tienen los nifios para analizar los que estan leyendo e incluso hacer una sintesis
considerando los aspectos mas importantes, mejorando su memoria, su creatividad y

su expresion oral.

La comprension lectora “Es un proceso mucho mas complejo que el de identificar
palabras, pues implica que el lector domine una serie de conocimientos, estrategias y
procesos mentales, que sea capaz de reflexionar sobre el texto y activar sus
conocimientos previos” (Cervantes, 2017, p. 45). La comprensién lectora implica

establecer las ideas principales y secundarias.

Para Rojas & Cruzata (2016) la comprensién lectora logra incrementar el
conocimiento que posee el individuo, reconstruyendo su saber y dando la posibilidad
de sus ideologias y transformando su comportamiento. De esta manera la comprension
lectora puede incidir en todas las areas académicas de los alumnos de forma que esto
puedan abordar el estudio y el aprendizaje de forma autbnoma, lo que sugiere que en
caso de no alcanzar dichas competencias el alumno disminuira significativamente su

nivel de aprendizaje y rendimiento.

Segun Gutiérrez & Pérez (2017) la coherencia y cohesidn en los textos es fundamental
para su comprension, estableciendo algunas conclusiones al respecto; a) las referencias
semanticas como pronominales pueden ser indicativos de la fluidez de la comprensién

lectora; b) las interrelaciones de los elementos oracionales del texto; ¢) los modelos de
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informacion tanto nuevas como viejas. En base a ello, se deben establecer tres
implicaciones importantes de la lectura, las cuales comprenden la seleccion de textos
para la lectura conforme los vinculos de cohesion de los mismo que den la idea del

texto; la posibilidad de poder mejorar las habilidades de comprension lectora.

2.2.2.2. Teorias sobre la comprension lectora

Segun Rico et al. (2017), lacomprension lectora comprende tres concepciones tedricas

que se han definido tras cincuenta afios de investigaciones y estudios;

a. Existe una primerateoria que surge en los afios 60 la cual refiere que la lectura no
es mas que un conjunto de habilidades que pueden transmitir informacion. Lo que
implica varios niveles de lectura sefialados en el conocimiento de las palabras, la
comprension de la lectura y la extraccion del significado del texto. Al mismo
tiempo que considera algunos subniveles o subcategorias de la comprensién
lectora, tales como la habilidad de comprension de la lectura de forma explicita,

realizar una lectura critica y evaluar la calidad de la lectura realizada;

b. la lectura viene a ser un proceso interactivo, que surgen a finales de los afios 60
segun la psicolinguistica y conforme la psicologia cognitiva que es descrita en
esquemas explicativos. Es decir, el lector puede hacer uso de los procesos
mentales y conocimientos previos que tenga, pudiendo llegar a reestructurar su
conocimiento lo que aprovecha el desarrollo y la transformacion del mismo
proporcionando la interaccion del lector en la construccion del significado del
texto. Definiendo que la comprension lectora es un proceso de lenguaje que
permite que el individuo basando en sus mecanismos psicolinguisticos pueda

realizar la construccion de sus propios conceptos; finalmente
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c. Lalectura se plantea como un proceso de transaccion de forma reciproca entre el
lector y la lectura con un circulo dinamico y fluido. La diferencia entre esta teoria
y la teoria de la interaccion es que en esta el significado y la construccion del
conocimiento dependera del intercambio de informacion que se dé entre el lector
y el texto en especifico, mientras que en la teoria de interaccion cuando se

evidencia que la informacion que expone el autor es mayor que la del lector.

2.2.2.3. Modelos explicativos de la comprension lectora

Los niveles de procesamiento de la lectura, comprende ciertos modelos seriales que
mantienen una dependencia unidireccional, algunos productos finales en cada uno de
los niveles los cuales comprende el prerrequisito para la buena interpretacion del lector

(Condemarin, 2016).

Entre estos modelos, Gonzalez (2017) se tiene:

El modelo de pensamiento ascendente de Botton up que comprende procesos primarios
superficiales y de procesamiento online del discurso. Este modelo concepto una
relevancia en los procesos perceptivos y cognitivos del individuo involucrado en la
lectura. Este modelo que fue desarrollado por Just y Carpenter propone cinco fases o
etapas para el proceso de lectura, las cuales son la percepcion, la codificacion y el
acceso al lexico del lector, la asignacion de los casos, la integracion intraclausural y
los cierres de las fases. Conforme este modelo la lectura es asumida como un proceso
sistematico, secuencial y jerarquizado que se inicia desde el momento que se realiza
la identificacion de las imagenes que permiten la configuracion de los simboles que
comprenden el lenguaje y que se amplia con la incorporacion de diversas unidades

lingtisticas que se traducen en palabras que se conjugan para formar frases. Este
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proceso se lleva a cabo de forma ascendente, es decir el lector analiza todo lo
relacionado al texto desde las ideas mas simples hasta las mas complejas es por ello
que la decodificacion del texto es esencial en estos casos. La contradiccion que exhibe
este modelo, se base en la evidencia de que existe informacion en ciertos niveles del

procesamiento de la comprension lectora donde es afectado por niveles mas elevados.

El siguiente modelo descendente o secundarios de Botton. Donde se enfoca la
comprension lectora desde la importancia que alcanzan el procesamiento de la
informacion desde lo niveles que se encuentran superiores. Estos niveles son los que
controlar y comprenden la lectura fundamentando las diferentes hipétesis que suelen
dar el significado del texto. Haciendo uso de los conocimientos sintacticos y
semanticos que representan algunas descripciones graficas del texto. Este modelo
surge como consecuencias de las inconsistencias que fueron encontradas en el modelo
ascendente. Este modelo representa una guia para el lector, el cual alcanza un gran
valor aportando un esquema que estructura el conocimiento, desde sus experiencias y
modelos mentales, que comprenden un procesamiento unidireccional. Incorporando
dos cambios transcendentales para la comprension lectora, primeramente, coloca la
comprension como el elemento esencial de la lectura y establece que la relacion entre
el individuo y el texto es lo mas importante para alcanzar los objetivos del lector. Sin
embargo, este modelo tuvo una critica muy importante, se sefial6 que a medida que el
lector lee va fijando su atencion en cada palabra por lo que el esquema mental se va
realizando al mismo tiempo y no la final de la lectura como indicaba el modelo desde
el punto de vista del procesamiento secundario. En este punto ambos modelos tanto el

ascendente como el descendente presentaba serias dificultades para adaptarse a
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algunas situaciones que se daban en la realidad del lector, lo que trajo como

consecuencia que se planteara otro modelo (Colomer, 2016).

El modelo interactivo. El cual buscaba gestionar en paralelo el procesamiento en
paralelo de los modelos de comprension lectora. Es decir, el modelo interactivo explica
que la comprension lectora, esta dada por las ideas explicativas del texto y los pre
conocimientos que tenga el lector en relacion al tema, sefialando que durante el proceso
de lectura ambas acciones intervienen de forma paralela dando como resultado final la
coordinacion en el procesamiento de la informacion en ambas direcciones, ascendente
y descendente. Este modelo considera que la lectura es un proceso cognitivo que es
complejo e indica que el lector es un procesador muy activo de la lectura, por lo que
considera que, al enfrentar al texto y la decodificacion del mismo, el individuo se hace
ciertas expectativas en diferentes niveles, lo que puede significar un input para pasar

de un nivel a otro (Silva, 2017).

El ultimo que modelos proposicionales de comprension de los textos. Este modelo fue
desarrollado durante los afios 70 tratando de explicar cémo se comprendia la
representacion del texto el cual también fue llamado el efecto de los niveles. Este
modelo consistia en explicar el procesamiento del lenguaje partiendo de los aspectos
semanticos de la misma lectura. Lo que permite comprender, las ideas, metas y
objetivos del texto bajo una lista de preposiciones jerarquizadas y estructuradas

(Palomino, 2017).

2.2.2.4. Factores que influyen en la comprension lectora

Conforme las opiniones de Rico etal. (2017), la comprension lectora comprende

diversos factores como leer, lo que consiste en determinar el tipo de lectora que se
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realizara estableciendo si la lectura es explorativa o comprensiva dependiendo de las
condiciones del texto, las cuales son el tipo de lectura, el lenguaje empleado, un
vocabulario oral que se va construyendo tras el vocabulario empleado en la lectura.
Las actitudes del lector, el propdsito de la lectura y el estado fisico o efectivo que
involucra la motivacion hacia la lectura. Por todo ello, se puede indicar que la

comprension lectora se sustenta en la interaccion del lector con la lectura.

Mientras que, para Rivera (2017), sefiala que los procesos cognitivos estan inmersos
en la comprension lectora conforme tres habilidades basicas que son, la construccion
de inferencias, la comprension de la forma como esta estructurado el texto y finalmente
la autorregulacién del proceso de comprension conjuntamente con la adquisicion del
vocabulario. En la construccion de las injerencias se representa informacion de forma
explicita para que el lector pueda construir su conocimiento linguistico partiendo del
mensaje del autor de la lectura. Por otro lado, la autorregulacion de la comprensién
lectora implica que el lector pueda desarrollar la capacidad y habilidad de comprender
el texto y los diversos obstaculos que estos presentan. Cuya capacidad es por lo general
desarrollada durante la educacion primaria y de la cual dependera la comprensién
lectora del futuro. Los nifios que tienen problemas a nivel de comprensién lectora,
presentan dificultades en cuanto a su comprension pudiendo supervisar los resultados

de la lectura ajustando la velocidad de la misma.

Ademas de ello, se tiene que considerar la estructura del texto la cual debe detectar las
ideas del texto y su organizacion interna que permita poder construir sus propias ideas.
Un buen lector sabe reconocer las ideas principales de las secundarias. Del mismo

modo los nifios que tienen los nifios que tienen buena comprensién lectora, pueden
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realizar representaciones del lenguaje y adquirir vocabulario indicando el significado

del mismo con coherencia.

2.2.25. Importancia de la comprension lectora

Para Contreras & Monroy (2017) dice: “La comprension lectora es una habilidad
béasica sobre la cual se despliega una serie de capacidades: capacidad para manejar la
oralidad, apreciacion por la lectura y desarrollo del pensamiento critico” (p.40).
Desarrollar habilidades para mejorar la comprensién lectora es el mejor camino que el
lector debe de seguir, las usard como herramientas en su vida laboral, cotidiana y

académica.

La comprension de lectura, se presenta como un indicador muy fundamental que se
usard a la hora de trabajar diferentes planes que tengan que ver con el desarrollo social,

asi también se usa como un indicador en mejora de la calidad educativa.

La falta de habito de lectura y problemas de comprension lectora, crean pobreza
personal. Entender lo que se lee es un sustantivo para que un alumno tenga la
oportunidad de convertirse en un adulto de buen progreso y asi también participar en

el desarrollo de su familia y como resultado lograr una mejor puesto profesional.

2.2.2.6. Niveles de la comprension lectora

Las diversas investigaciones que se han realizado en los Gltimos afios, hacen referencia
que, en nuestro pais existen dificultades que se muestran muy preocupantes, con
respecto a comprension de textos en los estudiantes. Es por ello, para mejorar el nivel
de comprensién de textos es fundamental el desarrollo de los niveles de comprensién
lectora ya establecidos. Es necesario realizar un trabajo bien fundamentado en los tres

niveles de la EBR, Considerando que la comprension de textos se encamina como un
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proceso de edificacion de significado personal del texto a través de la interaccion
activa con el lector, por lo tanto, se debe desarrollar con energia los tres niveles de

comprension lectora.

El desarrollo de los tres niveles de comprension lectora, nos permiten progresar en la
comprension de los contenidos textuales y las modalidades para el mejor desarrollo de
la misma, durante el proceso de comprension se efectlian operaciones que se clasifican

en los siguientes niveles, Nivel literal, nivel inferencial, nivel critico.

a. Nivel literal: Segun (Zorrilla, 2016, p. 26) afirma que “es la capacidad basica que
se debe trabajar con los estudiantes, ya que esto permitird explorar sus
aprendizajes a los niveles superiores”, ademas sirve de base para lograr una
Optima comprension. Es el reconocimiento de todo aquello que esté explicito en

el texto.

En este nivel el lector llega a entender y comprender asi también a dar resultados
del significado de la variedad de palabras, oraciones y parrafos. La mejor manera
de lograr obtener una buena comprension de los diversos parrafos los cuales se
han leido y los que se estan leyendo, es cambiando a preguntas de tipo literal el
texto que se ha leido, se considera un camino mas factible para comprender todo
lo que se tiene que leer; asi como la estructura, las ideas principales y secundarias
contenidas en el escrito. Se puede hacer mencion y ubicar los lugares, personajes,

y acontecimientos que explicitamente aparecen.

En esta etapa, se pretende que el lector sea capaz de captar y aprehender las formas

y contenidos explicitos de un texto para luego producir como aparecen, 0
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emplearlos adecuadamente. Para ello, se realizan actividades de vocabulario y

comprension literal, denominado en algunos casos pretension de la informacion.

La informacion que trae el texto puede referirse a caracteristicas, direcciones, de
personajes, a tramas, a eventos, animales, plantas, lugares, etc. La comprension

literal se da en todo tipo de tema.

El docente estimulara a sus estudiantes a:

Saber encontrar la idea principal

- ldentificar relaciones de causa-efecto

- A identificar detalles

- Secuenciar los sucesos y hechos

- Captar el significado de las palabras y oraciones

- ldentificar los elementos de una comprension

- Encontrar el sentido de palabras de multiples significados

- Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso habitual

- Identificar sindbnimos, antonimos y homéfonos

Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad

Mediante este trabajo el docente comprueba si el estudiante puede expresar lo que
ha leido con vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion durante el

proceso lector y puede recordarlo para posteriormente explicarlo.
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Cabe resaltar que si el estudiante lo hace le sera facil desarrollar el siguiente nivel

de comprension

Se pueden realizar preguntas literales en el desarrollo de comprensién de textos.

(Qué...?, ;Quién es...?, ;Donde...?, ;Quiénes son...?, ;Como es...?, ;Con

quién...? ;Para qué...?, ;Cuando...?, ;Cudl es...?, ;Como se llama...? etc.

Nivel inferencial: Jouini & Saud (2017) en su teoria define a “la comprension
inferencial como la elaboracién de ideas o elementos que no estan expresados
explicitamente en el texto” (p. 64). Podemos decir que en este nivel se pone en
juego los conocimientos previos del lector, y la presentacion de hipotesis y

percepciones personales cubre un rol importante en este proceso.

Si apuntamos a la teoria de los niveles de comprension lectora, esta propone ir
mas alla del nivel literal, por ello, es conciso alcanzar el siguiente nivel real de

comprension, es decir el interpretativo o inferencial. Parodi (2017) dice que:

El nivel inferencial, requiere del lector su intuicion y su
experiencia personal como base para conjeturas e hipotesis, es
decir que tendrd que poner de manifiesto su pensamiento e
imaginacion con el proposito de obtener informacion o
establecer conclusiones, para lo cual, sera necesario utilizar sus

saberes previos (p. 16).

Tenemos que una hipdtesis constituye indicios, suposiciones, preposiciones o
conjeturas, es decir su representacion implica suponer a cerca de las causas que

actuaron, sobre la base de claves explicitas presentadas en el texto leido.
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Por su parte Cervantes (2017) dice “Es un proceso de mayor grado de profundidad,
en el que se trata de aprender estructuralmente los diversos contenidos y sus

relaciones, que ha tenido la intencion de transmitirnos el autor” (p. 32).

Suro (2019) indica que, en esta fase, en la cual la persona que lee, realiza una
elaboracion de suposiciones tomando en cuenta los datos que extrae de un texto.
Se buscaran algunas relaciones que vallan més alla de lo leido, descubre los
aspectos y mensajes implicitos en el escrito, da indicios de otros sucesos ocurridos
y que pueden volver a ocurrir, formula hip6tesis sobre las motivaciones internas

de los personajes.

En este nivel se ensefia a los estudiantes a:

Predecir resultados

- Inferir el significado de las palabras desconocidas.

- Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

- Entrever la causa de determinados efectos.

- Inferir secuenciar l6gicas

- Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

- Recomponer, un texto variado algin hecho, personaje, situacion, etc.

- Prever un final diferente

Algunas pistas para la formulacion de interrogantes inferenciales:
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(Qué pasaria antes de...?, ;Qué significa...?, ;Por qué...?, ;Cémo podrias...?
(Qué otro titulo...? ;Cual es...? ;Qué diferencias...? ;Qué semejanzas...? ;A qué
se refiere cuando ...? ;Cudl es el motivo...? ;Qué relacion habra...? ;Qué

conclusiones...? ;Qué crees...? Etc.

Esto le permite al lector ayudar a formular hipotesis durante la lectura, y a sacar

conclusiones.

Por ello la importancia radica en que los estudiantes hagan aportaciones en
enfoques y criterios personales para la indagacién sobre la informacion que el
autor manifiesta en el texto. Es asi que podrén ir elaborando hipétesis de lo que

ha leido y comprobarlas conforme avanza en este proceso (Cairney, 2018).

Nivel critico: Para Ripoll & Aguado (2017) dice: “Es el nivel mas profundo e
implica una formacion de juicios propios de caracter subjetivo, identificacion con

los personajes y con el autor” (p.38).

Este es un nivel donde se supone deducir o como también sacar conclusiones.

Alexopoulou (2016) afirma que:

Este nivel se caracteriza por tener la capacidad de ir obteniendo cierta
informacién nueva a partir de los datos explicados que nos brinda el
texto, se dice que el lector debe de tener dicha capacidad de buscar
relaciones que van mas alla de lo leido. Y mostrando relacion con los

saberes previos haciendo hipétesis y generando ideas nuevas. (p.39)

Se obtendran generalizaciones no fundadas por parte del autor, meditar acerca de

las consecuencias que pudieran presentarse, diferenciar entre los hechos y
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opiniones, entre lo real y lo ficticio; y elaborar juicios de tipo criticos sobre las

fuentes, la credibilidad y la competencia del autor.

En este nivel el estudiante fija relaciones entre las partes del texto leido, se puede
decir que en ese momento realiza las conclusiones y revisa que importante es lo
leido, asi mismo en este nivel el lector realiza acciones para predecir los
resultados, deducir el mensaje y las posibles ensefianzas de la lectura, hacer

aportes para crear titulos, como la elaboracion de resimenes, entre otros.

En este nivel se ensefia a los estudiantes a:

Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.

- Distinguir un hecho, una opinion.

- Emitir un juicio frente a un comportamiento.

- Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

- Comenzar a analizar la intencion del autor.

Algunas pistas sugeridas para formular preguntas criteriales son:

(Crees que es...?, ;Qué opinas...?, ;Coémo podrias calificar?, ;Qué hubieras
hecho...?, ;Como te parece...?, ;Como deberias ser...?, ;Qué crees...?, ;Qué te
parece...?, ;Como deberia ser...?, ;Qué crees...?, ;Qué te parece...?, ;Qué

piensas de...?, etc.

Estas pistas nos ayudan a tomar decisiones frente a los hechos que ocurren tanto

en la lectura como en la vida préctica.
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En conclusion, podemos manifestar que los tres niveles de la comprension lectora,

deben ser considerados por todo docente y todo estudiante debe lograr.

La comprension literal consiste a entender lo que el texto dice de manera explicita.

La comprension inferencial se refiere a comprender a partir de indicios que
proporciona el texto. La comprension criterial se refiere a evaluar el texto ya sea

su tema, personaje y mensaje.

2.2.2.7. Habilidades de comprension

Basado en las habilidades es que hay determinadas partes, muy especificas, del proceso
de comprension que es posible ensefar, el hecho de ensefiar a un estudiante basado en
habilidades es que hay determinadas partes, muy especificas, del proceso de

comprension que es posible ensefiar.

Segun Gutiérrez & Pérez (2017) el hecho de ensefiar a un alumno estas facetas de la
comprension mejora, en teoria, el proceso global de comprension. Los datos de que
disponemos hasta ahora permiten sostener claramente la idea de que la comprension
es un proceso interactivo entre el lector y el texto. Con todo, hay ciertas habilidades
que pueden inculcarse a los estudiantes para ayudares a que aprovechen al maximo

dicho proceso interactivo.

Monroy & Gomez (2019) Sefialaron que hay habilidades que se requieren para la

comprension lectora y son:

a. Habilidad de vocabulario: Descifrar significados a partir de palabras conocidas,
usar el diccionario, Conocer raices verbales o recurrir a prefijos para reconocer

significados
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b. ldentificar ideas esenciales: Idea central, Detalles narrativos, Relaciona entre los

hechos

c. Realizar inferencias: Explicar ideas no manifiestas, Realizar lectura critica.

2.3. Hipotesis

Ha: El uso de los mapas conceptuales mejora significativamente la comprension
lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Institucion

Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019.

Ho: El uso de los mapas conceptuales no mejora significativamente la comprension
lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Institucion

Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019.

2.4. Variables

V.1.: Uso de mapas conceptuales

- Jerarquizacion

- Seleccion

- Impacto visual

V.D.: Comprension lectora

- Literal

- Inferencial

- Critico
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I11. Metodologia
3.1. Eltipoy el nivel de la investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo cuantitativa, pertenece al grupo de investigaciones
experimentales, especificamente corresponde a una investigacion Aplicada

(Hernéndez & Torres, 2018).

3.1.2. Nivel de la investigacion

Esta investigacion fue de nivel explicativa porque tuvo como propdésito determinar de
qué manera el uso de los mapas conceptuales mejorara la comprension lectora de los
estudiantes del sexto grado de educacién primaria de la Institucion Educativa

Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019.

3.2. Disefio de la investigacion

La investigacion fue de disefio preexperimental, ya que el grupo de investigacion fue
conformado por los alumnos del sexto grado de primaria, en el cual se realiz6 una pre

prueba y post prueba con el mismo grupo.

El diagrama queda establecido de la siguiente manera:

Donde:

G: Es el grupo experimental

O1: Prueba objetiva aplicada (Pre test)

X: Aplicacion uso de mapas conceptuales para mejorar la compresion lectora
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0O2: Aplicacién de una nueva prueba al mismo grupo (Post test).

3.3. Poblaciéon y muestra

3.3.1. Poblacion

La poblacién o universo es un “Conjunto de todos los casos que concuerdan con
determinadas especificaciones” (Hernandez & Torres, 2018, p. 120). Asimismo, “es el
conjunto de individuos que comparten por lo menos una caracteristica, sea una
ciudadania comdn, la calidad de ser miembros de una asociacién voluntaria o de una

raza, la matricula en una misma universidad, o similares” (Mejia, 2018, p. 46).

Para esta investigacion, la poblacion estuvo conformada por 128 estudiantes de
educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria,

2019.

Tabla 1
Estudiantes matriculados en el nivel primaria de la Institucién Educativa Parroquial
Padre Abad de Tingo Maria 2019

Nivel Grado/Seccién Varones Mujeres Total
Primero 10 12 22
Segundo 6 15 21
Primaria Tercero 11 12 23
Cuarto 10 9 19
Quinto 9 14 23
Sexto 8 12 20
TOTAL 54 74 128

Fuente: Némina de matricula, 2019
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3.3.2. Muestra

La muestra es considerada como el subgrupo del universo, se dice que es un
subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto determinado, por lo tanto
deben ser representativas, se recolectan datos, se definen y se delimitan con una cierta

precision (Hernandez & Torres, 2018)

La muestra estuvo conformada por 20 estudiantes de educacidon primaria de la
Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019. La muestra es

intencional no probabilistica intacta.

Tabla 2
Distribucion del grupo muestral
Nivel Grado/Seccién Varones Mujeres Total
Primaria Sexto 9 11 20
TOTAL 9 11 20

Fuente: Némina de matricula, 2019

Los criterios para su seleccion fueron:

Se consideraron solo los estudiantes de asistencia regular y que estan registrados en la

némina de matricula.
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3.4. Definicion y operacionalizacion de las variables e indicadores

Cuadro 1. Operacionalizacion de variables e indicadores

: s s . . . . Técnica e
Variables Definicion conceptual Definicion operacional  Dimensiones Indicadores .
Instrumento
son  organizadores  del Ordena los conceptos
Carrera (2016) Son herramientas conoc'm'egnto e se Jerarquizacion Estructura graficamente
Lo ( ) . ter ocimi ' qu . Enlaza a través de conectores
préacticas que facilitan y permiten realizaran para una mejor — -
. . L . Sintetiza en contenido
a los estudiantes el aprendizaje comprension, através del uso .
L . s Seleccion Resume el texto
VI significativo mediante esquemas de conectores que permitird . .
; L . Construye el mapa utilizando palabras Sesiones de
Mapas que representan informacion representar las relaciones Es conciso al seleccionar Ias ideas princinales aorendizaie
conceptuales  organizada, ordenada y importantes entre conceptos P P P J

jerarquizada, de tal manera que
contribuyen a la asimilacion vy
comprension de conocimientos.

planteados, la cual posibilita
a los alumnos a organizar
mejor sus definiciones o
contenidos de un texto.

Impacto visual

del texto

Relaciona entre las ideas principales de un
modo simple

Muestra la notable capacidad humana para la
representacion visual

VD
Comprensién
lectora

Segin Cooper (2018) Es la
interaccion con el lector y el texto
es el fundamento de Ia
comprension de textos, pues a
través de ella el lector relaciona la
informacion que el autor le
presenta con la informacién
almacenada en su mente.

Literal

Ordena la informacién segun el texto
Descubre los aspectos y mensajes explicitos
del texto

Registra los hechos que surgen en el texto,
segln la secuencia

La comprension lectora, es el
desarrollo del cual el lector
obtiene informacidn, procesa
la informacion obtenida y
construye un significado

Inferencial

Identifica la idea principal del texto
Deduce el propésito del texto

Identifica las ensefianzas que no estan
expresamente planteada en el texto
Elabora un mapa conceptual del texto leido

globalizado, basado en lo
leido.

Critico

Juzga el contenido de un texto desde un punto
de vista personal

Emite un juicio frente al comportamiento del
personaje

Realiza una apreciacién del contenido del
texto a través de la lectura.

La observacion
Lista de cotejo
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3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos de investigacion se refieren a los procedimientos y
herramientas mediante las cuales se va a recoger los datos e informaciones que
permitan conocer el efecto de la aplicacion de la variable independiente sobre la
variable dependiente. “La técnica de investigacion cientifica es un procedimiento
tipico, validado por la préactica, orientado generalmente, aunque no exclusivamente, a
obtener y transformar informacion util para la solucion de problemas de conocimiento

en las disciplinas cientificas” (Gonzalez & Vigoa, 2016, p. 104)

3.5.1. Técnica

La observacion: Cook & Reichar (2017) afirman que: “La observacion consiste en el
registro sistematico, valido y confiable de comportamientos y situaciones observables

a través de un conjunto de dimensiones e indicadores” (p. 194).

Latécnica empleada en la presente investigacion fue la observacion la cual nos permite
realizar una apreciacién de forma natural y espontanea el comportamiento que presenta
el estudiante en todas sus manifestaciones, dicho de otra forma, el docente tiene la

facilidad de observar todo el proceso de aprendizaje del alumno.

3.5.2. Instrumento

Lista de cotejo: La lista de cotejo es un instrumento de investigacion, se utiliza para
anotar observaciones, las cuales consisten en una lista con caracteristicas relacionadas
con el comportamiento de los estudiantes y el desarrollo de habilidades, capacidades

y destrezas mostrando cuales estan presentes o ausentes (Perez et al., 2020).

En la presente investigacion se utilizé una lista de cotejo la cual tiene 10 items,
destinados a la recoleccion de informacion sobre determinar de qué manera el uso de
los mapas conceptuales mejorara la comprension lectora de los estudiantes del sexto

grado de educacién primaria de la Institucion Educativa Parroquial Padre Abad.
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3.5.3. Escala de medicion

(0) No (1) Si tipo dicotomicas.

Cuadro 2
Logro de competencias

ESCALA DE CALIFICACION

El estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado
en relacion a la competencia.

El estudiante esta préximo al nivel esperado en
relacién a la competencia

El estudiante muestra un progreso minimo en una
competencia de acuerdo al nivel esperado

El estudiante frecuentemente presenta dificultades en
C En inicio [0—2.4] el desarrollo de las actividades, necesitando asi mayor
intervencion del docente

AD  Logro satisfactorio
A Logro esperado

B Enproceso

Fuente: Curricular Nacional de Educacion Basica Regular 2016

3.5.4. Validez del instrumento

Segln Carhuancho y Nolazco (2019) para ser valido un determinado instrumento, se
debe atender a los criterios de validez de contenido, validez de criterio y validez de

constructo, que sumados generan lo que se conoce como validez total.

Se solicité la participacién de un grupo 3 expertos del area de Educacion. Se alcanz6
a cada uno de los expertos la “Lista de cotejo comprension lectora” cuyo resultado

indica la aprobacion del instrumento.

Cuadro 3
Validez del instrumento por los jueces

Concordancia de expertos Fi %
Sl 3 100%
NO 0 0.00%
TOTAL 6 100%

Fuente: Aprobacion de expertos
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3.5.5. Confiabilidad del instrumento

Para obtener el grado de confiabilidad del instrumento se empleo el coeficiente de Alfa

de Cronbach, para ver si mi instrumento es confiable, obteniendo como resultado 0.85.

Cuadro 4
Resultados de Alfa de Cronbach

Estadistica de confiabilidad

Alfa de Cronbach N° de elementos

0.85 10

Nota: Programa SPSS

3.6. Plan de analisis

Conteo: Se procedi6 a realizar el conteo de respuestas dadas en cada instrumento y se

organizaron en una base de datos elaborada en una hoja de calculo de Excel.

Tabulacion: Se clasificd y organizé los resultados a través de tablas de distribucién de

frecuencias (absolutas y relativas).

Gratificacion: Se disefi6 gréficos de frecuencias relativas de acuerdo a lo expuesto en

tablas y segln objetivos.

Analisis estadistico: Se ejecutd el andlisis estadistico, considerando estadisticos
descriptivos (media aritmética, mediana, moda y desviacion estandar), asi como la

prueba de hipotesis a través de la medida W de Willcoxon.

Interpretacion: Se procedié a explicar, argumentar y juzgar los resultados,

estableciendo relaciones y diferencias.
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3.7. Matriz de consistencia

Cuadro 5. Matriz de consistencia

Titulo

Problema

Objetivos

Hipotesis

Metodologia

El uso de los mapas
conceptuales para
mejorar la
comprension lectora
de los estudiantes del
sexto grado de
educacion primaria
de la Institucién
Educativa Parroquial
Padre Abad de Tingo
Maria, 2019

¢De qué manera el
uso de los mapas
conceptuales mejora
la comprension
lectora de los
estudiantes del sexto
grado de educacion
primaria de la
Institucion Educativa
Parroquial Padre
Abad de Tingo
Maria, 2019?

Objetivo general

Determinar de qué manera el uso de los
mapas conceptuales mejorara la
comprension lectora de los estudiantes del
sexto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa Parroquial Padre
Abad de Tingo Maria, 2019.

Objetivos especificos

Identificar la comprensién lectora de los
estudiantes del sexto grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa
Parroquial Padre Abad de Tingo Maria,
2019 a través del pretest.

Aplicar el uso de los mapas conceptuales
como estrategia para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes del
sexto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa Parroquial Padre
Abad de Tingo Maria, 2019.

Evaluar la comprension lectora de los
estudiantes del sexto grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa
Parroquial Padre Abad de Tingo Maria,
2019 a través del postest.

El uso de los mapas conceptuales
mejora significativamente la
comprension lectora de los
estudiantes del sexto grado de
educacién primaria de la
Institucion Educativa Parroquial
Padre Abad de Tingo Maria,
20109.

Tipo:
Aplicada

Nivel:
Experimental

Disefio:
Pre experimental

Donde:

GE: Grupo experimental
O1: pretest

0O2: postest

X: Experimento

Poblacién:

Esté investigacién estuvo
conformada por los nifios de la
Institucion Educativa Parroquial
Padre Abad

Muestra:

Esta investigacion estuvo
conformada por 20 estudiantes de la
Institucién Educativa Parroquial
Padre Abad
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3.8. Principios éticos

Proteccidén a las personas, en el presente trabajo de investigacion se respetd la
dignidad humana, cumpliendo con las normas y derechos establecidos, que nos
difieren en respetar la vulnerabilidad, la confidencialidad, asi también como la
privacidad, es por ello que se respeta los nombres de los estudiantes, evidencias en las
que intervienen los nifios y nifias ya que ellos forman parte de la poblacion vulnerable

a cualquier atropello de sus derechos y vida personal.

Cuidado del medio ambiente y la biodiversidad, es fundamental el respeto por el
ambiente, ya que en los Gltimos afos se ha observado el aumento de contaminacion de
todo tipo, aumentado el riesgo de contraer alguna enfermedad, es por ello que todas
las actividades realizadas han sido hechas respetando la naturaleza, contribuyendo al
reciclaje, asi como concientizar a los nifios y nifias de hacer ruso de los objetos y/o

materiales que se tienen en casa.

Integridad cientifica en el momento de la investigacion, donde se busca informacién
para realizar el proyecto de investigacion, el cual se hizo transparente y respetando las
investigaciones y opiniones de otros autores, asi como también ser respetaron los
derechos en la participacién del presente proyecto, haciendo un uso adecuado de los
datos con fines propios para la realizacion de la investigacion a fin de no causar dafios

y perjuicios a las personas que fueron participes.
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IV. Resultados
4.1. Resultados

4.1.1. Identificar la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la Institucién Educativa Parroquial Padre Abad de
Tingo Maria, 2019 a traves del pretest

Tabla 3
Resultados del pretest de la comprension lectora
NIVEL N %
AD 0 0.00
A 0 0.00
B 4 20.00
C 16 80.00
TOTAL 20 100

Fuente: Lista de cotejo aplicada a los estudiantes

Grafico 1
Resultados del pretest de la comprension lectora
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Fuente: Tabla 3

En la tabla N° 3 y gréfico N° 1, se ha identificado que el nivel de logro alcanzado en
relacién a la compresion lectora a través del pre prueba, se observa que el 80% de 20

alumnos se encuentra en el nivel C, estan en un proceso de alcanzar el nivel AD.
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4.1.2. Aplicar el uso de los mapas conceptuales como estrategia para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del sexto
grado de educacién primaria de la Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019

Tabla 4

Resultados de las sesiones aplicadas par ala mejorar de la comprension lectora

Literal Inferencial Critico
Niveles de y y . y y y y y y y
logro Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8 Sesion 9 Sesion 10
N % N % N % N % N % N % N % N % N % N %
C 10 50% 6 3% 1 5% 7 3%% 5 25% 3 5% 0 0% 10 50% 5 25% 2 10%
B 9 45% 5 25% 6 30% 12 60% 9 45% 7 35%% 6 30% 9 45% 7 35% 6 30%
A 1 5% 8 40% 11  55% 1 5% 5 25% 7 3% 9 45% 1 5% 5 25% 8  40%
AD 0 0% 1 5% 2 10% 0 0% 1 5% 3 5% 5 25% 0 0% 3 5% 4 20%
Total 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100%

Fuente: Lista de cotejo aplicada a los estudiantes durante las sesiones
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Grafico 2
Resultados de las sesiones aplicadas par ala mejorar de la comprension lectora

60%

X

R
-O
% % % % % % % % % %

I -
10%
35%

25%
|
I /o

25%
I o
I /o
| EZ
B 25

15%
B 0%
B 0%
I 0%
20%

I 0%
5%
B 5%
. :0%
| EX
|
15%

0%

. :0%
B 5%

0%

| R

I 0%
I /5%

B 5%

0%
I 0
I 25
B 25

5%

s

SESION 1 SESION 2 SESION 3 SESION 4 SESION 5 SESION 6 SESION 7 SESION 8 SESION 9 SESION 10

mC mB mA mAD

Fuente: Tabla 4

En la tabla 4 y grafico 2 con respecto al desarrollo de las actividades de aprendizaje, en la dimension Literal al inicio de las actividades los
estudiantes se ubicaron en el nivel B con un 50% vy al finalizar tuvieron un 55% en el nivel A. En la dimension Inferencial al iniciar los
estudiantes se encontraron en nivel B con un 60% y al finalizar las 4 actividades terminaron con un 45% en el nivel A. En la dimension

Critico los estudiantes se ubicaron al iniciar en el nivel C con un 50% y al finalizar se ubicaron en el nivel A con un 40%.
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4.1.3. Evaluar la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la Institucién Educativa Parroquial Padre Abad de
Tingo Maria, 2019 a traveés del postest

Tabla 5
Resultados del postest de la comprensién lectora

NIVEL N %
AD 1 5.00
A 14 70.00
B 5 25.00
Cc 0 0.00
TOTAL 20 100

Fuente: Lista de cotejo aplicada a los estudiantes

Grafico 3
Resultados del postest de la comprension lectora
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Fuente: Tabla 5

En la tabla N° 5 y en grafico N° 3 se observa que de los 20 estudiantes el 70% han
obtenido una calificacién de A. Con estos resultados se puede decir que la aplicacién

de la estrategia didactica ha dado buenos resultados
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4.1.4. Contrastacion de hipotesis

La hipotesis de la investigacion es: El uso de los mapas conceptuales mejoraria
significativamente la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria,
2019. Al estimar la incidencia de las estrategias didacticas en el logro de la mejora de
la comprension lectora, se ha utilizado la estadistica no paramétrica, la prueba de
Wilcoxon para comparar la mediana de dos muestras relacionadas en el software SPSS

v. 25 para el Sistema Operativo Windows.

Cuadro 6
Prueba de Rango de Wilcoxon
RANAOS N Rango Suma de
g promedio rangos
Rangos negativos 02 ,00 ,00
Postest - Rangos positivos 16° 7,5 105,00
Pretest Empates 4
Total 20

a. Postest < Pre Test
b. Postest > Pre Test
c. Postest = Pre Test

Estadisticos de prueba?

Postest — Pretest

Z -3,416b

Sig. asintotica(bilateral) ,001

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

La prueba de Wilcoxon, muestra significancia de p=0.01 menor a 0.05; de tal manera
que se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, El uso de los mapas conceptuales
mejorara significativamente la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado
de educacion primaria de la Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo

Maria, 2019.
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4.2. Analisis de resultados

4.2.1. ldentificar la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la Institucién Educativa Parroquial Padre Abad de

Tingo Maria, 2019 a traves del pretest:

Los resultados en la tabla 3 indican que del total de 20 alumnos el 80% estan en el
nivel C, el 20% en el nivel B y ninguno en los niveles Ay AD. Estos datos concuerdan
con los encontrados por Perez (2019) en su trabajo “Mapas conceptuales y el
aprendizaje en el area de personal social en alumnos del sexto grado de la institucion
educativa primaria 70035 del distrito, provincia, region Puno, afio 2019” donde el
logro de aprendizajes en la comprension lectora a través de un pre-test, el 87.5% de
los alumnos presentan un nivel de logro de en Inicio, También con Nunjar (2019) en
su trabajo “Estrategias de aprendizaje significativo para el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes del 6° grado de primaria de la Institucion Educativa
Flora Cordova de Talledo N° 15026, Sullana-2018” donde al iniciar la prueba
encontraron que los alumnos se ubicaron en el nivel A con un 56%. De la misma
manera coincide con Isuiza (2018) en trabajo “Aplicacion de talleres de lectura con
enfoque significativo para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del 6°
grado de educacion primaria de la I.LE. N° 64007 Santa Rosa de Pucallpa, 2018 donde

los resultados que encontr6 en el pretest fue un 72% en el nivel Inicio.

Segun Prieto et al. (2017) afirman que cuando un lector toma conciencia de que no
estd comprendiendo puede optar por varias soluciones. Ignorar lo que no entiende y
seguir leyendo, suspender los juicios y no sacar conclusiones anticipadas, elaborar una

hipdtesis de tanteo, releer el contexto previo, consultar una fuente experta. Ante esto
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se debe emplear estrategias que encaminen al estudiante a buscar el entendimiento de

lo que esta leyendo.

4.2.2. Aplicar el uso de los mapas conceptuales como estrategia para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacién primaria de

la Institucion Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019:

En la aplicacion de las sesiones de aprendizaje en relacién a los resultados obtenidos
después de las 10 sesiones (Tabla 4). En la aplicacion de las tres primeras sesiones en
cuanto a la dimension Literal se observa que en la Sesion N° 1 el 50% se ubicaba en
el nivel C, un 45% en la B y ninguno en A 'y AD respectivamente. En la Sesion N° 2
tenemos que un 30% se encuentran en nivel C, un 25% en nivel B, un 40% en nivel A
y un 5% alcanzo nivel AD. En la Sesion N° 3 se observa que un 5% se encuentran en
nivel C, un 30% en nivel B, un 55% en nivel Ay un 10% alcanzé nivel AD. En las
siguientes 4 sesiones en relacion a la dimension Inferencial se observa que en la Sesion
N° 4 el 7% se ubicaba en el nivel C, un 60% en la B, un 5% en el nivel A y ninguno
en AD. En la Sesion N° 5 tenemos que un 25% se encuentran en nivel C, un 45% en
nivel B, un 25% en nivel Ay un 5% alcanzé nivel AD. En la Sesion N° 6 se observa
que un 15% se encuentran en nivel C, un 35% en nivel By Ay un 15% en nivel AD.
En la Sesion N° 7 se observa ninguno en nivel C, un 30% en nivel B, un 45% en nivel
Ay un 25% alcanzo nivel AD. En las ultimas 3 sesiones se puede observar que en la
Sesion N° 8 el 50% se ubicaba en el nivel C, un 45% en la B, un 5% en Ay ninguno
en AD. En la Sesion N° 9 tenemos que un 25% se encuentran en nivel C, un 35% en
nivel B, un 25% en nivel Ay un 15% alcanzd nivel AD. En la Sesion N° 10 se observa
que un 2% se encuentran en nivel C, un 30% en nivel B, un 40% en nivel Ay un 20%

alcanzo nivel AD.
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Corredor et al. (2019) definen al mapa conceptual como un recurso esquematico para
presentar un conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de
proposiciones. Estas pueden ser explicitas o implicitas. Los mapas conceptuales
proporcionan un resumen esquematico de lo aprendido y ordenado de una manera

jerarquica

Segun Dirsteler (2016), se conocen a los organizadores graficos mejoran la
presentacion de los conceptos ya que el al uso de combinaciones de elementos no
linglisticos, tales como simbolos, figuras y flechas para representar relaciones. Es
decir, el uso de organizadores gréficos el cual consiste en mezclar palabras y frases
clave junto con simbolos, imagenes, signos y demas representaciones esquematicas,
con el fin de exponer un determinado contenido de forma precisa, pero, sobre todo,
muy visual. De esta manera, los aprendientes pueden valerse de esta herramienta y
utilizarla como apoyo a la hora de asimilar conceptos, relacionar ideas y comunicar de

forma adecuada lo aprendido.

4.2.3. Evaluar la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la Institucién Educativa Parroquial Padre Abad de
Tingo Maria, 2019 a traves del postest

Los resultados obtenidos en el postest, que significo evaluar la situacion real en la que
se encontraban los estudiantes de sexto grado de primaria, después haberse aplicado la
propuesta pedagogica, uso de mapas conceptuales, fueron las siguientes: el 70% de los
20 nifios se ubicaron en el nivel A (Tabla 5). Estos resultados coinciden con los
encontrado por Romani (2018) en su trabajo “Organizadores como estrategia didactica
y comprension lectora en estudiantes de la Institucion Educativa Integrado Manuel

Gonzales Prada del Distrito de Pichanaqui-2018” donde los resultados del postest
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mostraron que un 68% de los estudiantes se ubicaron el nivel Logro esperado. Asi
mismo Perez (2019) en su trabajo “Mapas conceptuales y el aprendizaje en el area de
personal social en alumnos del sexto grado de la institucion educativa primaria 70035
del distrito, provincia, regiéon Puno, afio 2019” en el postest un 78% de alumnos se
ubicaron en el nivel Logro. Un resultado parecido encontramos en Isuiza (2018) en su
trabajo “Aplicacion de talleres de lectura con enfoque significativo para mejorar la
comprensidn lectora de los estudiantes del 6° grado de educacion primaria de la I.E.
N° 64007 Santa Rosa de Pucallpa, 2018 en cual muestra que en el postest los alumnos

se ubicaron en el nivel Logro esperado con un 68% en cuanto a la comprension lectora.

En relacién a niveles de comprension lectora, Fernandez (2018) afirma:

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se
van generando progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer

uso de sus saberes previos (p.16)

De acuerdo con el MINEDU (2015) refiere que la comprensién lectora necesita
desarrollar competencias y habilidades que le lleve a mejorar niveles y dentro de estas
competencias son necesarias que se tenga que establecer con claridad el contexto y el
propdsito de la lectura, considere textos de diverso tipo y formato para desarrollar las
capacidades lectoras, considere textos de diverso tipo y formato para desarrollar las

capacidades lectoras.
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V. Conclusiones y recomendaciones
5.1. Conclusiones

Los resultados que se obtuvieron en el pre test sirvieron para identificar el nivel de la
comprension lectora, los que puede verificarse que la mayoria de estudiantes del sexto
grado se encuentran en el nivel C, esto evidencia limitaciones significativas de manera

que requieren mejorar el nivel literal, inferencial y critico.

La aplicacion oportuna del uso de los mapas conceptuales mejor6 de manera
significativa la compresion lectora de los estudiantes del sexto grado de primaria,
cuyas evidencias se puede observar en el desarrollo de las 10 sesiones realizadas con
los estudiantes donde al inicio de las sesiones la mayoria de estudiantes se ubicaron
todos en el nivel C, mientras que en las Gltimas sesiones se pudo apreciar los progresos,

pues los resultados muestran que la mayoria lograron ubicarse en el nivel A.

Los resultados alcanzados después del uso de los mapas conceptuales muestran que la
mayoria de estudiantes alcanzaron el nivel A en cuanto a la comprension lectora, el
cual demuestra que han superado sus limitaciones dado que el uso del mapa conceptual
les ha permitido relacionar conceptos que en los textos parecen estar sin conexion.
Ademas, la prueba de Wilcoxon, muestra significancia el valor de p= 0.01 menor a
0.05; de tal manera se acepta la hipotesis de tal manera se concluye que el uso de los
mapas conceptuales mejora significativamente la comprension lectora de los

estudiantes del sexto grado de educacién primaria.
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5.2. Recomendaciones

Alos docentes, que deben promover entre sus estudiantes el uso de mapas conceptuales
para lograr una mejor comprension lectora, desarrollando estrategias que le permitan

comprender lo que leen.

Asi mismo al director de la institucion educativa capacitar a los docentes sobre el uso

de los mapas conceptuales.
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Anexo 1: Solicitud para la aplicacion del instrumento

SUMILLA: Solicito permiso para

aplicacién de instrumento

Sefior:
Lic. José Cardenas Ledn
Director de la L.E.P. Padre Abad

Yo, Isla Lay Amne Luz, identificada con DNI N°
41138812, domiciliada en Jr. Piura N* 861- Tingo Maria,
distrito de Rupa-Rupa, provincia de Leoncio Prado,
departamento de Huanuco, ante usted con el debido

respeto me presento y expongo:

Que, por motivos académicos, en el curso de Tesis de la universidad Los ﬁ\ngeles de
Chimbote ULADECH es necesario el desarrollo de un trabajo de investigacion, el cual serd
desarrollado con los estudiantes del sexto grado de su institucion el cual lleva como titulo
"El uso de los mapas conceptuales para mejorar la comprensién lectora de los
estudiantes del sexto grado de educacién primaria de la Institucién Educativa
Parroquial Padre Abad de Tingo Maria, 2019" para optar el grado de Licenciada en

Educacién primaria.

Por tal motivo, solicito a su persona me autorice a realizar la asistencia, coordinaciones
para para la aplicacién del instrumento correspondiente al proyecto de investigacion antes

mencionada con el fin de conocer las incidencias de estos factores entre los estudiantes.

Por lo expuesto:

Ruego a usted acceder a lo solicitado. Teniendo en cuenta que dicha actividad serd

beneficiosa tanto para su institucién como para nosotros los estudiantes.

Tingo Maria, 16 octubre del 2019.

Y 30 S /e N
)Ja ﬁay Amne Luz
DNI 41138812
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Anexo 2: Consentimiento informado

(3
A

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

PROTOCOLO DE ASENTIMIENTO INFORMADO

(Ciencias Sociales)

Mi nombre es Amne Luz Isla Lay v estoy haciendo mi mvestigacion, la participacion de cada uno de ustedes

es voluntara.
A continuarcion, te presento unos puntos importantes que debes saber antes de aceptar ayudarme:

* Tu participacion es totalmente voluntaria. Si en algiin momento ya no quieres seguir participando,
puedes decirmelo y volveras a tus actividades.

* La conversacion que tendremos sera de 15 mmutos maximos.

* En la mvestigacion no se usara tu nombre, por lo que tu identidad sera andmima.

s  Tus padres va han sido informados sobre m1 mvestigacion v estan de acuerdo con que participes s1 ti

también lo deseas.

Te pido que marques con un aspa (x) en el siguiente enunciade segin tu mterés o no de pariicipar en mu

mvestigacion.

. Quiero participar en la mvestigacion de EL USO
DE LOS MAPAS CONCEPTUALES PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE
L0S ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE 51 Neo
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PARROQUIAL PADRE ABAD DE
TINGO MARIA. 20197

Fecha: 10/18/2019

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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At

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTIEE

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO ?ARA PARTICIPAR EN
UN ESTUDIO DE INVESTIGACION
(PADRES)
(Ciencias Sociales)

Titulo del estudio: EL USO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PARROQUIAL PADRE ABAD DE TINGO MARIA_ 2019
Investigador (a): Amne Luz Isla Lay
Propasito del estudio:
Estamos invitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de investigacion titulado: EL USO DE LOS MAPAS
CONCEPTUALES PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL
SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARROQUIAL
PADRE ABAD DE TINGO MARIA. 2019. Este es un estudio desarrollado por investigadores de la
Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote.
Explicar brevemente el fundamento de trabajo de investigacion (maximo 50 palabras)
El objetivo de esta investigacidn es:
Determinar de qué manera el uso de los mapas conceptuales mejorara la comprension lectora de los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo
Maria, 2019
Procedimientos:
Si usted acepta que su hiyjo (a) participe v su hijo (a) decide participar en este estudio se le realizara lo
siguiente (enumerar los procedinmientos del estudio):

1. Leer el consentuniento mformado

2. Firmar el consentimiento informado

3. Que los datos obtenidos, fotos v demas evidencias se mantendran Bajo confidencialidad
Riesgos: (51 aplica)

Describir brevemente los riesgos de la investigacion.

Beneficios:

Costos v/ o compensacion: (s1 el investigador crea conveniente)

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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rel

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

Confidencialidad:

Nosotros guardaremos la informacién de su hijo(a) sin nombre alguno. 51 los resultados de este segummiento
son publicados, no se mostrara ninguna mformacién que permita la wdentificacion de su hiyo(a) o de otros
participantes del estudio.

Derechos del participante:

S1 usted decide que su hiyjo{a) participe en el estudio, podra retirarse de éste en cualquier momento, o no
participar en una parte del estudio sin dafio alguno. Si tiene alguna duda adicional, por favor pregunte al
personal del estudio o llame al nimero telefénico 975 111 537

Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que su hijola) ha sido tratado injustamente
puede contactar con el Comité Institucional de Etica en Investigacion de la Universidad Catélica Los Angeles
de Chumbote, correo 4807131033 @uladech pe

Una copia de este consentimiento informado le serd entregada.

DECLARACION Y/O CONSENTIMIENTO

Acepto voluntariamente que mu hijoi{a) participe en este estudio, comprendo de las actividades en las que
participara si ingresa al trabajo de mvestigacién, también entiendo que mu hijo(a) puede decidir no participar y
que puede retirarse del estudio en cualquier momento.

FARFAN ENCALADA DEMETRIO Fecha: 18/10/2019
Participante

[

Ampine tuz Ii's’la Lay
Investigador

Fecha: 18/10/2019

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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Y

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

PROTOCOLO DE ASENTIMIENTO INFORMADO

(Ciencias Sociales)

Mi nombre es Ammne Luz Isla Lay v estoy haciendo mi mvestigacién, la participacién de cada uno de ustedes
es voluntaria.

A contmuacion, te presento unos puntos importantes que debes saber antes de aceptar ayudarme:

e Tu participacion es totalmente voluntaria. Si en algiin momento va no quieres seguir participando,
puedes decirmelo y volveras a tus actividades.

e La conversacion que tendremos sera de 15 mmutos maximos.

* En la investigacion no se usara tu nombre, por lo que tu identidad sera andénima.

¢  Tus padres ya han sido informados sobre mi investigacidn y estan de acuerde con que participes si til

también lo deseas.

Te pido que marques con un aspa (x) en el siguiente enunciado segin tu interés o no de participar en mi

mvestigacion.

. Quiero participar en la investigacion de EL USO
DE LOS MAPAS CONCEPTUALES PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE
LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE No
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PARROQUIAL PADRE ABAD DE
TINGO MARIA 20197

Fecha: 10/18/2019

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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el

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN

UN ESTUDIO DE INVESTIGACION
(PADRES)
(Ciencias Sociales)

Titulo del estudio: EL USO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PARROQUIAL PADRE ABAD DE TINGO MARIA_ 2019

Investigador (a): Amne Luz Isla Lay

Proposito del estudio:

Estamos mvitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de mvestigacion titulado: EL USO DE LOS MAPAS
CONCEPTUALES PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL
SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARROQUIAL
PADRE ABAD DE TINGO MARIA. 2019. Este es un estudio desarrollado por investigadores de la
Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote.

Explicar brevemente el fundamento de trabajo de mvestigacion (maximo 50 palabras)

El objetivo de esta investigacion es:

Determinar de qué manera el uso de los mapas conceptuales mejorara la comprension lectora de los
estudiantes del sexto grado de educacién primaria de la Institucidn Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo
Maria, 2019

Procedimientos:

S1 usted acepta que su hyo (a) participe v su hyyo (a) decide participar en este estudio se le realizara lo
siguiente (enumerar los procedinuentos del estudio):

Riesgos: (51 aplica)

Describir brevemente los riesgos de la mvestigacion.

Beneficios:

Costos v/ o compensacion: (s1 el investigador crea conveniente)

Confidencialidad:

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

Nosotros guardaremos la mformacién de su hyjo(a) sin nombre alguno. S1 los resultados de este seguimiento
son publicados, no se mostrara ninguna informacion que permuta la identificacion de su hijo(a) o de otros
participantes del estudio.

Derechos del participante:

S1 usted decide que su hijo(a) participe en el estudio, podra retirarse de éste en cualquier momento, o no
participar en una parie del estudio sin dafio alguno. S1 tiene alguna duda adicional, por favor pregunte al
personal del estudio o llame al nimero telefonico 975 111 537

Si tiene pregunias sobre los aspecios éticos del estudio, o cree que su lnjo(a) ha sido tratado injustamente
puede contactar con el Comité Institucional de Etica en Investigacién de la Universidad Catélica Los Angeles
de Chimbote, correo

Una copia de este consentimiento mnformado le serd entregada.

DECLARACION Y/O CONSENTIMIENTO
Acepto voluntariamente que mu hijo(a) participe en este estudio, comprendo de las actividades en las que
participara si ingresa al trabajo de investigacion, también entiendo que mu hijo(a) puede decidir no participar y

que puede retirarse del estudio en cualquier momento.

o
A
P

ra = ol

GROVAS CABRERA ANTONIO Fecha: 18/10/2019
Participante

;%LC :

Apdne Luz Isla Lay
Investigador

Fecha: 18/10/2019

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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el

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

PROTOCOLO DE ASENTIMIENTO INFORMADO

(Ciencias Sociales)

Mi nombre es Amne Luz Isla Lay v estoy haciendo mi investigacion. la participacion de cada uno de ustedes
es voluntaria.

A continuacion, te presento unos puntos importantes que debes saber antes de aceptar ayudarme:

s Tu participacion es totalmente voluntaria. Si en algin momento ya no quieres seguir participando,
puedes decirmelo v volveras a tus actividades.

* La conversacion que tendremos sera de 15 mimnutos maximos.

* En la investigacion no se usara tu nombre, por lo que tu identidad sera anénima.

+  Tus padres ya han sido informados sobre mi investigacion v estin de acuerdo con que participes si ti

también lo deseas.

Te pido que marques con un aspa (x) en el sigmente enunciado segun tu interés o no de participar en nu

mnvestigacion.

/Quiero participar en la investigacion de EL USO
DE LOS MAPAS CONCEPTUALES PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE si
LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE No
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PARROQUIAL PADRE ABAD DE
TINGO MARIA 20197

Fecha: 10/18/2019

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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UNMIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN
UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

(PADRES)
(Ciencias Sociales)

Titulo del estudio: EL USO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES PARA MEJORAR LA COMPRENSION

LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA PARROQUIAL PADEE ABAD DE TINGO MARIA. 2019

Investigador (a): Amne Luz Isla Lay

Propaosito del estudio:

Estamos invitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de mvestigacion titulado: EL USO DE LOS MAPAS

CONCEPTUALES PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL

SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARROQUIAL

PADRE ABAD DE TINGO MARIA, 2019. Este es un estudio desarrollado por investigadores de la

Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote.

Explicar brevemente el fundamento de trabajo de mvestigacidon (miximo 50 palabras)

El objetivo de esta mvestigacion es:

Determinar de qué manera el uso de los mapas conceptuales mejorara la comprensidn lectora de los

estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo

Maria, 2019

Procedimientos:

S1 usted acepta que su hijo (a) participe v su hijo (a) decide participar en este estudio se le realizara lo

siguiente (enumerar los procedimientos del estudio):

Riesgos: (51 aplica)

Describir brevemente los riesgos de la mvestigacion.

Beneficios:

Costos v/ o compensacién: (s1 el investigador crea conveniente)

Confidencialidad:

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

Nosotros guardaremos la mformacién de su hijo(a) sin nombre alguno. 51 los resultados de este seguimiento
son publicados, no se mostrard ninguna informacidén que permita la identificacion de su hyjo(a) o de otros
participantes del estudio.

Derechos del participante:

S1 usted decide que su hyo(a) participe en el estudio, podra retirarse de éste en cualquier momento, o no
participar en una parte del estudio sin dafio alguno. S1 tiene alguna duda adicional, por favor pregunte al
personal del estudio o llame al nimero telefonico 975 111 537

Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que su hijo(a) ha sido tratado injustamente
puede contactar con el Comité Institucional de Etica en Investigacion de la Universidad Catélica Los Angeles
de Chimbote, correo

Una copia de este consentimiento informado le sera entregada.

DECLARACION Y/O CONSENTIMIENTO
Acepto voluntariamente que mi hijo(a) participe en este estudio, comprendo de las actividades en las que
participard s1 ingresa al trabajo de investigacion, también entiendo que mi hijo(a) puede decidir no participar v

que puede retirarse del estudio en cualquier momento.

MELON GALLEGOS ENRIQUE Fecha: 18/10/2019
Participante

Andne Luz '1,513 Lay Fecha: 18/10/2019

Investigador

COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA EN INVESTIGACION — ULADECH CATOLICA
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Anexo 3: Instrumento de recoleccion de datos

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

PROYECTO: EL USO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARROQUIAL
PADRE ABAD DE TINGO MARIA, 2019.

Objetivo: Determinar las imagenes como estrategia desarrolla la produccion de textos
orales en los nifios de cinco afios de la Institucion Educativa N° 057 de Quiprén -
Huamalies - Huanuco — 2019.

Instrucciones: Estimado docente sirvase a marcar con un (x) las siguientes preguntas,

las cuales seran de mucha importancia para mi trabajo de investigacion.

LISTA DE COTEJO COMPRENSION LECTORA
(1) NO (2) S|

- Escala
N° ltems

Dimension: Literal
Ordena la informacion segun el texto.

Descubre los aspectos y mensajes explicitos del texto

3 | Registra los hechos que surgen en el texto, segun la secuencia
Dimension: Inferencial

4 | ldentifica la idea principal del texto

5 | Deduce el proposito del texto

Identifica las ensefianzas que no estan expresamente planteada
en el texto

7 | Elabora un mapa conceptual del texto leido

Dimension: Critico

8 | Juzga el contenido de un texto desde un punto de vista persona
9 | Emite un juicio frente al comportamiento del personaje
Realiza una apreciacién del contenido del texto a través de la
lectura

10
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Anexo 4: Validacién de instrumento

2 REPORTE DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE EVALUACION
<o, UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE é
\3“"9_ Facultad de Educacién v Homanidades h"‘"\\"____—f
INFORME DE EVALUACION A CARGO DEL EXPERTO
Trabajo de investigacion: “El use de los mapas conceptuales para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de
educacion primania de la institucién educativa parrequial padre abad de tingo maria, 20197

Docente Validador: Mtr. Carlos Vergara Santos
Especialidad: Educacion .
Grado Académico: Magister eneducacion

E B = 5B
2|5 . g 2| 2| B 5$§ Observaciones
2| g N ITEMS 2| B| 2| Bl B2
2| g 2| 2| 8| 2| 558
2l e a2 2| Q283

= 1 Ordena la informacion segin el texto. 3444 4
n 5 2 Descubre los aspectos ¥ mensajes explicitos del texto 414|144 4
';;s = 3 Registra los hechos que surgen en el texto, segim la secuencia 414134 4
Z - 4 | Identifica la idea principal del texto 31444 4
= = 5 Deduce el propésito del texto 33|44 3
s g Identifica las ensefianzas que no estin expresamente planteada en
2| 2 S | ltexto 4(4|4|4a] 1
]
£ | T [ 7 | Elabora un mapa conceptual del texto Ieido 44]3]3]| 3
g 8 Tuzga el contenido de un texto desde un o de vista 4(3|4)4 4
- uzg, ot persona
R 9 Emite un juicio frente al comportaniento del persenaje 4141414 4
o =
= Realiza una apreciacion del contenido del texto a través de la
e 10 31444 4
lectura
evalnacion cualitstiva
de la varizble por crite-
rios,

Ficha de informe de la evaluacién final por el experto por Ttems y eriterios tomando como medida de tendencia la moda
Calificacion
1. No cumple con el criterio
2. Nivel bajo
3. Nivel moderado
4. Nivel alto
Evaluacion final del experto acerca de la encuesta

Experto Grado académico Evaluacion

Items [ Crtenio

Mgtr. Carlos Vergara Santos Magister en educacion 10 | Ejecutar

Firma
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a2 2 = ]
8|2 i g 3l 2| B|E2 5| Observaciones
z |z Ne ITEMS 4| 2| £ E| 8 23
| E g % 2| =| E § B
2| a HEEEIELE
= 1 Ordena la informacion segim el texto. 413|414 4
n 5 2 Descubre los aspectos v mensajes explicitos del texto 43|44 4
.;;u = 3 Registra los hechos que surgen en el texto, segin la secuencia 44|44 4
p - 4 | Identifica la idea principal del texto 4|4]3]|4 4
= = 5 Deduce el proposito del texto 43|44 4
4 E Identifica las ensefianzas cue no estin expresamente planteada en
2l €| 8 |dtem 4|a|ala| 4
=]
E - 7 Elabora un mapa conceptual del texto leido 414|144 4
§ - 8 Juzga el contenido de un texto desde un punto de vista persona 3|3[(4]|4 4
Z |2 9 | Emite un juicio frente al comportamiento del personaje 4 alalal a
= =
& Realiza una apreciacion del contenido del texto a través de la
o 10 414|4|4 4
lectura
evaluacion cualitativa
de la variable por crite-
Tios.

Ficha de informe de 1a evaluacion final por el experto por ftems y eriterios tomando como medida de tendencia la moda

Calificacion

1
2
3.
4

. Mo cumple con el criterio
. Nivel bajo

Niwvel moderado

. Nivel alto

Evalvacion final del experto acerca de la encuesta

Experto Grado académico

Evaluacion

[ Criterio

Mgtr. Fernando Carrillo Villareal Magister en educacion 0

| Ejecutar
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2l 2| = 5 3
5| £ . g 22| Bl E2 _1_% Observacicnes
RN N ITEMS 3| 2| E| E|B£2
c | E | E| 2 2| FEE
2|2 23| 2| 283

= 1 Ordena la informacion segin el texto. 3|4]141]53 4
w 5 2 Descubre los aspectos v mensajes explicitos del texto 4]14(4]53 4
'=;= = 3 Registra los hechos que surgen en el texto, segin la secuencia 4[(4[4([4 4
Z - 4 | Identifica la idea principal del texto 41444 4
= = 5 Deduce el propésito del texto 4443 4
" g Identifica las ensefianzas que no estin expresamente planteada en
3| 2 6 | ol texto 44|34 4
=
E B 7 | Elabora un mapa conceptual del texto leido 404|144 4
g ° 8 Juzga el contenido de un texto desde un punto de vista persona 4[3[4(4 4
E 2 9 Emite un juicio frente al comportamiento del personaje j|4)1414 4
S 10 Realiza una apreciacion del contenido del texto a través de la alalala 4
lectura
evaluacién cualitstiva
e la varisble por crite-
Tios.

Fichadeiﬂformedelaewhaciéuﬁmlpmelexpertoporilﬂmyuitm tomando como medida de tendencia la moda

Calificacién

No cumple con el criterio

Nivel bajo

Nivel alto

1.
2.
3. Nivel moderado
4

Evahiacion final del experto acerca de 1a encuesta

Experto Grado académuco

Evaluacion

Crterio

Megtr. Pablo Ventura Matzonaga Magister en educacion 0

Ejecutar
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Anexo 5: Base de datos para el procesamiento estadistico

10

Critico

Inferencial

PRETEST [iferal

N DE ORDEN

Nifio 1

ifio
ifo
ifio
ifio
ifo
ifio
Nifio 8

ifo
Nifio 10
Nifio 11
Nifio 12
Nifio 13
Nifio 14
Nifio 15
Nifio 16
Nifio 17
Nifio 18
Nifio 19
Nifio 20

Critico

Inferencial

POSTEST
N DE ORDEN

10

ifio
ifio
Nifio 3

ifio
Nifio 5

ifio
ifo
ifio
ifio
Nifio 10
Nifio 11
Nifio 12
Nifio 13
Nifio 14
Nifio 15
Nifio 16
Nifio 17
Nifio 18
Nifio 19
Nifio 20
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Anexo 6: Sesiones de

DATOS GENERALES:

aprendizaje

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

“Pagado con un vaso de leche”

1.1 Institucién Educativa

1.2 Lugar

1.3 Grado y seccién
1.4 Docente de Aula
1.5 Sub Director
1.6 Directora

COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION

EVIDENCIAS DE INSTRUMENTOS DE

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Obtiene Identifica  informacion  explicita, relevante vy Los estudiantes v Lista de cotejo
z informacion del | complementaria que se encuentra en distintas partes del | leeran un cuento
‘8 Lee diversos tipos | texto escrito. cuento. Selecciona datos especificos e integra | para identificary
< de textos escritos informacion explicita cuando se encuentra en distintas comprender el
= en su lengua partes del cuento, o al realizar una lectura intertextual de contenido del
2 materna. diversos tipos de textos con varios elementos complejos texto.
8 en su estructura, asi como con vocabulario varia do, de
acuerdo a las tematicas abordadas.
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus v Lista de cotejo
@ aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos
F manera autonoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.
i Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo
og los entornos virtuales en | cuando aprende diversas &reas del conocimiento de
% virtuales diversos manera autorregulada y consciente.
g generados por las | formatos.
TIC.

ENFOQUES
TRANSVERSALES

Orientacidn al bien comun.

Valores: Equidad y justicia.

Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
(recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y

justicia.

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE
LA SESION

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

MATERIALES/

RECURSOS TIEMPO

INICIO

dialogando:

v’ Se saluda a los estudiantes y se les da la bienvenida, luego se presenta un dibujo

estad

MARIA

Yo como sélo lo que

me gustay nuncahe

anfemn

Después sentiras la

consecuencia. Por

es0 voy 3 comer todos
o gravements .

LUIS

V" Se recoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Sobre qué tema
conversan los nifios?, jcon cual de ellos estas de acuerdo? ;Por qué?, ;sera un texto? jqué

Lapiz y borrador.

Laminas.

Libros MINEDU.

Cuadernillos de

trabajo comunicacion

sexto grado.

> Cartulina.

> Fichas de
rompecabezas.

> Limpiatipo.

Ficha de lectura.

Papelote, plumones.

15 min.

vV VY
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tipo de texto demuestra la conversacion de Maria y Luis?, ¢habran otro tipos de textos?,
{,como cuales?

Se comunica el propésito de la sesién: Hoy leeremos un cuento “Pagado con un vaso
de leche” para comprender el contenido del texto.

Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion.

&

Antes de la lectura

Se organiza a los estudiantes en equipos de trabajo mediante la técnica del rompecabezas.
Se les informa que existen diversas estrategias para comprender un texto: haciendo
subrayados, analizando imagenes, etc. Asi mismo se propone a los estudiantes comprender
el texto, analizando cada parrafo del cuento.

Se presenta una lamina con la imagen de un nifio con un vaso de leche. Se pregunta:
(Quiénes estan en la imagen?, ;Qué esta haciendo?, ;Por qué estara con un vaso con
leche?, (Cual sera su intencion del nifio?, ;Ddonde ocurre los hechos?, ;De qué trata el
cuento?, etc.

Durante la lectura

Se presenta a los estudiantes el titulo del cuento y los primeros parrafos: “Pagado con un
vaso de leche”.

Se entrega la copia del texto (Anexo 1): Pagado con un vaso de leche, a cada estudiante y

DESARROLLO se les indica que leen en forma silenciosa. 63 min
Se indica que realizan el parafraseo con la ayuda del docente, luego leen oralmente con
entonacion y pronunciacion adecuada.
Se les pide que identifiquen y comprendan el significado de palabras nuevas. El docente
emite un juicio critico del texto como ejemplo.
Después de la lectura
Se dialoga con los estudiantes sobre los nombres de los personajes y se pide que relacionen
lo leido con situaciones reales.
Se argumenta el contenido del texto y se pide que respondan diferentes preguntas a nivel
literal, inferencial critico.
Durante el proceso de lectura, se hace algunas pausas para formular preguntas para
afianzar la comprension del texto. Por ejemplo: ;Quiénes son los personajes principales
de la historia?, ;Donde ocurre la historia?, {En qué se convirti6 Howard?, ;Cual es la idea
principal del texto?, ;Qué estudio Howard Nelly?, ;De qué trataba el texto?, ;Qué harian
si se pusieran en el rol de Howard?, ;Qué opinas del texto?, etc.
Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.
Realizan la metacognicion de sus aprendizajes: v Evaluacién.
(Qué aprendiste hoy?
(Qué dificultades tuviste?
(Para qué te servira lo que aprendiste? .
CIERRE 10 min.

(Qué sabias antes?
(Qué sabes ahora?

Prof. de aula V° B° Sub Director
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QDH dia, un muchacho pobre que vendia mercancias de puerta en puerta para pagar sus
estudios universitarios, encontré que solo le quedaba una simple moneda de diez centavos, y
tenia hambre.

Decidié que pediria comida en la préxima casa. Sin embargo, sus nervios lo traicionaron
cuando una encantadora mujer joven le abrié la puerta. En lugar de comida pidié un vaso de
agua.

Ella pensé que el joven parecia hambriento, asf que le trajo un gran vaso de leche.

El lo bebi despacio, y entonces le pregunts:

¢Cudnto le debo?

No me debes nada- contesté ella-. Mi madre siempre nos ha ensefiado a nunca aceptar
pago por una caridad.

El le dijo... Entonces, te lo agradezco de todo corazon...!

Cuando Howard Nelly se fue de la casa, no solo se sintié mds fuerte, si no que también su
fe en Dios y en los hombres era mds fuerte. El habia estado listo a rendirse y dejar todo.

Aios después esa mujer enfermé gravemente.

Los doctores locales estaban confundidos. Finalmente le enviaron a la gran ciudad.

Llamaron al Dr. Howard Nelly para consultarle.

Cuando este oyé el nombre del pueblo de donde venia la paciente, una extrafia luz lleno sus
0jos.

Inmediatamente el Dr. Nelly subié del vestibulo del hospital a su cuarto.

Vestido con su bata de doctor entré a verla. La reconocié enseguida.

Regreso al cuarto de observacion determinado a hacer lo mejor posible para salvar su
vida. Desde ese dia el prestd, la mejor atencién a este caso.

Después de una larga lucha, ella gané la batalla..! Estaba totalmente recuperada..!

Como ya la paciente estaba sana y salva el Dr. Nelly pidié a la oficina de administracién
del hospital que le enviaran la factura total de los gastos para aprobarla. _

El la revisé y firmé. Ademds escribié algo en el borde de la factura y la envié al cuarto de
la paciente.

La cuenta llegé al cuarto de la paciente, pero ella temia abrirla, porque sabia que le
tomaria el resto de su vida para poder pagar todos los gastos. Finalmente la abrid, y algo llamé
su atencién: En el borde de la factura leyé estas palabras.

“Pagado por completo hace muchos afios con un vaso de leche" (Firmado) Dr. Howard
Nelly.

Ldgrimas de alegria inundaron sus ojos y su feliz corazén ord asi:

“Gracias, Dios... Porque tu amor se ha manifestado en las manos y los corazones humanos”.
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( PAGADO CON UN VASO DE LECHE

L

un

Howard Melly

l

Culming sus estudios
en medicina

Fte-:nnmm Atendio a una
a la mujer Mujer muy grave
. para L decidis
[ Pagar sus estudics Pedir comida en | Se recuperd H Decidia 33'”':"‘”3 ]
universitarnos una casa
F
| Mo b= cobnd |

-

Howard | agradecio Una joven le regald F'y
de corazon un vaso con leche

I=

Sintié su fe mas [ Verlo con hambre -]

grande por Dios
y kos hombres l no e

1 Cobrd

SER GENTIL ¥ COMPASIVO CON LAS PERSONAS QUE NECESITAN DE TU AYUDA
DEMUESTRA BONDAD COMO PROJIMO PORQUE NUNCA SABEMOS SI
NECESITAREMOS APOYO DE ALGUIEN CUANDO MAS LO REQUERIMOS.
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} FICHA DE APLICACION

C

4

-
APellidos ¥ N oM i e s e

L.

[ umeRaL ]

1. :iCuales son los personajes de |a lectura?

2. Ordena la informacion segun el texto.

Melly hospital del El Dr. vestibulo cuarto del subio a su.

ojos y corazon Lagrimas del dia sus inundaron ord su feliz.

ensefado siempre Mi a caridad nunca aceptar por pago madre una nos ha.

En de pidid lugar un con vaso agua comida.
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INFEREMCIAL ]

2z
1

3. Especifigue la idea principal del texto.

e ~

N\ —/

4, iCual es la ensefianza que podrias obtener de acuerdo al texto?

CRITICO ]
6. ¢Cudl es tu apreciacion sobre la lectura?

= N

J
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

“El nifio que no queria estudiar”

DATOS GENERALES:
1.1 Instituciéon Educativa

1.2 Lugar

1.3 Grado y seccion
1.4 Docente de Aula
1.5 Sub Director
1.6 Directora

COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION

) i EVIDENCIAS DE INSTRUMENTOS DE
AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Obtiene Identifica  informacion  explicita, relevante y | Losestudiantes | Lista de cotejo

z informacion del | complementaria que se encuentra en distintas partes del responderan

‘8 Lee diversos tipos | texto escrito. cuento. Selecciona datos especificos e integra preguntas de

< de textos escritos informacion explicita cuando se encuentra en distintas comprension

Z en su lengua partes del cuento, o al realizar una lectura intertextual de | lectora en sus tres

§ materna. diversos tipos de textos con varios elementos complejos niveles y

8 en su estructura, asi como con vocabulario varia do, de | descubriran los

acuerdo a las tematicas abordadas. aspectos y
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus mensajes v Lista de cotejo

o aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos explicitos del

2 manera autonoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea. texto.

& Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo
oy los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de

% virtuales diversos manera autorregulada y consciente.

e« generados por las | formatos.

TIC.

o Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
o (recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y
%é Orientacidn al bien comun. justicia.

o w
% % Valores: Equidad y justicia.
=

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE MATERIALES /
LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
€ saluda a los estudiantes y se Ies da la bienvenida, luego se presenta la siguiente noticia:
v Sesaludaal tudiantes y selesdalab da, 1 ta 1 te not > Cuaderno u hojas de
Ebrio stropelia a estudianis frente a la ULADECH reusol
El eshsdianle unkersitario WiEredo Fernandgsz Paucar Ani
Pireda (18] result con ISSonss 08 CoONsKeracion &n ambas > LaplZ y borrador.
plernas wege de ser alropefiado por =i imawll werde con > Laminas.
placa oe rodaje W2-9594, conducigo por Meguiss Alejo
Presentacion (22). > Libros MINEDU.
El accidente se reglstnd 2l jweves a las 3:00 p. m_ cuando &l 3
estudiante de Ingenlenia cruzaba la via en las afueras de > Cuadernillos de
I3 pusrta principal de Unversitad por donds agarecio A A L,
a toda welocldad el wehiculo menor. conduckdo por trabajo comunicacion
Mequias. guen se enconiraba en estade de sDnegad.
El herido fue auxiiads por & personal mamco Sl Samu y sexto grado.
irasladado al Hospital Hermdlio Valdizan, donde quedd ,
Internato; misnlras que = WMesponsable chofer w2 > Papelografo.
INICIO traslaasn a I COMISAra e CAYNUEYNE. . .. 15 min
Tras praciicarie el examen de dosaje eliico, & resuliado > leplatlpo. :
conciuys oue Meaulas conducta con 0.8 aramos ge alcohal .
por o de sangre. Ayer. al mediodla, past a manss de la > FlCha de IECtUra.
Fiscalla, donde decidiran su sSSuacion legal. > Papelotes plumones

V' Se recoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Qué observamos en
el texto?, ;| De qué creen que tratara el texto?, ; Donde se habra llevado a cabo esta noticia?,
(Por qué es importante leer una noticia? Si formaras parte de la noticia, ;Cual seria tu
mensaje de reflexion?

v Se comunica el propésito de la sesién: Hoy responderemos preguntas de comprension

lectora en sus tres niveles y descubriremos los aspectos y mensajes explicitos del texto.
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Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion.

Antes de la lectura

Se presenta una lamina con la imagen de un niflo deambulado por las calles, mal vestido.

Se pregunta: ;Por qué el nifio se encuentra en esa situacion?, ;Creen que este niflo se
DESARROLLO dedica al (?studio? , (Por qué.?, (',Existe.:n nifios que no estl.ldian?, (Qué factores influyen en )
algunos nifios para no estudiar?, ;Es importante el estudio?, etc. 65 min.
Se pide que los estudiantes den a conocer sus saberes previos mediante la lluvia de ideas
hipotéticas sobre la imagen presentada y se toma nota de sus aportaciones en la pizarra.
Durante la lectura
Se reparte a los estudiantes una ficha de lectura “EL NINO QUE NO QUERIA
ESTUDIAR”. (Anexo 1).
Se pide que leen de manera silenciosa en cadenas la lectura. Contrastan sus hipdtesis con
la lectura individual y en cadena del texto.
Se reparte a los nifios sobres con parrafos sobre el texto para leerlo en equipos y
parafraseen el contenido descubriendo los aspectos y mensajes explicitos del texto.
Se formula una serie de preguntas del nivel literal, inferencial. Luego se reparte por
equipos papelotes para realizar un mapa conceptual para que puedan organizar las ideas
relevantes del texto.
Se pide a los estudiantes al interior de los equipos socializan el tema de manera
democratica y luego consolidan sus ideas relevantes en un mapa conceptual.
Se indica que mediante la técnica del museo pegan sus trabajos en la pizarra y un
representante de cada equipo exponga en pleno.
Se pide que respondan preguntas de sus compaifieros si lo hubiera. Con la ayuda de la
maestra se consolida la lectura del texto en un mapa conceptual.
Después de la lectura
Se pide a los estudiantes contrasten sus predicciones con el texto de forma oral y se indica
que copien en sus cuadernos el organizador de la pizarra.
Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.
Realizan la metacognicion de sus aprendizajes: v Evaluacién.
(Qué aprendiste hoy?
(Qué dificultades tuviste?
(Para qué te servira lo que aprendiste? .
CIERRE 10 min.

(Qué sabias antes?
(Qué sabes ahora?

Prof. de aula V° B° Sub Director
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(ELININOJQUERNCRQUERTIANESTUDIARS

arlos era un nifio que no queria ir a la escuela.
Preferia jugar en la calle y correr los caminos mientras el
resto de nifios iban a la escuela. El pensaba que la escuela era
aburrida y que los maestros castigaban a los nifios.

Un dia Carlos encontré en el suelo un billete de diez

soles y decidid irse de paseo. Subié a un micro y, como el

cobrador no tenia para darle vuelto, lo hizo bajar en un
lugar que no conocia.

Camind y caminé, pero no sabia qué micro
debia tomar para regresar a su casa. Al poco
rato sintié hambre y decidié comprar
galletas, pero como no sabia leer se metié a

una farmacia, pensando que era una bodega.

Por fin, preguntando llegé a una tienda. Comprd galletas y caramelos, pero como no sabia
sumar, no se dio cuenta de que le dieron mal el vuelto.

Mientras caminaba se le acercé un viejecito que le dijo:

- Nifiito, necesito tu ayuda ya que no veo bien, voy a visitar a mi nieta y quiero que me
leas esta direccién. Con mucha pena, Carlos le dijo al viejecito que no sabia leer.

Cansado de caminar, llegé a una plaza en la que muchos nifios jugaban. Se acercé a uno de
ellos y conversaron un rato. Su nuevo amigo le pregunté dénde estudiaba, a lo que Carlos
contesté:

- Yo no voy a la escuela. Las escuelas son aburridas.

El nifio le dijo:

Estds equivocado: En la escuela, ademds de aprender muchas cosas, encuentras amigos
con los que te diviertes y puedes jugar.

Después de un rato, con la ayuda de su amigo, Carlos pudo fomar un micro de
regreso a su barrio.

Antes de llegar a su casa se top$ con un letrero que decia “peligro”, pero como no
sabia leer, casi se cae en un hoyo.

Ese dia Carlos comprendid que ir a la escuela es importante.
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[ EL NINiO QUE NO QUERIA
L ESTUDIAR

Y
CARLOS
penpaba

un dia
ESCUELA

b

Encontro
dinero

Aburrida Maestros
castigan
L [ .
[ Sintio hambre “—m[ Una bodega ] Se le acerch Conocié 3
T / un wigjito un amigao
quiso )
. —
Le dieron mal &l [ - f Leala ] P

regresar a ¢casa

Se bajo en un
lugar que no

por

. NO ZABER SUMAR NI .
NO SABER LEER + un hoyo

IR A LA ESCUELA ES IMPORTANTE PORQUE BRINDA
ENSENANZAS INDISPENSABLES PARA LA VIDA.
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d FICHA DE APLICACION x

PN
: >
Apellidos ¥ Hombire ..o s e s mss—m
s
\;:s-'“;| LITERAL
1. iQue le paso a Carlos por no haber ido a la escuela?
"\.\

2. Qué pensaba Carlos de la escuela?
a) Era muy abumida.
b} Ko tenia la necesidad para que estudie.
c) Estaba demasiado lejos.

3. iCweé dijo Carlos al viejito?
a) Has escrito t0 esto, cara de mono.
b) Borra eso pronto.
c) Noseleer

4. Lee y especificado de forma clara el siguiente texto:

Carlos comprd galletas y caramelos, pero como no sabia sumar, no se dio cuenta gue
l2 digron mal el vuelio.
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tﬂ [ INFERENCIAL ]
-

5. Registrar su sindonimo de las siguientes palabras:

[ Aburrido ] s [

[ Sumar ] H [

[ Viejo ] {—p [

6. Reqgistrar su antdnimo de las siguientes palabras:

B e R —

[ Equivocado JH ......................................................

[ sequridad | s S —

7. Elabora un mapa conceptual sobre 1a lectura.

4 N
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< [ CRITICO ]

8. ;Cual es la opinion que tienes sobre a lectura?

10. i Te gustaria que se desarmollen programas culturales, deportivos y educativos en tu
escusla? Explica tu respuesta.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

“Amor de hijo”

DATOS GENERALES:
1.1 Instituciéon Educativa

1.2 Lugar

1.3 Grado y seccion
1.4 Docente de Aula
1.5 Sub Director
1.6 Directora

COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION

EVIDENCIAS DE

INSTRUMENTOS DE

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Obtiene Identifica  informacion  explicita, relevante vy Los estudiantes v Lista de cotejo
z informacion del | complementaria que se encuentra en distintas partes del leerdny
‘8 Lee diversos tipos | texto escrito. cuento. Selecciona datos especificos e integra registraran los
< de textos escritos informacion explicita cuando se encuentra en distintas | hechos que surgen
Z en su lengua partes del cuento, o al realizar una lectura intertextual de | en el texto, segin
§ materna. diversos tipos de textos con varios elementos complejos la secuencia.
8 en su estructura, asi como con vocabulario varia do, de
acuerdo a las tematicas abordadas.
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus v Lista de cotejo
o aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos
2 manera autonoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.
& Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo
oy los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de
% virtuales diversos manera autorregulada y consciente.
e« genera_qucs: por las | formatos.

ENFOQUES
TRANSVERSALES

Orientacidn al bien comun. justicia.

Valores: Equidad y justicia.

Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
(recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE

MATERIALES/

INICIO

LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
v Sesaluda a los estudiantes y se les da la bienvenida, luego se comenta con los estudiantes [» Lapiz y borrador.
sobre el mensaje y la reflexion de la lectura anterior: “Ir a la escuela es importante > Laminas.
porque brinda ensefianzas indispensables para la vida” > Libros MINEDU.
v Se recoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Por qué es > Cuadernillos de
importante asistir a la escuela?, ;Qué aprendemos en la escuela?, ;Para qué nos sirve lo trabajo comunicacion 15 min.
que aprendemos en la escuela?, ;Qué debemos mejorar para no llegar a ser como Carlos? sexto grado.
v’ Se comunica el propésito de la sesién: Hoy leeremos y registraremos los hechos que [ Cartulina.
surgen en el texto, seglin la secuencia. > Limpiatipo.
v" Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner > Ficha de lectura.
en préctica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion. > Papelote, plumones.

Antes de la lectura
v Se indica a los estudiantes que observen las imagenes y luego realicen un comentario.
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DESARROLLO

Se ayuda con algunas preguntas: ;Qué trato los gustaria recibir de sus padres?, ;Como
debe ser el trato de las madres hacia sus hijos?, ;Cémo deben comportarse los hijos con
las madres?, ;Qué deben hacer los hijos para compensar el sacrificio de sus madres?, ;Qué
actitud positiva demuestran los hijos hacia sus padres?, ;Qué comportamiento negativo
demuestran algunos hijos a sus madres?

Se entrega el texto: “Amor de hijo” (Anexo 1) a todos los estudiantes. Luego se lee con
los estudiantes el titulo del texto y se pregunta ;Por qué el titulo dice Amor de hijo?,
(Tiene relacion con la imagen?, ;De qué se tratara el texto? Se registra las idas que
manifiestan a partir de las preguntas.

Durante la lectura

Se invita a leer el texto de forma individual y silenciosa. Se pregunta: ;De qué se trata la
lectura?

Se escucha las intervenciones de los estudiantes y se anota las ideas que manifiestan en la
pizarra.

Se indica volver a leer el texto de manera pausada para identificar y extraer datos que nos
permite registrar la informacion de los hechos que surgen en el texto de acuerdo a la
secuencia.

Se pide leer por equipos establecidos parrafo por parrafo, para localizar la informacion
mas relevante, subrayan y lo comentan entre los integrantes de su equipo.

Se indica que compartan sus ideas y lo analicen en equipos. Se acompaiia a los estudiantes,
escuchéandolos y orientandolos.

Después de la lectura

Finalmente la maestra con la participacion de los estudiantes refuerza la lectura a través
de la elaboracion de un mapa conceptual para entender mejor el texto.

Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.

65 min.

CIERRE

Realizan la metacognicion de sus aprendizajes:
(Qué aprendiste hoy?

(Qué dificultades tuviste?

(Para qué te servira lo que aprendiste?

(Qué sabias antes?

(Qué sabes ahora?

v’ Evaluacion.

10 min.

Prof. de aula V° B° Sub Director
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gAMORROERHIIO

si como el amor mds sublime que hay en la vida es el amor de
una madre, asi también el sentimiento que mds sublima al hombre es la
sincera, franca y publica manifestacién de su tierno amor para con sus
padres.

Hay ciertos hijos que por haber llegado a ocupar una aristocrdtica
posicién, gracias a su buena suerte, tienen vergiienza de recordar su
origen humilde, no menos que de tratar con sus humildes y pobres que
antes fueron sus compafieros.

Pero el colmo es que, a veces, se avergiiencen hasta de sus mismos
padres, por verlos humildes y pobres. Vergiienza tienen de llamarlos en
plblico: ipadre, madre! Por cierto que tales hijos no merecen ver la luz

del dia.

En cambio, cudn elevados, dignos, grandes y sublimes aparecen ante nuestros ojos
aquellos hijos que en publico manifiestan, hasta con orgullo, las ternuras de su amor filial.

El sabio Espinoza Medrano, "El Lunarejo”, que en su época era la admiracién de los sabios
de América y de Europa se hallaba un dia dando una conferencia en la Catedral del Cuzco; la
fama del sabio cuzquefio habia alli reunido al mds selecto auditorio y estaba el templo repleto
que no era posible dar un paso.

De pronto se sintié un sordo murmullo entre los presentes; y voces que decian: "iQué la

Una pobrecita india de sesenta afios, con su atadito de queso y chufio a las espaldas, se
afana, en su sencilla rusticidad, por penetrar hasta donde se hallaba su hijo, y ofrendarle el
rregalito que le traia de lejos, muy lejos, desde su tierra el pueblecito de Calsahuaso, provincia
de Aymaraes.

Las delicadas y aristocrdticas damas y los distinguidos caballeros peloteaban a la india de
un lado a otro, y con aspavientos para no ensuciarse con el contacto de su indiana vestidura,
procuraban sacarla a empellones fuera del templo.

El Lunarejo, extrafiado del suceso, fijé su mirada en la desgraciada india, y - iOh
sorpresal- era su madre. :

Levantando entonces la voz con dulce emocién exclamé desde el piilpito: “Sefiores: con
toda la ternura de mi alma os pido una caridad y es: "que dejéis entrar y pasar a esa pobre
india... iEs mi madre!"

Sorprendidas las damas comenzaron entonces a disputarse el honor de ceder sus
asientos y alfombras a la pobre india, a quien poco antes con asco repelian. iCada una
queria ser honrada con la compafiia de la humilde mujer!

Y cuentan los cronistas que este rasgo de sincera humildad del Lunarejo, le hizo
aparecer ante todos mucho mds grande y estimable que por toda su sabiduria.
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FICHA DE APLICACION

APEII0S y MO B ei s arrscrssmserrssssssessacs ressssessanssasrass oas semssasmasssas prassrsssas

Grado: ..o e e

Tl 0] | R

LITERAL ]

. & Cual era el regalito que queria ofrendar la india a su hijo?

2. i0ué se suscitd entre la gente, por la llegada de la india en la Catedral del Cuzco?

3. Escrbe los hechos que surgieron en el texto, de acuerdo a la secuencia, con la ayuda
de las siguientes intemogantes:

AMOR DE HIJO

v

¥

v

;A guién ko Bamaban el
lunarejo?

;Qué palabras exclamd desde
su pulpito &l lunareje?

:;Cual fue la reaccion de las
damas, frente a la peticion del

¥

v

lunarejo?
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Igi]?@ l INFERENCIAL J

4. Realiza un resumen del texto a traves de un mapa conceptual.

4 N

[ CRITICO

5. ¢Qué opinas de la reaccion que tuvieron las aristocraticas damas u los distinguidos
caballeros con la india?

6. ¢Como reaccionarias si fueras hijo de la humide india, de acuendo a los hechos
slscitados en el texio?
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DATOS GENERALES:

SESION DE APRENDIZAJE N° 04

“FEl labrador v sus sacos”

1.1 Institucién Educativa
1.2 Lugar
1.3 Grado y seccion

1.4 Docente de Aula

1.5 Sub Director
1.6 Directora

COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION

) i EVIDENCIAS DE INSTRUMENTOS DE
AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Infiere e | Predice de qué tratard el texto, a partir de algunos Los estudiantes v Lista de cotejo
P4 R R .. . - - ,
0 interpreta indicios como subtitulos, colores y dimensiones de las leerdn un texto
g Lee diversos tipos | informacion del | imagenes, indice, tipografia, negritas, subrayado, | para identificar la
Z de textos escritos | texto. fotografias, resefias (solapa, contratapa), notas del autor, | idea principal de
2 . " . ..
g en su lengua biografia del autor o ilustrador, etc.; asimismo, contrasta la lectura.
O materna. la informacion del texto que lee.
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus v Lista de cotejo
" aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos
= manera auténoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.
< - — - — - -
g Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo
© ?, los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de
Z virtuales diversos manera autorregulada y consciente.
= generados por las | formatos.
TIC.
B Orientacidn al bien comun. Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
< @ « | Valores: Equidad y justicia. (recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y
g2y justicia.
L < <
Z
W

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE

MATERIALES/

LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
v Se saluda a los estudiantes y se les da la bienvenida, luego se realiza un juego de fluidez [» Lépizy borrador.
verbal “Ensalada de refranes”. Seleccionamos al primer jugador para que salga de su lugar, [» Laminas.
los demas escogen un refran y se reparten las palabras del refran. La persona que salié |»> Libros MINEDU.
responde la pregunta ;Cual es el refran? y todos responden al mismo tiempo cada uno de [» Cuadernillos de
las palabras correspondientes. El adivinador debe descubrir cual fue el refran: “A caballo trabajo comunicacion
regalado no se lo mira los dientes” sexto grado. 15 min.
INICIO . . , N
V' Serecoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Por cuantas palabras [> Cartulina.
esta compuesta el refran?, ;Qué dificultades tuvieron para descubrir el refran?, ;Qué > Limpiatipo.
significado tiene a caballo regalado no se lo mira los dientes? > Ficha de lectura.
v Se comunica el propésito de la sesién: Hoy leeremos un texto para identificar la idea [» Papelote, plumones.
principal de la lectura. > Refranes.
v" Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion.
Antes de la lectura
V" Se indica a los estudiantes que observen el titulo, la imagen que acompaiia el texto y se
anota en la pizarra las ideas principales del texto, a fin de que los estudiantes contrasten
durante o después de la lectura. (Anexo 1).
V' Se pregunta: ;Qué tipo de texto sera?, ;De qué tratard?, ;Has visto antes un texto como

este?
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DESARROLLO

ElII'FABRINDOR

- Vv SIS S

@.gm vez, un labrador conducia trigo al molino
en sacos atravesados sobre el lomo de un caballo.
Tropezé en la ruta el animal y se cayé al suelo uno de los
sacos, Como este pesaba iado, el pobre no
pudo cargarlo de nuevo, y no halland de r
el problema, decidié esperar a que pasase un caminante
que le quisiera prestar ayuda.

Al poco tiempo vio venir a un jinete: pero al
aproximarse observé el labrador con tristeza que era
nada menos que un noble encopetado, el cual vivia en

espléndido castillo, sobre la cumbre de una cercana colina. No
habia que pensar en solicitar la ayuda de un personaje de su rango

El noble, sin embarge, no era meramente noble de titulo, era ademds un caballero, y eché
pie a tierra al ver el apuro del labrador.
Ya veo, amigo mio ~dijo- que le ha do un pi e. Afortunads te, aqui estoy
para ayudarlo, porque en estos caminos tan poco frecuentados no es fdcil encontrar quién
preste auxilio en tales casos.

¥ dicho y hecho, tomé por uno de sus extremos el saco; lo cogié el
labrador por el otro, y entre ambos lo colocaron de nuevo atravesando
sobre el lomo de la bestia.

- Seffor, -le dijo el labrador, quitdndose el sombrero- ¢cémo podré
demostrarle mi agradecimiento sin limites?

- Muy fdcilmente, amigo mio -le contests el noble-.
Siempre que veas que algunos se encuentran en un apuro,
ayldale por cuantos medios puedas, que de este modo,
mejor que de otro alguno, podrds demostrarme vuestra
gratitud.

Durante la lectura

Se indica a los estudiantes que lean detenidamente el texto de forma individual y
silenciosa.

Se pide realizar una relectura y subrayen los aspectos importantes del texto e identifican
la idea principal.

Después de la lectura

Se invita a los estudiantes a comentar entre compafieros sus ideas principales que
encontraron en el texto, y luego contrastan con lo que mencionaron antes de la lectura y
hacen deducciones.

Se indica que respondan diferentes preguntas a nivel literal, inferencial y critico: ;Qué
tipo de texto es?, ;De qué trata el texto?, ;Qué reflexion nos brinda el texto?, ;Qué
significa la palabra esplendido?, posiblemente respondan: Magnifico, admirable, muy
bueno.

Se pide que por equipos escriben sus ideas principales a través de un mapa conceptual, se
monitorea y ayuda a los que necesitan apoyo.

Se indica que cada equipo elige un representante y exponen sus trabajos para realizar la
coevaluacion.

Se consolida la lectura en un mapa conceptual y se pide que resuelvan la ficha de
aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes.

65 min.

CIERRE

Realizan la metacognicion de sus aprendizajes:
(Qué aprendiste hoy?

(Qué dificultades tuviste?

(Para qué te servira lo que aprendiste?

(Qué sabias antes?

(Qué sabes ahora?

v" Evaluacion.

10 min.

Prof. de aula V° B° Sub Director
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@ierm vez, un labrador conducia trigo al molino
en sacos atravesados sobre el lomo de un caballo.
Tropezé en la ruta el animal y se cayé al suelo uno de los
sacos, Como este pesaba demasiado, el pobre labrador no
pudo cargarlo de nuevo, y no hallando manera de resolver
el problema, decidié esperar a que pasase un caminante
que le quisiera prestar ayuda,

Al poco tiempo vio venir a un jinete. pero al
aproximarse observé el labrador con tristeza que era
nada menos que un noble encopetado, el cual vivia en
espléndido castillo, sobre la cumbre de una cercana colina, No

habia que pensar en solicitar la ayuda de un personaje de su rango.

El noble, sin embargo, no era meramente noble de titulo, era ademds un caballero, y echd
pie a tierra al ver el apuro del labrador.

- Ya veo, amigo mio ~dijo- que le ha ocurrido un percance. Afortunadamente, aqui estoy
para ayudarlo, porque en estos caminos tan poco frecuentados no es fdcil encontrar quién
preste auxilio en tales casos.

Y dicho y hecho, tomé por uno de sus extremos el saco; lo cogié el
labrador por el otro, y entre ambos lo colocaron de nuevo atravesando
sobre el lomo de la bestia,

- Seffor, -le dijo el labrador, quitdndose el sombrero- {cdmo podré
demostrarle mi agradecimiento sin limites?

- Muy fdcilmente, amigo mio -le contesté el noble-,
Siempre que veas que algunos se encuentran en un apuro,
ayddale por cuantos medios puedas, que de este modo,
mejor que de otro alguno, podrds demostrarme vuestra
gratitud.
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( EL LABRADOR Y S5US SACOS

L

l un dia
EMDNCEE

Un [abradar

:

Tuwo un accidente con su
canga

™,

j ", o
Le efrecio su
agradecimiento
[ Espero para que lo ayudaran |
l conocit
3
D| Un encopetado noble ]-—D[ Un caballero amable
[ Le ayudo ]

[

[ Le dijo que ayude a los ]

demas como lo hizo con &l

DEBEMOS SER SOLIDARIOS CON LAS PERSONAS QUE NECESITAN DE ]
NUESTRO APOYD Y CONFIAR QUE TODAVIA EXITEN PERSONAS
SOLIDARIAS. )
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FICHA DE APLICACION \
~J

LT =T L1 LT bt 0] | OO

)

1. iComo &l labrador conducia el frigo al molina?

2. iDe qué manera el labrador agradecid al noble caballero?

IMFEREMCIAL ]

3. Menciona la idea principal del texto “El labrador y sus sacos™
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? | CRITICO

4. :Qué actitud demuestras cuando alguien de tu projimo, necesita ayuda?

h. iTe parece bien la actitud del noble encopetado? ;Por que?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

“La justicia del rey”

DATOS GENERALES:
1.1 Institucion Educativa
1.2 Lugar
1.3 Grado y seccién
1.4 Docente de Aula
1.5 Subdirector

1.6 Director
COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPERNOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION
] i EVIDENCIAS DE INSTRUMENTOS DE
AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Infiere e | Deduce caracteristicas implicitas de seres, objetos, Los estudiantes v Lista de cotejo
& interpreta hechos y lugares, y determina el significado de palabras, | leeran el cuento
g Lee diversos tipos | informacion del | segun el contexto, y de expresiones con sentido figurado. “La justicia del
P de textos escritos | texto. Establece relaciones logicas entre las ideas del texto rey” para
g en su lengua escrito, tema, subtemas y propoésito, a partir de comprender el
% materna. informacion relevante y complementaria, y al realizar contenido del
© una lectura intertextual. texto.
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus v Lista de cotejo
@ aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos
z manera auténoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.
& Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo
oy los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de
% virtuales diversos manera autorregulada y consciente.
o generados por las | formatos.
TIC.
owzZd Orientacion al bien comun. Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
%%éé Valores: Equidad y justicia. (recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y
justicia.

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE

MATERIALES/

LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
v’ Se saluda a los estudiantes y se les da la bienvenida, luego se les dice que hoy van a [ Lépizy borrador.
escuchar un texto distinto a lo que vamos a leer. > Laminas.
[La sopa > Libros MINEDU.
“Esta sopa ez muy mala”, decia una mafana > Cuadernillos de
Juanita a su mama: "no se puede comenr ™ . . .,
“No tengo Tiempo ahora de hacer otra”, trabajO comunicacion
contesto l:) moma, "pero. esta tarde te dare
una mejor”. sexto grado.
Lo madre fue despuds con Juanitaal jardin a .
desenterrar papas. Juanita estuvo ocupada > Cartul”’]a
Todo el dia en recogerias y echarlas en sacos . L
Después que volvieron o la casa, > leplatlpo.
traje ko madre I sopa. Juanita la preobé y . .
dijo: > Ficha de lectura. 15 min.
INICIO -iQué buena estd. Esta es mucho mejor que la
otral > Papelote, plumones.

Y =e comié un plato lleno. La madre =e rio y
dijo; "Es la misma Sopa que encontraste mala
esta mofona. Ahora te gusta porgue el
Trabajo te ha abierto ¢l apevitae™

ms

cuento?

comprender el contenido del texto.

v’ Se recoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Cudl es el titulo de
cuento?, ;Coémo estuvo la sopa para Juanito?, ;A ge tipo de textos pertenecen los cuentos?,
(Qué técnicas emplean para comprender un texto que leen?, ;Han leido el cuento de la
sopa?, ;Consideras correcto la actitud de Juanita?, ;Qué opinas sobre la decision que tomo
la madre de Juanita?, ;Qué titulo cambiarias al texto?, ;Coémo cambiarias el final de

V" Se comunica el propésito de la sesion: Hoy leeremos el cuento “La justicia del rey” para

v" Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion.

105




Antes de la lectura

Se organiza a los estudiantes en equipos de trabajo, mediante la dindmica el rey manda.
Se indica a los estudiantes, que para leer y comprender un texto existen diversas
estrategias: haciendo subrayados, analizando iméagenes, etc.

Se propone comprender el texto analizando la imagen y parrafos del texto. se presentamos
una imagen relacionada a texto.

L
@ Se pregunta: ;Quién estd en la imagen?, ;Qué acciones realza un rey?, ;Qué funcién
cumplird el rey en el cuento?, ;De qué tratara el cuento?, etc.
Durante la lectura
DESARROLLO Se presenta el titulo del cuento y los primeros parrafos. Luego se pide que leen en forma 65 min.
silenciosa. Anexo 1.
[VEANEENS WD =S el S=EIAN
- EE0, =N
@n un pais muy lejano, hace mucho, mucho tiempo,
gobernaba un joven rey con mucha sabiduria. Era querido por
todos sus subditos por su generosidad y justicia.
Nadie de su reino pasaba hambre porque su palacio estaba
abierto cada dia para servir una copiosa comida a todos los
peregrinos, trotamundos e indigentes.
Se pide que leen oralmente con entonacion y pronunciacion adecuada. Luego identifican
y comprenden el significado de palabras nuevas.
Se indica que respondan preguntas relevantes del texto, acerca de lo que se lee: ;De qué
trata los primeros parrafos?, ;Qué sucedera en seguida
Se pide que continiien la lectura en la separata del cuento. Analizando, deduciendo la
imagen y parrafos.
Durante el proceso de la lectura, se hace algunas pausas para formular preguntas y afianzar
la comprension del texto. Por ejemplo: ;Cual fue el anuncio del mensajero? ;Te gusto la
actitud del rey? ;Por qué?, ;Cual serd el final del cuento?, etc. Luego se refuerza la lectura
a través de la elaboracion de un mapa conceptual.
Después de la lectura
Se dialoga con los estudiantes sobre el rey. Relacionan lo leido con situaciones reales y
responden diferentes preguntas a nivel literal, inferencial y critico. Por ejemplo: ;Quiénes
subian al palacio del rey llevando recipientes llenos de agua?, ;Qué deberian llevar para
participar del banquete por el cumpleanos del rey?, ;Qué pasaria si el rey no prepararia el
banquete por su cumpleaiios?, ;Como agradecerias la generosidad del rey?, ; Demostrarias
la misma actitud del rey en tu vida personal? ;Por qué?
Se pide que usen sus propias palabras para deducir el propoésito del texto, opinar sobre los
hechos e ideas importantes de texto, usando argumentos que demuestren su comprension
Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.
Realizan la metacognicion de sus aprendizajes: v Evaluacién.
(Qué aprendiste hoy?
(Qué dificultades tuviste?
(Para qué te servira lo que aprendiste? .
CIERRE 10 min.

(Qué sabias antes?
(Qué sabes ahora?

Prof. de aula V° B° Sub Director
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LA JUSTIEIA
DEINREWV,

@n un pais muy lejono, hoce mucho, mucho tiempo,
gobernaba un joven rey con mucha gabiduria. Era querido por
todas sus subditos por Su generasidad y justicia.

Madie de su reino pasaba hambre porque su palacio estaba
abierto cada dia para servir una copigsa comido a tedos los
peregrinos, frotamundes e indigentes.

Un dia, después de la comido ordinaria, un mensajere del rey
les anuncid que al dia siguiente era el cumpleafios de su
majestad, que éste comeria con ellos y que al final del
espléndido bonquete, todas y cada une recitvirian un regale. Tan sdlo se les pedio que subieran a
la hora acostumbrada con alguna wasijo o recipiente llenos de agua para echarla en el estanque
del palacio.

Los comensales estuvieran de acuerds en que la peticién del rey era fdcil de complie, gue era
my juste corresponder a su genergsidad ¥ .. si encima les hacia la gracia de un obsequio,
me jor que mejor.

Al dia siguiente, una larga hilera de mendigos v vagabundes subio hacia el palacio del rey
llevando recipientes llenos de agua. Alguros de ellog eran muy grandes, otros mds pequefios y
algune hobie que, confiande en la bondad diel rey, subla con las manos libres, sin un vaso de
agua...

Al llegar al palacie vaciaron bas diversas wasijos en el estangue réal, las dejaron cerca de la
salida y pasaron donde el rey les aguordaba para comer

La comida fue espléndida, Todes pudieron setisfacer su apetite. Finalizads el banguete, el
rey se despidié de todos ellos. 5e quedaron estupefactos, de momento, sin habla, porque
esperabon el reqgalo y éste no llegoria si el rey se marchaba.

Algunas murmuraban, ofros perdonaban el olwida del rey que sabian que era justoe y algune
estaba certento de no haber subido ni una gota de ogua para oquel rey que no cumplia lo que
prometia, '

Uno tras ofro salieron y fueron a recoger sus recipientes, iQue sorpresa se llevaron! Sus
wagijos estoban llenas, llenitas de monedas de oro. iQué alegria! los gue habion ocarreado
grandes cubos y qué malestar! los que lo trajeron pequefio o se presentaron con las manos
WIS, .

¥ cuentan los anales del reine que en aquel pais na hubo mds pobres, perque con las monedas
del rey pudieren vivie bien v ofres comprarse tierras para frabajar y los que se quedaron sin
nedo se marcharon pora siempre de alli,
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( LA JUSTICIA DEL REY

F
Brinda apoyo a la gente - 25 J
[ de su palacio | [ Un joven Rey I_'—>| Jusio y generoso

cierio dia

L ]
[ Antes de su cumpleanos ]

X

Un banguete y comer con | o= Prometio = Un regalo
el pueblo ]
F ] l
slempre [ Trajeron una vasif con agua = cianto
L para Benar la pileta real

EMoncag
L4

i i

T B
[ Mo llevaron nada H Muchas personas I gmn?:;?npﬁ{:n?as
] R S

" "
Se quedann sin oro "
;g;uaae fueron ua!: Sus vasijas estaban
reing llenas de oro
A
F 1 b F Y

Mo hubo pobres en el |_
reing |'

DEBEMOS SER GENEROSOS Y DAR LAS COSAS SIN ESPERAR ALGO A CAMBIO
YA QUE DEMUESTRA A ACTITUD DE EMPATIA QUE TIENES HACIA LAS DEMAS
PERSONAS.
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FICHA DE APLICACION

APellidos ¥ NomBrE . e s s s s

[GT =T [ L7106 (1] | L

1. iQuiénes subian al palacio del rey llevando recipientes llenos de agua?

fe
%I = [ INFEREMCIAL

3. ;0ué podemos deducir de las siguientes frases del texto?
- “La comida fue espléndida™

~
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“Era querido por todos sus subditos™

4. Realiza un resumen del texto a través de un mapa conceptual.

- N

- J

: [ CRITICO J

5. iQue mensaje de ensefanza deja el texto?
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DATOS GENERALES:

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

“Las monedas encantadas”

1.1 Institucion Educativa
1.2 Lugar

1.3 Grado y seccion
1.4 Docente de Aula
1.5 Subdirector

1.6 Director

COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION

] j EVIDENCIAS DE INSTRUMENTOS DE
AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Infiere e | Explica el tema, el proposito, los puntos de vista y las Los estudiantes v Lista de cotejo

z interpreta motivaciones de personas y personajes, las | leeran una historia

‘8 Lee diversos tipos | informacion del | comparaciones e hipérboles, el problema central, las | y descubriradn una

< de textos escritos | texto. ensefianzas, los valores y la intencion del autor, | informacién que

Z en su lengua clasificando y sintetizando la informacidn, y elabora | no necesariamente

2 materna. conclusiones sobre el texto para interpretar su sentido | esta escrita en el

8 global. texto, pero que es

importante
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus conocer. v Lista de cotejo

" aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos

o manera autonoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.

<

%]

G E Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo

4] los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de

< virtuales diversos manera autorregulada y consciente.

= generados por las | formatos.

TIC.

- Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
» (recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y
%é Orientacion al bien comun. justicia.

o] L
% % Valores: Equidad y justicia.
=

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE

MATERIALES/

LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
Se saluda amablemente a los estudiantes y se recuerda con ellos los textos leidos, con sus > Lapiz y borrador.
respectivas sintesis a través de un mapa conceptual. > Laminas.
Se dirige la mirada de los estudiantes hacia el papelote con las diferentes conclusiones o [» Libros MINEDU.
sintesis sobre el texto leido. > Cuadernillos de
Se recoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Cudl sera el titulo trabajo comunicacion
del texto que leeremos hoy? ;De que tratara la historia o cuento? ;Cuales seran las ideas sexto grado.
principales del texto a leer? ;Qué informacion descubriremos en el texto a leer? > Cartulina.
Se comunica el propdsito de la sesién: Hoy leeremos una historia y descubriremos una [» Limpiatipo.

INICIO informacién que no necesariamente esta escrita en el texto, pero que es importante > Ficha de lectura. 15 min.

conocer. > Papelote, plumones.

Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion.

Antes de la lectura

Se muestra la historia titulada: “Las monedas encantadas” (Anexo 1). Se entrega
ejemplares del texto a cada estudiante.

Se pide a cada estudiante que observen el dibujo, el titulo del texto, los parrafos, etc. Se
formula estas preguntas: ;Qué tipo de textos leeran?, ;De qué tratara el primer parrafo?,
(Donde ocurrira la historia?, ;Cual sera el desenlace de la historia?,
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Se recoge las hipotesis de los estudiantes sobre la informacion a descubrir y se anota en
la pizarra.

Durante la lectura

Se indica que por equipos realizan una lectura oral por parrafos. En las pausas de cada
parrafo, se pregunta a fin de que formulen hipdtesis.

Se indica a cada equipo establecido respondan las preguntas. ;Por qué buscaban a un
hombre honrado y honesto para dejar su fortuna?, ;Escribe la idea principal y secundaria

DESARROLLO del texto?, Escriban uno o dos parrafos que mas te gustd del texto?, ;Escribe las palabras 65 min.
0 conectores que usaras en el mapa conceptual?, Escriban las actitudes que mas te gustod
de los personajes del texto?, ;Cual es el mensaje que el autor nos ensefia?, ;Escriban dos
mensajes que creen que es la mas adecuada?
Después de la lectura
Se verifica con todos los estudiantes las ideas, hipdtesis sobre el contenido del texto, y
exponen sus trabajos realizados por quipos.
Se indica que respondan diferentes preguntas a nivel literal, inferencial, critico al finalizar
las exposiciones: ;Cual seran las palabras claves de cada idea principal y secundaria que
se destaca en la historia?, ;Cual sera la informacion, ensefianza que no necesariamente
estd en el texto?, ;Qué palabras o conectores se usaran en el mapa
Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.
Realizan la metacognicion de sus aprendizajes: v' Evaluacion.
(Qué aprendiste hoy?
(Qué dificultades tuviste?

CIERRE 10 min.

(Para qué te servira lo que aprendiste?
(Qué sabias antes?
(Qué sabes ahora?

Prof. de aula V° B° Sub Director
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TILAS MIONBIDAS [BNGARNIAIDASY

Hubo una vez un hombre bondadoso y rico que al cumplir muchos afios
pensé dejar a cargo de sus cosas a alglin joven inteligente y honesto.
Comentando un dia su decisién y las ganas que tenia de no equivocarse en la
eleccidn, un buen amigo le dio este consejo:

- La préxima vez que vendas algo, cuando des el dinero del cambio, entrega
como por descuido la moneda del menor valor. Aquel que te la devuelva sabrds
que es honrado.

El hombre rico agradecié mucho el consejo, y pensando que era una buena
idea y fdcil de realizar, decidié ponerla en prdctica. No contaba con que uno
de los presentes, un vecino que se hacia pasar por amigo pero en verdad le
envidiaba enormemente, contraté los favores de un hechicero, a quien
encargé encantar las pequefias monedas que poseia el anciano de modo que
cualquiera que mirase una de aquellas monedas tocadas por él, viera en ella
no una moneda corriente, sino aquello que mds queria en el mundo. Confiaba el
malvado en que nadie devolviera la moneda y el viejo se desesperase, y entonces dejase a un
sobrino suyo administrar todos sus negocios.

Todo resulté segun lo planeado por el envidioso comerciante, y ni uno solo de los que hablaron
con el anciano fue capaz de devolver la triste moneda: unos veian en ella el mayor uiamante o
piedra preciosa, otros una obra de arte, otros una reliquia y algunos incluso una pécima
curativa milagrosa. Medio rendido en su intento por encontrar alguien honrado, su envidioso
vecino aprovechd para enviar al sobrino advirtiéndole cuidadosamente para que devolviese la
moneda. El sobrino fue decidido a hacerlo, pero al recibir la moneda, vio en ella todas las
posesiones y titulos de su tio, y creyendo que todo lo que le habia contado su tio era un
engafio, marché con su indtil moneda y su avaricia hacia ninguna parte, pues cuando su tio se
enterd de la traicién lo despidié para siempre.

El anciano, deprimido y enfermo, decidié llamar a sus sirvientes antes de morir, y les entregé
algunos bienes para que pudieran vivir libremente cuando él no estuviera. Entre ellos se
encontraba uno muy joven aln, al que entregé una de aquellas pequefias monedas por error. El
Jjoven, criado a la sombra de aquel justo y sabio sefior a quien queria como un padre

vio en lugar de la moneda una poderosa medicina que curaria al anciano sefior, pues aquello era
de veras lo que mds queria en el mundo, y segtn la vio, entregd la moneda de nuevo diciendo:
"tomad, sefior, esto es para vos; seguro que os sentard bien".

Efectivamente, aquella simple moneda actué como el mds milagroso de los bdlsamos, pues el
anciano salté de alegria al haber encontrado por fin alguien honrado, y le llenaba de gozo
comprobar que siempre habia estado en su propia casa.

Y asi, el joven sirviente pasé a administrar con gran justicia, generosidad y honradez todos los
bienes del anciano, quien siguié acompafidndole y aconsejdndole como a un hijo por muchos afios.
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( LAS MONEDAS ENCANTADAS

ienla
4[ Hombre bondadoso yrico
[ Un vecino envidioso 1 busebz
Lin amigo le
———— | coniratt Un heredero aconsei ]
Encantd las J
monedas del 4-{ A un hechicero ] | Il
anciano i
-~/ quiso Joven inteligente y *La proxima vez que vendas algo, entrega
Y honesto por descuido |a moneda del menor valor. El
Traiciond Que su sobrino sea que te devuelva sera hanesto”
m]mfm asu &l heredero
tio |
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& un joven que crig come su
hijo propio

[ Puso en practica el consejo J

al no encantrar
L
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COnacid . .
Repartio sus bienes a

SUE sinvientes

LAMEJOR FORMA DE FOMENTAR LA HONRADEZ ES CREAR UN AMBIENTE DE HONESTIDAD Y
GENEROSIDAD, PUES QUIEN NO QUIERE NADA PARA SIESTA MAS LEJOS DE CAER EN LA

AVARICIA'Y LA ENVIDIA.
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FICHA DE APLICACION

Grado! wees———— BT I 0 0] | ——

- ¥y
L} -
wl -

1. iPaorqué el hombre era tan rico?

2. iEscribe cuatro actitudes del hombre bondadoso y rico?
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INFEREMCIAL ]

3. ;Cuales son las actitudes de una persona ambiciosa?

4. Escribe el significado de hechicero, con su sindnimao vy antanimo?

AT AT
I
!
B
S

SINONIMO ANTONIMO
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DATOS GENERALES:

SESION DE APRENDIZAJE N° 07

“El fiel Fidelio”

1.1 Institucién Educativa
1.2 Lugar

1.3 Grado y seccién
1.4 Docente de Aula
1.5 Subdirector

1.6 Director

COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION

EVIDENCIAS DE INSTRUMENTOS DE

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Obtiene Identifica  informacion  explicita, relevante y | Losestudiantes | Lista de cotejo
z informacion del | complementaria que se encuentra en distintas partes del aprenderan a
‘8 Lee diversos tipos | texto escrito cuento. Selecciona datos especificos e integra | resumir a través
< de textos escritos informacion explicita cuando se encuentra en distintas de un mapa
Z en su lengua partes del texto, o al realizar una lectura intertextual de conceptual.
§ materna. diversos tipos de textos con varios elementos complejos
8 en su estructura y elabora un resumen en un mapa
conceptual.
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus v Lista de cotejo
o aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos
- manera auténoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.
& Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo
oy los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de
% virtuales diversos manera autorregulada y consciente.
g generados por las | formatos.
TIC.

ENFOQUES
TRANSVERSALES

Orientacién al bien comdn.

Valores: Equidad y justicia.

Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
(recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y

justicia.

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE MATERIALES /
LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
v Se saluda amablemente a los estudiantes y a cada equipo de trabajo de hace entrega un [ Lépiz y borrador.
rompecabezas de las partes de un perro. > Laminas.
> Libros MINEDU.
> Cuadernillos de
trabajo comunicacion
sexto grado.
> Cartulina.
> Limpiatipo.
INICIO > Ficha de lectura. 15 min.
> Papelotes, plumones.
> Piezas de
rompecabezas.
v Serecoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Qué figuras armaron
cada equipo?, ;Todos los perros son iguales?, ;Qué representa un perro para el hombre?,
(Qué relacion existe entre el perro (mascota) y el ser humano?

117




Se comunica el propoésito de la sesion: Hoy aprenderemos a resumir un cuento a través
de un mapa conceptual.

Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion.

©

DESARROLLO

Antes de la lectura

Se hace entrega de un texto narrativo (Anexo 1) a cada equipo de trabajo y responden a la
pregunta: ;Qué observan en la imagen?, ;De qué trata el texto a leer?, ;Qué tipo de texto
leeremos?, (Quién sera el personaje principal del texto?, ;Para qué leeremos este texto?
(Proposito).

Durante la lectura

Se indica que por equipos realizan una lectura silenciosa, en cadena. Se ayuda a establecer
la relacion entre el tipo de lectura y el proposito del lector.

Se pide que subrayen las palabras que sirven de enlace para elaborar nuestro mapa
conceptual.

Se indica que resalten los parrafos donde se encuentran las ideas mas importantes del
texto.

Se pide que elaboren un cuadro en sus cuadernos, escribiendo las ideas mas importantes
del texto.

Después de la lectura

Se pide que por equipos comentan y comparen lo que cada uno escribi6 en los cuadros a
fin de que puedan elaborar su sintesis en mapas conceptuales.

Se invita a cada equipo a escribir sus sintesis a través de mapas conceptuales en papelotes.
Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.

65 min.

CIERRE

Realizan la metacognicion de sus aprendizajes:
(Qué aprendiste hoy?

(Qué dificultades tuviste?

(Para qué te servira lo que aprendiste?

(Qué sabias antes?

(Qué sabes ahora?

v Evaluacion.

10 min.

Prof. de aula V° B° Sub Director
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SINEIEINEIDEFIO

mqui una historia de perros que estoy seguro te
gustard. No sé su nombre real, pero lo llamaremos Fidelio
por su fidelidad.

En un paraje muy alejado en las meontafias, dos
hombres estaban buscando oro, aunque sus cabafias de
madera estaban muy distantes una de la otra, se veian
una vez por semana, cuando Jorge iba a caballo al pueblo
por provisiones.

Un dia, Jorge pasaba frente a la cabafia de Tomds y lo llamé para saber si necesitaba algo
del pueblo. Perc no recibié respuesta. Generalmente Tomds salia para charlar con su amigo y
darle las cosas que necesitaba. Pero ese dia Tomds no aparecis.

-“Qué raro -pensé Jerge-. LQué le puede haber pasado?". Miré alrededor de la cabafa, pero
no habia ni rastros de su amigo. Estaba por alejarse y continuar con su viaje cuando noté un
movimientoe en un arbuste. Era Fidelio que venia saltando.

Jorge bajé de su caballo para acariciar al perrito, y vio un papel en su boca. Era una nota
de su viejo amigo Tomds que decia: "Me cai y me rompi una pierna. Sigue al perro. £l te quiard
hasta donde estoy”.

-iMuy bien, Fidelio! -dijo-, <Dénde esta? cDénde estd Tomds? <Dénde esta tu ame?

Fidelio siguié saltando alrededor de Jorge, dando ladridos cortos y agudos. Luego eché a
correr por el sendero, cerro arriba. Jorge adiviné que €sa era la direccion que debia tomar. En
efecto, apenas dirigié el caballe en esa direccidn, Fidelio siguié corriende, mientras ladraba
como para decir: "Eso es, por aquf.

Apurate" Jorge se apresurd, pero le llevé un tiempo hasta llegar al lugar donde su amigo
estaba tirado en el suelo.

Finalmente, después de una curva en el sendero, lo encontré. iPobre Tomds! Tenia frio y
sed, y le delia mucho la pierna, que estaba muy hinchada. Habian pasado dos dias y dos neches
desde el accidente, durante los cuales no habia comido ni bebide nada. Su dnica esperanza de
ayuda habia sido el pensamiento de que Fidelio pudiera encontrar a su amigo cuando pasara por
su casita en su viaje semanal al pueblo.

Jorge se sacé la camisa y la transformé en un vendaje. Junté unos palos y los até para
formar una especie de trineo sobre el cual puse a Tomds. Luego, lo arrastré tan lenta y
suavemente como podia, por el dspero sendero de la montafa.

Por fin, varias horas mds tarde, llegaron al hospital, Llevaron adentro a Tomds, Por
supuesto, Fidelio también queria entrar, pero no lo dejaren. Grufié, ladré, pero ne hizo case.
Finalmente, Jorge tuvo que levantario y |levario a su propia cabafia en las montafias.

iPobre Fidelio! iCémo extrafiaba a su amo! En realidad, actuaba como si su duefio hubiera
muerto. No comia, y no queria hacer nada, sine estar acostado quejdndose en un rincén de ia
cabafia. Nada de lo que Jorge trataba de hacer le importaba. Se mantenia indiferente y
adelgazaba mds cada dia,

Jorge comenzd a temer que el perro muriera de tfristeza antes de que su duefis se
recuperara. ¢Qué podia hacer? Realmente estaba preccupade.

La siguiente vez que wisitd a Tomd=s en el hospital le comtd lo que estaba pasande con
Fidelio,

-Fidelie piensa que estoy muerto -dijo-, ¥ de alguna manera tenge que hacerle saber que
todavia vivo. Trdeme un saénguche.

-iUn sénguchel - exclamd Jorge sorprendide-. {Para qué?

=Werds. Creo que funcicnard.

Terge le trajo un sdnguche v Tomds pasé la mano sebre €1 una v ofra vez, de un lado ¥ del otra.

-Ahora, Jerge, prueba esto: |lévale el sdnguche a Fidelio y veames si lo come.

Cuando estuve de regrese en su cabofa, fue a ver al pobre Fidelio. Alli estaba, en su
rincdn come si toda la alegria lo hubiera abandonade para siempre.,

-Huele esto -dijo Jorge mientras sacaba el sdnguche del bolsillo.

Fidelic lo mird con desgane, Luego, repenfinamente, capté wun elor familiar. Saltd sebre
sus patas, olidé el sdnguche, ddndole wueltas una ¥ otra vezr Entonces se lo comid con muche
apetito. Era el primer bocado que comia en muchos dias, Desde ese momento comenzd o
mejorar, comid comeo Siempre, ¥y pronte recuperd sus fuerzas. ISu amo vivial Sabia que volveria,
porgue lo habia olida.

fQue Fiel fue Fideliol eNo te gustaria fener un perro como &7
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EL FIEL FIDELIO

]

l un dia
[ Jorge H Mins hinmbres vivian .wn.w._]—i[ Tomas ]

1|!-I'1|3

¥
lba E.'I PuEhh: por SE hacian favores uno al otro Un cachormo Ilamadn
materiales y viveres Fidelio

Jnrge se preocupaba al no ]

salir Tomas de su casa

Enbonces
r

{ Vio una nota sobre &l H Vi al cachomo ]
_{ Lo guio hasta su Tomas H Fue ”E"'j"d':' al
que estaba herido hospital
1
[ El cachormo se entristecio sin embargo | Wejora cuando comio su J
[Or 5U amo emparadada favorito

NO DEBEMOS MENOSPRECIAR A NUESTRAS MASCOTAS QUE APESAR DE
TODAS LAS CIRCUNSTANCIAS NOS AYUDAN HASTAEN LOS MOMENTOS MAS
CRITICOS,
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é FICHA DE APLICACION

[ Apellidos ¥ NomMBIe: s s s s s

1. Elabora un mapa conceptual del texto: “El fiel Fidelio”

-
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

“La montafia donde se abandonaba a los ancianos”

DATOS GENERALES:
1.1 Institucion Educativa
1.2 Lugar
1.3 Grado y seccién
1.4 Docente de Aula
1.5 Subdirector
1.6 Director

COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPERNOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION

EVIDENCIAS DE

INSTRUMENTOS DE

AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Reflexiona y | Opina sobre el contenido y la organizacién del texto, la | Los estudiantes v Lista de cotejo
Z Lee diversos tipos | evalua la forma, | intencion de diversos recursos textuales, la intencion del aprenderan a
3 de textos escritos | el contenido y | autory el efecto que produce en los lectores, a partir de | deducir el texto,
%E en su lengua contexto  del | su experienciay de los contextos socioculturales en que | idea principal, el
5 materna. texto. se desenvuelve. proposito del
§ autor.
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus v Lista de cotejo
aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos
@ manera autonoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.
g
G @ Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo
& los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de
g virtuales diversos manera autorregulada y consciente.
- generados por las | formatos.
TIC.

ENFOQUES
TRANSVERSALES

Orientacidn al bien comun.

Valores: Equidad y justicia.

justicia.

Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
(recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE MATERIALES /
LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
v Se saluda amablemente a los estudiantes y se les recuerda que todo lo que estamos [» Léapizy borrador.
leyendo, comprendiendo, analizando, y aprendiendo nos va a servir también para emitir [» Laminas.
juicio, opiniones y en un conversatorio en diferentes situaciones de la vida. > Libros MINEDU.

INICIO v Se recoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;saben que es un [» Cuadernillos de 1S min
conversatorio?, /para que se participa en el conversatorio?, ;Para qué serd necesario trabajo comunicacion ’
participar en un conversatorio? sexto grado.

v’ Se comunica el propdsito de la sesion: Hoy aprendamos a deducir el texto, idea principal, [ Cartulina.
el propdsito del autor. > Limpiatipo.
v’ Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner > Ficha de lectura.
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion. > Papelotes, plumones.
Antes de la lectura > Piezas de
v Se pide a los estudiantes que lean el titulo y digan de qué tratara el texto. se pregunta: rompecabezas.
(Qué consejo piensan que dara el autor?, ;Con qué finalidad habra escrito el texto?
v Se indica que lean la linea que esta debajo de todo el texto, se pregunta: ;Quién es el autor
del texto?
Durante la lectura
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DESARROLLO

Se indica que realizaran una primera lectura en silencio. Se menciona que subrayen las
partes que mas les gustan.

Se acerca a cada estudiante y se asegura que sigan las indicaciones. Luego se entregamos
una hoja con preguntas formuladas.

Se pide que lean cada uno de ellos y contesten de acuerdo a lo leido. Escribe la parte del
texto que mas te ha gustado?, ;Qué actitud tomaras tu si te pidieran lo mismo que al
joven?, ;Qué opinas de la vejez?, ;Hasta qué edad te gustaria vivir?

Se pide a los estudiantes que escriban cinco actitudes del joven y cinco actitudes del
anciano.

Después de la lectura

Se organiza a los estudiantes en pareja y se pide que comenten las respuestas de las
preguntas dadas.

Se pide que esquematicen sus opiniones en parejas y plasmen en un papelote. Luego
identifiquen el proposito del autor y cada pareja expone su punto de vista sobre la lectura.
Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.

65 min.

CIERRE

Realizan la metacognicion de sus aprendizajes:
(Qué aprendiste hoy?

(Qué dificultades tuviste?

(Para qué te servira lo que aprendiste?

(Qué sabias antes?

(Qué sabes ahora?

v’ Evaluacion.

10 min.

Prof. de aula V° B° Sub Director
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LA 33
RBANDGNABAYAYIGSTANCINNGS

@n un pueblo de las montafias abandonan a los ancianos cuando cumplen sesenta afies
porque creen que ya no pueden ser Gtiles. Pero un pobre campesino decide no hacerlo iDescubre
el valor y la sabiduria de nuestros mayores con este cuentol

Habia una vez, hace mucho, mucho tiempo, una pequefia regién montafiosa dénde tenian la
costumbre de abandonar a los ancianos al pie de un monte lejano. Creian que cuando se cumplian
los sesenta afios de jaban de ser Utiles, por lo que no podian preocuparse mds de ellos.

En una pequefia casa de un pueblecito perdide, habia un campesino que acababa de cumplir
los sesenta afios. Durante todos estos afios habia cuidado la tierra, se habia casado y habia
tenide un hijo. Después habia enviudado y su hijo también se casé, ddndole dos precioses
nietos, A su hijo le dio mucha pena, pero no pedia desobedecer las estrictas drdenes que le
habia dado su sefior. Asi que se acercd a su padre y le dijo:

-Padre, lo siento mucho, pero el sefior de estas tierras nos ha ordenado que debemos
llevar a la montafia a todos los mayores de sesenta affos.

-Tranquile, hijo, lo entiendo. Debes hacer lo que el sefior diga-contesté el anciane lleno de
tristeza,

Asi que el joven se cargé al viejo a la espalda, ya que a su padre ya le era dificil caminar
por el bosque, e inicié el viaje hacia las montafias. Mientras iban caminando, el joven se fijé que
su padre dejaba caer pequefias ramas que iba rompiendo. El joven creyd que queria marcar el
camino para poder volver a casa pero cuando le preguntd, el anciane le dijo:

- No lo estoy haciendo para mi, hijo. Pero vamos a un lugar lejano y escondido, y seria un
desostre que te desorientases y no pudieses volver. Asi que he pensado que si iba dejando
ramitas por el camino seguro que no te perderias.

Al oir estas palabras el joven se emocioné con la generosidad de su padre. Pero continué
caminando porqué no podia desobedecer al sefior de esas tierras.

Cuando finalmente llegaron al pie de la montaRia, el hijo, con el corazén hecho pedazos, dejé
alli a su padre. Para volver decidié vtilizar otra ruta, pero se hacia de noche y no conseguia
encontrar el camino de vuelta. Asi que retrocedid sobre sus pasos y cuando llegé junto a su
padre le rogd que le indicara por dénde tenia que ir. Se volvié a cargar a su padre a la espalda y,
siguiendo las indicaciones del anciano, empez6 a cruzar el valle por el que habian venido.

Gracias a las ramitas rotas que el viejo habla dejado por el camino, pudieron llegar a su
casa. Toda la familia se puso muy contenta cuando vieron de nuevo al anciano. Entonces, el
Joven decidid esconderlo debajo los tablones del suelo de su cabafia para que nadie lo viese y no
le obligasen a llevdrselo otra vez.

El sefior del pais, que era bastante caprichoso, a veces pedia a sus sibditos que hiciesen
cosas muy dificiles. Un dia, reunié a todos los campesinos del pueblo y les dijo:
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- Quiero que cada uno de vosotros me traiga una cuerda tejida con ceniza,

Todos los campesinos se quedaron muy preocupados. ¢Cdmo podian tejer una cuerda con
ceniza? iEra imposible! El joven campesino volvié a su casa y le pidié consejo a su padre, que
continuaba escondide bajo los tablones.

- Mira -, le explico el anciano-, lo que tienes que hacer es trenzar una cuerda apretando
mucho los hiles. Luege debes quemaria hasta que solo queden cenizas.

El joven hizo lo que su padre le habia aconsejado y llevd la cuerda de ceniza a su sefior.
Nadie mds habia conseguido cumplir con la dificil tarea. Asi que el joven campesino recibié
muchas felicitaciones y alabanzas de su sefior., )

Otro dia, el sefor volvié a convocar a los hombres de la aldea. Esta vez les ordend a todos
llevarle una concha atravesada por un hilo. El joven campesine se volvié a desesperar. iNo sabia
como se podia atravesar una conchal Asi que, cuando llegé a casa, volvié a preguntar a su padre
lo que debia hacer y éste le contesté:

- Coge una concha y orienta su punta hacia la luz- explicé el anciano-. Después coge un hilo y
engdnchale un granc de arroz. Entonces dale el grano de arroz a una hormiga y haz que camine
sobre la superficie de la concha. Asi conseguirds que e! hilo pase de un lado al otro de la concha.

El hijo siguié las instrucciones de su padre y asi pudo llevar la concha ante el sefior de esas
tierras. El sefior se quedd muy impresionado:

- Estoy orgulloso de tener gente tan inteligente como tu en mis tierras. (Cémo es que eres
tan sabio? - le pregunts el sefor.

El joven decidié contestarle toda la verdad:

- Veréis sefior, debo ser sincero. Yo deberia haber abandonado a mi padre porque ya era
mayor, pero me dio pena y no lo hice. Las tareas que nos encomendd eran tan dificiles que solo
se me ocurrid preguntar a mi padre. El me explicé como debia hacerlo y yo os he traido los
resultados.

Cuando el sefior escuchd toda la historia, se quedd impresionado y se dio cuenta de la
sabiduria de las personas mayores. Por eso se leventé y dijo:

- Este campesino y su padre me han demostrado el valor de las personas mayores.
Debemes tenerles respeto y por eso, a partir de ahora, ningln anciano deberd ser abandonado.

Y a partir de entonces los ancianos del pueblo continuaron viviendo con sus familias aunque
cumplieran sesenta afios, ayuddndolos con la sabiduria que habian acumulade a o largo de teda
su vida
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( LA MONTANA DONDE SE

L ABANDONABA A LOS ANCIANOS
|

L w *
| . || [ Senor de esas tiemas ]—
Un joven
! \
Tenia que llevar a su papaala m
mantana por su avanzada edad

f

! L Una concha atravesada por
[ Se pergeron | [ Una cuerda de ceniza } un il
|
s ¥ ¥
Quebraba ramas para Por la astucia del anciano Nadie pudo hacerlo
recordar el caming wolvisron a casa excepto el joven
S r
lentannes o0n ayuda
El jowen decidio esconder ( .
a 5u padre :|. O su padre

.
[ Qe los todos conserven a sus recde

padres a pesar de su ancianidad

NUNCA DEBEMOS SUBESTIMAR EL VALOR GQUE TIENEN NUESTROS ABUELITOS
Y FAMILIARES ANCIANOS PORQUE ELLOS TIENEN MUCHOS CONOCIMIENTOS
(QUE NOS PODRIAN BRINDAR.
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a / FICHA DE APLICACION

[ Apellidos y Nombre:.......

u""~[ LITERAL J

+ ;En donde y por qué abandonan a los ancianos a los sesenta afos?

» ;i 0ué podemos argumentar de la siguiente oracion?
“El valor de las personas mayores”
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» Elabora un mapa conceptual sobre la lectura, ulilizando los conectores.

4 N
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< [ CRITICO J

e 0ué actitud tomarias si a tu padre ocurriera lo mismo a esa edad?

e ;0ué opinas sobre las estrictas drdenes de su sefor, para los ancianos que cumplian
sesenta afos?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

“Dofia Tomasa vy Pedrito”

DATOS GENERALES:
1.1 Institucién Educativa
1.2 Lugar
1.3 Grado y seccién
1.4 Docente de Aula
1.5 Subdirector
1.6 Director

COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPENOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION

] i EVIDENCIAS DE INSTRUMENTOS DE
AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPEROS APRENDIZAJES VALORACION
Reflexiona y | Opina sobre el contenido y la organizacidon del texto, la Los estudiantes v Lista de cotejo
Z Lee diversos tipos | evalla la forma, | intencién de diversos recursos textuales, la intencion del aprenderan a
5 de textos escritos | el contenido y | autory el efecto que produce en los lectores, a partir de respetar los
< L - sentimientos de
z en su lengua contexto del | su experienciay de los contextos socioculturales en que =
= sus comparieros.
2 materna. texto. se desenvuelve.
o]
O
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus V' Lista de cotejo
aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos
@ manera autébnoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.
]
S
G il Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v" Lista de cotejo
> . . ) .
7 los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de
g virtuales diversos manera autorregulada y consciente.
'_
generados por las | formatos.
TIC.

ENFOQUES
TRANSVERSALES

Orientacidon al bien comun. justicia.

Valores: Equidad y justicia.

Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
(recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE

LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

MATERIALES/
RECURSOS TIEMPO

INICIO

v Se saluda amablemente a los estudiantes y se presenta para que observen cinco imagenes
de diferentes tipos de textos:

h
0%

PROCEDIMIENTO LAVADO DE MANOS

T R, @& e

== 0 1.HUMEDEZCASUSMANOS 2 DEPOSITEUNAPEQUENA  3.FROTELAS
. " CANTIDAD DE PERMAGEL ~ ENERGICAMENTE

4. CEPILLESE LAS URAS

5 ACLARELAS CON
AGUA ABUNDANTE PAPEL DESECHABLE

Laminas.

Cartulina.

YV YV VY

Piezas de

Léapiz y borrador.

Libros MINEDU.
Cuadernillos de
trabajo comunicacion
sexto grado.

Limpiatipo.
Ficha de lectura.

Papelotes, plumones.

rompecabezas.

15 min.
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Se recoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Qué imagen
correspondera al texto a leer?, ;Qué haremos hoy?, ;Qué mensaje nos muestra cada
imagen?

Se comunica el propésito de la sesion: Hoy aprendamos a respetar los sentimientos de
nuestros compafieros.

Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion.

Antes de la lectura

Se pregunta: ;Para qué van a leer este texto?, ;Qué tipo de teto leeran?, ;Quién sera el
personaje principal?, ;Qué palabras, signos u oraciones 1laman su atencion al observar el
texto?, ; Tienen una idea de lo que tratara el texto?

Durante la lectura

Se facilita el texto a leer: “Dofia Tomasa y Pedrito”. (Anexo 1). Se pide que leen en forma
silenciosa.

Se indica que realicen el parafraseo y leen oralmente con entonacién y pronunciacion

adecuada.
@ Se pide que realicen un analisis frente al comportamiento de Dofla Tomas y Pedrito. Se
formula preguntas para afianzar la comprension del texto. ;Como creen que se sintid la
maestra después de haber leido el texto? ;Cual sera la reaccion de la maestra frente a la
actitud de sus alumnos?, ;Qué actitudes y caracteristicas presentan los nifios con diversos
DESARROLLO problemas?, ;Cual es la intencion autor al redactar el texto? 65 min.
Después de la lectura
Se pide que respondan en forma oral las siguientes preguntas: ;Ddnde ocurrid los hechos
de la historia?, ;Quiénes son los personajes?, /Quién cuenta la historia?, ;Qué accion de
la maestra da inicio a la historia?, ;Coémo termina la historia?, ;Qué caracteristicas
responden al pequefio Pedrito después de la muerte de su mama?
»  Sucio
» Intolerante
»  Sonriente
»  Educado
»  Antisocial
»  Amigable
Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.
Realizan la metacognicion de sus aprendizajes: v Evaluacién.
(Qué aprendiste hoy?
(Qué dificultades tuviste?
CIERRE 10 min.

(Para qué te servira lo que aprendiste?
(Qué sabias antes?
(Qué sabes ahora?

Prof. de aula V° B° Sub Director
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DONA
WAPEDRIIO,

@I primer dia de clase que Dofa Tomasa se enfrentd a sus alumnes
de quinte grada, les dijo que ella trataba a todes log alumnas par igual v
gue ningunc era su faverito. En la primera fila sentado estaba Pedrito, un
nifie antisacial, cen una actitud intolerable, que siempre andaba sucie y
tode despeinade. El afie anterior, Dofla Tomasa hobla tenide a Pedrite en
uno de sus clases. Dofia Tomasa wela a  Pedrito come un nifle muy
antipdtico. A ella siempre le daba muche guste poder marcar con ldpiz
rejo todo el trabaje que Pedrito entregoba, con una "F". En lo  escuela donde Doffla Tomasa
ensefiaba se requeria revisar 2l archivo de histeria de cada alumna y el de Pedrite fue el ditime
gue ella revisd. Cuando ella empezd a leer el archive de Pedrite, e encontrd con varias
sorpresas. Lo maestra de Pedrito de primer grade habin escrite: "Pedrite es un nifio muy
brillante ¥ muy amigable, siempre fiene una sonriza n sus labias®, El hace su trabajo a tiempo
y tiena muy buenos modales. "Es un plocer tenerlo en mi clase”. La maestra de segundo grade:

"Pedrito &5 un alumne ejemplar, muy popular con sus compafieros, pero difimamente

mueestra tristeza porque su mamd padece de una enfermedad incurable”.
La maestra de tercer grada: "La muerte de su mamd ha side muy dificil para él, Pedrito trata
de hacer la mejor que puede pero sin interés”. Tampacso el papd demuestra ningdn interés en la
educocién de Pedrito. "5i no se foman pasos serios, esto va afectar la vida de Pedrito”. La
maestra del cuarte grado: "Pedrite no demuestra interés en la clase™ Después de leer todo
esto, Dofla Tomasa sintid verglienza por haber juzgade a Pedrito sin saber las razones de su
actitud, Se gintié peor cuando todos sus alumnos le entregaron regalos de MNavidad envueltos
en fino popel, con excepcidn del regale de Pedrito, que estabo enveelto con un carton de la
tienda. Dofia Tomasa abrid todes los regalos y cuando abrid el de Pedrite, todos los alumnes se
rieran al ver lo que se encontraba dentro. En el cortdn habio una botelln con un cuarto de
perfume y un brazalete al que le faltaban algunag de las piedras preciesas. Para suprimir lag
risas de sus alumnes, ello se puse inmediotamente oquel brazalete y se puso un poco del
perfume en cada mufieca. Ese dia Pedrito se quedd después de closes v le dijo a la maestra:
"Dofin Tomasa, hoy usted huele come mi mamd”. Después que tedos se marcharen, Dofia
Tomasa se quedd llorando por una hora. Desde ese dia ella cambié sumétode,

En vez de ensefiar solo lectura, escritura y aritmética, escogid ensefar a los nifies, Dofia
Tomasa empezd a ponerle mds atencion o Pedrito. Ella notaba que mientras mds dnimos le
daba a Pedrito, con mds entusiasmo reaccionoba £, Al final del afie, Pedrito se convirtic en &l
mds aplicado de lo clase, v a pesar de que Dofla Tamosa habia dicho el primer dio de clase
gue tados los alumnos iban a ser tratades por igual, Pedrito era su preferido.
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Pasaren seis afios y Dofla Tomasa recibid una nota de Pedrito, la cual decia que se habia
graduado de la secundaria y que habia terminado en tercer lugar, También le decia que ella era
la mejor maestra que | habia tenido,

De ahi pasaron tres afios cuando Dofia Tomasa volvid a recibir noticias de Pedrito. Esta
vez, él le escribié que se le habia hecho muy dificil pero que muy pronto se graduaria de la
universidad con honores, y le asequrd a Dofia Tomasa que tedavia ella sequia siendo lo mejor
maestra que habia tenide en su vida. Pasaron tres afies mas cuando Dofia Tomasa vuelve a saber
de Pedrito. En esta carta él le explicaba que habia adquiride su ftitulo y que habia decidide
sequir su educacidn.

En esta carta Pedrito también le recordaba que ella era la mejor maestra que habia tenido en
su vida, Esta vez la carta estaba firmada con "Dr. Pedro Altamira”, Buene, la historia no
termina ahi.

En la primavera, Dofla Tomasa velvié a recibir una carta de Pedrito donde le explicaba que
habia conocide a una muchacha con la cual se iba a casar y queria saber si Dofia Tomasa pedria
asistir a la boda v tomar el lugar reservado usualmente para los padres del novio. También le
explicaba que su papd habia fallecido varios ofies atrds. Claro que Dofia Tomasa acepto con
mucha alegria, ¢y saben qué hizo? E| dia de la boda, ella se puso aquel brazalete sin brillantes
que Pedrite le habia regalade y también el perfume que la mama de Pedrito usaba,

Cuando se encontraren, se abrazaron muy fuerte y el Dr. Altamira le dijo en el oido muy
bajite: "Dofia Tomasa, gracias por haber creido en mi". "Gracias por haberme hecho sentir que
yo era importante y que podia salir adelante con éxito”. Dofia Tomasa, con ldgrimas en los ojos,
le respondid: “Pedro, estds equivecodo. Td fuiste el que me ensefié que yo podia hacer algo
especial, solo con interesarme genuinamente, “IYo ne sabia ensefiar hasta que te conoci a til".
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( DONA TOMASA Y PEDRITO }

———[ Dona Tomasa ] | Pedrita ]4——
8 BS

|
—4 Esfricta l Anfisocial

—{ Profesora de Quinto grado ]
. )

_.[ Trata a los alumnos por ] e y despenado }
Y ]

igual
Antipatico

Y  De actitud intolerable

| —

—i[ Reviso &l registro escolar ] .

Regalkd un cuano de e
le faliaban pledras preciosas

paso f afos

Recibla carias de Enterarse que su l
Redrt Mama murio y su
papi no lo apoyaba Dofia Tomasa se sinfio mal
manifastando

{ decii
Ensefiar y prestar atencion
La Invth 3 5u bipda Le manifest su § a Pedrito )
agradecimiento por creer en &l

[ ]

NO DEBEMOS JUZGAR A LAS PERSONAS POR LA PRIMERA IMPRESION QUE TENEMOS DE ELLOS
PORQUE MUCHAS VECES NO SABEMOS POR LA REALIDAD EN LA QUE VIVEN.
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3. iQueé intencion tuvo la maestra al ponerse &l brazalete y usar un poco de perfume que
Pedrito la regala?
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4. ;Por qué Pedrito consideraba mucho a la maestra, ain de adulto?

<

[ CRITICO

b. ¢Cual seria tu actitud, si fueras el amigo de Pedrito?

6. ;Qué opinas sobre el cambio de actitud de la maestra al descubrir la historia de
Pedrito?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

2

“Cuéntale todo a mama’

DATOS GENERALES:
1.1 Institucion Educativa
1.2 Lugar
1.3 Grado y seccién
1.4 Docente de Aula
1.5 Subdirector

1.6 Director
COMPETENCIAS, CAPACIDADES, DESEMPERNOS Y EVIDENCIAS A TRABAJAR EN LA SESION
EVIDENCIAS DE INSTRUMENTOS DE
AREA COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPERNOS APRENDIZAJES VALORACION
Reflexiona y | Justifica la eleccion o recomendacion de textos de su Los estudiantes v Lista de cotejo
z Lee diversos tipos | eval(a la forma, | preferencia, de acuerdo con sus necesidades, intereses y | leeran un texto y
‘8 de textos escritos | el contenido y | 1a relacion con otros textos leidos; sustenta su posicion deduciran el
< g
g en su lengua contexto  del sobre los valores pr-esentes en los textos, cuanc}o los proposn_o_del
Z ¢ texct comparte con otros; y compara textos entre si para | autor, emitiendo
2 materna. exto. indicar algunas similitudes y diferencias entre tipos |  sus opiniones
8 textuales y géneros discursivos (por ejemplo: diferencias | sobre el mensaje.
y semejanzas entre cuento y fabula).
Gestiona su Define metas de | Determina metas de aprendizaje viables, asociadas a sus v Lista de cotejo
aprendizaje de aprendizaje. necesidades, prioridades de aprendizaje y recursos
@ manera autonoma. disponibles, que le permitan lograr la tarea.
3
G @ Se desenvuelveen | Crea  objetos | Utiliza herramientas de software y plataformas digitales v Lista de cotejo
2 los entornos virtuales en | cuando aprende diversas areas del conocimiento de
g virtuales diversos manera autorregulada y consciente.
'_
generados por las | formatos.
TIC.
Los estudiantes comparten siempre los bienes disponibles para ellos en los espacios educativos
@ (recursos, materiales, instalaciones, tiempo, actividades, conocimientos) con sentido de equidad y
wn . ., . , . ..
g g Orientacion al bien comdn. justicia.
o
Q>
z 2 Valores: Equidad y justicia.
&
'_

DESARROLLO DE LOS PROCESOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS DEL APRENDIZAJE

MOMENTOS DE MATERIALES /
LA SESION ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
v Se saluda amablemente a los estudiantes y se muestra a los estudiantes un dibujo sobre el [»» Lépiz y borrador.
texto. > Laminas.
> Libros MINEDU.
clo 0 > Cuadernillos de 15 min
INICI ", trabajo comunicacion ’
do “ - sexto grado.
‘_ - -
R =, > Cfalrtu_lln_a.
> Limpiatipo.
. . > Ficha de lectura.
V" Se recoge los saberes previos de los estudiantes con las preguntas: ;Qué mensaje nos |3 Papelotes, plumones.

trasmite la imagen observada?, ;De qué personajes se hablara en la lectura?, ;Donde mas
observaron esta imagen?, ;Qué autor habra escrito el texto?

v Se comunica el propésito de la sesion: Hoy leeremos un texto y deduciremos el
proposito del autor, emitiendo sus opiniones sobre el mensaje.

V" Se pide que elijan de su cartel una o dos normas de convivencia que les permitan poner
en practica la escucha activa durante el desarrollo de la presente sesion.

137




DESARROLLO

Antes de la lectura

Se pide a los estudiantes que recuerden el texto que leyeron en la sesion anterior (sesion
N° 09). Se pregunta: ;Cual era el titulo?, ;Qué consejo nos ensefid?, ;Quién lo escribio?
Se registra sus ideas en la pizarra. Se facilita el texto a leer para esta sesion (Anexo 1) y
se indica que lean solo el titulo y el nombre del autor, luego respondan las siguientes
preguntas: ;El titulo tiene relacion con la imagen ya observada?, ;jhay relacion del autor
de este texto, con los autores de los textos ya leidos?, ;Cuantos parrafos tiene el texto?,
(De qué trata el texto?

Durante la lectura

Se pide a los estudiantes que realicen una lectura de manera individual y de forma
silenciosa.

Mientras leen observan las dificultades que puedan tener durante la lectura a fin de
orientarlos.

Se pregunta: ;Cudl es la idea mas importante?, ; Qué idea podriamos destacar en el primer
parrafo?, ;Cual es la idea que especifica en el ultimo parrafo?

Se registra en la pizarra las ideas de los alumnos. Se pide realizar nuevamente la lectura
del texto de forma mas detallada.

Se indica que leen en voz alta y subrayen las ideas o frases que parece mas importante de
cada parrafo.

Se pide que identifiquen en el texto el nombre del autor y encierren con una burbuja.
Después de la lectura

Se pide que completen el grafico de llaves con sus propias palabras en funcion a las ideas
mas relevantes que han ubicado en cada parte del texto.

Inicao

Cesarmaiio

Cierre

Se dialoga con los estudiantes en funcion a las preguntas planteadas en el papelografo.
(De qué trato el texto?, ;Para qué escribid el autor?, ;Cual es su propdsito?,

Se pide que resuelvan la ficha de aplicacion (Anexo 2) con algunas interrogantes y
elaboran un mapa conceptual sobre el texto leido.

65 min.

CIERRE

Realizan la metacognicion de sus aprendizajes:
(Qué aprendiste hoy?

(Qué dificultades tuviste?

(Para qué te servira lo que aprendiste?

(Qué sabias antes?

(Qué sabes ahora?

v’ Evaluacion.

10 min.

Prof. de aula V° B° Sub Director
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ERODO
RIMAMA

Esre incidente le ecurrié a una nifia llamada Graciana,
en la escuela la que queda cerca de donde yo vivo,

Graciana tenia un hermoso hogar, con su papd, su mamd y
dos hermanites.

Ella amaba muche a su mamd, y trataba de hacer todo lo
que podia para ayudarla. Tan pronto como llegaba de la
escuela, preguntaba: "¢Qué puedo hacer para ayudarte, mamd?” y entonces, mientras,
trabajaban juntas, quizd lavando los platos, sacudiendo el polvo o planchande, contaba a la
mamd todo lo que habia pasado en la escuela.

Graciana le contaba tode a su mamd, aun cuando a veces tenia que confesar que la habian
puesto en el rincén por charlar demasiado, y la mamd se sentia muy feliz de escucharla, porque
le recordaba cuando ella iba a la escuela. También esto le daba la eportunidad de decir cosas a
Graciana que la pudieran ayudar no sélo en la escuela sino después, cuando fuera grande.

Un dia vine a Ja escuela Betty, una nifia nueva. Era una chica muy picara, y tan prento llegé
comenzé a crear problemas con la maestra. Algunas chicas se sentian atraidas hacia ella porque
era muy independiente, y pronte quedé que Betty se habia convertido en lider de todos los
buscadores de lios de la escuela. Ella siempre estaba haciendo bromas, algunas de ellas
ciertamente no de las mejores, y las historias que a veces contaba a las otras chicas no eran
apropiadas para las nifias.

Casi sin darse cuenta, Graciana también se sintié atraida por la vivaz chica nueva. Le gustaba
divertirse, como a todas las chicas, pero no le era muy fdcil hacer amigos. Sin embargo habia
algo en Betty que a Graciana no le gqustaba. Ella no podia explicar qué era, pero sentia una
sensacién de desconfianza hacia ella.

-Chicas -dijo Betty una tarde, antes de salir de la escuela-, vayamos a ese rincén. Tengo
algo para contarles que las hard reir mucho.

Las chicas acababan de salir de la escuela y tenion ganas de divertirse, de manera que
corrieron detrds de Betty al lugar que ella les habia propuesto.

Ahora, escichenme -dijo Betty-. Antes de empezar a contar quiero que me prometan algo.

-¢Qué es? -preguntaron.

-Bueno, no seria bueno que contaran esto en casa, ustedes tienen que prometerme que no
se lo van a contar a sus mamas. ¢ Todas me lo prometen?

-iNo! Dijo Graciana firmemente-. Nunca prometeré una cosa asi.
-Esta bien, cPodrias decirme por qué, querida? -preguntd Betty.
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-Porque quiero mucho a mi mamd, y siempre le cuente tode -dijo &raciana sin temer algune,
pero poniéndese un poco pdlida.

-iCh, si, la nenita de mamdl Se burld Betty-. Si eres una nenita tan chiguita, serd mejor
que vayas a casita ahora, éno les parece chicas?

-I5i, 51 nenita de mamd! - dijeren las otras en teno burldn, -

La pebre Graciona se enojd toda y las lagrimas llenaron sus ojos, pere s& mantuvo firme
en lo que pensaba que era correcto, y sin decir una palabra mds, se fue a su casa. A lo lejos
pudo oir a log chicas reirse, y sabia que se reion de ella, pere siguid caminando hasta que llegd a
casa.

Gracigna contd todo a su mamd, y cuande termind, ésta la tom$ en sus brozos, le dio un
abrazo y le dijo que nunca se habia sentido tan orgullosa de su hijita como ese dia,

Pero algo interesante ocurrid a la mafiana siguiente. El cartero trajo wna nota de una de
las maestras. Decia asi:

"Tuve ocasién de ver y oir lo que pasd en el patio ayer peor la tarde. Estoy segura de que
Graciana ya se lo contd, pero senti que debia escribirle y decirle cudn orgullosa me siento de
ella, porque no tuvo temor de hablar del amor que siente por Ud. ante todas las otras chicas.
Actud como una pequefia heroina”,

Los ojos de Graciana brillaron de alegria, y la mamd estaba tan feliz que a duras penas
podia contener las ldgrimas.

( CUENTALE TODO A MAMA

Graciana J Betty }
A

era
¥

Una nifia muy buena [ Una nifia muy problematica ]

l que
Contaba todo ko que le hasta que r -
ocuUrria a sumama i | Sole buscaba lios por donde fusra

[ Un dia Betty quiso contarles algo a sus ]

amigas
Todas aceptaron |a Ellas no bebian contarle nada a sus madres Graciana se negd a tal hecha,
imposicion de Betty recibiendo injurias de todas

Sumamay pmfe5ula. se llenaron
de orgullo ante tal accion heroica

LA MAMA SIEMPRE SEF!.ﬁ LA MEJOR AMIGA QUE NOS APOYARA EN TODO MOMENTO ¥ NOS
BRINDARA BUENOS CONSEJOS PARA GUIAR NUESTRO CAMING.
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8 / FICHA DE APLICACION

[ Apellidos y Hombre:........

L
i A e
o 1

1. i0Qué sentia la nifia Graciana por sumama?

2. iEscribe cinco actitudes que mas te gusta de Graciana?

4 3. & Qe podemos deducir de las siguientes frases del texto?
¢« “Ella amaba mucho a su mama”

-

4. ;i Como te hubiera gustado que termine la historia?
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