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5.  Resumen y abstract 
 
 
 
 

 

Resumen 
 

 
 

El trabajo de investigación tuvo como objetivo principal determinar si la aplicación del 

taller de lectura mejora el pensamiento crítico en los estudiantes del tercer grado de 

primaria de la Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 

2020, La investigación fue del tipo explicativo, la población fue de 182 estudiantes del 

nivel primario y una muestra de 28 estudiantes, se utilizó como técnica la encuesta y 

un cuestionario como instrumento el cual fue validado y aprobado por expertos que 

garantizaron la comprensión del cuestionario, el cual fue aplicado al inicio y al final de 

la investigación, permitiendo saber el nivel del estudiante en la forma pensar 

críticamente y como la realización de talleres de lectura generaron un desarrollo 

progresivo en los estudiantes. Los resultados fueron de un 39.29% de la muestra con 

calificaciones de inicio para pensar críticamente que se encontró inicialmente, el cual 

fue mejorando con la aplicación del taller de lectura, y con el postest, los resultados 

muestran a un 60.71% en el nivel logro esperado. Así mismo en la comprobación de 

la hipótesis presentada donde se utilizó el programa estadístico SPSS 25, tenemos el 

valor de p<,000, con la cual se da la aceptación de la hipótesis alterna. Se concluye que 

efectivamente el taller de lectura mejora significativamente el pensamiento crítico en 

los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Eclesial La 

Inmaculada Concepción, Huánuco 2020. 
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Abstract 
 

 
 
 
 
 
 

The muen ibjoctevo if tho rosourch wirk  wus ti dotormeno  ef tho upplecutein if tho 

roudeng wirkship emprivos cretecul thenkeng  en therd grudo stadonts if tho Occloseul 

Odacuteinul Enstetatein Lu Enmucaludu Cincopceén, Haúnaci 2020, Tho rosourch wus 

if tho oxplunutiry typo, tho pipalutein  wus if 182 stadonts if tho premury lovol und u 

sumplo if 28 stadonts, tho sarvoy wus asod us u tochneqao und u qaosteinnuero us un 

enstramont whech wus  vuledutod  und  upprivod  by  oxports whi   gauruntood tho 

andorstundeng if tho qaosteinnuero, whech wus uppleod ut tho bogenneng und ut tho ond 

if tho rosourch, ulliweng ti kniw  tho lovol if tho stadont en  tho wuy if thenkeng 

cretecully  und hiw  tho roulezutein  if roudeng wirkships gonorutod u prigrossevo 

dovolipmont en  tho stadonts. Tho rosalts woro 39.29% if tho sumplo weth eneteul 

qaulefecuteins ti thenk cretecully, whech wus eneteully fiand,  whech wus emprivod weth 

tho upplecutein  if tho roudeng  wirkship, und weth tho pist-tost,  tho rosalts shiw 

60.71%  ut tho ucheovomont  lovol. oxpoctod. Lekoweso,   en  tho vorefecutein  if tho 

hypithoses prosontod whoro tho stutestecul prigrum  SPSS 25 wus asod, wo huvo tho 

vulao if p<.000, weth whech tho uccoptunco if tho ultornutevo hypithoses es gevon.  Et es 

cincladod   thut  tho  roudeng wirkship  offoctevoly   segnefecuntly  emprivos  cretecul 

thenkeng en therd grudo stadonts if tho Occloseul Odacuteinul Enstetatein Lu Enmucaludu 

Cincopceén, Haúnaci 2020. 

 
 
 
 

 

Keywords: Learning, judging, reading, workshop, planning.
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I.      Introducción 
 
 

 
En la actualidad es común observar a muchos estudiantes del nivel primario, 

pasar a niveles superiores sin haber obtenido las capacidades necesarias como el 

desarrollo del pensamiento crítico, generando con esto un problema que al pasar de los 

años se ha ido incrementando, esto se evidencia cuando a los estudiantes se les formula 

preguntas, en las cuales la gran mayoría dan respuestas que no tienen coherencia, es 

decir responden lo primero que piensan, es por ello que es elemental trabjar para el el 

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes del nivel primario, esto les ayudará 

a mejorar su capacidad de pensamiento, argumentación y raciocinio. Esto a su vez hará 

que ellos desarrollen creatividad y nivel de aprendizaje. 

 
Para el sistema pedagógico es indispensable que las nuevas generaciones se 

adapten a desarrollar habilidades y estrategias cognitivas orientadas en el progreso de 

su propia habilidad en el pensamiento crítico, por lo que, resulta conveniente que las 

instituciones educativas planteen la enseñanza de forma sistemática con recursos 

específicos que permitan a los estudiantes elaborar nuevas estrategias y formas de ver 

y percibir las cosas, por lo que resulta importante desarrollar una buena capacidad de 

pensamiento crítico la cual ayuda a caer en el conformismo y a avanzar como seres 

humanos, evitando que existe un único modo de ver el mundo al que habitan. 

(Deroncele et al., 2020) 

 
Ahora bien, os empirtunto monceinur qao tidi sor hamuni pir sor anu porsinu 

cin lu hubeledud  do ruzinur paodo olubirur ponsumeontis pori grun purto do ollis 

saolon sor sisogudis, ultorudis, ensafeceontomonto pibros on caunti  u enfirmuceén i 

semplomonto purceulezudis, lu caul tidi olli os dobedi u qao grun purto do ollis ni
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ligrun gonorur cignetevumonto oso prigrosi do lu cretecedud puru pidor ologer y timur 

doceseinos  qao  bonofeceon  sas  entorosos y  pormetun sistoneblomonto muntonor 

doceseinos do mojiróu siceul. (Ornelas, 2018) 

 
Facione (2020) señala que “el pensamiento crítico se centra en la construcción 

de los argumentos y en su uso en el razonamiento” (p. 18). En esta misma línea Paul 

y Elder (2019) indican que el pensamiento crítico es “el modo de pensar – sobre 

cualquier tema, contenido o problema – en el cual el pensante mejora la calidad de su 

pensamiento  al  apoderarse de las  estructuras  inherentes  del  acto  de pensar y  al 

someterlas a estándares intelectuales”. (p. 4). 

 
Ausubel sostiene que para que inicie el aprendizaje significativo, es necesario 

que el estudiante sea consciente de que él debe asociar las nuevas ideas e información 

que quiere agregar a los aspectos principales de su estructura cognitiva este aprendizaje 

permite desarrollar el pensamiento crítico. (McShane, 2018) 

 

También tenemos a Glazman (2020) en sa ostadei sibro ponsumeonti cróteci 

pluntoun lu loctaru cimi modei puru fuvirocor sa dosurrilli on neñis, soñulundi 

ospocófecumonto   qao  lu  cimpronseén  loctiru  so  busu  fandumontulmonto on  lus 

hubeledudos do ruzinumeonti firmul enforonceul-dodactevi, y on hubeledudos do 

ruzinumeonti unulégeci, y qao sin  lus hubeledudos do ruzinumeonti lus qao 

cintrebayon deroctumonto on lu udqaeseceén do segnefecudi qao so ligru on lu loctaru. 

 
A nivel mundial la educación es una base fundamental en los niños y niñas, 

pero una de las dificultades es la de pensar de una manera crítica, el cual es un mal que 

aqueja desde varias décadas atrás y esto se observa en las deficiencias del sector 

educativo donde los resultados de la prueba PISA realizada en el año 2018, indican
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que los estudiantes del Perú obtuvieron un promedio de 401 unidades en comparación 

al resultado del año 2015 donde se logro 398. En el área de matemática se logro un 

puntaje de 400 y en el campo de ciencias se alcanzó un puntaje de 400 unidades. En 

relación a la ubicación a los demás países latinoamericanos el Perú se ubica detrás de 

Chile, Brasil. Colombia y Argentina. (Vaillant y Rodríguez, 2018). 

 
Por su parte el Ministerio de Educación de Perú presenta buenas intenciones 

en mejorar la educación con la implementación de las rutas del aprendizaje, en el 

Diseño Curricular Nacional 2009, señala en uno de los propósitos de la Educación 

Básica Regular al 2021 es Comprensión y valoración del medio geográfico, la historia, 

el presente y el futuro de la humanidad mediante el desarrollo crítico, precisamente, 

son estas capacidades superiores las más importantes que van a contribuir con los 

cambios y retos de la educación. Se aplicaron evaluaciones censales donde un 53.8%, 

es decir, la mayoría de estudiantes se ubicaron en un nivel bajo en cuanto al 

rendimiento escolar en las áreas de matemáticas y comunicación. (Ministerio de 

Educación, 2020) 

 
Con respecto al ámbito donde se desarrolla la presente investigación, la 

Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, se observa que los 

estudiantes no hacen uso de su propio pensamiento crítico, presentando un nivel bajo 

en relación a la forma de pensar con criticidad, ya que ellos no utilizan su forma de 

pensar, analizar y reflexionar, por lo general estaban acostumbrados solo a recibir 

información de los docentes que tienen dificultad por la puesta en práctica de 

estrategias no convencionales. Por consiguiente, se formula como problema de 

investigación: ¿De qué manera el taller de lectura mejora el pensamiento crítico en los
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estudiantes  del  tercer grado  de primaria de  la  Institución  Educativa  Eclesial  La 

 
Inmaculada Concepción, Huánuco 2020? 

 

 
 

Así mismo se planteó el siguiente objetivo general: Determinar de qué manera 

el taller de lectura mejora el pensamiento crítico en los estudiantes del tercer grado de 

primaria de la Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 

2020. Para poder fortalecer la investigación se plantearon los siguientes objetivos 

específicos: 1. Identificar el nivel del pensamiento crítico a través de un pre-test en los 

estudiantes  del  tercer grado  de primaria de  la  Institución  Educativa  Eclesial  La 

Inmaculada Concepción, Huánuco 2020, 2. Aplicar el taller de lectura para la mejora 

del pensamiento crítico en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución 

Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 2020, 3. Evaluar el 

pensamiento crítico a través de un pos-test en los estudiantes del tercer grado de 

primaria de la Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 

2020. 
 

 
 

Por lo tanto, el informe se justificó de la siguiente manera: De acuerdo al 

aspecto teórico de la investigación se basó en las ideas de nuestro, Currículo Nacional 

(2016) debido a la importancia del pensamiento crítico la cual es una capacidad que se 

requiere para pensar de manera crítica, que va permitiendo a las personas tener la 

capacidad de poder elegir y sustentar sus decisiones propiamente, impidiendo de esta 

manera que se formen en el individuo una serie de comportamientos, disposiciones y/o 

conductas de forma arriesgada para decidir logrando así que se adquiera nuevos 

aprendizajes, conceptos, así como ideas
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La investigación presenta una justifica en el ámbito de lo práctico, puesto que 

determinará en qué medida la aplicación del taller de lectura mejora el pensamiento 

crítico en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa 

Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 2020. 

 
En el aspecto práctico, so ligré  tonor an empucti prigrosevi  cin lis  ulamnis 

on caunti u lus uctevedudos do uprondezujos qao so ojocaturin, os docer ol dosurrilli do 

lus 10 soseinos on lus caulos modeunto uctevedudos portonoceontos ul tullor do loctaru so 

ligré  gonorur an prigrosi segnefecutevi  puru ponsur crótecumonto, lus caulos faorin 

ovulaudus pir an caosteinurei udocaudi ul nevol odacutevi y vuledudis pir oxportis y 

uplecudis u truvís do an cinsontemeonti enfirmudi. Os pir  osi qao, do ucaordi u li 

oxprosudi  cin  untoreiredud, lu  prosonto envosteguceén  ostavi   jastefecudu,  cin ol 

sastonti do lu roulezuceén dol tullor do loctaru on lus caulos so gonoré lu cupucedud puru 

ponsur crótecumonto. 

 

En la parte metodológica, este trabajo de investigación estuvo de acuerdo al 

desarrollo del taller de lectura donde se accedió a poder ver el pensamiento critico 

dándole un inicio y un final logrando así un buen resultado la cual tuvo como 

fundamento el método científico, por ende, los métodos, técnicas e instrumentos, así 

como los resultados fueron válidos y confiables. 

 

La metodología que se empleó fue de tipo explicativo, la población fue de 182 

estudiantes del nivel primario y una muestra de 28 estudiantes, se utilizó como técnica 

la encuesta y un cuestionario como instrumento el cual fue validado y aprobado por 

expertos que garantizaron la comprensión del cuestionario, el cual fue aplicado al inicio 

y al final de la investigación, permitiendo saber el nivel del estudiante en la
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forma pensar críticamente y como la realización de talleres de lectura generaron un 

desarrollo progresivo en los estudiantes. 

 
Los resultados fueron de un 39.29% de la muestra con calificaciones de inicio 

para pensar críticamente que se encontró inicialmente, el cual fue mejorando con la 

aplicación del taller de lectura, y con el postest, los resultados muestran a un 60.71% 

en el nivel logro esperado. Así mismo en la comprobación de la hipótesis presentada 

donde se utilizó el programa estadístico SPSS 25, tenemos el valor de p<,000, con la 

cual se da la aceptación de la hipótesis alterna. Se concluye que efectivamente el taller 

de lectura mejora significativamente el pensamiento crítico en los estudiantes del tercer 

grado de primaria de la Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, 

Huánuco 2020.
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II.     Revisión de la literatura 
 

2.1.   Antecedentes 
 

2.1.1.  Antecedentes internacionales 
 

Cedeño (2018) en su tesis titulada: Estrategias metodológicas para fomentar 

el pensamiento crítico a través de la lectura en los estudiantes del séptimo curso de la 

unidad educativa “Sagrada Familia De Nazaret”, en Quinindé, durante el período 

2017 – 2018. Realizada en la ciudad de Esmeraldas-Ecuador. Tesis para optar el título 

de Magíster en Ciencias de la Educación. Tuvo como objetivo general de diseñar 

estrategias metodológicas para potenciar el desarrollo del pensamiento crítico, sobre 

la base de la lectura reflexiva, en los estudiantes del 7mo. Año de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa “Sagrada Familia de Nazaret”, del cantón Quinindé, en 

el período 2017 – 2018. Empleo la metodología cuali-cuantitativo, pues se aplicaron 

métodos inductivos, deductivos, el análisis y la síntesis, a través de la encuesta, la 

entrevista y la observación, para el acopio de la información necesaria, lo que posibilitó 

la elaboración de estrategias metodológicas. Respecto a si los estudiantes se 

desenvuelven siempre bien en las clases de Lengua y Literatura el 48% manifiesta que 

sí, pero la mayoría, que sobrepasa el 50%, considera que a veces o nunca, lo que 

demuestra la necesidad de transformar el proceso de aprendizaje en esta asignatura tan 

importante para elevar el horizonte cultural de los alumnos. Se llega a la conclusión 

que después de un análisis de los estudios previos relacionados con el tema objeto de 

estudio y de las tendencias psicopedagógicas que propiciaron la fundamentación 

científica requerida sobre las posibilidades de estimular el desarrollo del pensamiento 

a través de la lectura reflexiva en los estudiantes.
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Según Vázquez (2018) en su tesis titulada: Círculos de lectura para fortalecer 

el proceso de comprensión lectora en cuarto grado de primaria, realizada en la ciudad 

de México - Chiapas, para obtener el grado de Maestra en Gestión del Aprendizaje. 

Tuvo como objetivo el desarrollar la habilidad para comprender las lecturas y 

contribuir con la mejoría de la expresión de la escritura en los estudiantes, donde su 

metodología consistía en una investigación mixta, es decir cualitativa y cuantitativa 

basados en una muestra de 28 alumnos, la cual tuvo como resultados que los alumnos 

sólo alcanzan un 22 % en manejo de lectura, un 30 % en comprensión y un 37 % en 

escritura; esto implicaba que los alumnos tenían mayor dificultad es en el manejo de 

la lectura, ocasionado falta de comprensión y no lograban generar una opinión propia 

sobre el contenido del texto, en un segundo examen que les fue aplicado al momento 

en que finalizaron las sesiones identifiqué que el 80% los alumnos logran generar su 

propia idea en relación al texto , a diferencia del primer examen en este, un 58% logran 

desarrollar un mejor argumento utilizando ideas principales del texto. La cual le 

permitió al investigador llegar a la conclusión que el desarrollo de la lectura posibilitó 

a los alumnos a mejorar y despertar habilidades como la escritura y la comprensión, 

para poder sustentar y reforzar sus ideas, opiniones y conceptos propios. 

 
Torres (2018) en su trabajo de investigación: Fortalecimiento del pensamiento 

crítico a través de los imaginarios axiológicos, realizado en la ciudad de Colombia - 

Bogotá, Tesis para optar el grado de Licenciado en Educación. Tuvo como objetivo, 

el fortalecimiento de las habilidades basados de acuerdo al pensamiento crítico en 

alumnos de segundo grado de primaria de acuerdo a sus axiológicos propiamente 

imaginarios, la cual metodológicamente se desarrolló de forma cualitativa con una 

muestra de 20 de alumnos, basándose en la implementación didáctica de una unidad
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de aprendizaje, el taller y la solución de cuestionarios, se obtuvo como resultados que 

el desarrollo de talleres educativos permitieron comprender los diferentes 

comportamientos y condiciones cognitivas de los 70 estudiantes investigados, en este 

mismo sentido, también se determinó a la comprensión de los comportamientos 

sociales y familiares como una base para la educación. Los investigadores finalizan 

concluyendo que el aumento de los periodos de realización en cuanto a las unidades 

didácticas debió estar basadas también en el desarrollo de la expresión oral y escrita, 

producidas mediante la lectura logrando obtener mejores resultados en habilidades para 

argumentar, participar y expresar ideas en diálogos de forma reflexiva y constructiva 

desarrollando así el pensamiento crítico. 

 
2.1.2.  Antecedentes nacionales 

 
Sapallanay (2018) en su tesis de investigación: Estrategia del (Abp) y el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de cuarto y quinto de secundaria de 

la I.E. “Pueblo Libre” de la Red Educativa Mazamari - UGEL Satipo-2018, Perú – 

Satipo. tesis para optar el grado de licenciado en educación, realizado en la ciudad de 

Satipo, que tuvo como objetivo determinar el vínculo entre el Abp como estrategia o 

medio didáctico y la criticidad para pensar, la cual su metodología consistía, en el 

desarrollo de una investigación correlacional basado a un enfoque de forma 

cuantitativa, en donde consistía en la aplicación de una prueba PENCRISAL como 

instrumento para pre-test y pos-test hacia una muestra de 35 estudiantes con intención 

de comprobar la capacidad para responder cada una de las 35 situaciones presentadas 

en el instrumento de manera coloquial , esta investigación presento como resultados 

que del 35% que inicialmente tenían notas aprobatorias, obtuvieron una mejora 

registrada en el pos-test con 73.1% en notas aprobatorias luego de la realización las
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estrategia del Abp, confirmando con este puntaje la actitud positiva que tiene la lectura 

para la solucionar conflictos en donde interviene la criticidad para pensar. Lo cual 

permitió al investigador concluir lo esencial ha sido el desarrollo de actividades lectoras 

las cuales permitieron que se genere una capacidad para pensar críticamente y poder 

brindar alternativas de solución a diversos conflictos que puedan presentarse, 

reforzando la capacidad cognitiva para generar ideas. 

 
Reátegui (2019) en su tesis de investigación: Factores que influyen en el hábito 

de lectura en estudiantes del 5to. grado de primaria de las Instituciones Educativas 

Públicas de Punchana - 2019, tesis para optar el título profesional de licenciado en 

educación primaria, realizado en la ciudad de Iquitos, que tuvo como objetivo percibir 

y comprender las causas y consecuencias que genera la lectura de forma habitual, la 

cual metodológicamente consistía, en el desarrollo de una investigación basado a un 

enfoque de forma cualitativa, con características no experimental y correlacional, la 

cual consistía en recolectar datos mediante un test del tipo Likert con intención de 

comprobar la veracidad de la hipótesis establecida, se obtuvo como resultados que 

mediante el test realizado al 100%, el 55.8% es decir la gran parte de los alumnos tuvo 

una actitud positivamente correcta, con un promedio puntual alcanzado en un test 

actitudinal de 30.24 puntos, con una desviación típica de 4.60 puntos, confirmando con 

este puntaje la actitud positiva hacia la lectura. Por ende, los investigadores 

concluyeron que es necesario la realización de actividades lectoras debido a que 

generaron y reforzaron el aprendizaje y la expresión critica en relación a las áreas 

educativas como un medio de desarrollo formativo
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Trujillo (2020) en su trabajo de investigación Talleres de lectura para el 

desarrollo del Pensamiento Crítico en los estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la institución educativa N° 88005 Corazón de Jesús, distrito de Chimbote 

– año 2018. Tuvo como objetivo general, el determinar los talleres de lectura para el 

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes del segundo grado de educación 

primaria de la Institución Educativa N° 88005 Corazón de Jesús, Distrito de Chimbote 

– año 2018. En relación a la metodología, esta investigación fue del tipo explicativo, 

la muestra estuvo conformada por 25 estudiantes de nivel educativo de primaria, y 

requirió de la encuesta como técnica y de la aplicación de un cuestionario como 

instrumento que fue adaptado y aprobado por expertos que permitieron garantizar el 

entendimiento del cuestionario. En cuanto a los resultados obtenidos en la investigación 

indican que un 4% de la muestra con calificaciones de "A" para pensar críticamente 

que se encontró inicialmente, fue mejorando con la aplicación de talleres de lecturas, 

las cuales fueron comprobadas con el pos-test, donde llegaron a alcanzar un 70% 

calificaciones de "A". Finalmente, con estos resultados se concluyó con la aceptación 

de la hipótesis alterna con un valor de p<,000, la cual refería que efectivamente los 

talleres de lectura desarrollaron significativamente el pensamiento de forma crítica. 

 
2.1.3.  Antecedentes locales 

 
Mejía y Tolentino (2021) en su trabajo de investigación Manejo de las rúbricas 

del Desempeño Docente y el Pensamiento Crítico en los Estudiantes del Quinto Grado 

de la Institución Educativa Nº 32004 “San Pedro” Huánuco - 2019. Tuvo como 

objetivo general, determinar el buen pensamiento crítico en los estudiantes del 5° grado 

de educación primaria. En relación a la metodología, esta investigación fue de
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tipo aplicada, diseño correlacional, se utilizó como instrumentos guías de observación 

y pruebas de comprobación que sirvieron para determinar el nivel crítico de los 

estudiantes, la población muestral estuvo conformada por un docente de aula y 27 

estudiantes entre varones y mujeres, para la recopilación de la información se empleó 

la técnica de la observación y el instrumento utilizado fue la guía de observación. En 

cuanto a los resultados obtenidos en la investigación indican que el (100%) de los 

estudiantes  del  grupo  experimental  obtuvieron  calificativos  en  la escala notable, 

seguido por el (30%) que los ubica en escalas sobresalientes, lo que implica que 

lograron. Desenvolverse con mayor facilidad de esta forma presentar los niveles de 

desempeño docente. Finalmente, con  estos resultados se concluyó la correlación 

positiva entre el manejo de las rubricas de desempeño docente y un nivel destacado del 

pensamiento crítico, porque se asume las varianzas iguales y cuyo valor de t = 

4,930 es mayor respecto a la t crítica = 3,18: en consecuencia, se rechaza la hipótesis 

nula que afirma que “A mayor manejo de las rubricas de desempeño docente, 

estudiantes del quinto grado de educación primaria de la I.E. “San Pedro” tienden a 

tener un bajo pensamiento crítico”, con un nivel de significación de 0,05 y se corrobora 

que “A mayor manejo de las rubricas de desempeño docente, estudiantes del quinto 

grado de educación primaria de la I.E. “San Pedro” tienden a tener un elevado 

pensamiento crítico”. Se evidenció que, si el docente conoce, se apropia y lo maneja 

las rúbricas de desempeño docente obtendrá estudiantes con un buen nivel de 

pensamiento crítico. 

 
M. Mejía y Salvador (2021) en su trabajo de investigación Aplicación de 

técnicas argumentativas para desarrollar el pensamiento crítico en los estudiantes del 

Quinto Grado de Educación Primaria de la Institución Educativa Nº 32002 Virgen del



13  

 

Carmen, Huánuco – 2019. Tuvo como objetivo general, determinar el nivel de 

efectividad que tiene la aplicación de las técnicas argumentativas en el desarrollo del 

pensamiento crítico de los estudiantes del Quinto grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Nº “32002” Virgen del Carmen, Huánuco – 2019. En relación a 

la metodología, esta investigación fue de diseño cuasi experimental con pretest y 

postest, para ello trabajó con un grupo de control y otro experimental, siendo este 

último donde se ejecutó la aplicación del instrumento por selección. La población 

estuvo conformada por 48 estudiantes y a través del muestreo no probabilístico 

intencionado se determinó la misma cantidad de elementos para la muestra, a quienes 

se les aplicó el cuestionario PENCRISAL (Pensamiento Crítico de Salamanca), para 

la recopilación de la información se empleó la técnica argumentativa. En cuanto a los 

resultados obtenidos en la investigación indican que un el mayor porcentaje obtenido 

fue en la escala de alto con 54% de las unidades de análisis con puntuaciones que van 

de 16 a 20, el 46% se ubicaron en la escala medianamente alto con puntuaciones de 11 

a 15 y ninguno se ubicó en las escalas inferiores de bajo ni medianamente bajo con 

tendencia a seguir mejorando sus puntuaciones; en tanto que en el grupo de control el 

33% se ubicaron en la escala de medianamente bajo, el 46% en medianamente alto, el 

 
21% en alto y ninguno en la escala de bajo con tendencia a mantenerse en las mismas 

escalas de calificación. Finalmente, con estos resultados se concluyó que la técnica de 

los de los textos argumentativos mejora significativamente en el desarrollo de 

pensamiento crítico de estudiantes de quinto grado de educación primaria de la entidad 

educativa mencionada. Por ende, se concluye que, al aplicar la técnica de textos 

argumentativos como una estrategia, se logra desarrollar significativamente el análisis 

crítico, la síntesis crítica y la evaluación crítica.
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Bernardo y Timoteo (2019) en su trabajo de investigación Aplicación de la 

Antología Narrativa Huanuqueña para el desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes del sexto grado de educación primaria de la Institución Educativa N° 

32002 Virgen del Carmen, Huánuco-2018. Tuvo como objetivo general, determinar el 

nivel de influencia que tiene la aplicación de la antología narrativa huanuqueña para 

el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes del sexto grado de Educación 

Primaria de la I.E. N° 32002 Virgen del Carmen, Huánuco – 2018. En relación a la 

metodología, esta investigación fue de nivel explicativo, diseño experimental; en su 

variante cuasi experimental con un grupo de control y un grupo experimental, la 

población estuvo conformada por 116 niños y niñas del sexto grado de Educación 

Primaria, tuvo una muestra de 50 estudiantes de ambos sexos de las secciones A y B, 

cuyas edades oscilan entre los 11 y 12 años, para la recopilación de la información se 

empleó la técnica del fichaje , análisis de contenido y el instrumento utilizado fue la 

Prueba P.C (Pensamiento Crítico). En cuanto a los resultados obtenidos en la 

investigación indican que un el 40% de las unidades de análisis con puntuaciones que 

van de 0 a 05, el otro 40% se ubicaron en la escala de medianamente bajo con 

puntuaciones de 06 a 10 y solamente el 20% se ubicaron en la escala medianamente 

alto con puntuaciones que van de 11 a 15, con tendencia a seguir en las escalas bajas 

de calificación. Finalmente, con estos resultados se concluyó que la aplicación de la 

antología narrativa huanuqueña es efectiva para desarrollar el pensamiento crítico, ya 

que consiguió resultados positivos y significativos.
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2.2.   Bases teóricas de la investigación 
 

2.2.1.  Variable 1: Taller de lectura 
 

2.2.1.1.  Definición 
 

Según Bojorque (2020) el taller de lectura viene a “ser un grupo de 

procedimientos, medios, herramientas y/o serie de actividades las cuales permiten 

conseguir, obtener y generar un nuevo conocimiento, usando un material en concreto 

o como habitualmente se conoce como herramientas físicas como medio de apoyo y 

ayuda para el alumno, permitiendo reconstruir la información que posea con la que va 

capturando”. (P. 47) 

 
Para Gagnon (2019) los talleres de lectura, son espacios sociales, organizados 

que facilitan un marco de actuaciones sobre un eje temático determinado, que permitirá 

al estudiante el vínculo entre su actividad directa y la construcción social de los 

conocimientos. 

 
Munoz y Valencia (2020) mencionan que el taller de lectura son lugares donde 

el individuo genera la capacidad de poder entender el contenido textual a si mismo de 

la escritura que posea dicho texto. 

 
Santiesteban (2019) es un espacio pedagógico en el que se sugieren actividades 

de lectura de diversos textos, los cuales el docente usa como estrategia motivadora o 

para desarrollar una determinada capacidad o un determinado conocimiento. 

 

Por su parte Muniz (2020) el taller de lectura es un programa estructurado que 

tiene por finalidad despertar el interés de los estudiantes por la lectura, donde Los 

estudiantes seleccionan el contenido (centro de aprendizaje) de acuerdo a sus intereses 

y a su propio ritmo, y disfrutan mientras lo hacen.
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Así mismo, también so paodo dofener  cimi an  cinjanti do pricosis y/i 

uctevedudos osonceulos puru ol prigrosi entoloctaul hamuni, yu qao ni sili servo puru 

gonorur anu piseblo cimanecuceén  cin lis  domús, seni  ibtonor  y  cuptarur itrus 

oxporeonceus  y ontondor lu cimpronseén  do itrus  porsinus  qao vun dosurrillundi 

caundi  loon, on deforontos setauceinos. Os usó,  qao caundi  anu porsinu  pructecu i 

roulezu pricosis i uctevedudos loctirus paodo cinicor y cimprondor uspoctis i sacosis 

emponsudis do lu hestireu y tumbeín do lu hamunedud, lu caul lo pormeterú cinstraer an 

mandi  entorni do cinicemeontis  naovis  puru uqaollis  mestoreis qao so lo paodun 

prosontur u li lurgi do lu vedu. (Pinzás, 2018) 

 
Según  Oseguera (2019)  el  término  tullor priveono do lu pulubru fruncosu 

“utoleor”, qao rofeoro ul lagur dindo trubuju an urtestu plústeci i oscaltir, y qao roáno u 

urtestus cinicodiros do dotormenudu tícnecu a ibru u fen do cimpurter li qao cinicon 

ul rospocti, i beon u lis  descópalis do dechi urtestu u fen do uprondor dol muostri. y 

unido a la lectura tenemos un ambiente cultural que sirve para comunicarse y utilizar 

las diferentes expresiones de acuerdo a su nivel cognitivo donde se desenvuelven, 

donde el propósito es convencer, preguntar, trasmitir el mensaje y que lo escuchen 

haciendo uso de gritos, señas, gestos, movimientos corporales. 

 
En relación a los mencionado, podemos decir que el taller permite a los 

estudiantes poner en común experiencias anteriores, conocimientos, intereses y 

reconocimientos de conceptos, donde varias personas trabajan cooperativamente para 

hacer o reparar algo, lugar donde se aprende haciendo junto a otros; ha motivado la 

búsqueda de métodos activos en la enseñanza basado en la lectura.
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2.2.1.2.  Teorías que sustentan el taller de lecturas 
 

Para Ramírez (2020) la Teoría Conductista del Aprendizaje; que se centra en 

la conducta observable intentando hacer un estudio totalmente empírico de la misma 

y queriendo controlar y predecir esta conducta; es decir, obvia los procesos internos 

del individuo, le interesa estudiar lo que se puede observar, cuantificar y medir, tal es 

el caso de la conducta humana, la cual es aprendida en función de la interacción entre 

la herencia y ambiente. 

 
También señala que en base a esta teoría el origen y motor del aprendizaje lector 

es el medio ambiente, motivo por el cual diferentes sujetos que reciben los mismos 

estímulos o son expuestos a la idéntica situación experimental, deberían arribar a las 

mismas conductas o resultados generales positivos hacia la lectura; por lo tanto, se debe 

de procurar crear las condiciones necesarias para lograr desarrollar sus actitudes y su 

disposición positiva a la lectura. 

 
Además, a lo antes mencionado tenemos como sustento científico del estudio, 

la teoría de David Ausubel, denominada aprendizaje significativo, la cual resalta la 

importancia de los saberes y vivencias previas y su conexión con la información nueva 

para que se genere un aprendizaje significativo. Este tipo de aprendizaje considera que 

existe una estructura de saberes que anteceden a los saberes nuevos, los cuales van a 

modificar y generan la reestructuración de los esquemas anteriores. (Tena y Soto, 

2022) 
 

 
 

Otra teoría reconocida es la de Jean Piaget, que examina las dos funciones 

complementarias, que es la asimilación y regulación. Estos procesos que si bien es 

cierto son antagónico, logran un desarrollo en la adaptación del ser humano al medio
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en el cual se desenvuelven, asignando en este entorno la importancia que tiene la 

función cognitiva para lograr el propósito indicado. Además, los procesos de 

asimilación y acomodación están organizados en sistemas preparados para la 

adaptación a los cambiantes estímulo del entorno. (Valqui y Bustamante, 2020) 

 
También refieren que cuando un investigador moviliza sus habilidades lectoras, 

usa su experiencia lectora y sus conocimientos sobre diversidad, clases y recursos que 

provienen de todo el mundo. Esto significa que deben conocer muchos significados de 

la lectura y cómo usarlos en diferentes contextos. La versión está determinada por el 

tipo de vehículo. análisis. Esto es esencial en el contexto de tecnologías innovadoras y 

multimodales que están cambiando la forma en que enfocamos la lectura. 

 
2.2.1.3.  Objetivos de los talleres de lectura 

 
Según Zarzar (2019) considera los siguientes objetivos: 

 

 
 

a.   Promover y facilitar una educación integral, de manera simultánea en el 

proceso de aprendizaje el aprender a aprender, a hacer y a ser. 

 

b.   Realizar una tarea educativa y pedagógica integrara y concertada entre 

docentes alumnos, instituciones y comunidad. 

 
c.   Superar el concepto de educación tradicional en el cual el alumno ha sido 

un receptor pasivo, bancario del conocimiento, diríamos en términos de 

Freiré el docente un simple transmisor teorizador de conocimientos, 

distanciado de la práctica y de las realidades sociales.
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d.   Facilitar que los alumnos o participantes de los talleres sean creadores de 

su propio proceso de aprendizaje. 

 
e.   Permite que tanto el docente o facilitador como el alumno o participante 

se comprometan-activamente con la realidad social presenta. 

 

f. Permite que tanto el docente o facilitador como el alumno o participante 

se comprometan activamente con la realidad social presenta. 

 
g.   Producir un proceso de transferencia de tecnología social a los miembros 

de la comunidad. 

 
h.   Lograr un acercamiento de contratación, validación y cooperación entre el 

saber científico y el saber popular. 

 
i.   Superar la distancia comunidad – estudiante y comunidad profesional. 

j.   Posibilitar la integración interdisciplinaria. 

k.   Crear y orientar situaciones que implique ofrecer al alumno o a otros 

participantes la posibilidad en desarrollar actitudes reflexivas, objetivas, 

críticas y autocríticas. 

 
l. Promover la creación de espacios reales de comunicación, participación y 

autogestión en las instituciones educativas y en la comunidad. 

 
2.2.1.4.  Aspectos para la realización de talleres de lectura 

 
Muniz (2020) rofeoro qao oxeston vureis uspoctis lus caulos so dobon timudus 

on caontu puru lu roulezuceén dol tullor, ostus sin:
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a.   El tiempo: Os empirtunto ostublocor an dotormenudi teompi búseci puru lu 

roulezuceén dol tullor, ostu paodo sor do cimi mónemi do anu hiru hustu 

dis hirus cimi múxemi, os nocosurei monceinur qao ni paodon oxcodorso 

on hirus  pir  qao so pordoróu ol entorís  dol endevedai i purtecepunto pir 

cintenaur on taller. 

 
b.   El lugar: So dobo oscigor an lagur ucigodir, osto hubetaulmonto os lu 

bebleitocu, tumbeín paodo sor lis uadetireis osciluros, i pir áltemi y mús 

entorosunto so paodo os cigor an lagur faoru do lu enstetaceén odacutevu. 

 

c.   El ambiente: So trutu do olubirur y/i  cinsogaer an clemu udocaudi ontro 

tidis lis  purtecepuntos dol tullor, ovetundi lus proicapuceinos, on dindo 

sili sou preiredud lu purtecepuceén y lu oscachu do tidis lis purtecepuntos, 

gonorundi an desfrato. 

 

d.   La organización:  Os fandumontul qao  oxestun an  ciirdenudir ol caul 

provou y ovulaí lis  teompis y lus loctarus, qao paodu upiyur u lis  domús 

entogruntos  dol tullor y  qao so camplun tidis lis ucaordis  y nirmus 

ostublocedus on ol tullor. 

 
e.   Los miembros e integrantes: Sin lis  oncurgudis do purtecepur on tidi li 

qao  sacodu  on  ol  tullor, dindo   oxprosurun sas  edous, ponsumeontis, 

cimpurteondi monsujos, omiceinos y sonsuceinos. (pp. 35-38)
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2.2.1.5.  Roles en un taller de lectura 
 

Según Oseguera (2019) cada miembro, ya sea docente y/o alumnos cumplen 

un rol fundamental en la realización del taller tal y como se presenta: 

 
a.   Función de Orientación - Es habitualmente el agente o docente educativo 

 

 
 

b.   Función  de  monitoreo  -  Es  hubetaulmonto an  ulamni  qao  prosonto 

cauledudos  do ucoptuceén  y  vencaluceén uctevu  ontro sas  domús 

cimpuñoris. 

 
c.   Función de relator - Ostu fanceén so oncurgur do roductur lis uprondezujos 

ibtonedis dospaís do cudu jirnudu do anu firmu sintetizada 

 

d.   Función de participación - Ostu fanceén so onficu on lu uctetad do cudu 

meombri dol tullor y qao pormeterú  durlo ol íxeti u lis  meombris y ol 

camplemeonti do lis ibjotevis do tullor do loctaru. (p. 21) 

 

2.2.1.6.  Principios pedagógicos del taller de lectura 
 

Para Munoz y Valencia (2020) tenemos los siguientes principios: 
 

a.   Eliminación de las jerarquías docentes preestablecidas e incuestionables. 

b.   Relación docente – alumno en una tarea común de cogestión, superando la 

 

práctica paternalista del docente y la actitud pasiva y meramente receptora 

del alumno. 

 
c.   Superación de las relaciones competitivas entre los alumnos por el criterio 

de producción conjunta grupal.
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d.   Formas de evaluación conjunta docente – estudiantil en relación con la 

forma cogestionada; el rol alumno como base creativa del mismo proceso. 

 
e.   Control y decisión, sobre la marcha del proyecto didáctico – pedagógico 

por sus naturales protagonistas, es decir, docentes y alumnos, bajo formas 

organizadas que el propio docente – estudiantil decida. 

 
2.2.1.7.  Dimensiones del taller de lectura 

 
Teniendo en cuenta lo planteado por Zarzar (2019) la organización del taller 

comprende las siguientes etapas: 

 
a.   Planificación: Implica la elaboración del plan de trabajo en concordancia 

con el proyecto de desarrollo institucional, el plan anual de centro 

educativo y el diagnóstico de necesidades socio educativas y de aprendizaje 

de los estudiantes. Por su parte el plan y el programa del trabajo específico 

del taller debe contener al detalle las actividades de aprendizaje a realizar. 

 
b. Ejecución: Este proceso es el más importante ya que se plasma la 

intencionalidad educativa mediante competencias, capacidades, 

conocimientos y actitudes, actividades de aprendizaje concretizadas en las 

sesiones de aprendizaje pertinentes, teniendo en cuenta la utilización de 

medios y materiales educativos, la racionalización del tiempo y sobre todo 

la metodología que dinamiza al taller para lograr los propósitos 

programados. Evidencia un trabajo integrado entre docentes y estudiantes 

y, de ser posible, padres de familia.
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c.   Evaluación: Son los diferentes momentos específicos para analizar y 

reflexionar sobre el proceso organizativo y los avances alcanzados, en 

función de los propósitos y estándares establecidos. 

 
2.2.2.  Variable 2: Pensamiento crítico 

 
2.2.2.1.  Definición 

 
Definir el pensamiento crítico es muy complejo a lo largo de la historia, ha 

tenido muchos conceptos y disposiciones que no significa que unas sean erróneas o 

verídicas simplemente tienen distinto punto de vista. 

 

Para Glazman (2020), el pensamiento crítico se concibe como el pensamiento 

racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer. Es decir, por un lado, 

constituye un proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el predominio 

de la razón sobre las otras dimensiones del pensamiento. 

 

Es an pricosi dindo ol entolocti hamuni do munoru irdonudu dofeno, uduptu, 

destengao, semplefecu  y/i   vuliru  lus  enfirmuceén  rosamedu i pridacedu  pir   ol 

rocinicemeonti,  cinsedoruceén, urgamontuceén i cimanecuceén do firmu  ofecuz  y 

cimpotonto, cimi  anu firmu  do ireontuceén huceu lu cinvecceén y ul ucti.  (Torre, 

2020) 
 

 
 

También podemos decir que es la capacidad que tiene una persona de 

autorregular su forma de aprender mediante la utilización del intelecto y el 

pensamiento, permitiendo el desarrollo propio, lo que con lleva a considerar puntos de 

vista diferentes a las que uno puedo tener, de acuerdo con un contexto y mediante 

acciones continuas y constantes. (Medina et al., 2018)
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Añade también que este pensamiento reflexivo porque evalúa las situaciones 

que se generan, además porque predomina la razón en la toma de decisiones, si un 

estudiante evalúa, comprende, analiza y emite juicios sobre una situación, esta es el 

objetivo que argumente defendiendo su posición evaluando los criterios eso le vuelve 

racional. 

 
Arriaga (2019) sostuvo que el pensamiento es la competencia general que le 

permite al hombre aplicar un proceso a la información recibida combinando actitudes 

y operaciones mentales con el objetivo de apropiarse del conocimiento a través del 

bosquejo sistemático, crítico y creativo de dificultades, problemas o alternativas de 

solución, a la vez que le permite la toma de decisiones para relacionarse con los demás 

y elaborar metas con mayor claridad de los medios a emplear para el logro de las 

mismas. 

 
Así mismo oxeston uatiros lus caulos lu monceinun cimi qao os lu firmuceén 

do munoru rogaludu ucorcu dol jaecei ostublocedi puru an pripéseti ospocefeci, dindo 

so cinsegao ibtonor rosaltudis on buso u lu entorprotuceén, ol unúleses, lu ovulauceén o 

enforonceu qao paodun sastonturso do ucaordi u lus praobus, dofeneceinos, ostrutogeus, 

cretoreis y ol ontirni on dindo so cinsedoré puru ostublocorso. (Suarez et al., 2019) 

 
A  ostus dofeneceinos  so dobo cinsedorur lus piseblos  defecaltudos  qao  so 

prosontun on ol dosurrilli  dol ponsumeonti cróteci. On osto sontedi  os cimi  so 

monceinu tumbeín qao ol pricosi do ponsur qao so dosurrillu do firmu crótecu, cimi 

an pricosi do gonoruceén entoloctaul do cuructoróstecus cimplecudus y nocosureus on 

ostu usiceuceén dol cinicemeonti cilmudi do cinflectis,  ibstracceinos,  descirdunceus
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y pormatus qao on ceortus vocos sen modeis udocaudis y ostublocedis sin  ufrintudus 

pir ol mesmi sor hamuni. 

 
2.2.2.2.  Teorías que sustentan el pensamiento crítico 

 
Según John Dewey el pensamiento crítico es un proceso reflexivo. Desde esta 

perspectiva teórica, Herrero (2019) asume que “el pensamiento crítico reflexivo 

involucra un estado de duda, excitación, perplejidad y dificultad mental y un acto de 

búsqueda, casería e interrogación para encontrar el material que resolverá esa duda y 

calmará la confusión” (p.19). 

 

Herrero también señala al pensamiento crítico como un proceso reflexivo que 

conlleva al análisis y evaluación del propio pensamiento para tomar decisiones frente 

a una situación problemática y comprende dos aspectos fundamentales: 

 
a.   El surgimiento del pensamiento a partir de las características propias del 

pensador, sus actitudes y su disposición para desplegar este proceso. 

 
b.   La aplicación del pensamiento en acciones y actividades que conlleven a 

buscar soluciones y tomar decisiones frente a un problema. 

 

Según Peter Facione sustenta que el pensamiento crítico es un proceso 

metacognitivo. Desde esta perspectiva teórica, Lodieu (2020) asume que “el 

pensamiento crítico es el juicio autorregulado y con propósito que da como resultado 

interpretación, análisis, evaluación y metacognición, como también la explicación de 

consideraciones de evidencia, conceptuales, metodológicas, criteriológicas o 

contextuales en las cuales se basa ese juicio” (p.22).
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El autor también indica al pensamiento crítico como proceso metacognitivo se 

debe complementar con las habilidades cognitivas como el análisis, interpretación, 

evaluación y reflexión para reconsiderar y, en algunas oportunidades, replantear las 

ideas que producen el argumento y/o la opinión. 

 
Facione (2020) también sostiene que “el pensamiento crítico metacognitivo se 

refiere al conocimiento que tienen las personas sobre sus propios procesos cognitivos” 

(p.126). En este proceso, el pensador crítico debe identificar pertinentemente los 

procesos cognitivos que aplica sobre su propia forma de pensar e incluso abordar los 

pensamientos de otros, de tal manera que el conocimiento que se construye se 

reformule y mejore para perfeccionar su formación como pensador crítico. 

 
2.2.2.3.  Elementos del pensamiento crítico 

 
Basado en el estudio de Torre (2020) quien se inspiró en Halpern tenemos: 

 

 
 

a.   Mitevuceén:  Os lu uctetad i ol qaoror ontrur u an mandi  naovi do rofloxeén. 
 

 
 

b.   Hubeledudos:  Rocarsis  montulos endesponsublos  puru llogur ul ponsumeonti 

cróteci y ostis sin: Entorprotuceén, unúleses, ovulauceén,  enforonceu, oxplecuceén 

y uatirrogaluceén. Ol motucinicemeonti: Pormeto anu derocceén, irgunezuceén 

y plunefecuceén do lus hubeledudos do munoru rontublo, y uctáu anu voz qao lus 

cupucedudos hun ompozudi u fanceinur. 

 
c.   Ruzinumeonti: Pricosi montul. 

 

 
 

d. Silaceén  do priblomus:  Fenul dol ponsumeonti, so roqaeoro do an 

motucinicemeonti.
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e.   Timu do doceseinos: Rospaostu  ofecuz ul priblomu. 
 

 
 

2.2.2.4.  Factores para desarrollar el pensamiento critico 
 

Para Medina et al. (2018) enumeran los siguientes: 
 

 
 

a.   Factor de incentivación y posición: Esta monceinu u lu purtecepuceén y ul 

ompoñi ol caul prosontu ol endevedai puru oncintrur piseblos rospaostus u 

lis  deforontos  cinflectis qao so paodun prosontur, dojundi  do ludi  lu 

empotaisedud y vohomonceu,  puru gonorur uctetados tiloruntos fronto u 

piseblos cinfaseinos  y dadus qao paodun prosonturso. 

 
b. Factor de destreza: Generando habilidades propias del pensamiento crítico 

como: 

 
- Comprensión y usemeluceén  do priblomus  puru bascur y ologer lus 

piseblos y udocaudus silaceinos. 

 
- Argumentación  do munoru firmul  y  do munoru enfirmul, lu caul 

pormeterú ostemur  lus piseblos ultornutevus  qao pormetun  oxplecur y 

sastontur lu piseblo rospaostu do firmu cirroctu y cincrotu. 

 
-    Facultad de establecer varias alternativas de solución a problemas. 

 

 
 

c.   Traspaso de conocimientos de un entorno a otros. Mediante ol asi  do 

lis  cinicemeontis pripeis y do ucaordi  u setauceinos qao paodon sor 

semeluros i ni.
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d.  Control acerca de las ideas. Usó mesmi so ugrogu ol ponsumeonti qao so 

pridaco vulirúndilus  y toneondi anu rofloxeén do munoru untecepudu u lus 

piseblos rospaostus. (pp. 20-22) 

 
2.2.2.5.  Procesos en el pensamiento crítico 

 
Varela et al. (2019) menciona cinco procesos en las cuales todos ser humano 

pasa al pensar críticamente: 

 
a.   Analizar: La caul emplecu lu edontefecuceén do lis irógonos puru ostublocor 

an cretorei y lis olomontis i fuctiros qao li cinfirmun y gaurdun relación 

 
b.  Inferencia: Uburcu ostublocor cinclaseinos   i jaeceis do ucaordi  u lu 

enfirmuceén qao so ibtongu, cimprondu i so entorproto. 

 
c. Razonamiento:  Uburcu ol ostublocor cinclaseinos   u buso do 

enfirmuceinos pripeus o empripeus dol individuo 

 
d. Resolución problemática: “Abarca superar los diversos conflictos o 

problemas que puedan presentarse y las cuales no permiten conseguir un 

fin o lograr un objetivo”. 

 
e.   Juicio de decisiones: La caul pormeto ostublocor anu ostrutogeu lu qao 

cinllovuru u lu ibtonceén dol ibjotevi  cinsedorundi lus piseblos 

defecaltudos, ensafeceonceus   y  cinsocaonceus  u  prosonturso sogán  lus 

olocceinos qao so timon. (p. 12)
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2.2.2.6.  Pensamiento crítico en el Currículo Nacional 
 

Según li deforontos dicamontis pablecudis, pir  an ludi u nevol entornuceinul 

lu Docluruceén do lis Dorochis dol Neñi, y pir ol itri, u nevol nuceinul lu Cinstetaceén 

Pilótecu dol Porá, y dicamontis ifeceulos dol Menestoreis do Odacuceén dol Porá cimi 

li sin:  Lu Loy Gonorul do Odacuceén, Ol Desoñi  Carrecalur Nuceinul dol 2009 

(uctaulmonto ni vegonto) y ol Carrócali Nuceinul 2016 (uctaulmonto vegonto); vomis 

qao ol tomu dol uctaul trubuji ni ostú prosonto on ostis  do munoru ospocófecu, pori 

pidomis hucor an unúleses qao llovo u qao enderoctumonto sou nocosurei firmurli, y 

tumbeín roscutur lu empirtunceu do dostucurli cin muyir dotullo on dicamontis cimi 

ostis. 

 
Según Cáceres y Martínez (2018), el currículo oscilur veono u sor ol “cinjanti 

do ibjotevis, cintonedis, mítidis podugégecis y cretoreis do ovulauceén do cudu ani 

do lis nevolos, otupus, ceclis, grudis y miduledudos dol sestomu odacutevi qao rogalun 

lu prúctecu diconto”  (p. 16), pir  li tunti,  ontondomis qao ul roforernis u osto yu 

ontrumis  u  tullur dontri  do  lis   dicamontis  qao  ostublocon i dotormenun lis 

lenoumeontis qao dobon do sogaerso on ol pricosi do onsoñunzu– uprondezujo mesmi. 

 
Según Deroncele et al. (2020) por cada nivel dentro de la Odacuceén Búsecu so 

caontu cin an Prigrumu  Carrecalur (Eneceul, Premureu y Socandureu), lis  caulos so 

dobon cinsedorur on lu timu do doceseinos y plunefecuceén on lis  nevolos rogeinulos, 

liculos o enstetaceinulos; ostis prigrumus prosontun do munoru sestomútecu y irdonu 

tidus lus cimpotonceus qao so bascun dosurrillur on lis ulamnis cin merus ul ligri do 

lis  ibjotevis pluntoudis on ol Porfel do Ogrosi qao so bascu ulcunzur ul tormenur ostu 

odacuceén. Ostus cimpotonceus  so vun prosontundi do midi prigrosevi  (uprondezujo 

on osperul) do an nevol ul itri, pir  li qao so paodon y saolon ropoter vureis, pori cin
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anus  cupucedudos mús  dosurrilludus  i olovudus, y  anis   dosompoñis  uán  mús 

dotormenudis y ospocófecis (según el grado). 

 
2.2.2.7.  Etapas en el desarrollo del pensamiento crítico 

 
Flavell (2019) refiere que “Lu cupucedud entoloctaul gonorul, i entolegonceu, do 

anu porsinu udaltu dopondo on mús modedu do lu ostemaluceén i odacuceén rocebedu 

qao do lu horonceu gonítecu” (p.89), seondi usó ¿sorú empirtunto cinicor cémi  os ol 

neñi i qaí  cisus paodo uprondor?, os cluri qao se lis  ugontos odacutevis, sibro tidi 

pudros y dicontos, sin  cinsceontos dol pidor dol uprondezujo y do lu entolegonceu on 

ostus odudos, subrún ol tepi do horrumeontus i modeis qao dobon brendurlo u sas neñis 

y niturún  qao, machus vocos, sa pisebeledud do uprondezujo os muyir u lu qao so 

cinsedoru. 

 
Miller (2019) on caunti u Peugot dostucumis sa upirto cin lus cautri otupus dol 

dosurrilli cignetevi, fronto u lus caulos sucu u rolacer qao ontro anu y itru so paodon 

crazur lus cuructoróstecus, os docer, qao on cudu porsinu entorveonon destentus vureublos 

on sa dosurrilli, pir li caul paodo prosontur cuructoróstecus do mús do anu otupu pirqao 

ni tidis pusun do lu mesmu munoru pir ol pricosi do mudaruceén, ostus otupus sin lus 

segaeontos: 

 
a.   Etapa sensoriomotora (0 a 2 años) 

 

 
 

b.  Etapa preoperacional (2 a 7 años) 
 

 
 

c.   Etapa de operaciones concretas (7 a 12 años) 
 

 
 

d.  Etapa de operaciones formales (12 años a más)
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Piaget, cinsedoru qao ulrododir do lis seoto uñis do odud so ompeozu u udqaerer 

cuructoróstecus pripeus do lu otupu do lus iporuceinos cincrotus, on lu caul so udveorto 

ol asi do iporuceinos montulos fronto u cinflectis cincrotis, osti dosdo lu ibsorvuceén 

o entorvonceén glibul  on lu setauceén, os docer, timundi on caontu y unulezundi lus 

destentus vureublos qao enflayon.(Ancieta et al., 2019) 

 
Como so paodo enforer lis  upirtos mús enflayontos do lu pseciligóu ovilatevu 

dontri do lu odacuceén hun sedi y sin lis do Peugot, pir olli nis contruromis on ostis, 

on caunti ul rungi do odudos qao ostumis ostadeundi (8 u 10 uñis) ostis cirrospindon 

u lis  do lu otupu do iporuceinos cincrotus; ostu veono u sor lu torcoru do lu pripaostu 

dol dosurrilli cignetevi peugoteuni dindo ol neñi dosurrillu prencepulmonto ol 

ponsumeonti légeci. 

 
Como lo explica Bruner (2018), on ostu otupu dospeortu  ol sontedi  cróteci, 

pirqao u purter dol pisoor anu mojir y mús cimplotu cimpronseén do lu rouledud doju 

do ucoptur y timur lis uprondezujos do munoru engonau, seni qao pusu u hucorli do an 

midi rofloxevi y cróteci, osti  prencepulmonto sibro  lus ucceinos do lis pudros y 

dicontos, ruzén do sa cinstunto silecetad do oxplecuceinos unto lis mundutis. 

 
Si nis  pinomis u ovulaur lis  upirtos  do lis  destentis uatiros  vomis  qao 

ciencedon machi  on lus cuructoróstecus qao so lo utrebayon ul neñi on ostu otupu. On 

roluceén cin ol ponsumeonti cróteci, ¿do qaí munoru ol neñi on ostu odud paodo eneceur 

sa dosurrilli?, dosdo lu upureceén do lu rovorsebeledud so oncaontru an pitonceul onirmo 

puru firmur ponsudiros crótecis, qao anu porsinu paodu vilvor anu y itru voz sibro an 

ponsumeonti, qao paodu roluceinurli cin itris, qao paodu entogrurli, lo du cubedu puru 

qao on oso pricosi so rouleco anu rofloxeén, unúleses, pori sibro tidi anu crótecu sibro



32  

 

osto, pirqao  se ni huy anu veseén do crótecu ni so paodo umpleur u anu rofloxeén mús 

prifandu, y ni so paodo bascur roulezur an unúleses cimploti. 

 
2.2.2.8.  Dimensiones del pensamiento crítico 

 
Medina et al. (2018) hacen mención a tres dimensiones las cuales se presentan 

en el pensamiento de forma crítica 

 
a.  Interpretación  y  análisis:  On ostu demonseén so  domaostru lu 

cimpronseén  y  ol  deuligi  qao  so  gonoru puru oxprosur segnefecudis 

busúndiso on lus piseblos oxporeonceus, vevonceus, enfirmuceinos, jaeceis 

ucorcu do an tomu y/i enfirmuceén. 

 
b.   Juicio: Ostu demonseén gaurdu roluceén cin lu cupucedud puru destengaer 

enfirmuceén roul y  fulsu busudu on caosteinumeontis,  entorriguntos i 

dofeneceinos puru  laogi   sor  monceinudu  lu  caul  pormetu ostublocor 

dodacceinos. 

 
c.   Revisión: En ostu demonseén so ovuláu lus uctevedudos dodacedus lus caulos 

faorin  ostublocedus cignetevumonto y tidis lis  olomontis y cinclaseinos 

qao so cinsegaeorin y ibtaveorin, así como los elementos que se utilizaron.
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2.2.3.  Marco conceptual 
 

Didáctica: Es una disciplina educativa de carácter teórico - práctico que se 

encarga de los procesos de enseñanza - aprendizaje, teniendo como eje fundamental la 

formación integral del estudiante. 

 
Taller educativo: Es una forma didáctica de enseñar y de aprender que se 

caracteriza por la investigación, aprendizaje colaborativo o en equipo y el aprendizaje 

por descubrimiento. 

 

Competencias: Se define como la facultad que tiene una persona de combinar 

un conjunto de capacidades a fin de lograr un propósito específico en una situación 

determinada.
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III.   Hipótesis 
 

Ha: El taller de lectura mejora significativamente el pensamiento crítico en los 

estudiantes del tercer grado de primaria de la institución educativa eclesial la 

inmaculada concepción, Huánuco 2020. 

 
Ho: El taller de lectura no mejora significativamente el pensamiento crítico en 

los estudiantes del tercer grado de primaria de la institución educativa eclesial la 

inmaculada concepción, Huánuco 2020.
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IV.    Metodología 
 

4.1.   Diseño de la investigación 
 

4.1.1.  El tipo de investigación 
 

La presente investigación fue de tipo cuantitativa, por tratarse de un estudio que 

conllevó el tratamiento numérico y estadístico, conociendo el desarrollo del 

pensamiento crítico en los estudiantes del tercer grado de primaria de la institución 

educativa eclesial la inmaculada concepción, Huánuco 2020. 

 
Mejía (2018) munefeostu qao lu envosteguceén cauntetutevu os uqaollu qao so 

cuructorezu pir onficurso on rosaltudis, modeunto ol unúleses do enfirmuceén namírecu 

i dutis  cauntetutevis sibro  vureublos,  toneondi cimi upiyi ulganus horrumeontus 

ostudóstecus, enfirmútecus  y mutomútecus. 

 
4.1.2.  Nivel de la investigación de las tesis 

 
La investigación fue de nivel explicativo, tal como lo resalta Fresno (2019), 

“sagorer vóncalis cuasulos ontro  vureublos seni qao, fandumontulmonto, so pripino 

priburlis, so dobo cinstutur qao so camplon lis tros roqaesetis búsecis qao dofenon an 

vóncali  do oso tepi: premori, qao huyu cirroluceén segnefecutevu,  sogandi,  qao lu 

sapaostu cuasu icarru untos qao ol ofocti, y torcori, qao huyu safeceontos mitevis puru 

doscurtur lu enflaonceu do itris piseblos fuctiros cuasulos, udomús dol qao so ostadeu”. 

(p. 30) 

 
4.1.3.  Diseño de la investigación 

 
Para ostu envosteguceén so atelezé an desoñi do tepi pro oxporemontul, ol caul 

cinsesteé on lu uplecuceén do an protost ul grapi  do ostadei, laogi so uplecé lu vureublo 

endopondeonto y fenulmonto so samenestré ol pist tost ul mesmi grapi do envosteguceén. 

(Hernández et al., 2018)
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Grado/Sección Varones Mujeres Total 

1º grado 13 15 28 

2º grado 15 16 31 

3º grado 14 13 27 

4º grado 20 16 36 

5º grado 17 16 33 

6º grado 18 20 38 

TOTAL 97 96 193 

 

 

Se esquematiza de la siguiente manera: 
 

 
 

G: O1----------- X--------- O2 
 

 
 

Donde: 
 

 
 

G = Grupo de estudio 
 

 
 

O1= Aplicación del Pre test (Lista de cotejo) 

X = Fase experimental (Taller de lectura) 

O2= Aplicación del Post test (Lista de cotejo) 
 

 
 

4.2.   Población y muestra 
 

4.2.1.  Población 
 

Fresno (2019) dofeno u lu pibluceén cimi ol cinjanti do sajotis  qao pisoon 

cuructoróstecus dotormenudus y nocosureus puru lu envosteguceén, os uqaollu on lu caul 

ostumis entorosudis on ibtonor cinclaseinos. 

 
La población materia de estudio estuvo conformada por los estudiantes de la 

 

Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 2020. 
 
 

Tabla 1 
Población de niños matriculados en el periodo lectivo 2020 

 

Nivel 
 

 
 
 
 
 

Primaria 
 

 
 
 
 
 
 

Nota: Nómina de matrícula, 2022
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4.2.2.  Muestra 
 

Hernández et al. (2017) la muestra “Es un subgrupo de la población de interés 

sobre el cual se recolectarán datos, y que tiene que definirse y delimitarse de antemano 

con precisión, además de que debe ser representativo de la población.” (p. 18) 

 
La  muestra  estuvo  integrada  por  los  estudiantes  del  tercer  grado  de  la 

 
Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco. 

 

 
 

Tabla 2 
Muestra de estudiantes 

 
 

Nivel 
 

Grado/Sección 
 

Varones 
 

Mujeres 
 

Total 

 

Primaria 
 

3º Grado 
 

12 
 

16 
 

28 

  

TOTAL 
 

12 
 

16 
 

28 

Nota: Nómina de matrícula, 2020 
 

 
 

El tipo de muestreo que se utilizado en la presente investigación fue no 

probabilístico por conveniencia. Barron y Aquino (2020) manifiestan que este tipo de 

muestreo es aquel utilizado en forma empírica, es decir, no se efectúa bajo normas 

probabilísticas de selección, por lo que sus procesos intervienen opiniones y criterios 

personales del investigador o no existe norma bien definida o validada. 

 
4.2.2.1.  Criterios de inclusión 

 
En este criterio se tuvo en cuenta que solo los estudiantes del tercer grado que 

puedan cumplir con los aspectos necesarios y contar con el consentimiento de los 

padres pudieron ser parte del estudio.
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4.2.2.2.  criterios de exclusión 
 

No se tomó en cuenta a los estudiantes que no hayan asistidos a clase durante 

el periodo del año escolar ya que por medio de la característica realizada los estudiantes 

tienen que llegar a un objetivó de estudio según estas están incluidas en el trabajo de 

investigación. 

 
4.3.   Definición y operacionalización de las variables e indicadores 

 

4.3.1.  Definición conceptual 
 

4.3.1.1.  Variable independiente: Taller de lectura 
 

Zarzar (2019) un taller de lectura es un espacio de producción en el que se 

construye a partir de la lectura de textos de diferentes tipologías. Es un espacio 

pedagógico que funciona sobre la base que propone “aprender a aprender”. Esto 

implica pensar la educación como un aprendizaje permanente, en el que el alumno 

juega un papel activo y protagonista y en el que los docentes promuevan la autonomía 

de los alumnos y se brinden elementos de análisis intelectual y social más allá de la 

puntualidad de los temas abordados en el programa. Este modelo de aprendizaje que 

propone “aprender a aprender” más que de técnicas y estrategias, fundamentalmente 

de los deseos que impulsen esa necesidad de aprender. 

 
4.3.1.2.  Variable dependiente: desarrollo del pensamiento crítico 

 
Según Lodieu (2020) establece que el pensamiento crítico es la formación de 

un juicio autorregulado para un propósito específico, cuyo resultado en términos de 

interpretación, análisis, evaluación e inferencia pueden explicarse según la evidencia, 

conceptos, métodos, criterios y contexto que se tomaron en consideración para 

establecerlo”, por el cual a través de sus dimensiones son habilidades cognitivas 

desarrolladas que ayudará a mejorar el pensamiento crítico de los estudiantes.
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Cuadro  1. Operacionalización de variables e indicadores 
 

Variables                  Definición operacional                              Dimensiones                                         Indicadores 

Planificar, implementar, ejecutar y evaluar el 

taller de lecturas recreativas en las actividades: 

antes durante y después de la lectura. 

Planificación                                Elabora el plan de trabajo 
 

Ejecución                                      Concretiza actividades programadas 
 

 

Analiza y reflexiona Sobre los avances

El avance de este taller será medido mediante 
 

una lista de cotejo. 
 

El pensamiento crítico es la formación de un 

juicio    autorregulado    para    un    propósito 

específico, cuyo resultado en términos de 

interpretación, análisis, 

evaluación  e  inferencia  pueden  explicarse 

según   la   evidencia,   conceptos,   métodos, 

criterios   y   contexto   que   se   tomaron   en 

Evaluación 
 
 
 
 
 

Interpretación y análisis 
 
 
 

 
Juicio 

 

alcanzados 
 

 

Generación cognitiva de una situación leída 
 

Expresión cognitiva 
 

Identificación y comparación de la información 
 

Juicio de información 
 

Expresión oral de acuerdo a una situación

consideración para 

establecerlo. 

 

Revisión                                       Argumentación de soluciones
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4.4.   Técnicas e instrumentos de recolección de datos 
 

4.4.1.  Técnica 
 

En ol prosonto trubuji so utilizó lu ibsorvuceén cimi tícnecu, modeunto lu caul 

so udqaeoro cinicemeontis y cincoptis dol mandi,  pormeto roulezur an deugnésteci do 

li qao so ibsorvu on lis endevedais (características, actitudes y desempeños). 

 
Dentro do ostu, so oncaontru lu ibsorvuceén enderoctu, lu caul so busé on lu 

rocilocceén do enfirmuceén u purter do lus ibsorvuceinos roulezudus untoreirmonto  pir 

itru  porsinu  y ol asi  do lis  modeis musevis do cimanecuceén (modeis degetulos, 

rocarsis tocnilégecis).  On osto sontedi, ol envostegudir ni ostavi prosonto on ol lagur 

dol sacosi  y  omploé an  rocarsi  tocnilégeci  (uplecuceén  Ziim) puru ibtonor  lu 

enfirmuceén. (Rocha, 2018) 

 
4.4.2.  Instrumento 

 
En ol prosonto trubuji do envosteguceén ol enstramonti empleado fue lu lestu do 

citoji, puru moder lu cimpronseén  loctiru  on lis   ostadeuntos dol caurti  grudi, 

enstramonti qao caontu cin dis demonseinos y sas rospoctevis endecudiros. 

 

La lestu do citoji os an enstramonti do ovulauceén qao pormeto  vorefecur lu 

prosonceu i uasonceu do ceortus hubeledudos, cindactus,  uptetados y cinicemeontis do 

lis   neñis.  Sa  ovulauceén   paodo  sor  do  dis   firmus   cauntetutevu i cauletutevu 

(Santiesteban, 2019b). 

 
4.4.2.1.  Escala de medición 

 
Las preguntas fueron de tipo dicotómicas: 

(1) No (2) Si
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Cuadro  2 

Logro de competencias 
 

ESCALA DE CALIFICACIÓN 
 

Logro satisfactorio                  
El estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado en 

relación a la competencia. 

Logro esperado                        
El estudiante esta próximo al nivel esperado en relación a la 
competencia 

En proceso                               
El estudiante muestra un progreso mínimo en una 

competencia de acuerdo al nivel esperado 
El estudiante frecuentemente presenta dificultades en el

En inicio desarrollo de las actividades, necesitando así mayor 
intervención del docente

Fuente: Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular 2019 
 

 
 

4.4.3.   Validez del instrumento 
 

Según Carhuancho y Nolazco (2019) para ser válido un determinado 

instrumento, se debe atender a los criterios de validez de contenido, validez de criterio 

y validez de constructo, que sumados generan lo que se conoce como validez total. 

 
Se solicitó la participación de un grupo 3 expertos del área de Educación. Se 

alcanzó a cada uno de los expertos el “Lista de cotejo Pensamiento Crítico” cuyo 

resultado indica la aprobación del instrumento. 

 
Para realizar la validación del instrumento se empleó la siguiente fórmula: 

 

𝐶   = 
𝑇𝑎

 
𝑇��  + 𝑇𝑑 

× 100

 

 

Donde: 
 

 
 

C        =         Concordancia entre jueces. 

Ta       =         Nº total de acuerdos
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Td       =         Nº total de desacuerdos 
 

 
 

Cuadro  3 

Validez del instrumento por los jueces 
 

 

Concordancia de expertos                Fi                            % 
 

 

SI 
 

3 
 

100% 

NO 0 0.00% 

TOTAL 3 100% 

Fuente: Aprobación de expertos 
 

 
 

4.4.4.   Confiabilidad del instrumento 
 

Para obtener el grado de confiabilidad del instrumento se empleó el coeficiente 

de Alfa de Cronbach, para ver si mi instrumento es confiable, obteniendo como 

resultado 0.87. 

 
Cuadro  4 

Resultados de Alfa de Cronbach 

 
Estadística de confiabilidad 

 

 

Alfa de Cronbach                                      Nº de elementos 
 

0.87                                                           15 
 

 

Nota: Programa SPSS 
 

 
 

4.5.   Plan de análisis 
 

Para la recopilación de la información en la lista de cotejo se procedió con el 

análisis de los datos, estos fueron procesados utilizando el Programa SPSS V. 25, en 

donde se aplicaró la estadística descriptiva e inferencial, la cual servió para organizar 

de manera sistemática los datos en tablas y gráficos con su respectiva interpretación.
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4.5.1.  Procedimiento 
 

-     Se solicito autorización a la encargada de la Institución Educativa, Lic. 

 
María Aldana Reategui, para la aplicación del instrumento el 16 de octubre 

del 2020, teniendo una respuesta positiva. 

 

- Luego se coordino con la docente del aula, Soledad Echevarría Garay para 

la aplicación de la lista de cotejo a los 28 estudiantes durante las 10 sesiones 

que se realizaran en 4 semanas, para lo cual los niños deben traer la hoja de 

consentimiento firmada. 

 

-     Se aplico un pre test mediante una la lista de cotejo de 15 preguntas a los 

 
28 estudiantes señalados en la muestra, después los resultados fueron 

plasmados en una hoja del programa Excel 2019. 

 

- Se procedió al desarrollo del taller de lectura basado en 10 sesiones de 

aprendizaje, donde al finalizar cada actividad se realizaron las evaluaciones 

correspondientes para su posterior tabulación en la hoja de cálculo. 

 

- Al finalizar las sesiones, se aplicó un pre test a los 28 estudiantes del tercer 

grado de primaria, logrando de esta manera la finalización con los 

resultados en la hoja de calculo para su posterior Graficación y tabulación.



 

 
 
 

 

4.6.   Matriz de consistencia 
 
Cuadro  5. Matriz de consistencia 

 

Título                          Problema                                 Objetivos                                   Hipótesis                        Metodología
 

 
Taller de lectura para la 

mejora del pensamiento 

crítico en los estudiantes 

del tercer grado de 

primaria de la institución 

educativa eclesial la 

inmaculada concepción, 

Huánuco 2020. 

 

 
¿De qué manera el taller de 

lectura mejora el 

pensamiento crítico en los 

estudiantes del tercer grado 

de primaria de la Institución 

Educativa Eclesial La 

Inmaculada Concepción, 

Huánuco 2020? 

 

Objetivo general 

Determinar de qué manera el taller de 

lectura mejora el pensamiento crítico en 

los estudiantes del tercer grado de 

primaria de la Institución Educativa 

Eclesial La Inmaculada Concepción, 

Huánuco 2020. 

 
Objetivos específicos 

 
Identificar el nivel del pensamiento 

crítico a través de un pre-test en los 

estudiantes del tercer grado de primaria 

de la Institución Educativa Eclesial La 

Inmaculada Concepción, Huánuco 2020 

 
Aplicar el taller de lectura para la mejora 

del pensamiento crítico en los estudiantes 

del tercer grado de primaria de la 

Institución Educativa Eclesial La 

Inmaculada Concepción, Huánuco 2020. 

 
Evaluar el pensamiento crítico a través de 

un pos-test en los estudiantes del tercer 

grado de primaria de la Institución 

Educativa Eclesial La Inmaculada 

Concepción, Huánuco 2020. 

 

 
El taller de lectura mejora 

significativamente el 

pensamiento crítico en los 

estudiantes del tercer grado de 

primaria de la Institución 

Educativa Eclesial La 

Inmaculada Concepción, 

Huánuco 2020. 

 

Tipo: 

Cuantitativo 

 
Nivel: 

Explicativa 

 
Diseño: 
pre experimental 

 
GE  O1 -----X----- O2 

 
Donde: 

GE: Grupo experimental 
O1: pretest 

O2: postest 

x: Experimento 

 
Muestra: 
28 estudiantes del tercer 
grado de primaria. 

 
Técnica: 

La observación 

 
Instrumento: 
Lista de cotejo
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4.7.   Principios éticos 
 

El presente trabajo de investigación se realizó utilizando el Código de ética para 

la investigación versión 002 (2019), aprobado por acuerdo del Consejo Universitario 

con Resolución N° 0973-2019-CU-ULADECH Católica, de fecha 16 de agosto del 

2019 los cuales fueron: 

 
a)  Protección a las personas. Las personas en toda investigación son el fin y no 

el medio, por ende, se brindaron la protección de acuerdo al riesgo que corren 

y la probabilidad de obtener un beneficio. 

 
b)  Beneficencia y no maleficencia. Se aseguró el bienestar de las personas que 

participan en las investigaciones. 

 
c)  Justicia. El investigador ejecrció un juicio razonable, ponderable y tomar las 

precauciones necesarias para asegurarse de que sus sesgos, y las limitaciones 

de sus capacidades y conocimiento, no den lugar o toleren prácticas injustas. 

 
d)  Integridad científica. Resulta especialmente relevante cuando, en función de 

las normas deontológicas de su profesión, se evaluó y declaró daños, riesgos y 

beneficios potenciales que puedan afectar a quienes participan en la 

investigación. 

 
e) Consentimiento informado y expreso. En toda investigación se debe contar 

con la manifestación de voluntad, informada, libre, inequívoca y específica; 

mediante la cual las personas fueron consientes del uso de la información para 

los fines específicos establecidos en el trabajo de investigación.



46  

   

 
 

39% 

    

   

   

  0%                      0% 

 

 

V.     Resultados 
 

5.1.   Resultados 
 

5.1.1.  Identificar el nivel del pensamiento crítico a través de un pre-test en los 

estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Eclesial La 

Inmaculada Concepción, Huánuco 2020 
 

Tabla 3 
Nivel del pensamiento crítico a los estudiantes del tercer grado, mediante un pre test 

 

NIVEL N 
 

% 

Logro satisfactorio 0 0.00 

Logro esperado 0 0.00 

En proceso 11 39.29 

En inicio 17 60.71 

TOTAL 28 
 

100 

Fuente: Lista de cotejo aplicada   

70% 
 

60% 

 
61%

 

50% 
 

40% 
 

30% 
 

20% 
 

10% 
 

0% 
 

En inicio         En proceso         Logro esperado         Logro satisfactorio 
 
 

Figura 1. Gráfico de columnas del nivel del pensamiento crítico a los estudiantes del 

tercer grado, mediante un pre test 
 

Fuente: Tabla 3. 

 
En la tabla 3 y figura 1, se ha identificado que el nivel de logro alcanzado en relación 

al desarrollo del pensamiento crítico a través del pretest, de los 28 alumnos evaluados, 

el 61% se encuentra en el nivel inicio, el 39% en proceso y ninguno en el nivel Logro 

esperado y Satisfactorio.
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5.1.2.  Aplicar el taller de lectura para la mejora del pensamiento crítico en los estudiantes del tercer grado de primaria de la 

Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 2020 
 

Tabla 4 
Resultados de las sesiones aplicadas para la mejora del pensamiento crítico en los estudiantes del tercer grado de primaria 

 

Niveles de 

logro 

Interpretación y análisis                                                         Juicio                                                                     Revisión 

Sesión 1         Sesión 2         Sesión 3         Sesión 4         Sesión 5         Sesión 6         Sesión 7         Sesión 8         Sesión 9        Sesión 10 

  N        %        N        %        N        %        N        %        N        %        N        %        N        %        N        %        N        %        N        %  
 

 

En inicio 
 

14 
 

50% 
  

6 
 

21% 
  

1 
 

4% 
  

17 
 

61% 
  

11 
 

39% 
  

5 
 

18% 
  

2 
 

7% 
  

16 
 

57% 
  

6 
 

21% 
  

0 
 

0% 

 

En proceso 
 

12 
 

43% 
  

9 
 

32% 
  

5 
 

18% 
  

11 
 

39% 
  

6 
 

21% 
  

8 
 

29% 
  

9 
 

32% 
  

9 
 

32% 
  

10 
 

36% 
  

11 
 

39% 

Logro 

esperado 

 

2 
 

7% 
  

11 
 

39% 
  

18 
 

64% 
  

0 
 

0% 
  

10 
 

36% 
  

11 
 

39% 
  

12 
 

43% 
  

3 
 

11% 
  

12 
 

43% 
  

17 
 

61% 

Logro 

satisfactorio 

 
Total 

 

0 
 
 

28 

 

0% 
 
 

100% 

  

2 
 
 
28 

 

7% 
 
 

100% 

  

4 
 
 
28 

 

14% 
 
 

100% 

  

0 
 
 
28 

 

0% 
 
 

100% 

  

1 
 
 
28 

 

4% 
 
 

100% 

  

4 
 
 
28 

 

14% 
 
 

100% 

  

5 
 
 
28 

 

18% 
 
 

100% 

  

0 
 
 
28 

 

0% 
 
 

100% 

  

0 
 
 
28 

 

0% 
 
 

100% 

  

0 
 
 
28 

 

0% 
 
 

100% 

Fuente: Instrumento aplicado a los alumnos.
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S E S I Ó N  1 S E S I Ó N  2 S E S I Ó N  3 S E S I Ó N  4 S E S I Ó N  5 S E S I Ó N  6 S E S I Ó N  7 S E S I Ó N  8 S E S I Ó N  9 S E S I Ó N  1 0 

En inicio         En proceso         Logro esperado         Logro satisfactorio 
 
 

Figura 2. Gráfico de columnas de las sesiones aplicadas para la mejora del pensamiento crítico 
 

Fuente: Tabla 4. 

 
En la tabla 4 y gráfico 2 con rospocti ul dosurrilli do lus uctevedudos do uprondezujo, on lu demonseén Entorprotuceén y unúleses ul enecei do lus 

uctevedudos lis  ostadeuntos so abecurin on ol nevol enecei cin an 50% y ul fenulezur taveorin an 64% on ol nevol Ligri osporudi. On lu 

demonseén Jaecei, ul eneceur lis ostadeuntos so oncintrurin on nevol enecei cin an 61% y ul fenulezur lus 4 uctevedudos tormenurin cin an 43% 

on ol nevol Ligri osporudi. En la dimensión Revisión los estudiantes se ubicaron al iniciar en el nivel inicio con un 57% y al finalizar se 

ubicaron en el nivel Logro esperado con un 61%.



49  

 

5.1.3.  Evaluar el pensamiento crítico a través de un pos-test en los estudiantes 

del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Eclesial La Inmaculada 

Concepción, Huánuco 2020. 
 

Tabla 5 
Nivel del pensamiento crítico a los estudiantes del tercer grado, mediante un pos test 

 

NIVEL N 
 

% 

Logro satisfactorio 1 3.57 

Logro esperado 17 60.71 

En proceso 9 32.14 

En inicio 1 3.57 

TOTAL 28 
 

100 

Fuente: Lista de cotejo aplicada   

70% 

 
60% 

 

 
61%

 
50% 

40% 

 
30% 

 
32%

 
20% 

 
10%                                  

4%                                                                                     4% 
 

0% 
 

En inicio         En proceso         Logro esperado         Logro satisfactorio 
 
 

Figura 3. Gráfico de columnas del nivel del pensamiento crítico a los estudiantes del 

tercer grado, mediante un pos test 
 

Fuente: Tabla 5. 
 

 
 
 

Tal y como se observa en la tabla 5 y en figura 3 se observa que de los 28 estudiantes 

el 61% han obtenido una calificación de Logro esperado, un 32% en proceso y un 4% 

en inicio y logro satisfactorio. Mostrando que el estudiante ha empezado a leer más de 

una vez para analizar un texto, razonando y utilizando las habilidades que se necesitan 

para llegar a mejorar significativamente el desarrollo del pensamiento crítico.
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5.1.4.  Contrastación de la hipótesis 
 

La hipótesis de la investigación es: 
 

 
Ha: El taller de lectura mejora significativamente el pensamiento crítico en los 

estudiantes del tercer grado de primaria de la institución educativa eclesial 

la inmaculada concepción, Huánuco 2020. 

 

Ho: El taller de lectura no mejora significativamente el pensamiento crítico en 

los estudiantes del tercer grado de primaria de la institución educativa 

eclesial la inmaculada concepción, Huánuco 2020. 

Al ostemur lu encedonceu  do lus ostrutogeus  dedúctecus on ol ligri do lu mojiru dol 

ponsumeonti cróteci, so hu atelezudi  lu ostudóstecu  ni purumítrecu,  lu praobu do 

Welcixin puru cimpurur lu modeunu do dis maostrus roluceinudus on ol siftwuro SPSS 

v.25 puru ol Sestomu Iporutevi Wendiws. 
 

Cuadro  6 

Prueba de Rango de Wilcoxon 
 

Rangos                    N                
Rango 

 

 
 
 

Suma de

 
 

 
Postest - 
Pretest 

                          promedio             rangos   

Rangos negativos                 2a                                3,00                      6,00 

Rangos positivos                25b                             13,36                   294,00 

Empates                               1c
 

Total                                    28

a. Postest < Pre Test 

b. Postest > Pre Test 

c. Postest = Pre Test 
 

Estadísticos de prueba a 

 

 
 

Postest – Pretest
 

Z                                                                     -4,116b
 

 

Sig. asintótica(bilateral)                                   ,000 
 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 
b. Se basa en rangos negativos.
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La prueba de Wilcoxon, muestra significancia de p= 0.00 menor a 0.05; de tal manera 

que se rechaza la hipótesis nula. Por lo tanto, el taller de lectura mejora 

significativamente el pensamiento crítico en los estudiantes del tercer grado de primaria 

de la Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 

2020. 
 

 
5.2.   Análisis de resultados 

 
Identificar el nivel del pensamiento crítico a través de un pre-test en los 

estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Eclesial La 

Inmaculada Concepción, Huánuco 2020 

 
Según el resultado de la tabla 3, se identificó que los estudiantes tuvieron un 

nivel inicio en cuanto a la variable pensamiento crítico. Donde el 61.71% demostraron 

que tienen problemas y que no cumplían los logros previstos establecidos para pensar 

críticamente, el 39.29% se encuentran en nivel en proceso y ninguno en nivel logro 

esperado y satisfactorio respectivamente. Estos datos coinciden con los encontrados 

por Trujillo (2020) en su trabajo de investigación Talleres de lectura para el desarrollo 

del Pensamiento Crítico en los estudiantes del segundo grado de educación primaria de 

la institución educativa N° 88005 Corazón de Jesús, distrito de Chimbote – año 

2018, donde tuvo como resultados que un 68% en un pre test tuvieron un nivel inicio 

en cuanto al pensamiento crítico. Del mismo modo Sapallanay (2018) en su tesis de 

investigación: Estrategia del (Abp) y el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de cuarto y quinto de secundaria de la I.E. “Pueblo Libre” de la Red 

Educativa Mazamari - UGEL Satipo-2018, Perú – Satipo, el cual tiene como resultados 

un 67% de alumnos en el pretest se ubicaron en el nivel inicio. También coinciden con 

los datos encontrando por Reátegui (2019) en su tesis de investigación: Factores que
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influyen en el hábito de lectura en estudiantes del 5to. grado de primaria de las 

Instituciones Educativas Públicas de Punchana – 2019, donde un 75% de los 

participantes tuvieron un nivel inicio al iniciar el pretest. Estos resultados nos muestran 

que los estudiantes de las investigaciones referenciadas tienen problemas similares con 

otros que se ubican en diferentes contextos, teniendo problemas en la interpretación y 

análisis, explicar con sus propias palabras lo entendido. 

 
Bernstein (2019) refiere que ponsur do munoru  crótecu cimi an pricosi on ol 

caul entolocti hamuni  do munoru irdonudu dofeno, uduptu, destengao,  semplefecu y/i 

vuliru  lus enfirmuceén ubroveudu  i pridacedu  pir  lu vorefecuceén,  cinsedoruceén, 

urgamontuceén i cimanecuceén do firmu  ofecuz y cimpotonto, cimi  anu firmu  do 

ireontuceén huceu  lu cinvecceén  y ul ucti.  U olli  dobomis  cinsedorur lis  uspoctis 

toérecis pripaostis pir Vygitsky ol caul procesu qao lu uasonceu do lu cretecedud puru 

ponsur os dobedi u lu fultu do roulezuceén  do uctevedudos  qao gonoron i pormetun 

solocceinur y fandumontur lus edous. 

 
Aplicar el taller de lectura para la mejora del pensamiento crítico en los 

estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa Eclesial La 

Inmaculada Concepción, Huánuco 2020 

 
Según el resultado de la tabla 4 luego de haber aplicado las 10 sesiones de 

aprendizaje al grupo experimental se puede analizar según las dimensiones: 

 
En  la aplicación  de las  tres  primeras  sesiones  en  cuanto  a  la dimensión 

Interpretación y análisis se observa que en la Sesión N° 1 el 50% de los 28 niños se 

ubicaron en el nivel inicio, un 43% en el nivel proceso, un 7% en el nivel logro esperado 

y ninguno en el nivel logro satisfactorio. En la Sesión N° 2 el 21% de los 28
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niños se ubicaron en el nivel inicio, un 32% en el nivel inicio, un 39% en el nivel logro 

esperado y 7% en el nivel logro satisfactorio. En la Sesión N° 3 el 4% de los 28 niños 

se ubicaron en el nivel inicio, un 18% en el nivel proceso, un 64% en el nivel logro 

esperado y 14% en el nivel logro satisfactorio. 

 
En cuanto a la dimensión Juicio se observa que en la Sesión N° 4 el 61% de los 

28 niños se ubicaron en el nivel inicio, un 39% en el nivel proceso, y ninguno en logro 

esperado y satisfactorio. En la Sesión N° 5 el 39% se ubicaron en el nivel inicio, un 

21% en el nivel proceso, un 36% en el nivel logro esperado y 4% en el nivel logro 

satisfactorio. En la Sesión N° 6 el 18% de los 28 niños se ubicaron en el nivel inicio, 

un 29% en el nivel proceso, un 39% en el nivel logro esperado y un 14% en el nivel 

logro satisfactorio. En la Sesión N° 7 un 2% de los 28 niños en el nivel inicio, un 32% 

en el nivel proceso, un 43% en el nivel logro esperado y un 18% en el nivel logro 

satisfactorio. 

 

Y finalmente en la aplicación de las últimas tres sesiones en cuanto a la 

dimensión Inferencia se observó que en la Sesión N° 8 el 57% de los 28 niños se 

ubicaron en el nivel inicio, un 32% en el nivel proceso, un 11% en el nivel logro 

esperado y ninguno en el nivel logro satisfactorio. En la Sesión N° 9 el 21% de los 28 

niños se ubicaron en el nivel inicio, 36% en el nivel proceso, un 43% en el nivel logro 

esperado y ninguno en el nivel logro satisfactorio. En la Sesión N° 10 el 39% de los 

28 niños se ubicaron en el nivel proceso, un 30% en el nivel logro esperado y ninguno 

en el nivel inicio y logro satisfactorio. 

 
Por lo tanto, según los resultados, el taller de lectura de lectura es de mucho 

apoyo  para  el  desarrollo  del  pensamiento  crítico,  incluyendo  estrategias  en  las
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actividades y motivándolos con talleres que ayudaran a la formación integral de los 

estudiantes. 

 
En  este  sentido  Vega  et al.  (2020)  monceinu  tumbeín  qao  lu  udocaudu 

roulezuceén  do an  tullor do loctaru do uctevedudos  loctirus  dosdo an  onfiqao  do 

ennivuceén odacutevu cinstu dol dosurrilli do ceortus fusos cimi lu ojorcetuceén y 

rofloxeén, ibsorvuceén do firmu crótecu,  cuptaru upripeudu do midolis y 

rotriulemontuceén pripeceu y ipirtanu. También es importante considerar el aspecto 

teórico  de  Ausubel  (citado  en  Bojorque,  2020)  que  monceinu ofoctevumonto  lu 

cinstracceén  huceu lu firmu do ponsur crótecumonto so gonoru cin lu roulezuceén do 

uctevedudos cimi lu loctaru, dindo so udqaeoro y ugrogu enfirmuceén puru an piseblo 

sastonti. 

 
Evaluar el pensamiento crítico a través de un pos-test en los estudiantes del tercer 

grado de primaria de la Institución Educativa Eclesial La Inmaculada 

Concepción, Huánuco 2020. 

 
Según el resultado de la tabla 5 se identificó luego de haber aplicado la 

estrategia, en el pos test los estudiantes tuvieron un nivel logro esperado en cuanto a 

la variable pensamiento  crítico. Donde el 60.71% se ubicaron en el  nivel logro 

esperado. Estos datos encontrados son similares a los de Trujillo (2020) en su trabajo 

de investigación Talleres de lectura para el desarrollo del Pensamiento Crítico en los 

estudiantes del segundo grado de educación primaria de la institución educativa N° 

88005 Corazón de Jesús, distrito de Chimbote – año 2018, quien obtuvo un 72% de 

participantes en el nivel logro esperado. Asimismo tenemos a Mejía y Tolentino (2021) 

en su trabajo de investigación Manejo de las rúbricas del Desempeño Docente y el
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Pensamiento Crítico en los Estudiantes del Quinto Grado de la Institución Educativa 

Nº 32004 “San Pedro” Huánuco – 2019, quien obtuvo un 65% de estudiantes ubicados 

en el nivel logro esperado. En ol unuleses do lis uatiros untoreiros, pidomis vor qao lu 

rouledud maostru, qao uplecundi anu soreo do ostrutogeus so paodo ligrur ol dosurrilli 

dol ponsumeonti cróteci, cin anu cinstunto prúctecu do lu loctaru, hu pormetedi gonorur 

an uamonti on caunti  u lu cretecedud puru ponsur, on dindo padeorin cimprondor lis 

deforontos  cintoxtis prosontudis on cudu toxti  y ul mimonti do entorproturlis y 

cimprondorlis. 

 
En este sentido Arriaga (2019) refiere qao puru ponsur crótecumonto so dobon 

roulezur uctevedudos entoloctaulos cinstuntos lu caulos pormeterún ol prigrosi cignetevi; 

tul usó qao anu uctevedud do pructecu cinstunto os lu loctaru. 

 
Además, Varela et al. (2019) refieren ucorcu do lis devorsis rocarsis y tícnecus 

vencaludus u loctaru cin fenos do gonorur anu cimpronseén cignetevu, ciloctevu  y 

pripeu, os usó qao fenulezu ufermundi qao uplecur lis tulloros do loctaru do ucaordi cin 

ol onfiqao segnefecutevi bonofeceu u lis ulamnis, gonorúndilos an prigrosi bonofeceisi 

sogán li qao so dosou uprondor.
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VI.    Conclusiones 
 
 

 
Se determinó qué el taller de lectura mejora el pensamiento crítico en los estudiantes 

del tercer grado de primaria; donde se tuvo el valor de -4,116 y su Sig.=0.000, se 

confirma en aceptar la hipótesis alterna Ha y rechazar la hipótesis nula Ho. 

 
Se logro identificar el nivel del pensamiento crítico a través de un pre-test en los 

estudiantes del tercer grado de primaria, la mayoría de estudiantes se ubicaron en el 

nivel inicio en relación al pensamiento crítico, reflejando que los estudiantes tienen 

problemas al interpretar y analizar, no logran expresar con sus propias palabras después 

de una lectura, aun no analizan ni emiten sus propias conclusiones a los problemas que 

se les plantea. 

 
Se aplicó el taller de lectura para la mejora del pensamiento crítico en los estudiantes 

del tercer grado de primaria, a través de 10 sesiones se ha logrado an uvunco lonti pori 

segnefecutevi, so ibsorvé qao lis ostadeuntos los entorosun ponsur crótecumonto, pori cin 

machu  mitevuceén cimi  on lis  dobutos, progantus cluvos ul uero,  oxpiseceinos, 

drumutezuceinos y cinclaseinos on viz  ultu llogundi usó u an nevol ligri osporudi on 

ol áltemi tullor uplecudi. 

 
Se evaluó el pensamiento crítico a través de un pos test en los estudiantes del tercer 

grado de primaria, se consiguió un avance considerable logrando un nivel esperado, el 

estudiante ha empezado a leer más de una vez para analizar un texto y razonando, 

mencionando soluciones diferentes a los que aparecen en las diferentes lecturas, 

demostrando que los estudiantes si tuvieron mejora en el pensamiento crítico con la 

aplicación de los talleres de lectura.
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Aspectos complementarios 
 

Recomendaciones 
 

 
 

Al director de la Institución Educativa, promover el desarrollo de proyectos para la 

mejora del pensamiento crítico, a través de talleres de lectura donde se les enseñe que 

es necesario que indaguen, incorporen y apliquen otras técnicas, estrategias y métodos. 

 
Al docente del aula, planificar el desarrollo del pensamiento crítico como parte de las 

clases, para darle la importancia debida en cuanto al impacto que genera en los 

estudiantes. En este sentido, es rocimondublo trubujur uctevedudos loctirus qao ni sili 

sou do an tepi do toxti  seni atelezur caontis,  fubalus, niteceus. Bascur qao ol monir 

enfeoru ol cintonedi y oxproso cretecedud ul mimonti do oxprosur sa piseceén. 

 
A los padres de familia, aprovechar los momentos como la hora de almuerzo para que 

sus hijos participen y opinen sobre temas de actualidad de esta manera orientar a los e 

incentivarlos a que piensen de una manera crítica.
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Anexo 1:  Instrumento con su respectiva validación 
 

 
 

TALLER DE LECTURA PARA LA MEJORA DEL PENSAMIENTO 

CRÍTICO EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE PRIMARIA DE LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA ECLESIAL LA INMACULADA CONCEPCIÓN, 

HUÁNUCO 2020. 
 

Objetivo: Determinar de qué manera el taller de lectura mejora el pensamiento 

crítico en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institución Educativa 

Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 2020. 
 

Instrucciones: Estimado docente sírvase a marcar con un (x) las siguientes 

preguntas, las cuales serán de mucha importancia para mi trabajo de investigación. 
 

LISTA DE COTEJO PENSAMIENT CRÍTICO 
 

 

N° 
 

Ítems 
 

Sí 
 

No 

Dimensión: Interpretación y análisis 
 

1 
Siente temor cuando intenta resolver un problema sin haber leído 
antes. 

  

 

2 
Utiliza algún procedimiento que he leído para resolver un problema 
o una pregunta 

  

 

3 
Diferencia las ideas principales de las ideas secundarias en una 
lectura 

  

4 Utiliza técnicas como el subrayado para entender una lectura   

 

5 
Reconoce las diferencias e igualdades entre las opiniones de sus 
compañeros acerca de una lectura 

  

Dimensión: Juicio 

6      Explica con sus propias palabras lo que entiendo después de leer 

7      Comparar que técnica le ayudan a comprender una lectura 

8      Valora la información de la lectura según sus propios pensamientos 

9      Busca y lee información antes de opinar un tema 
 

 

10 
Opina libremente sobre posibles soluciones a preguntas 
relacionadas a la lectura 

  

11     Distingue si los hechos son verdaderos y falsos cuando lee 

Dimensión: Revisión



 

 

12 Responde a una pregunta a pesar de no haber leído antes   

 

13 
Cree en las opiniones que tiene acerca de una lectura a pesar de 
recibir opiniones diferentes 

  

 

14 
Menciona soluciones diferentes a los que aparecen en la lectura para 
responder una pregunta 

  

 

15 
Piensa en lo que sucedería, antes de responder preguntas de acuerdo 
a la lectura 

  

Leyenda: 2= (Si) 1 = (No)     Edad:        Sexo: M (  ) F (  ) 
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VALIDACIÓN: Experto 1 
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VALIDACIÓN: Experto 2 
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VALIDACIÓN: Experto 3 
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Anexo 2:  Carta de la Institución donde realizo la investigación 
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Anexo 3:  Consentimiento informado 
 

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA 

CUESTIONARIO 

 
La finalidad de este protocolo es informarle sobre el proyecto de investigación y 

solicitarle su consentimiento. De aceptar, el investigador y usted se quedarán con una 

copia. 

La presente investigación se titula “TALLER DE LECTURA PARA LA MEJORA 

DEL PENSAMIENTO CRÍTICO EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER 

GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA ECLESIAL LA 

INMACULADA CONCEPCIÓN, HUÁNUCO 2020” y es dirigido por Blanca 

Magaly Martel Ávila, investigador de la Universidad Católica Los Ángeles de 

Chimbote. 

El propósito de la investigación es: Determinar de qué manera el taller de lectura 

mejora el pensamiento crítico en los estudiantes del tercer grado de primaria de la 

Institución Educativa Eclesial La Inmaculada Concepción, Huánuco 2020. Para ello, 

se le invita a participar en una encuesta que le tomará diez minutos de su tiempo. Su 

participación en la investigación es completamente voluntaria y anónima.  Usted 

puede decidir interrumpirla en cualquier momento, sin que ello le genere ningún 

perjuicio. Si tuviera alguna inquietud y/o duda sobre la investigación, puede 

formularla cuando crea conveniente. 

Al concluir la investigación, usted será informado de los resultados a través de

informe. Si desea, también podrá escribir al correo para

recibir mayor información. Asimismo, para consultas sobre aspectos éticos, puede 

comunicarse con el Comité de Ética de la Investigación de la universidad Católica 

los Ángeles de Chimbote. 
 

Si está de acuerdo con los puntos anteriores, complete sus datos a continuación: 
 

Nombre: 
 

 

Fecha: 
 

 

Correo electrónico: 
 

 

Firma del participante: 
 

 

Firma del investigador (o encargado de recoger información):
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Anexo 4:  Base de datos para el el procesamiento estadístico 
 

PRE TEST 
 

 
 

 D1: Interpretación y 
análisis 

 

D2: Juicio 
 

D3: Revisión 

N DE 
ORDEN 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
 

7 
 

8 
 

9 
 

10 
 

11 
 

12 
 

13 
 

14 
 

15 

Niño 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 

Niño 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 

Niño 3 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 
Niño 4 1 1 2 2 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 
Niño 5 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 
Niño 6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
Niño 7 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 
Niño 8 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 
Niño 9 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 2 1 2 

Niño 10 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 2 

Niño 11 1 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 2 

Niño 12 2 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1 2 1 2 1 
Niño 13 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 2 2 1 1 1 

Niño 14 1 1 2 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 2 1 

Niño 15 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 

Niño 16 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 2 2 2 1 1 
Niño 17 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 2 

Niño 18 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2 2 1 

Niño 19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 
Niño 20 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Niño 21 1 1 2 1 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 

Niño 22 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
Niño 23 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 

Niño 24 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Niño 25 1 2 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2 
Niño 26 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 

Niño 27 1 2 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 
Niño 28 2 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 



 

 

POS TEST 
 

 
 

 D1: Interpretación y 
análisis 

 

D2: Juicio 
 

D3: Revisión 

N DE 
ORDEN 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
 

7 
 

8 
 

9 
 

10 
 

11 
 

12 
 

13 
 

14 
 

15 

Niño 1 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 2 1 

Niño 2 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 
Niño 3 1 1 2 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 2 1 

Niño 4 2 2 2 2 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 

Niño 5 1 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 2 

Niño 6 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 

Niño 7 1 1 2 2 1 1 1 2 1 2 2 2 1 1 1 
Niño 8 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 

Niño 9 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 
Niño 10 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 
Niño 11 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2 2 

Niño 12 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 

Niño 13 2 1 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 2 1 
Niño 14 1 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 2 1 2 
Niño 15 1 1 1 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 2 2 

Niño 16 2 1 1 2 1 1 1 1 2 2 1 2 2 1 1 

Niño 17 2 1 1 2 1 2 2 1 2 2 1 1 2 2 1 
Niño 18 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 2 1 2 2 1 
Niño 19 1 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 1 1 2 1 

Niño 20 1 2 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 1 1 1 
Niño 21 2 2 1 2 2 1 1 1 1 2 2 1 2 2 2 
Niño 22 2 1 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 

Niño 23 2 1 1 1 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 1 
Niño 24 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 2 1 

Niño 25 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 
Niño 26 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 

Niño 27 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 1 1 1 
Niño 28 1 1 1 2 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 1 
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Anexo 5:  Sesiones de aprendizaje 
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