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Resumen 

En la presente investigación se pudo evidenciar que los estudiantes del quinto grado de 

primaria, presentan mucha dificultad al comprender un texto escrito, por lo que se propuso 

como objetivo general determinar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en 

el nivel de comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. La metodología fue de tipo cuantitativo, nivel 

explicativo y diseño pre experimental, estuvo formada por una población de 132 estudiantes 

y una muestra de 19 estudiantes, a través de la técnica de muestreo no probabilístico, la 

técnica de recolección de datos fue la encuesta y el instrumento fue la Prueba Estandarizada 

de Comprensión Lectora ACL que fue validado a través del juicio de expertos y su 

confiabilidad a través del coeficiente KR20, se aplicó los principios éticos. Los resultados 

fueron que en la aplicación del pre test un 58% se situó en inicio y un 42% en proceso, luego 

en la aplicación del post test, un 32% se situó en logro destacado, un 53% en logro esperado. 

Podemos concluir que la aplicación del dibujo como estrategia didáctica influye de manera 

significativa en la mejora del nivel de comprensión lectora de los estudiantes. 

 

Palabras claves: Comprensión lectora, dibujo, estrategia, influencia 
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Abstract 

In the present investigation it was possible to show that the students of the fifth grade of 

primary school have a lot of difficulty when understanding a written text, for which the 

general objective was to determine the influence of drawing as a didactic strategy to improve 

the level of reading comprehension in students. students of the fifth grade of primary school 

of the I.E Gabriel Sánchez Díaz, Piura region, 2024. The methodology was quantitative, 

explanatory level and pre-experimental design, it consisted of a population of 72 students 

and a sample of 15 students, through the non-probabilistic sampling technique, the data 

collection technique was the survey and the instrument was the ACL Standardized Reading 

Comprehension Test that was validated through expert judgment and its reliability through 

the KR20 coefficient, ethical principles were applied. The results were that in the application 

of the pre-test, 58% were at the beginning and 42% in process, then in the application of the 

post-test, 32% were in outstanding achievement, 53% in expected achievement. We can 

conclude that the application of drawing as a didactic strategy significantly influences the 

improvement of students' reading comprehension level. 

  

Keywords: Reading comprehension, drawing, strategy, influence 
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I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del problema 

La comprensión lectora, es importante puesto que representa uno de los pilares 

fundamentales en el aprendizaje del estudiante, ya que sin esta habilidad va a enfrentarse 

con muchas dificultades al momento de adquirir conocimientos nuevos. Snow (2002) 

plantea que la comprensión lectora es un proceso simultáneo de extraer y construir 

significados a través de la interacción con el lenguaje escrito; es un proceso porque involucra 

un conjunto de actividades que, al practicarse repetida y progresivamente, iniciando con lo 

fácil y avanzado a lo difícil, en el cual se lograrán que el lector demuestre su comprensión; 

es simultáneo porque involucra un constante ir y venir de palabras y conocimientos. Es decir, 

activan y recuperan saberes que ya se tenían, mientras se elaboran y almacenan nuevos 

conocimientos y es interactiva porque involucra al lector, el texto que lee y el contexto en el 

que se encuentra.  

Alrededor del mundo más de 617 millones de niños y adolescentes no están 

alcanzando los niveles mínimos de competencia en lectura y matemática y cuatro de cada 

cinco alumnos de sexto grado en América Latina y El Caribe (ALC), no alcanzan el nivel 

mínimo de comprensión lectora. Además, un informe del Banco Mundial (2021) señala que 

en América Latina y el Caribe más del 60% de niños de 10 años son incapaces de leer y 

comprender un relato simple. 

En el Perú, según el MINEDU (2019), refleja en la última Evaluación Censal de 

Estudiantes que, solo el 37,6% de estudiantes de segundo grado de primaria obtuvieron logro 

satisfactorio en lectura, el 34,5% en cuarto grado de primaria y el 14,5% en segundo grado 

de secundaria. Asimismo, en la prueba internacional PISA del año 2018, el Perú ocupó el 

puesto 64 de 77 países evaluados.  

En la región Piura, según MINEDU (2022), de acuerdo a los resultados obtenidos en 

la Evaluación Muestral del año 2022, de acuerdo a los niveles de logro respecto a los 

resultados del año 2019 en cuanto a lectura, se observaron diferencias estadísticamente 

significativas, es así que en el nivel de logro previo al inicio se incrementó de un 5.4% en el 

año 2019 a un 7.5% en el 2022, en el nivel de inicio de 27.4% a 31.9%, en el nivel proceso 

se redujo de 37.2% a 35.8% y en nivel satisfactorio se redujo de 30.1% a 24.8%. Esto nos 

refleja que las instituciones educativas de nuestra región no están desarrollando estrategias 

que mejoren esta situación.  

En la I.E Gabriel Sánchez Diaz, tras la aplicación de la prueba diagnóstica de lectura 

del año 2023, en los alumnos de quinto grado se pudo observar que, un 40% de los 
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estudiantes se encuentran en el nivel de inicio, un 40% en el nivel de proceso  y un 20% en 

el nivel de logro satisfactorio, puesto que la mayoría de estudiantes no son capaces de 

detectar ideas e información que se encuentran implícitas en el texto, además no son capaces 

de encontrar interacciones que vayan más allá de lo que leen, e interpretar el texto de manera 

más amplia, añadiendo información, así como experiencias ya vividas. 

Hoy en día hablamos de la necesidad e importancia de que las nuevas generaciones 

aprendan a desarrollar habilidades y estrategias cognitivas y metacognitivas que les permitan 

concretar aprendizajes, tal es así que Molina (2021), refiere que la comprensión lectora 

requiere la participación conjunta de diferentes procesos cognitivos, entre ellos la 

representación mental del texto, lo cual puede vincularse a las propiedades verbales y no 

verbales del mismo. Entre las no verbales figuran las representaciones mediante imágenes 

que realizamos mentalmente, conocidas como imaginería.  

Se ha evidenciado que esta capacidad está relacionada con las habilidades de dibujo. 

La visualización es una herramienta de comprensión en la que los lectores tratan de 

representar el contenido del texto formando imágenes sensoriales y se puede hacer en la 

imaginación, pero también mediante representaciones físicas o mediante el dibujo. Muchos 

programas para el trabajo de la comprensión lectora incluyen actividades como dibujar el 

contenido del texto o de una de sus partes.  

La problemática en torno a la comprensión lectora, se produce a causa de las 

deficiencias en la decodificación de textos, pues los estudiantes se dedican a la identificación 

de las letras y de las palabras poniendo toda su concentración en esta tarea, lo que hace que 

olviden el significado de las palabras que aparecieron al principio del texto, perdiendo de 

esta manera el hilo del mismo, esto no les permite poder captar el mensaje global de las 

oraciones, el vocabulario de los estudiantes es muy pobre, esto origina que al leer 

desconozcan el significado de algunas palabras no lleguen a comprender el texto, la escasez 

de conocimientos previos es otra de las causas, los estudiantes también presentan problemas 

de memoria, lo que no les permite poder mantener la información ya procesada, el grado de 

instrucción de los padres de los estudiantes del ámbito de investigación, son iletrados, o solo 

tienen primaria incompleta, al no saber leer o tener conocimientos muy limitados no 

promueven en sus hijos el hábito de la lectura.(Molina 2021). 

Esto trae como consecuencias el fracaso de los niños en el desarrollo de la 

compresión lectora, un escolar que no logre comprender los textos con los que se trabajan 

en clase, posiblemente presentará una actitud negativa, de rechazo hacia la lectura; irá 

perdiendo paulatinamente su motivación para realizar las diferentes actividades académicas 
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que se le encomiendan, ya que por más esfuerzo que él muestre, los resultados siguen siendo 

los mismos.  

Lo más probable es que esta situación llegue a un punto en el que el menor 

simplemente deje de realizar sus deberes, lo que naturalmente incidirá de manera negativa 

sobre sus calificaciones en general, pues todos los cursos necesitan de una adecuada 

comprensión lectora para poder alcanzar los aprendizajes esperados. Por lo tanto, en estos 

casos en particular, el profesor tiene como trabajo prestarle mayor atención a este tipo de 

alumnos, y si es necesario enseñarles a leer desde cero, porque de lo contrario este problema 

se seguirá manifestando en etapas posteriores, donde será mucho más difícil que el individuo 

logre aprender a leer correctamente. Llegando muchas veces a la deserción escolar, lo que 

produce un engrosamiento de la brecha de analfabetismo en nuestro país, estos problemas 

se acentúan de manera más frecuente en las zonas rurales de nuestro país. 

La variable independiente de la presente investigación es el dibujo, y esta se sustenta 

en la teoría del dibujo infantil del autor Viktor Lowenfeld, el mismo que publicó un libro 

titulado Crecimiento creativo y mental, el cual se convirtió en el más influyente de la 

educación artística, en la segunda mitad del siglo XX, este libro describe las características 

de las producciones artísticas de los niños en sus diferentes edades, y las definido en cinco 

etapas, la etapa del garabateo, la etapa pre esquemática, la etapa esquemática, la etapa del 

realismo y la etapa de la decisión. Tras haber investigado todo lo relacionado a esta teoría y 

contrastarla con otras más, es la que más ayudo a entender la variable independiente de la 

investigación pues muestra la evolución del dibujo en las diferentes edades del niño, lo que 

permite tener una idea más clara de la utilización del dibujo como estrategia de aprendizaje. 

La variable dependiente es la comprensión lectora, y esta se sustenta en la teoría 

cognitiva del aprendizaje de Lev Vygotsky, en la cual establece que se debe procurar que el 

estudiante realmente haya logrado traspasar el plano intrapersonal lo que ha aprendido 

socialmente en clases, es decir que su constructo de comprensión lectora sea el correcto, o 

que los constructos de cada concepto o sub proceso de lectura estén bien adquiridos. Esta 

teoría favorece la educación centrada en el estudiante, en la que el maestro no es el único 

que enseña, sino que el mismo estudiante es el que construye su aprendizaje, jugando en este 

un papel muy importante el desarrollo de la comprensión lectora, pues esta estará presente 

en las diferentes situaciones que le permitirán al estudiante adquirir conocimiento.  

 

1.2.Enunciado del Problema  

1.2.1. General 
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¿Cuál es la influencia del uso del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel de 

comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, ubicada en la Región Piura, año 2024?  

1.2.2. Específicos 

¿ Cuál es el nivel de comprensión lectora antes y después de la aplicación del dibujo 

como estrategia de aprendizaje en los estudiantes del quinto grado de primaria de la 

I.E Gabriel Sánchez Díaz, en la región Piura, año 2024? 

¿Cómo se diseña y aplica el dibujo como estrategia de aprendizaje para mejorar el 

nivel de comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, en la región Piura, año 2024? 

¿Cuál es la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel literal en 

los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, en la 

región Piura, año 2024? 

¿Cuál es la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel 

reorganizativo en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, en la región Piura, año 2024?  

¿Cuál es la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel inferencial 

en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, en la 

región Piura, año 2024? 

¿Cuál es la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel crítico en 

los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, en la 

región Piura, año 2024? 

1.3.Objetivos de la investigación 

1.3.1. General 

Determinar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel de 

comprensión lectora de estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, Región Piura, año 2024. 

1.3.2. Específicos 

➢ Identificar el nivel de comprensión lectora antes y después de la aplicación del dibujo 

como estrategia de aprendizaje en los estudiantes del quinto grado de primaria de la 

I.E Gabriel Sánchez Diaz, región Piura, 2024. 
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➢ Diseñar y aplicar el dibujo como estrategia de aprendizaje para mejorar el nivel de 

la comprensión lectora de los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Diaz, región Piura, 2024. 

➢ Verificar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel literal en 

los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Diaz, región 

Piura, 2024. 

➢ Describir la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel 

reorganizativo en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Diaz, región Piura, 2024. 

➢ Indagar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel inferencial 

en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Diaz, región 

Piura, 2024. 

➢ Verificar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel crítico 

en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Diaz, región 

Piura, 2024. 

1.4.Justificación de la investigación Teórica 

Teórica  

La justificación teórica de la presente investigación, se sustenta en que se confirmará 

lo que implica para Vygotsky la lectura en su teoría cognitiva del aprendizaje, en la cual 

establece que se debe procurar que el alumno realmente haya logrado traspasar el plano 

intrapersonal de lo que ha aprendido socialmente en clases, es decir que su constructo de 

comprensión lectora sea el correcto, o que los constructos de cada concepto o subproceso de 

lectura estén bien adquiridos. Esto implica que la lectura debe ser una actividad de enseñanza 

continua, que refuerce diferentes aspectos del proceso lector, que de oportunidades de 

lectura de diferentes tipos de textos. 

Práctica 

La justificación práctica de la investigación se realiza porque se puede evidenciar la 

necesidad de aplicar estrategias de aprendizaje que ayuden a mejorar el nivel de 

comprensión lectora. Así mismo la investigación es importante porque pretende conocer la 

realidad del uso del dibujo como estrategia de aprendizaje y cómo éste da resultados en los 

aprendizajes significativos y la comprensión lectora de los estudiantes.  Además, se 

considera que la práctica pedagógica del docente en el aula no debe ser sólo el lograr avanzar 
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con los contenidos programados, sino hacer que sus alumnos aprendan    y comprendan a 

través de su propia actividad. 

Metodológica 

La justificación metodológica, se va a sustentar en que en la presente investigación 

se empleará un instrumento de medición de las cuatro dimensiones de la comprensión 

lectora, el mismo que deberá estar validado por un staff de expertos, para su posterior uso 

en otras investigaciones y pueda ser usado en investigaciones con el mismo carácter de 

estudio. Asimismo, a través de análisis del planteamiento del problema se buscará 

alternativas de solución que permitan viabilizar el proceso de enseñanza aprendizaje en los 

alumnos de dicha institución educativa. 
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II. MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes  

2.1.1. Antecedente Internacionales 

Serrano (2019), en su tesis, denominada “Elaborar un manual de comprensión lectora 

para mejorar el rendimiento académico”, de la Facultad de Ciencias de la Educación, de la 

Pontificia Universidad Católica del Ecuador, para optar el grado de Magíster en Ciencias de 

la Educación, presenta como objetivo general: contribuir al mejoramiento y desarrollo de la 

comprensión lectora de los estudiantes del segundo año de bachillerato técnico paralelo “A” 

y “B” del colegio Nicolás Jiménez, a través de la aplicación de un manual básico de 

comprensión lectora. Además de ello emplea un tipo de investigación de tipo descriptiva, 

utilizando como técnica la encuesta. Entre sus principales resultados, el 54% de los 

estudiantes no dedican ninguna hora del día a la lectura. Finalmente se concluye que se hace 

útil la elaboración de un manual básico de comprensión lectora como una herramienta de 

aprendizaje. Sin embargo, se debe recalcar que para que el estudiante domine los niveles de 

comprensión lectora: literal, inferencial y crítico, debe someterse a la práctica constante de 

la lectura. 

Haberkorn y Sahián (2019), en su investigación denominada “Niveles de 

procesamiento lector y su relación con la comprensión de textos explicativos e instructivos 

en niños de tercer grado de una escuela primaria de la ciudad de Crespo”, del Departamento 

de Humanidades, de la Facultad Teresa de Ávila, de la Pontificia Universidad Católica de 

Argentina, para optar el Título de Licenciado en Psicopedagogía, plantearon en sus objetivos 

generales describir los niveles de procesamiento lector y la comprensión de textos 

explicativos e instructivos en niños del tercer grado de nivel primario y examinar el 

desempeño respecto de textos explicativos e instructivos en niños de tercer grado de nivel 

primario. Se hizo uso de un diseño de investigación que combina dos tipos: descriptivo – 

correlacional, utilizando la técnica de recolección de datos, mediante el instrumento de 

evaluación de cada niño el Test PROLEC-R. Obteniendo los siguientes resultados del Test 

PROLEC-R, según los niveles del proceso lector (Primer Nivel: Proceso perceptivo y de 

identificación de letras, Segundo Nivel: Reconocimiento visual de las palabras, Tercer 

Nivel: Proceso sintáctico, Cuarto Nivel: Proceso semántico), desde el total de la prueba. En 

promedio puede observarse que el 53% de la muestra estuvo dentro de los parámetros de lo 

normal, seguido por el 40% con dificultad, y por último el 7% de los niños obtuvo dificultad 

severa. Se concluye que considerando los resultados finales del test PROLEC-R, se puede 
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inferir que los niños evaluados poseen un buen desempeño de la habilidad lectora en general, 

considerando el proceso lector en su totalidad. 

Calleja & Cano (2019), en su tesis denominada “Eficacia de la implementación de 

un programa de estimulación en fluidez y comprensión lectora en niños de cuarto grado en 

formato grupal”, de Departamento de Humanidades, de la Facultad Teresa Ávila, de la 

Pontificia Universidad Católica de Argentina, para obtener el Título Profesional de 

Licenciado en Psicopedagogía, su objetivo general fue evaluar la eficacia de la aplicación 

de un programa de estimulación en la comprensión y fluidez lectora. El tipo de estudio de 

esta investigación fue descriptivo – comparativo, el carácter de medida fue cuantitativo y en 

relación al tiempo fue un estudio longitudinal. Obtuvieron como resultados principales que, 

entre el Grupo Control y Grupo Experimental, observaron mejoras en los resultados 

obtenidos por el GE. Presentando el GC en la subprueba Semejanzas un 35,7 % dentro de lo 

esperable, un 45, 5 % por debajo de lo esperable y un 50,00 % significativamente por debajo 

de lo esperable. De acuerdo con los propósitos del estudio y según los resultados, se 

concluye que el desarrollo del programa de estimulación “lee comprensivamente” logró un 

incremento en la capacidad de comprensión y fluidez lectora. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales  

Espinal (2019), en su investigación titulada “Dibujos como estrategia didáctica y 

comprensión lectora en estudiantes de la Escuela Particular Jorge Chávez del distrito de San 

Martín De Pangoa-2018” de la Escuela Profesional de Educación, Facultad de Educación y 

Humanidades, de la Universidad Católica los Ángeles de Chimbote, para optar el título de 

licenciada en educación primaria, presenta como objetivo general: Determinar la relación 

que existe entre dibujo y comprensión lectora en estudiantes de la Escuela Particular Jorge 

Chávez del distrito de San Martín de Pangoa- 2018. Además de ello empleó un tipo de 

investigación aplicada, de carácter correlacional, de naturaleza cuantitativa, de alcance 

temporal transversal, con un diseño correlacional descriptivo. Entre sus principales 

resultados el 59,4%. Los estudiantes están en un nivel muy bueno de comprensión lectora. 

Finalmente se concluye que los dibujos tuvieron correlación con la comprensión Lectora de 

los estudiantes en un 74.8%. 

Álvarez, (2019), en su tesis denominada “El nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes de quinto grado de primaria de la Institución Educativa N° 32385 “Virgen de 

Fátima”, distrito de Llata, provincia de Huamalíes, región Huánuco, 2018”, de la Escuela 

Profesional de Educación, de la Facultad de Educación y Humanidades, Universidad 

Católica los Ángeles de Chimbote, para optar el Título Profesional de Licenciada en 
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Educación Primaria. Presenta como objetivo general: determinar el nivel de comprensión 

lectora de los estudiantes de quinto grado de primaria de la Institución Educativa N° 32385 

“Virgen de Fátima”, distrito de Llata, provincia de Huamalíes, región Huánuco, 2018. Se 

siguió un tipo de investigación cuantitativa, de nivel descriptivo, utilizando la técnica de la 

encuesta y como instrumento un cuestionario de comprensión lectora. Obtuvo como 

resultados principales que respecto al nivel de comprensión lectora el 34% de los escolares 

evaluados, adquiere un puntaje correspondiente al nivel “muy bajo”, lo cual muestra 

dificultades de comprensión; mientras que el 29% se sitúa en el nivel “bajo”, porque aún no 

han desarrollado la capacidad lectora. A partir de los resultados obtenidos se concluyó que 

respecto al nivel de comprensión lectora más de la mitad de los estudiantes llegaron al nivel 

medio en el nivel de comprensión literal, caracterizado por integrar los indicadores básicos 

en la educación de los niños. En cuanto al siguiente nivel de comprensión lectora de 

reorganización de la información presentan la misma situación; así como el nivel de 

comprensión inferencial, caracterizados por tener mayores dificultades. Por último, se 

encuentra en el nivel de comprensión crítica o de juicio, siendo el último nivel que incluye 

demanda cognitiva y mayor esfuerzo para lograr la comprensión total del texto. 

Torrejón (2019), en su tesis denominada “El nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes de quinto grado de primaria de la Institución Educativa N° 32384 “César Octavio 

Vergara”, distrito de Llata, provincia Huamalíes, región Huánuco, 2018”. De la Escuela 

Profesional de Educación, Facultad de Educación y Humanidades, de la Universidad 

Católica los Ángeles de Chimbote para optar el Título Profesional de Licenciada en 

Educación Primaria. Presenta como objetivo general determinar el nivel de comprensión de 

textos escritos de los estudiantes de 5° grado de primaria de la Institución Educativa N° 

32384 “César Octavio Vergara”, distrito de Llata, provincia Huamalíes, región Huánuco, 

2018. La investigación fue de tipo cuantitativo, de diseño descriptivo simple, para el recojo 

de información de la presente investigación se utilizó como técnica la encuesta y como 

instrumento un cuestionario de comprensión lectora. Se evidenció como principales 

resultados del nivel de comprensión lectora en donde el 35% de los estudiantes obtuvo 

resultados correspondientes al nivel “bajo”, demostrando que aún les falta desarrollar 

habilidades para poder entender los textos. Al concluir la investigación respecto al nivel de 

comprensión lectora, casi la mitad de los estudiantes solo llegó al nivel “medio” en el nivel 

de comprensión literal. Por otro lado, casi lo mismo sucede con el nivel de reorganización 

de la información; sin embargo, capta la atención que más estudiantes obtengan el nivel 

“medio” en la comprensión inferencial y crítica o de juicio; ya que estos son los niveles más 
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complejos. Los estudiantes se ubicaron en el nivel “medio” en los niveles de comprensión 

con mayor complejidad. 

2.1.3. Antecedentes Locales o regionales 

Barranzuela (2019), en su tesis denominada “Influencia de las estrategias de la 

comprensión lectora en la producción de textos narrativos del área de Comunicación de los 

alumnos y alumnas de 5° grado de Educación Primaria de la I.E. “María Victoria Rumiche 

Fiestas N° 14083”, Parachique-Sechura, 2018”, de la Escuela Profesional de Educación, 

Facultad de Educación y Humanidades, de la Universidad Católica los Ángeles de 

Chimbote, para optar el Título Profesional de Licenciada de Educación Primaria. Se planteó 

como objetivo general determinar la influencia de las estrategias de la comprensión lectora 

en la producción de textos narrativos del área de comunicación de los alumnos y alumnas 

del 5° de Educación Primaria de la I.E. “María Victoria Rumiche Fiestas N° 14083”, 

Parachique, Sechura – Piura, 2017. El tipo de esta investigación está dentro del enfoque 

cuantitativo, con un diseño correlacional, utilizando las técnicas de la observación, lista de 

cotejo, prueba de comprensión lectora, prueba de la producción de textos. Obtuvo como 

resultados principales, en la coherencia textual se obtuvo que el 80% de los encuestados 

respondió favorablemente, en el uso correcto de la ortografía se obtuvo que el 93% de los 

encuestados respondió de forma asertiva, en la producción de textos significativos el 80% 

respondió de forma asertiva, en la mostración de originalidad en sus textos el 73% respondió 

de forma favorable, en la creación de lugares y personajes interesantes se obtuvo el 60% de 

los encuestados respondió de forma favorable. A partir de estos resultados se concluyó que 

las estrategias de la comprensión lectora utilizadas, influyen en la producción de textos 

narrativos de los estudiantes, es decir que los alumnos tienen la capacidad para comprender 

y a la vez producir textos. 

Llanovacerd (2019), en su investigación denominada “Estrategias didácticas mejora 

la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de la I.E. 14893 San Pablo – 

Catacaos – Piura – en el año 2019”, de la Escuela Profesional de Educación, Facultad de 

Educación y Humanidades, de la Universidad Católica los Ángeles de Chimbote, para optar 

el grado académico de maestro en educación con mención en docencia currículo e 

investigación. Presenta como objetivo general determinar si la aplicación del programa de 

estrategias didácticas mejora la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de la 

I.E. N° 14893 – San Pablo – Catacaos – Piura, en el año 2019. La metodología de la 

investigación fue de tipo explicativo, nivel cuantitativo y diseño cuasi experimental, el 

instrumento fue una preprueba del área de comunicación. Se obtuvieron los siguientes 
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resultados el 31% se encontraron en Inicio con calificación de 0 a 10 puntos y 63% en 

proceso con calificación de 11 a 13 puntos. Por lo que se concluyó que la aplicación del 

programa de estrategias didácticas mejora la comprensión lectora de los estudiantes. 

Huamán (2019), en su tesis denominada “Estrategias de lectura ayuda al 

mejoramiento de la Comprensión Lectora de los estudiantes de cuarto grado de primaria de 

la I.E N° 14550 del Distrito de Huarmaca en el año 2018”, de la Escuela Profesional de 

Educación, Facultad de Educación y Humanidades, de la Universidad Católica los Ángeles 

de Chimbote, para optar el Título Profesional de Licenciado en Educación Primaria. Se 

planteó como objetivo general analizar si la aplicación de estrategias de lectura ayuda al 

mejoramiento de la comprensión lectora de los estudiantes de cuarto grado de primaria de 

la I.E N° 14550 del Distrito de Huarmaca en el año 2018. Se siguió un tipo de investigación 

de enfoque cuantitativo, con nivel experimental, la técnica es la observación, evaluación de 

entrada y evaluación de salida y el instrumento es el pre y pos test. Se obtuvieron los 

siguientes resultados, en la prueba diagnóstica el 33% de los estudiantes se encontraron en 

un nivel bajo, en el nivel literal, después de la aplicación de estrategias de lectura se pudo 

observar lo siguiente que en el nivel literal se mejoró un 53%, en el nivel literal. Finalmente 

se concluye que la aplicación de sesiones de aprendizaje con el uso de estrategias de lectura 

ayudó a mejorar la comprensión de textos en sus tres niveles.  

 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Variable Dibujo 

2.2.1.1. Concepto 

Según Gómez (1995), refiere que “el dibujo es un término que está presente como 

concepto de muchas actividades en lo que determina el valor más esencial de ellas misma, 

en el hecho mismo que establece como conocimiento”. (p.17).  

El dibujo se establece siempre como fijación de un gesto que concreta una 

estructura, por lo que enlaza con todas las actividades primordiales de expresión y 

construcción vinculadas al conocimiento, a la descripción de las ideas, las cosas y a los 

fenómenos de interpretación basados en la explicación de su sentido por medio de sus 

configuraciones y es una forma mucho más allá que su aspecto subjetivo, puesto que es un 

lenguaje accesible a todas las personas sin limitaciones de idioma, edad, tiempo, ya que es 

cotidiano y universal, estas características son las que hacen que el dibujo sea accesible 

(Gómez, 1995). Según Leonardo Da Vinci (como se citó en Lambert 1985), afirmó que “el 

dibujo no era sólo una ciencia sino también un numen que ofrecía una réplica de todas las 
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obras visibles del Dios Supremo” (p.9). Bajo este concepto fue que el dibujo obtuvo una 

gran importancia, pues fue de gran utilidad para documentar y recabar información durante 

varios años, contribuyendo así con la ciencia, el arte y la historia.  

La enseñanza del dibujo no solo se limita a la esfera de las obras de arte, en 

la historia de la humanidad el dibujo ha sido siempre relegado, como a todos los oficios 

tradicionales del arte a la despreciada categoría de manualidades, como una forma de 

conocimiento, alrededor de este tema uno de los autores de las vanguardias españolas se 

ocupó del tema. El dibujo es el educador por excelencia, es el espíritu todo el que con él se 

educa. La vista es el sentido más importante que poseemos; la mayor parte de nuestras ideas 

están formadas por sensaciones visuales; el disciplinar el acto de la visión con el objeto de 

saber observar mejor las cosas tiene una importancia enorme para la educación en general. 

(Masriera, 1931, p. 6) 

Esto no necesita demostración para el que tenga ideas modernas sobre 

pedagogía; pues, al desecharse la enseñanza libresca de conceptos manidos y resueltos, al 

querer que el niño no sea como un recipiente para llenarlo de conocimientos elaborados y 

procurar que piense por su cuenta, como el principal objeto de su estudio está en la 

naturaleza, cuanto más sepa observar sus diversos aspectos, mejor la conocerá.  

 

 

2.2.1.2. Teorías. 

a) Teoría del Dibujo Infantil Según Luquet 

Según Luquet (como se citó en Sainz 2002) El desarrollo del dibujo en el niño integra 

la función representativa y la estructura del espacio.  Georges-Henri Luquet fue   un   filósofo   

francés   que   abordó   la   evolución   del   dibujo infantil sin ninguna base teórica previa, 

dividió el desarrollo del dibujo en cuatro etapas: Realismo Fortuito, Frustrado, Intelectual y 

Visual. 

La primera etapa es el realismo fortuito, aquí el niño comienza sus primeros trazos 

realizando rayas sin la intención de crear una imagen. Esta actividad, en la mayor parte de 

los casos y según el autor, procede de la imitación que realiza de los adultos: ve a sus padres 

y a las personas mayores dibujar, escribir y realizando actividades que dejan huellas gráficas. 

De todos modos, durante cierto tiempo y a pesar de la observación de los adultos, son 

simples rayas sin ninguna intención figurativa. En medio de esta actividad, Luquet refiere 

que: “llega un día en que él encuentra una analogía de aspecto más o menos vago entre uno 
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de sus trazados y algún objeto real, y es entonces cuando considera al trazado como una 

representación” (p. 106). Este descubrimiento fortuito se acompaña de una interpretación o 

explicación verbal, y la alegría correspondiente al comprobar que por primera vez se ha 

creado una imagen. Puesto que el parecido se ha producido de manera fortuita, el niño se da 

cuenta que no es capaz de crear un trazado que se parezca a algo, si no es de manera casual. 

La segunda etapa es la del realismo fallido, aquí Luquet, refiere que “una vez que el 

niño haya logrado asimilar las condiciones del dibujo propiamente dicho, su pretensión es 

la de ser realista. Aunque esta intención tropieza, con obstáculos que entorpecen la 

realización y le impiden que el dibujo sea verdaderamente realista”. (p.15). A esta fase, se 

le denomina fase del realismo fallido. 

La tercera etapa es el realismo intelectual, cronológicamente va desde los cuatro 

hasta los diez o doce años, aquí Luquet, refiere que los rasgos o recursos más relevantes 

específicos del realismo intelectual son: Modo de destacar cada uno de los detalles, el más 

sencillo de los procedimientos consiste en destacar un detalle de otro, aunque aparezca entre 

ellos una relación de discontinuidad; la transparencia, consiste en representar los elementos 

como si los que los tapan fueran transparentes y permitiese ver lo que hay dentro de ellos; 

plano en vista de vuelo de pájaro, consiste en hacer figurar el objeto en su proyección sobre 

el suelo como si se mirase a vista de vuelo de pájaro; abatimiento, es una perspectiva 

absolutamente imposible. Este es un procedimiento que el niño lo aplica en la representación 

de los soportes de los objetos y figuras (ruedas de coches, patas de los muebles, pies de los 

animales), consistente en representarlos a cada lado del cuerpo como si estuvieran cogidos 

con bisagras y se les pudiese hacer girar. Esta modalidad de representación es consecuencia 

de la idea de la visión desde el punto de vista de pájaro; cambio de punto de vista, la aplica 

Luquet al proceso constante que el niño utiliza en las representaciones de abatimiento, de 

elevación y de representación en plano. El cambio de punto de vista se aplica tanto a los 

objetos como a la representación de los seres vivos. Así, por ejemplo, la nariz de los animales 

o de las personas de perfil presenta, a menudo, los dos orificios, como si se vieran desde 

abajo; la de los pies del perfil de las figuras humanas con las puntas dirigidas hacia el mismo 

lado; el tronco de frente unido a una cabeza de perfil; unos brazos de perfil unidos a una 

cabeza de frente; y figura en elevación. (p.17) 

La cuarta etapa el Realismo visual, según Luquet, excluye: Los procedimientos dictados 

por el realismo intelectual. La observación cronológica de los dibujos de un niño permite 

observar la paulatina desaparición de los recursos gráficos empleados durante el realismo 

intelectual. Así, la opacidad de los cuerpos sustituye a la transparencia; la perspectiva al 
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abatimiento y al cambio de punto de visión; etc. La inmersión en el realismo visual no es 

necesariamente definitiva, puesto que, en ocasiones la perspectiva queda falseada, la razón 

principal es que el niño dibuja generalmente de memoria y no del natural y también porque 

la perspectiva que aplica a sus dibujos... se debe sólo a recuerdos visuales, a veces lejanos. 

(p.19)  

b) Teoría del Desarrollo de las Relaciones Espaciales 

Piaget estableció su teoría a partir de unos estudios que realizó junto a Inhelder en 

1947 y que plasmó en su obra: La representación del espacio en el niño, de la que surgen las 

relaciones espaciales topológicas, proyectivas y euclidianas. Las relaciones espaciales 

topológicas tienen en cuenta el espacio dentro de un objeto y comprenden las relaciones de 

proximidad, separación, orden, cerramiento y continuidad. Las relaciones espaciales 

proyectivas tienen en cuenta la capacidad de predecir qué aspecto tendrá un objeto visto 

desde diversos puntos de vista o ángulos de visión, por lo que se exige un proceso de 

descentración espacial, producto de la superación del egocentrismo infantil. Casi en paralelo 

a las propiedades proyectivas, en la evolución de los esquemas espaciales mentales de los 

niños se reconocen las propiedades euclidianas que hacen referencia al tamaño y por tanto a 

la medida del espacio, distancias y direcciones. 

La primera de las tres partes en que se divide la obra de Piaget e Inhelder (1947) está 

dedicada al espacio topológico. Los dos primeros experimentos que se describen, percepción 

«háptica» y dibujo, según la cual, las diferenciaciones tipológicas preceden en el desarrollo 

ontogenético a las proyectivas y euclidianas. Las restantes se ocupan de estudiar las 

relaciones topológicas específicas de orden, cerramiento o cierre y continuidad. Es así que 

según Piaget e Inhelder (1947), refieren que:  

La percepción «háptica». Con este experimento se trata de comprobar que 

la concepción adulta del espacio es fruto de la construcción activa del propio 

sujeto no deriva, sin más, la percepción. Aunque Piaget e Inhelder estaban 

interesados, primariamente, el estudio del tacto, llevaron a cabo un 

experimento de exploración háptica de formas geométricas, para demostrar 

el papel que la actividad perceptiva cumple en la ontogénesis de la 

percepción las formas, y para investigar si las relaciones topológicas 

preceden a las proyectivas y euclidianas en la exploración de esas formas. 

Al considerar muy difícil el estudio del desarrollo de la percepción visual 

en los bebés, decidieron abordar la evolución de la percepción háptica en 

niños mayores. En una primera etapa los niños son capaces de hacer 
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discriminaciones topológicas, pero no euclidianas (entre dos y cuatros 

años). En la siguiente etapa, las formas se exploran más activamente lo que 

permite una progresiva estimación de las relaciones euclidianas tales como 

ángulos, paralelismos (cuatro a siete años). A partir de los seis o siete años, 

los niños son capaces de reconocer todas las formas mediante un método 

operacional de dirigir la exploración. (p.95)  

Así mismo Piaget e Inhelder (1947), plantean que el dibujo es la segunda de las 

investigaciones del espacio topológico que está dedicado al análisis del dibujo infantil. De 

nuevo, se trata de probar cómo la transición de la percepción a la representación mental 

implica la reconstrucción de las relaciones topológicas, en primer lugar, y luego de las 

proyectivas y euclidianas, todas ellas perfectamente elaboradas ya a nivel práctico y se 

analiza tanto el desarrollo del dibujo espontáneo, como el de la copia de figuras geométricas. 

Al estudiar el dibujo espontáneo, Piaget e Inhelder relacionan las etapas de evolución del 

dibujo propuestas por Luquet en el año 1923, con el desarrollo del conocimiento espacial. 

En la etapa de incapacidad sintética, que coincide con la I de Piaget e Inhelder (entre dos y 

cuatro años) el niño, que comienza a poder expresarse gráficamente, no tiene en cuenta las 

relaciones euclidianas (proporciones y distancias), ni las proyectivas (perspectivas con 

proyecciones y secciones), considerando solamente las topológicas. Así pues, los fallos que 

encontramos en los dibujos de los niños de esta edad, no se deben a una ineptitud técnica de 

carácter motor, sino a la falta de relaciones euclidianas y de perspectiva, La etapa siguiente, 

denominada por Luquet realismo intelectual, se caracteriza por unos dibujos en los cuales 

las relaciones proyectivas y euclidianas están comenzando a surgir, pero todavía no hay 

coordinación general de los puntos de vista ni coordenadas generales. Por último, a partir de 

los siete u ocho años, el pensamiento operatorio configura la etapa de realismo visual, en la 

que la representación gráfica se esfuerza por tener en cuenta perspectivas, proporciones y 

distancias. (p.96)  

Las etapas del dibujo en Primaria según Piaget son: 

⮚ Periodo gráfico (desde el nacimiento al año y medio-2 años): Se 

caracteriza por la ausencia de actividad gráfica. 

⮚ Periodo del garabateo (de 18 meses -2 años a 4 años): Los garabatos 

constituyen la primera expresión gráfica, son los precursores al dibujo 

y la escritura. Sus subetapas son garabateo desordenado, garabateo 

circular y garabateo con nombre. 
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⮚ Periodo preesquemático (de 4 a 6-7 años): Es cuando surge la 

intencionalidad y el sentido de representación. El tamaño de las 

personas y objetos está en función de la significación que tienen para 

el niño. 

⮚ Periodo esquemático (de 6-7 a 9 años): Surge la imagen corporal y 

los esquemas son más claros. El interés esta más centrado en la lecto-

escritura que en el grafismo. 

⮚ Periodo del realismo gráfico-visual (de 9 a 12 años): Se representa la 

realidad social. El niño intenta enriquecer su gráfico y adaptarlo a la 

realidad. Y está interesado en expresar características vinculadas al 

género. 

c) Teoría del Dibujo Infantil según Lowenfeld 

Viktor Lowenfeld nacido en 1903 y fallecido en 1960 fue un profesor de educación 

artística de origen austriaco en la Universidad Estatal de Pennsilvania, que ayudó a definir 

y desarrollar el campo de la educación artística en los Estados Unidos. 

En 1947 publicó Creative and Mental Growth (en español, Crecimiento creativo y 

mental), que se convirtió en el libro más influyente en educación artística durante la última 

mitad del siglo XX. Lowenfeld (1947), describe las características de las producciones 

artísticas de los niños en cada edad de acuerdo a las siguientes etapas: 

⮚ Etapa del garabato (de 2 a 4 años): En esta etapa no hay una auténtica motivación 

para representar objetos o personas sino simplemente una motivación hacia el 

movimiento. Sus subetapas según Lowenfeld son etapa del garabateo 

desordenado, etapa del garabateo controlado y etapa del garabateo con nombre.  

⮚ Etapa preesquemática (de 4 a 7 años) El niño se siente tan atraído hacia el dibujo 

que puede llegar a concentrarse en la tarea durante media hora. El niño comienza 

a elaborar esquemas en sus dibujos. Se interesa por la figura humana, y la manera 

en lo que lo representa es en los llamados “cabezones”, que muchas veces son 

una cabeza de la que surgen dos piernas largas. Al principio los rostros y los 

dibujos tienen pocos elementos, y poco a poco los va aumentando de forma 

progresiva. Esta es una característica típica de esta etapa, la adición de 

elementos.  
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⮚ Etapa esquemática (de 7 a 9 años) Los dibujos representan el concepto del objeto 

para el niño y están basados en su experiencia personal. Trata de representar el 

objeto tal cual es, incluidos los colores.  

⮚ Etapa del realismo (de 9 a 12 años) Hacia los 9 años la representación 

esquemática y las líneas geométricas no bastarán para permitir que el niño se 

exprese; intenta ahora enriquecer su dibujo y adaptarlo a la realidad. Cobran 

importancia las relaciones sociales que el niño refleja en sus dibujos. Etapa del 

pseudonaturalismo (de 12 a 13 años) El producto final adquiere cada vez más 

importancia. El dibujo ya tiene una perspectiva espacial, y el dibujo del cuerpo 

adquiere un mayor significado, aumentando las características sexuales en el 

dibujo. 

⮚ Etapa de la decisión (de 13 a 14 años) El niño decide cuál técnica desea 

perfeccionar y elige una, según el producto que desea obtener. Aparece el 

impresionismo sensorial. (p.92) 

2.2.1.3. Importancia 

El dibujo infantil es un medio de comunicación y expresión a través del cual el niño 

empieza a ser capaz de representar la realidad que le rodea. En sus inicios, el dibujo aparece 

como parte del desarrollo de la actividad motora y los dibujos se limitan a reproducir los 

movimientos de la mano. (García, 2019, p.1) 

La relación entre el juego y el dibujo es muy estrecha ya que los niños disfrutan 

expresándose a través de sus dibujos o experimentando con los colores y las formas. Durante 

la infancia, los niños dedican mucho tiempo a dibujar como parte de su tiempo de juego ya 

que resulta una actividad muy placentera para ellos. Asimismo, el dibujo contribuye al 

desarrollo de 3 áreas fundamentales para el desarrollo temprano del niño: la motora, la 

cognitiva y la emocional. Dibujando los niños aprenden a controlar sus movimientos y son 

capaces de adquirir una motricidad fina adecuada para desarrollar futuras habilidades como 

la escritura; el dibujo tiene un indudable componente cognitivo ya que permite a los niños 

reflejar su comprensión del mundo y la realidad.  Además, fomenta la creatividad y la 

imaginación; el aspecto afectivo es muy importante, ya que en sus dibujos los niños pueden 

representar aquello que les preocupa, aquello que desean o las cosas que les interesan. El 

dibujo ayuda a los niños a expresar emociones que ellos mismos no sabrían expresar con sus 

palabras. (García, 2019, p.1) 

2.2.1.4.  Dimensiones. 
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Dibujo Convencional 

Según Bembibre (2018), este dibujo “se realiza con lápiz, pluma, grafito o crayón, 

pero existen múltiples técnicas y posibilidades asociadas al dibujo”. (p.1) 

Si se tuviera que definir en pocas palabras qué es dibujar, se diría que “es el acto de 

producir una imagen en forma manual con algún elemento o sustancia”. Bembibre (2018). 

Así, a menudo se usa lápiz sobre papel, pero también se puede dibujar sobre casi cualquier 

otra superficie, e incluso hacerlo digitalmente con el mouse o el lapicero óptico o tableta. 

Este tipo de trabajo lo hacen los estudiantes o cualquier persona interesado en el dibujo 

utilizando lápiz, pluma, gráfico, crayolas utilizando diferentes técnicas. 

Dibujo Simbólico 

Según Bembibre (2018), refiere que: “el dibujo puede querer ser una imagen fiel de 
aquello que representa, o bien, evocar sensaciones, perspectivas o formas del dibujante, o 

incluso trabajar por convenciones en, por ejemplo, señalética urbana”. (p.1) 
Los dibujos tienen una larga historia: se podría decir que los primeros fueron los 

que se encontraron en las cuevas de Altamira. Desde ese momento hasta nuestros días los 

dibujos se han realizado con un fin documental (para tomar registro de lo que ocurría), 

técnico (de análisis, planificación o investigación), social (con fines de señalización, por 

ejemplo) o estético (con propósito decorativo o como arte). 

Refiriéndonos a medios o elementos podemos mencionar tintas y pigmentos, 

lápices, plumas, pasteles, grafito, carbón, marcadores e, incluso, la tinta invisible. En 

términos de materiales, podemos tratar con todo tipo de papeles, desde papel periódico 

hasta papel de alta gama para producciones artísticas. 

2.2.2. Variable Comprensión Lectora 

2.2.2.1.  Concepto 

La revisión de conocimientos, alrededor del concepto de comprensión lectora nos 

deja vislumbrar una serie de discrepancias entre los diversos autores, en definir un concepto 

único de lo que es comprensión lectora. Esta situación es ratificada por Vallés (2005), quien 

señala que: “la comprensión lectora se ha definido de numerosas maneras, de acuerdo con 

la orientación metodológica de cada uno de los autores que han desarrollado investigaciones 

en este ámbito” (p.49). Fuentes (2009), considera la comprensión lectora como “la manera 

única y particular que cada persona tiene de dar sentido a un objeto (del mundo real o mental) 

al incorporarlo en su sistema cognitivo” (p.20), de esta manera refuerza la idea de que se 

trata de un proceso demasiado complejo en el que van a participar un sinnúmero de procesos 

mentales.  
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Por su parte Henao (2001), no alude de manera directa al criterio de comprensión 

lectora y opta por determinar lo que entiende por conducta lectora. Al respecto dice: “leer 

es una transacción conceptual entre el autor y el lector; es dialogar con las ideas de aquel, es 

un encuentro con su pensamiento” (p.47). De esta forma, sostiene que “la conducta lectora 

es por lo tanto una aventura cognoscitiva; una vivencia intelectual gratificante y liberadora” 

(p.47). Podemos inferir de esta reflexión que la lectura posibilita entrar al lector a la 

construcción de otros universos probables por medio de la funcionalidad poética y 

referencial del lenguaje. 

En este punto, resulta importante precisar la interrelación que establece Alonso 

(2005), este autor refiere que “la lectura es una actividad compleja en la que intervienen 

distintos procesos cognitivos que implican desde reconocer los patrones gráficos, a 

imaginarse la situación referida en el texto” (p.64), a partir de la investigación realizada por 

este autor se desprende dos partes, una la lectura vista como una actividad procedimental y 

la comprensión lectora, tiene relación con los procesos psicológicos ejecutados por cada 

persona en los cuales,  la motivación representará un pilar importante, el cual va a determinar 

lo eficiente de su capacidad de comprender lo que lee. 

La comprensión lectora es la aptitud que posee exclusivamente la persona humana, 

la misma que consiste en tener la posibilidad de leer un escrito, estructurando las palabras 

mentalmente, pero a la vez saber lo que significan, no sólo de manera independiente, sino 

saber el significado de dichas palabras dentro de un argumento total. La persona que 

entiende lo que lee va a poder tener la capacidad de descifrar el sentido, averiguar o intentar 

hacerlo, de cuál fue el mensaje que quiso transmitir quien escribió, así mismo poder extraer 

sus ideas principales y secundarias, al mismo tiempo de poder adoptar una posición crítica 

y relacionarlo con de otros escritos de contenido parecido, para poder efectuar 

comparaciones y llegar a las conclusiones esperadas. 

2.2.2.2.  Enfoques.  

a) Enfoque Lingüístico 

 En el enfoque lingüístico de la lectura se produce una comprensión superficial de 

los textos.  

Este enfoque llama la atención sobre la idea de que el significado del texto es la suma 

del significado de todas las palabras y oraciones. El significado bajo este enfoque es único, 

objetivo y estable. Leer sería solo recuperar el valor semántico de cada palabra y relacionarlo 

con el de las palabras anteriores y posteriores (Cassany, 2006, p. 25).  
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Por ejemplo, el mismo autor señala que, ante el texto gracias, los lectores 

interpretarán que el emisor está agradeciendo algo a su interlocutor. 

Desde esta perspectiva, según Sánchez de Miguel (2010) el lector, para controlar la 

comprensión superficial, realiza una serie de estrategias lectoras como: 

• Leer con precisión y fluidez. 

• Relacionar distintas partes del texto. 

• Resumir. 

• Parafrasear. 

• Operar con la estructura de los textos. 

• Utilizar organizadores semánticos. 

• Detectar y usar los marcadores discursivos.  

• La búsqueda de la información.  

Según Sánchez de Miguel (2010) “El enfoque lingüístico otorga una especial 

importancia a la búsqueda de información que aparece de forma explícita en el texto”. (p.49). 

Por ejemplo, se presenta el siguiente texto: Ayer por la mañana, Pablo fue a la pastelería a 

comprar un roscón porque se lo había pedido su madre. El roscón era para toda la familia, 

es decir, para él, sus tres hermanos pequeños y sus padres. Se pueden realizar diferentes 

preguntas: ¿Quién fue a la pastelería ayer por la mañana?, ¿Cuándo fue Pablo a la pastelería?, 

¿Qué fue a comprar Pablo a la pastelería? Las respuestas a estas preguntas aparecen de forma 

explícita en el texto. 

b) Enfoque Psicolingüístico 

El enfoque psicolingüístico genera un grado de comprensión profunda, pues el 

significado no es solo fruto de la suma del significado de las palabras y de las oraciones, 

sino que en él interviene también el contexto, por lo que el significado puede ser, ahora, 

plural. Los lectores pueden obtener diferentes significados del mismo texto. Esto conlleva 

una concepción de leer entre líneas en la que se desarrollan una serie de habilidades 

cognitivas como aportar conocimientos previos, formular hipótesis, hacer inferencias. 

(Parodi, 2005, p.79) 

Al respecto, en los últimos años ha habido numerosas propuestas de modelos de 

comprensión de textos desde la ciencia cognitiva que, en suma, entienden la comprensión 

lectora como un proceso intencionado llevado a cabo por un lector que elabora una 

interpretación de los significados del texto, a partir de la información del propio texto, así 
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como de conocimientos previos, y de acuerdo con un objetivo de lectura acorde con las 

demandas del medio social (Parodi, 2005, p.81). 

Una muestra evidente de la importancia de leer entre líneas es tener la capacidad para 

poder percibir o sobreentender información que no aparece implícita en el texto, es decir, de 

forma literal o explícita, pero que se puede intuir como la ironía, el sarcasmo, el humor, la 

ambigüedad o el doble sentido.  

c) Enfoque Sociocultural. Por último, el enfoque sociocultural parte de la base de que leer 

es una práctica cultural insertada en una comunidad particular, por lo que comprender el 

discurso lleva implícita la idea de comprender la concepción del mundo del otro; es leer tras 

las líneas. Desde una perspectiva sociocultural de la lectura. Cassany y Castellá, (2010) 

plantean que no solo son procesos cognitivos o actos de (des) codificación, sino también 

tareas sociales, prácticas culturales enraizadas históricamente en una comunidad de 

hablantes. Además de usar signos y de poner en juego procesos cognitivos, al leer las 

personas hacemos cosas en sociedad, interactuamos con nuestra familia, colegas y 

conciudadanos, ejercemos nuestros derechos democráticos, nuestras obligaciones laborales, 

nuestra actividad diaria en un entorno letrado. 

 

2.2.2.3. Teorías.  

a) Teoría Interactiva 

Esta teoría se sustenta en que la visión interactiva de la comprensión y de los 

procesos mentales ha servido de base tanto a la psicología como a la lingüística para abordar 

los procesos del lenguaje con herramientas teóricas y metodológicas que le permiten dar 

respuesta a múltiples inquietudes. (Vega, 1998, p. 72) 

 Situados en los años 60, donde la iniciativa principal fue que los modelos 

interactivos representan de la mejor manera, la apreciación del lenguaje. aparecieron varios 

argumentos experimentales, alrededor de que la composición de “nivel superior” va a 

permitir el encauzamiento, de la composición de “nivel inferior”; esto permitirá activar en 

el lector, la generalidad de procesos cognitivos tales como la atención, la percepción y la 

memoria; las cuales van a integrarse con el grado menor, por medio de la relación entre 

construcciones morfológicas, fonológicas, semánticas y sintácticas del escrito. A partir de 

esta visión, la compresión se explica desde la relación entre el sentido del escrito y los 

saberes pasados del leyente. Por su parte Goodman & Goodman (1994) plantea que los 

lectores realizan simultáneamente un proceso de identificación y de comprensión, por lo 

cual no existiría ninguna razón para distinguir entre la identificación de palabras y la 
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comprensión de frases, es decir que la lectura no podría desvincularse, de la comprensión, 

como convencionalmente se había considerado, puesto que los lectores estarían 

naturalmente motivados a hallar el sentido de los textos. 

Otra de las aportaciones importantes, dentro de este punto de vista la hace Smith 

(1983), en la cual refiere que “si bien la percepción es parte del proceso lector, los lectores 

hábiles confían mínimamente en el factor visual recurriendo principalmente al conocimiento 

que poseen acerca de lo que leen” (p.52). Dentro de este punto, se caracteriza a la lectura 

como una labor o tarea, pues va a radicar en realizar pronósticos informados; los buenos 

leyentes se van a diferenciar de los menos eficaces, debido a la capacidad que han adquirido, 

para entablar criterios razonables, los mismos que le permitirán realizar pronósticos.   

b) Teoría Lineal 

Se define como teoría lineal de la comprensión lectora, puesto que la lectura puede 

ser comprendida como el proceso de percepción directo, ya que los leyentes se van a idear 

como decodificadores de símbolos gráficos, los mismos que deberán ser trasladados a un 

lenguaje oral. Dicho de otra manera, la comprensión lectora, será la comprensión del habla, 

que se va a producir en el entendimiento del lector. En este punto Pearson & Stephens (1994) 

refiere que “la lectura no es vista como un proceso de lenguaje, sino como un proceso 

perceptual, mediado por un proceso de traducción, apoyado con un código lingüístico y el 

cual posteriormente es tratado por el cerebro como un proceso de lenguaje” (p.9).  

Es así que Parodi (2003), plantea que “aun cuando los primeros métodos fónicos de 

enseñanza no hayan estado explícitamente apoyados en esta teoría, es posible considerarlos 

como los primeros modelos de lectura comprensiva” (p.24).  

c) Teoría Literaria 

 Según Hernández (2008), La teoría literaria de la compresión lectora “se asocia con 

la lectura de textos de literatura e involucra consiguientemente, la capacidad de imaginación, 

la identificación de los personajes, las situaciones dentro de la historia y relacionándolo con 

la vida real” (p.8). Es así que comprender es imaginar, lo que va a permitir la producción de 

imágenes.  

La comprensión podría ser viable, si se muestran estados afectivos - actitudinales; la 

comprensión involucra, además a equiparar las lecturas, los personajes, detectar propiedades 

similares de un personaje, explicar la trama en la que permanecen relacionados. Esto nos va 

a ubicar, en una forma de lectura, la cual pretende fomentar el estudio literario, el mismo 



 

 

23 

 

que está orientado a detectar los personajes, los acontecimientos, el problema, el desenlace, 

los protagonistas, el competidor. 

2.2.2.4. Dimensiones. 

a) Nivel Literal 

Este nivel consiste en distinguir y comprender los que el autor quiere decir de manera 

directa. Se caracteriza porque el autor se concentra en lo impreso y obtiene el significado 

literal sin evaluar las ideas ni reflexionar sobre ellas; requiere del conocimiento de un 

vocabulario, un esquema referencial del lector (lectura y conocimientos previos) y 

habilidades para encontrar las ideas principales, la secuencia de las mismas y la localización 

de información pertinente y relevante. (Fernández & Carvajal, 1999), En este sentido, el 

nivel literal de comprensión lectora es una capacidad básica que se debe trabajar con los 

estudiantes, pues esto va a permitir extrapolar sus aprendizajes a los niveles superiores de la 

comprensión y sirve de base para lograr una óptima comprensión, pues es el reconocimiento 

de todo aquello que está explícito en el texto. 

b) Nivel Reorganizativo. El presente nivel consiste organizar de otra manera el texto, 

a través de procesos de clasificación y síntesis, el primero de los cuales ya se realizó, en el 

nivel literal; segundo la identificación de relaciones entre las palabras y expresiones 

principales (aquí se necesita relacionar los significados analizando el vocabulario y las 

relaciones semánticas entre los términos); tercero la recapitulación del contenido y revisión 

de la integración acumulada para seguir el desarrollo que interesa. (Fernández & Carvajal, 

1999, p. 147) 

Además, Catalá, Molina, & Monclús (2001) plantean que el nivel de reorganización 

requiere que el alumno analice, sintetice y organice las ideas o la información explícitamente 

manifiesta en el texto  que debe leer, pues se trata de manipular la información explícita, 

algunos autores la incluyen en el nivel inferencial. Las tareas de la reorganización son: 

analizar, esquematizar, resumir y sintetizar. Cuando se dice que los lectores, no han sido 

capaces de comprender un texto en el nivel reorganizativo, porque solo repiten la 

información tal como viene en el texto; logran este nivel cuando se establecen entre las ideas 

del lector las conexiones lógicas y además se pueden expresar de otra forma, este nivel 

mayormente se pone de manifiesto cuando a un lector se le solicita que realice un resumen 

o una síntesis del texto, es así que si realiza esta tarea otorgándole una organización 

diferente, pero al mismo tiempo respetando las ideas principales del texto, el lector se ubica 

en un nivel reorganizativo de comprensión lectora. 
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c) Nivel Inferencial  

Según Pinzas (2007), refiere que “el nivel inferencial es establecer relaciones entre 

partes del texto para inferir información, conclusión o aspectos que no están escritos” (p.16). 
El presente nivel es de suma importancia, ya que la persona que realiza la lectura, irá 

más lejos que del texto en sí, el leyente va a completar el texto escrito haciendo uso de su 

pensamiento. En este nivel el lector desarrolla la capacidad de explicar, interpretar y 

comentar lo que contiene un texto o poder generalizar la información que está contenida en 

el texto a situaciones de la vida diaria, para que la persona que lee, pueda interpretar un 

texto, requiere analizar lo que significan los conceptos generales. 

d) Nivel Crítico 

Este nivel de la comprensión lectora, va a implicar una función de valoración y de 

estructuración de juicios inherentes del lector, partiendo del texto y de sus saberes previos, 

obteniendo de esta manera respuestas acertadas sobre personajes, autor, contenido e 

imágenes literarias y es la elaboración de argumentos para sustentar opiniones, esto supone 

que los docentes promuevan un clima dialogante y democrático en el aula. (Navarro, 2007, 

p.13) 

2.2.3. Relación entre el dibujo, Estrategias de aprendizaje y Comprensión Lectora 

Según Molina (2021), la comprensión lectora requiere la participación conjunta de 

diferentes procesos cognitivos, entre ellos la representación mental del texto, lo cual puede 

vincularse a las propiedades verbales y no verbales del mismo. Entre las no verbales figuran 

las representaciones mediante imágenes que realizamos mentalmente, conocidas como 

imaginería. Se ha evidenciado que esta capacidad está relacionada con las habilidades de 

dibujo. La visualización es una herramienta de comprensión en la que los lectores tratan de 

representar el contenido del texto formando imágenes sensoriales (normalmente visuales). 

La visualización se puede hacer en la imaginación, pero también mediante representaciones 

físicas o mediante el dibujo. Muchos programas para el trabajo de la comprensión lectora 

incluyen actividades como dibujar el contenido del texto o de una de sus partes.  

Por su parte, Goodman (2010), plantea que todo individuo con la suficiente 

comprensión de las propiedades y funciones de algunos sistemas simbólicos es un creador 

artístico que tiene la capacidad de crear obras que funcionen de una manera estéticamente 

eficaz. El autor afirma que es posible establecer las competencias básicas para la enseñanza 

de las diferentes disciplinas aplicando el arte tanto en su dimensión histórico-analítica como 

en su dimensión empírico-creativa. Con base en esto, el arte como el lenguaje tiene un 

carácter transversal que permea todas esferas y áreas de la persona y están relacionados entre 
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sí porque sin lenguaje no habría arte y este a su vez es una manifestación del lenguaje. De 

esta manera, articulando la naturaleza de ambos elementos se pueden enriquecer 

mutuamente dentro del marco de esta propuesta, pues se haría uso de las habilidades y gustos 

artísticos y a la vez se fortalecería la comprensión lectora mediante la creación de obras que 

permitan establecer una conexión más cercana entre el texto y la obra artística. 

 

2.2.4. Marco Contextual 

2.2.4.1.  Características de la I.E. Ubicación, infraestructura, población estudiantil, 

etc. 

La Institución Educativa Gabriel Sánchez Diaz, se encuentra ubicada en la localidad 

de Santo Domingo, distrito de Santo Domingo, provincia de Morropón, departamento de 

Piura. Su dirección es Calle Castilla S/N, es la única Institución Educativa de Nivel Primerio 

en la localidad. En relación a su infraestructura, es de material noble, con dos pabellones de 

aulas divididas en tres aulas por pabellón, además de dos patios recreativos, un comedor, un 

ambiente de dirección, un ambiente para personal administrativo y un ambiente de sala de 

profesores. La población estudiantil es de 132 estudiantes de nivel primario. 

2.2.4.2. Nivel educativo y características de los niños de 5 años. 

La I.E Gabriel Sánchez Diaz, cuenta con el nivel primario en los grados de primero 

a sexto, los estudiantes de quinto grado son estudiantes de la localidad de Santo Domingo y 

de los caseríos aledaños como San Francisco, Chacayo, Jaguay y El Yumbe, las labores 

inician a las 08:00 am y finalizan a la 01:30 pm, en el aula de quinto grado hay un total de 

27 estudiantes. 

2.2.4.3.  Enfoque pedagógico y estrategias de aprendizaje utilizadas en la institución. 

Utilizan el enfoque orientado a resultados, el enfoque orientador y preventivo, el 

enfoque intercultural e inclusivo, el enfoque de derecho, el enfoque ambiental. Algunas de 

las estrategias utilizadas son las orientadas a la mejora de los aprendizajes, para la 

retroalimentación y para promover el pensamiento crítico, además de estrategias para la 

regulación de emociones, y las orientadas a las competencias comunicativas. 

2.2.5. Definición de términos 

➢ Inmersión  

Freud (2013), Entendemos por inmersión al proceso por el cual se introduce a un 

sujeto en un entorno ajeno, dentro del cual ha de desenvolverse en función del objetivo que 

se haya propuesto dentro de ese entorno. (p.119) 

➢ Transversal  
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Campbell y Stanley (2011). El estudio transversal se lleva a cabo con el mismo 

conjunto de variables durante un cierto periodo de tiempo. El estudio se realiza en una sola 

instancia, a diferencia de los estudios longitudinales, donde las variables pueden cambiar 

durante el periodo de investigación. (p.9). 

➢ Inherentes  

Según la Real Academia Española de la Lengua (RAE), inherente se refiere a que 

por su naturaleza está de tal manera unido a algo, que no se puede separar de ello. 

2.3. Hipótesis 

2.3.1. General 

Hi: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y la 

comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, Región Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y la 

comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, Región Piura, 2024. 

2.3.2. Específicas 

H1: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y el nivel 

literal en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, Región 

Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y el nivel 

literal en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región 

Piura, 2024. 

H2: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y el nivel 

reorganizativo en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y el nivel 

reorganizativo en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 2024. 

H3: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y el nivel 

inferencial en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, 

Región Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y el nivel 

inferencial en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, 

Región Piura, 2024. 
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H4: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y el nivel 

crítico en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, Región 

Piura, 2024. 
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III. METODOLOGÍA  

3.1. Nivel, tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Nivel de la investigación de las tesis 

Para la presente tesis se utilizó un nivel de investigación explicativo. Según 

Hernández (2014) refiere que:  

Los estudios explicativos van más allá de la descripción de conceptos o 

fenómenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; están 

dirigidos a responder a las causas de los eventos físicos o sociales. Su 

interés se centra en explicar por qué ocurre un fenómeno y bajo qué 

condiciones este se da. (p.95) 

3.1.2. Tipo de investigación  

El presente estudio se desarrolló dentro de un enfoque cuantitativo. Según Hernández 

(2014), refiere que “el enfoque cuantitativo utiliza la recolección de datos para probar 

hipótesis con base en la medición numérica y el análisis estadístico, con el fin de establecer 

pautas de comportamientos y probar teorías” (p.4). Asimismo, Bernal (2010) plantea que el 

enfoque cuantitativo se fundamenta en la medición de las características de los fenómenos 

sociales, lo cual supone derivar de un marco conceptual pertinente al problema analizado, 

una serie de postulados que expresen relaciones entre las variables estudiadas de forma 

deductiva. Este método tiende a generalizar y normalizar resultados.  

3.1.3. Diseño de la investigación 

La investigación fue de diseño pre experimental del tipo pre y post test con un solo 

grupo. Según Hernández (2014), refiere que es: “diseño de un solo grupo cuyo grado de 

control es mínimo, generalmente es útil como un primer acercamiento al problema de 

investigación en la realidad” (p.141). Asimismo, con respecto al tipo pre y post prueba con 

un solo grupo refiere que: “A un grupo se le aplica una prueba previa al estímulo o 

tratamiento experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica 

una prueba posterior al estímulo” (p.141). En este diseño existe un punto de referencia inicial 

para ver qué nivel tenía el grupo en las variables dependientes antes del estímulo; es decir, 

hay un seguimiento del grupo. Sin embargo, el diseño no resulta conveniente para fines de 

establecer causalidad: no hay manipulación ni grupo de comparación y es posible que actúen 

varias fuentes de invalidación interna. 

Este diseño se diagramaría así:  

G   01   X   02 
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3.2. Población y muestra 

3.2.1. Población 

La población estuvo constituida por los estudiantes del nivel primario de la 

Institución Educativa Gabriel Sánchez Diaz, en el distrito de Santo Domingo, provincia de 

Morropón, región Piura, que cuenta con seis aulas de 1°, 2°, 3°, 4°, 5°, 6°, haciendo un total 

de 132 estudiantes, según se muestra en el cuadro N° 01. Según Carrasco (2005), refiere 

que: “la población es el conjunto de todos los elementos que pertenecen a un ámbito espacial 

donde se desarrolla el trabajo de investigación” (p. 236).  

 
Tabla 1 
Distribución de la población en estudio según el sexo. 

Grados 
Sexo 

Sub total 
Femenino Masculino 

1° 12 10 22 
2° 10 12 22 
3° 09 11 20 
4° 06 13 19 
5° 08 18 26 
6° 11 12 23 

Total 56 76 132 
Nota. Nómina de matrícula año 2024, nivel primario de la I.E Gabriel Sánchez Díaz. 
 
3.2.2. Criterios de inclusión y exclusión 

 
Los criterios de inclusión y exclusión que se utilizarán en la presente investigación 

serán los siguientes: 
Inclusión  

● Estudiantes matriculados en quinto grado, según nómina 2024. 

● Estudiantes que asisten regularmente a clase. 

● Estudiantes cuyos padres firmen el consentimiento informado. 

Exclusión   

● Estudiantes que no estén matriculados. 

● Estudiantes con más de 03 faltas durante el proceso de recolección de datos. 

● Estudiantes cuyos padres se nieguen a firmar el consentimiento informado. 

● Estudiantes que tengan consignada alguna discapacidad en la nómina de matrícula. 
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3.2.3. Muestra  

La muestra estuvo constituida por el aula de quinto grado del nivel primario, con 26 

estudiantes matriculados. Sin embargo, al aplicar los criterios de inclusión y exclusión, 7 

padres de familia no firmaron el consentimiento informado, por lo que estos estudiantes no 

fueron incluidos en el estudio, quedando un total de 19 estudiantes, distribuidos según la 

tabla 2. Según Carrasco (2005), la muestra "es una parte o fragmento representativo de la 

población, cuyas características esenciales son ser objetiva y reflejo fiel de ella, de tal 

manera que los resultados obtenidos puedan generalizarse a todos los elementos que 

conforman dicha población" (p. 237). 

Tabla 2 

Distribución de la muestra en estudio según sexo 

Grado 
Sexo 

Sub total 
Femenino Masculino 

5° 08 11  19 

Total      19 

Nota. Nómina de matrícula año 2024, nivel primario de la I.E Gabriel Sánchez Díaz 

 
3.2.4. Técnica de muestreo 

En la presente investigación el muestreo fue de tipo no probabilístico intencional por 

conveniencia, ya que según Scharager (2001), refiere que: “es conveniente usar el muestreo 

no probabilístico cuando se hará estudios de casos de poblaciones heterogéneas; o en 

estudios que son dirigidos a poblaciones y grupos muy específicos, donde interesa una 

cuidadosa y controlada selección de sujetos con determinadas características” (p.1). En este 

punto Carrasco (2005) refiere que “las muestras intencionales son aquellas que el 

investigador selecciona según su propio criterio sin ninguna regla matemática estadística, 

procurando así que la muestra que se escoja sea lo más representativa posible” (p.241). 

3.3. Variables. Definición y operacionalización 

➢ Variable independiente. Según Gómez (1995), refieren que “el dibujo es un 

término que está presente como concepto de muchas actividades en lo que determina 

el valor más esencial de ellas misma, en el hecho mismo que establece como 

conocimiento”. (p.17). 

➢ Variable dependiente. Según Fuentes (2009), considera la comprensión lectora 

como “la manera única y particular que cada persona tiene de dar sentido a un objeto 

(del mundo real o mental) al incorporarlo en su sistema cognitivo” (p.20) 
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Tabla 3 

Matriz de operacionalización de las variables de estudio 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 
OPERATIVA 

DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA 
DE 
MEDICIÓN 

CATEGORÍAS 
O 
VALORACIÓN 

Dibujo  

El dibujo es un arte que 
pertenece al arte visual 
que se representa en forma 
bidimensional o 
tridimensional con un 
método diferente por cada 
dibujante, El dibujo 
convencional se representa 
con lápiz, pluma grafico u 
otras herramientas que 
cada estudiante va 
utilizando aplicando 
diferentes técnicas, los 
dibujos simbólicos 
tratando de hacer entender 
lo significado del dibujo 
con orientación de la 
maestra, los dibujos 
documentales al final de la 
lectura de una historia. 

Dibujo 
convencional 

1. La historia de 
un soldado 

2. “Escribimos y 
dibujamos un 
Cuento” 

Nominal 

Correcto 0 

3. “Objetos reales 
o imaginarios” 

Incorrecto 1 

4. “¿La célula y 
sus partes?” 

 

5. “La división de 
las células” 

 

6. “Características 
de seres unicelulares 
y pluricelulares” 

 

 

 

7. “Los primeros 
hombres en el 
paraíso” 

 

Dibujo simbólico 
8. “Valoran la 

autoestima” 

 

 
 

 
  

Comprensión 
Lectora 

La comprensión lectora es 
la aptitud que posee 
exclusivamente la persona 
humana, la misma que 
consiste en tener la 
posibilidad de leer un 
texto escrito, pudiendo 
desarrollar el nivel literal, 
reorganizativo, inferencial 
y crítico. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

Nivel Literal 

Seleccionar la idea  

Nominal 

Logro destacado 
Logro esperado 
Proceso  
Inicio  

principal.   
 

 

Traduce 
información con 
otras palabras.  

 

 

Identifica el 
resultado de la 
comparación.  

 

 

Suprimir    
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Nivel 
Reorganizativo 

información trivial.  

Reorganización la  

información según 
determinados 
objetivos.  

Resumir de forma  

jerárquica.  

Nivel inferencial 

Predecir los  

  

acontecimientos 
supuestos.  

Inferir los hechos, 
según un criterio.  

 

Nivel crítico 

Anticipar las  

  

 

consecuencias de 
una situación.  

 

Juzgar el contenido 
de un texto. 

 

 
 

3.4. Técnica e instrumentos de recolección de información 

3.4.1. Técnicas de recolección de datos 

La presente tesis empleó como técnica de recolección de datos la encuesta. Según 

Carrasco (2005), refiere que: “la encuesta es una técnica para la investigación social por 

excelencia, debido a su utilidad, versatilidad, sencillez y objetividad de los datos que con 

ella se obtiene” (p.314). Desde hace buen tiempo se le emplea con mucho éxito en la 

investigación educacional, gracias a los resultados obtenidos en su aplicación. 

3.4.2. Instrumentos de recolección de datos 

En la presente tesis se utilizó como instrumento de recolección de datos la prueba 

externa estandarizada de comprensión lectora ACL. Hernández (2014), plantea que la 

prueba estandarizada va a permitir al investigador, obtener de manera relativamente rápida, 

datos sobre las variables, su aplicación es poco costosa, fácil de responder, analizar y 

comparar y normalmente se dispone de versiones previas para escoger o basarnos en estas.  

El instrumento prueba estandarizada de comprensión lectora ACL, consta de cuatro 

dimensiones, 35 ítems, cada uno de estos ítems tiene un puntaje de uno si es respondido de 

manera correcta y cero puntos si la respuesta es incorrecta o en blanco, los puntajes se han 

agrupado en los niveles de Inicio C, Proceso B, Logro esperado A, Logro destacado AD. 
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a) La dimensión literal consta de 8 ítems 

Tabla 4 
Baremo de la dimensión literal  

Categorías o valorización Escala 
Logro alcanzado AD <12 - 16] 
Logro esperado A <8 - 12> 
Proceso B <4 - 8> 
Inicio C  [0 - 4> 

 
b) La dimensión reorganizativa consta de 9 ítems 

Tabla 5 
Baremo de la dimensión reorganizativa 

Categorías o valorización Escala 
Logro alcanzado AD <13.5 - 18] 
Logro esperado A <9 – 13.5> 
Proceso B <4.5 - 9> 
Inicio C  [0 – 4.5> 

 
c) La dimensión inferencial consta de 9 ítems 

Tabla 6 
Baremo de la dimensión inferencial 

Categorías o valorización Escala 
Logro alcanzado AD <13.5 - 18] 
Logro esperado A <9 – 13.5> 
Proceso B <4.5 - 9> 
Inicio C  [0 – 4.5> 

 
d) La dimensión crítica consta de 9 ítems    

Tabla 7 

Baremo de la dimensión crítica  

Categorías o valorización Escala 
Logro alcanzado AD <13.5 - 18] 
Logro esperado A <9 – 13.5> 
Proceso B <4.5 - 9> 
Inicio C  [0 – 4.5> 
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Además, el nivel de comprensión lectora tendrá el siguiente baremo: 

Tabla 8 
 
Baremo del nivel de la comprensión lectora 

Categorías o valorización Escala 

Logro alcanzado AD <26.25 - 35] 

Logro esperado A <17.5 – 26.25> 

Proceso B <8.75 – 17.5> 

Inicio C  [0 – 8.75> 
 

3.4.3. Validez del Instrumento 

El instrumento fue validado a través de la técnica juicio de expertos. El cual es un 

método de validación útil para verificar la fiabilidad de una investigación que se define como 

una opinión informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros 

como expertos cualificados en éste, y que pueden dar información, evidencia, juicios y 

valoraciones. (Escobar & Cuervo, 2008, p.16) 

El instrumento de la presente tesis fue validado por tres expertos a quienes se les 

pidió su colaboración para validar el instrumento denominado Prueba de comprensión 

lectora , para evaluar el nivel de comprensión lectora en estudiantes de quinto grado de nivel 

primario, dos de ellos con el grado de licenciado en educación primaria y uno de ellos con 

el grado de magister, los cuales concluyeron que los ítems con los que cuenta el instrumento 

son suficientes para poder evaluar la comprensión lectora y sus dimensiones. 

3.4.4. Confiabilidad del Instrumento 

La confiabilidad del instrumento se realizó a través de una prueba piloto aplicada a 

una muestra con las mismas características de la muestra en estudio, los datos fueron 

sometidos para probar su confiabilidad a través del método Kr20, en donde se obtuvo un 

puntaje de 0.812 ubicando en el baremo entre 0,9 – 0,8 por lo que según la interpretación de 

George y Mallery (1995), el instrumento es bueno. Al respecto Hernández (2014), 

manifiesta que “la confiabilidad de un instrumento de medición se refiere al grado en que su 

aplicación repetida al mismo individuo u objeto produce resultados iguales. (p. 200) 
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3.5. Método de análisis de datos 

Tras la obtención del permiso correspondiente para la aplicación del instrumento de 

recolección de datos en la Institución Educativa Gabriel Sánchez Díaz, región Piura se 

procedió a su aplicación a la muestra detallada anteriormente (estudiantes de quinto grado 

de primaria). Para la realización del análisis estadístico se contó con el apoyo de la hoja de 

cálculo Excel (2013) para el tratamiento descriptivo de la información a través de tablas de 

frecuencias y gráficos de barras. 

Se aplicó el análisis inferencial para probar la hipótesis usando el SPSS versión 21, 

se realizó en primer lugar el análisis de normalidad de los datos obtenidos con la prueba 

estadística de Shapiro – Wilk. Dado que los resultados arrojaron que los datos no tienen una 

distribución normal, se aplicó para determinar la influencia de la variable independiente en 

la variable dependiente la prueba no paramétrica de Wilcoxon, que se utiliza para comparar 

un grupo antes y después. 

La verificación de las hipótesis planteadas se ha ejecutado bajo los criterios 

siguientes: (a) descripción de hipótesis de trabajo; (b) delimitación del rango de significancia 

o error que el investigador deberá asumir; (c) la elección de la prueba estadística; (d) las 

estimaciones del p-valor y; (e) la decisión que ha asumido. 

Procedimiento:  

Los datos fueron recolectados de acuerdo al procedimiento establecido para el 

diseño pre y post test con un solo grupo: 

• Gestiones para la ejecución de la investigación: se coordinó con el director 

de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, para la realización de la investigación, 

presentando la Carta para su aceptación, además se informó a los padres de 

familia de los objetivos de la investigación para poder obtener su 

consentimiento informado, además se aplicó el asentimiento informado a los 

estudiantes. 

• Recolección de los datos para el pre test: se aplicó el pre test, el mismo que 

duró 60 minutos. 

• Ejecución de las sesiones o talleres diseñados: las sesiones se realizaron 

diariamente las mismas que tuvieron una duración de 45 minutos cada una. 

• Recolección de los datos para el post test: se aplicó el post test, el mismo que 

duró 60 minutos. 
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3.6. Aspectos éticos 

Según, El Reglamento de Integridad Científica en la Investigación (2023), esta 

investigación consideró los siguientes principios éticos.  

Respeto y protección de los derechos de los intervinientes: 

➢ En este punto se garantizó el respeto, la seguridad y la protección del 

bienestar de los participantes de la investigación, a través de la obtención de 

su consentimiento informado antes de su participación en la investigación. 

➢ La totalidad de los datos recopilados fueron procesados con confidencialidad 

y únicamente se utilizó con fines de investigación. 

Cuidado del medio ambiente: 

➢ Se hizo uso de materiales y recursos que minimicen el impacto ambiental, 

como hojas recicladas, materiales de la zona, etc. 

➢ Se fomentó el uso responsable de los recursos naturales y se fomentó la 

reutilización de la manera más idónea de los residuos generados durante la 

investigación. 

Libre participación por propia voluntad: 

➢ Se agenció a los participantes con la información necesaria en cuanto al 

estudio y les sea fácil poder tomar una decisión informada y participar de 

manera voluntaria. 

➢ Se aseguró que todos los padres de familia firmen el consentimiento 

informado, y los menores de edad el asentimiento informado, tras conocer la 

importancia de la investigación 

➢ Se respetó si el participante decide retirarse de la investigación en cualquier 

momento sin que esto ocasione consecuencias adversas. 

Beneficencia, no maleficencia: 

➢ Las actividades y procedimientos se diseñaron con la finalidad de que no 

pongan en riesgo el bienestar físico, mental o emocional de los estudiantes. 

➢ El seguimiento que se realizó fue constante para de esta manera asegurar que 

la participación en la investigación sea beneficiosa y no produzca daño 

alguno a los participantes. 

➢ Las sesiones se implementaron con atención especial a minimizar posibles 

impactos adversos y maximizar los beneficios para los estudiantes que 

participan en la investigación.  

Integridad y honestidad: 
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➢ Se utilizaron métodos y técnicas de investigación que sean éticos y 

transparentes. 

➢ Se documentaron con precisión todos los procedimientos, análisis y 

resultados del estudio para garantizar la integridad de la investigación. 

➢ Se citó adecuadamente toda la información obtenida de otras fuentes, 

reconociendo las ideas del autor correspondiente.  

➢ Tanto el proyecto como el informe final fueron sometidos al programa 

antiplagio Turnitin para garantizar que la similitud sea inferior al 25%. 

➢ Se realizó una divulgación transparente de cualquier relación financiera o de 

otro tipo que pueda generar un conflicto de interés y que podría influir en la 

conducción de la investigación o en la presentación imparcial de sus 

resultados. 

➢ Se notifico y abordó cualquier conflicto de interés que pueda surgir y que 

tenga el potencial de influir en el desarrollo del estudio o en la manera en que 

se comunican sus resultados. 

Justicia: 

➢ Se garantizó la equidad en la selección de los participantes y en el acceso a 

los beneficios de la investigación. 

➢ Se tomaron medidas necesarias a fin de evitar cualquier forma de 

discriminación o acciones que favorezcan a participantes en el proceso de 

investigación. 

➢ Se tuvo en cuenta los intereses y las necesidades de la comunidad en general 

al diseñar e implementar el estudio, priorizando el bienestar general sobre los 

intereses individuales. 
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IV. RESULTADOS 

4.1. Resultados 

Se presentan los siguientes resultados, plasmados en figuras y tablas, además de ello 

se presenta la interpretación respectiva, en marco a los objetivos específicos de la presente 

investigación, puesto que el objetivo general es determinar la influencia del dibujo como 

estrategia de aprendizaje en el nivel de comprensión lectora en los estudiantes del quinto 

grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

4.1.1. Análisis descriptivos 

Objetivo específico 1. Identificar el nivel de comprensión lectora antes y después de la 

aplicación del dibujo como estrategia de aprendizaje de los estudiantes del quinto grado de 

primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Tabla 09 

Nivel de comprensión lectora antes y después de la aplicación del dibujo como   estrategia 

de aprendizaje 

  PRE TEST POST TEST 
Logro destacado 0 0% 6 32% 
Logro esperado  0 0% 10 53% 
Proceso  8 42% 2 11% 
Inicio 11 58% 1 5% 
Total 19 100% 19 100% 

Nota: Pre y post test aplicado a los estudiantes del 5° grado primaria  

 

Figura 1 

Gráfico de barras del nivel de comprensión lectora según pre y post test 
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Según los datos consignados en la tabla 09 y figura 1, se puede apreciar que del 100% 

de los estudiantes del 5° grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Diaz evaluados en el 

pre test, el 58%, se sitúa en Inicio y el 42% en Proceso, mientras que luego de la aplicación 

de la estrategia (post test) el 32% de los estudiantes se ubica en Logro destacado, un 53% en 

Logro esperado, respecto al nivel de comprensión lectora. Por lo que se puede concluir que 

luego de la aplicación los estudiantes son capaces de reconocer ideas explicitas en el texto, 

analizar y ordenar la información del texto de una manera coherente, así mismo, son capaces 

de inferir respuestas y emitir un juicio propio sobre el texto presentado. 

Objetivo específico 2. Diseñar y aplicar el dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel 

de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

 

Tabla 10 

 Aplicación de las ocho sesiones de aprendizaje  

  Sesión 1 Sesión 2 Sesión 3 Sesión 4 Sesión 5 Sesión 6 Sesión 7 Sesión 8 

 Nivel de 
calificación  fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % 
Logro 
destacado 0 0% 0 0% 1 5% 1 5% 3 16% 4 21% 6 32% 8 42% 
Logro 
esperado  0 0% 5 20% 6 32% 9 47% 8 42% 9 48% 9 47% 8 42% 

Proceso  8 42% 5 20% 8 42% 6 32% 6 32% 5 26% 3 16% 2 11% 

Inicio 11 58% 9 60% 4 21% 3 16% 2 10% 1 5% 1 5% 1 5% 

Total 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 
 Nota. Sesiones de aprendizaje aplicadas a los estudiantes del 5° grado de primaria  

Figura 2 

Gráfico de barras de la aplicación de las sesiones de aprendizaje  

 

 Nota. Datos tomados de la tabla 10  
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Sesión 1 Sesión 2 Sesión 3 Sesión 4 Sesión 5 Sesión 6 Sesión 7 Sesión 8

Logro destacado 0 0% 0 0% 1 5% 1 5% 3 16% 4 21% 6 32% 8 42%

Logro esperado 0 0% 5 20% 6 32% 9 47% 8 42% 9 48% 9 47% 8 42%

Proceso 8 42% 5 20% 8 42% 6 32% 6 32% 5 26% 3 16% 2 11%

Inicio 11 58% 9 60% 4 21% 3 16% 2 10% 1 5% 1 5% 1 5%
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Según los datos consignados en la tabla 10 y figura 2, se puede apreciar la aplicación 

de las 08 sesiones de aprendizaje, donde en la primera sesión el 58% de los estudiantes se 

situaron en inicio y un 42% en proceso, asimismo se aprecia que en la aplicación de la quinta 

sesión el 21% de los estudiantes se situó en logro destacado un 48% en logro esperado, un 

26% en proceso y solo un 5% en inicio, en cuanto a la aplicación de la última sesión de 

aprendizaje un 42% de los estudiantes se situó en logro destacado, un 42% en logro esperado, 

un 11% en proceso y un 5% en inicio. Por lo que se concluye que los estudiantes han tenido 

mejora en el nivel de comprensión lectora a medida de la aplicación de las ocho sesiones de 

aprendizaje.  

Objetivo específico 3. Verificar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en 

el nivel literal en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Diaz, 

región Piura, 2024 

Tabla 11 

Nivel literal de la comprensión lectora según pre y post test 

  PRE TEST POST TEST 
Nivel de calificación   fi                % fi                  % 
logro destacado   0     0 18 93 
logro esperado    0     0 0 0 
proceso    8   33 1 7 
Inicio 11   67 0 0 
Total 19 100 19 100 

Nota. Post test aplicado a los estudiantes del 5° grado de primaria. 

 

Figura 03 

Gráfico de barras del nivel literal de la comprensión lectora según pre y post test 
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De los datos consignados en la tabla 11 y figura 03, del 100% de los estudiantes del 

5° de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz evaluados, en cuanto a la aplicación del pretest 

el 67% se situaron en inicio, un 33% en proceso, en comparación a la aplicación del post 

test un 93% de los estudiantes se situó en el nivel de logro destacado y un 7% en proceso. 

Por lo que se concluye que casi la totalidad de los estudiantes tras la aplicación de la 

estrategia han desarrollado la capacidad de poder comprender lo que está de manera explícita 

en el texto, inferir respuestas, reordenar información y emitir opiniones sobre el texto 

propuesta. 

Objetivo específico 4. Describir la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en 

el nivel reorganizativo en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Tabla 12 

Nivel reorganizativo de la comprensión lectora 

  PRE TEST POST TEST 

Nivel de calificación    fi              %  fi                      % 

logro destacado   0     0   9            47 

logro esperado    0     0   9            47 

proceso    8   40   0              0 
Inicio  11   60   1              6 

Total  19 100 19          100 
 Nota. Post test aplicado a los estudiantes del 5° grado de primaria. 

Figura 04 

Gráfico de barra del nivel reorganizativo de la comprensión lectora según pre y post test 

 

Nota. Datos tomados de la tabla 12 

0
2
4
6
8

10
12
14
16
18
20

PRE TEST POST TEST

Logro destacado 0 0% 9 47%

Logro esperado 0 0% 9 47%

Proceso 8 40% 0 0%

Inicio 11 60% 1 6%

Total 19 100% 19 100%



 

 

42 

 

De los datos consignados en la tabla 12 y figura 04, del 100% de los estudiantes del 

5° de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz evaluados, en cuanto a la aplicación del pre 

test el 60% se ubica en inicio el 40% en proceso y en cuanto al post test el 47% se ubica en 

Logro destacado, 47% en Logro esperado y un 6% en Inicio, respecto al nivel reorganizativo 

de la comprensión lectora. Se concluye que los estudiantes tras la aplicación del dibujo como 

estrategia de aprendizaje, son capaces de analizar, sintetizar y organizar la información que 

se le presenta en el texto. 

Objetivo específico 5. Determinar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje 

en el nivel inferencial en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Tabla 13 

Nivel inferencial de la comprensión lectora 

  PRE TEST    POST TEST 
Nivel de calificación  fi          %  fi                      % 
Logro destacado  0   0  6   32 
Logro esperado   0   0 10   53 
Proceso   0   0  0     0 
Inicio 19  100  3    15 
Total 19 100 19 100 

Nota. Post test aplicado a los estudiantes del 5° grado de primaria. 

 

Figura 05 

Gráfico de barras del nivel reorganizativo de la comprensión lectora 

 

Nota. Datos tomados de la tabla 13 

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

20

PRE TEST POST TEST

Logro destacado 0 0% 6 32%

Logro esperado 0 0% 10 53%

Proceso 0 0% 0 0%

Inicio 19 100% 3 15%

Total 19 100% 19 100%



 

 

43 

 

De los datos consignados en la tabla 13 y figura 05, del 100% de los estudiantes del 

5° de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz evaluados, en la aplicación del pre test el 

100% se encuentra en inicio y en cuanto al post test el 32% se ubica en Logro destacado, 

53% en Logro esperado y 15% en Inicio, respecto al nivel inferencial de la comprensión 

lectora. Por lo que se concluye que tras la aplicación del dibujo como estrategia de 

aprendizaje más de las tres cuartas partes de los estudiantes son capaces de acoplar al texto 

sus experiencias personales y realizar suposiciones que les permitan inferir las respuestas de 

un texto. 

Objetivo específico 6. Verificar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en 

el nivel crítico en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, región Piura, 2024. 

Tabla 14 

Nivel inferencial de la comprensión lectora 

  PRE TEST POST TEST 

Nivel de calificación  fi          %  fi           % 

logro destacado   0     0   5   26 

logro esperado    0     0  11   58 

proceso   10   53   1    5 

Inicio   9   47   2    11 

Total 19 100 19 100  
Nota: Post test aplicado a los estudiantes del 5° grado de primaria. 

Figura 06 

Gráfico de barras del nivel inferencial de la comprensión lectora según pre y post test 
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De los datos consignados en la tabla 14 y figura 06 del 100% de los estudiantes del 

5° de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz evaluados, en la aplicación del pre test se pudo 

observar que el 47% se encuentra en inicio, un 53% en proceso y en cuanto al pos test el 

26% se ubicó en logro destacado, el 58% en logro esperado, un 5% en proceso y un 11% en 

inicio, respecto al nivel crítico de la comprensión lectora. Por lo que se concluye que más 

de la mitad de los estudiantes son capaces de calificar el contenido del texto desde una 

perspectiva personal, emitir una argumentación valida sobre el texto presentado. 

4.1.2. Resultados Inferencial 

4.1.2.1.Resultados de la prueba de hipótesis general.  

En la presente investigación se formuló la hipótesis general con la finalidad de 

comprobar si el dibujo como estrategia de aprendizaje influye directamente en el nivel de 

comprensión lectora en los estudiantes del 5° de primaria de I.E Gabriel Sánchez Díaz 

evaluados. 

Prueba de normalidad 

➢ Planteamiento de la hipótesis  

Ho: Los datos tienen una distribución normal. 

Hi: Los datos no tienen una distribución normal 

➢ Nivel de significancia 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Prueba de estadística a emplear 

Se empleó la prueba de estadística Shapiro Wilk  

➢ Estimación de la prueba de normalidad 

 

Tabla 15 

Prueba de normalidad Hipótesis General 

Pruebas de normalidad 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

PRETEST ,419 19 ,000 ,603 19 ,000 

POSTEST ,275 19 ,003 ,790 19 ,003 

a. Corrección de la significación de Lilliefors 

Criterio de decisión 

Si p valor es menor o igual que alfa, se rechaza la hipótesis Ho y se acepta la hipótesis 

Hi (los datos no tienen una distribución normal entonces se usan pruebas no paramétricas). 
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Si p valor es mayor que alfa, se acepta la hipótesis Ho y se rechaza la hipótesis Hi 

(los datos tienen una distribución normal entonces se usan pruebas paramétricas). 

Los resultados obtenidos en la prueba de normalidad nos orientaron a utilizar la 

prueba no paramétrica de Wilcoxon, la cual para su cálculo se utilizó el SPSS versión 21. 

 

Procedimiento de la prueba no paramétrica de Wilcoxon 

➢ Descripción de la hipótesis general de la investigación  

Hi: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y la 

comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje 

y la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

➢ Determinación del nivel de significancia (alfa) 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Elección de la prueba estadística  

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas  

➢ Estimación del p valor  

Tabla 16 

Prueba de Wilcoxon para la variable dependiente 

Estadísticos de contrastea 

 

 POSTEST – 

PRETEST 

Z -3,556b 

Sig. asintót. (bilateral) ,000 

a. Prueba de los rangos con signo de 

Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 

➢ Decisión asumida 

Los datos se sometieron a la Prueba de Wilcoxon, la misma que se desarrolló con un 

nivel de confianza de 0.05 (95%). Los datos de la presente prueba estadística muestran que 

el p valor arrojó 0; siendo p valor menor que alfa, se rechaza la Hipótesis nula (H0) y se 

acepta la hipótesis del investigador (Hi). Por lo que se concluye que Si existe una influencia 
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directa del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel de comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

4.1.2.2.Resultados de la prueba de las hipótesis específicas  

En la presente investigación se formularon cuatro hipótesis específicas, con la 

finalidad de comprobar si el dibujo como estrategia de aprendizaje influye directamente en 

las dimensiones del nivel de comprensión lectora en los estudiantes del 5° de primaria de la 

I.E Gabriel Sánchez Díaz. 

Hipótesis especifica 1 

Prueba de normalidad 

➢ Planteamiento de la hipótesis  

Ho: Los datos tienen una distribución normal. 

Hi: Los datos no tienen una distribución normal 

➢ Nivel de significancia 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Prueba de estadística a emplear 

Se empleó la prueba de estadística Shapiro Wilk  

➢ Estimación de la prueba de normalidad 

 

Tabla 17 

Prueba de Normalidad Hipótesis Especifica 1 

Pruebas de normalidad 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

PRETEST ,201 19 ,105 ,954 19 ,582 

POSTEST ,440 19 ,000 ,419 19 ,000 

a. Corrección de la significación de Lilliefors 

➢ Criterio de decisión 

Si p valor es menor o igual que alfa, se rechaza la hipótesis Ho y se acepta la 

hipótesis Hi (los datos no tienen una distribución normal entonces se usan pruebas no 

paramétricas). 

Si p valor es mayor que alfa, se acepta la hipótesis Ho y se rechaza la hipótesis Hi 

(los datos tienen una distribución normal entonces se usan pruebas paramétricas). 

Los resultados obtenidos en la prueba de normalidad nos orientaron a utilizar la 

prueba no paramétrica de Wilcoxon, la cual para su cálculo se utilizó el SPSS versión 21. 
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Procedimiento de la prueba no paramétrica de Wilcoxon  

➢ Descripción de la hipótesis especifica 1 de la investigación 

H1: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y 

el nivel literal en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje 

y el nivel literal en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

➢ Determinación del nivel de significancia (alfa) 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

Elección de la prueba estadística  

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas  

➢ Estimación del p valor  

 

Tabla 18 

Prueba de Wilcoxon para el nivel literal  

 

 

 

 

 

 

➢ Decisión asumida 

Los datos se sometieron a la Prueba de Wilcoxon, la misma que se desarrolló con un 

nivel de confianza de 0.05 (95%). Los datos de la presente prueba estadística muestran que 

el p valor arrojó 0; siendo p valor menor que alfa, se rechaza la Hipótesis nula (H0) y se 

acepta la hipótesis del investigador (H1). Por lo que se concluye que Si existe una influencia 

directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y la dimensión literal de la 

comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Hipótesis especifica 2 

Prueba de normalidad 

➢ Planteamiento de la hipótesis  

Estadísticos de contrastea 

 POSTEST – PRETEST 

Z -3,556b 

Sig. asintót. (bilateral) ,000 

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 
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Ho: Los datos tienen una distribución normal. 

Hi: Los datos no tienen una distribución normal 

➢ Nivel de significancia 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Prueba de estadística a emplear 

Se empleó la prueba de estadística Shapiro Wilk  

➢ Estimación de la prueba de normalidad 

Tabla 19 

Prueba de Normalidad Hipótesis Especifica 2 

 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

PRETEST ,221 19 ,047 ,927 19 ,247 

POSTEST ,155 19 ,000* ,866 19 ,000 

*. Este es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de la significación de Lilliefors 

 

➢ Criterio de decisión 

Si p valor es menor o igual que alfa, se rechaza la hipótesis Ho y se acepta la hipótesis 

Hi (los datos no tienen una distribución normal entonces se usan pruebas no paramétricas). 

Si p valor es mayor que alfa, se acepta la hipótesis Ho y se rechaza la hipótesis Hi 

(los datos tienen una distribución normal entonces se usan pruebas paramétricas). 

Los resultados obtenidos en la prueba de normalidad nos orientaron a utilizar la 

prueba no paramétrica de Wilcoxon, la cual para su cálculo se utilizó el SPSS versión 21. 

Procedimiento de la prueba no paramétrica de Wilcoxon  

➢ Descripción de la hipótesis especifica 2 de la investigación 

H2: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y el 

nivel reorganizativo en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia aprendizaje y el 

nivel reorganizativo en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

➢ Determinación del nivel de significancia (alfa) 

Confianza 95%  
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Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Elección de la prueba estadística  

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas  

➢ Estimación del p valor  

Tabla 20 

Prueba de Wilcoxon para el nivel reorganizativo 

 

             

 

 

 

 

 

 

➢ Decisión asumida 

Los datos se sometieron a la Prueba de Wilcoxon, la misma que se desarrolló con un 

nivel de confianza de 0.05 (95%). Los datos de la presente prueba estadística muestran que 

el p valor arrojó 0,002; siendo p valor menor que alfa, se rechaza la Hipótesis nula (H0) y 

se acepta la hipótesis del investigador (H2). Por lo que se concluye que Si existe una 

influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y la dimensión 

reorganizativa de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de 

la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Hipótesis especifica 3 

Prueba de normalidad 

➢ Planteamiento de la hipótesis  

Ho: Los datos tienen una distribución normal. 

Hi: Los datos no tienen una distribución normal 

➢ Nivel de significancia 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Prueba de estadística a emplear 

Se empleó la prueba de estadística Shapiro Wilk  

➢ Estimación de la prueba de normalidad 

 

Estadísticos de contrastea 

 POSTEST – 

PRETEST 

Z -3,086b 

Sig. asintót. (bilateral) ,002 

a. Prueba de los rangos con signo de 

Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 
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Tabla 21 

Prueba de Normalidad Hipótesis Especifica 3 

 

➢ Criterio de decisión 

Si p valor es menor o igual que alfa, se rechaza la hipótesis Ho y se acepta la hipótesis 

Hi (los datos no tienen una distribución normal entonces se usan pruebas no paramétricas). 

Si p valor es mayor que alfa, se acepta la hipótesis Ho y se rechaza la hipótesis Hi 

(los datos tienen una distribución normal entonces se usan pruebas paramétricas). 

Los resultados obtenidos en la prueba de normalidad nos orientaron a utilizar la 

prueba no paramétrica de Wilcoxon, la cual para su cálculo se utilizó el SPSS versión 21. 

 

Procedimiento de la prueba no paramétrica de Wilcoxon  

➢ Descripción de la hipótesis especifica 3 de la investigación 

H3: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y 

el nivel inferencial en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje 

y el nivel inferencial en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

➢ Determinación del nivel de significancia (alfa) 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Elección de la prueba estadística  

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas  

➢ Estimación del p valor  

 

 

 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

PRETEST ,248 19 ,013 ,867 19 ,031 

POSTEST ,217 19 ,005 ,839 19 ,002 

a. Corrección de la significación de Lilliefors 
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Tabla 22 

Prueba de Wilcoxon para el nivel inferencial         

Estadísticos de contrastea 

 POSTEST – PRETEST 

Z -3,204b 

Sig. asintót. (bilateral) ,001 

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 

 

➢ Decisión asumida 

Los datos se sometieron a la Prueba de Wilcoxon, la misma que se desarrolló con un 

nivel de confianza de 0.05 (95%). Los datos de la presente prueba estadística muestran que 

el p valor arrojó 0,001; siendo p valor menor que alfa, se rechaza la Hipótesis nula (H0) y 

se acepta la hipótesis del investigador (H3). Por lo que se concluye que Si existe una 

influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y la dimensión inferencial 

de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

 

Hipótesis especifica 4 

Prueba de normalidad 

➢ Planteamiento de la hipótesis  

Ho: Los datos tienen una distribución normal. 

Hi: Los datos no tienen una distribución normal 

➢ Nivel de significancia 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Prueba de estadística a emplear 

Se empleó la prueba de estadística Shapiro Wilk  

➢ Estimación de la prueba de normalidad 
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Tabla 23 

Prueba de Normalidad Hipótesis especifica 4 

 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

PRETEST ,225 19 ,040 ,904 19 ,110 

POSTEST ,188 19 ,004 ,881 19 ,004 

a. Corrección de la significación de Lilliefors 

➢ Criterio de decisión 

Si p valor es menor o igual que alfa, se rechaza la hipótesis Ho y se acepta la hipótesis 

Hi (los datos no tienen una distribución normal entonces se usan pruebas no paramétricas). 

Si p valor es mayor que alfa, se acepta la hipótesis Ho y se rechaza la hipótesis Hi (los 

datos tienen una distribución normal entonces se usan pruebas paramétricas). 

Los resultados obtenidos en la prueba de normalidad nos orientaron a utilizar la prueba 

no paramétrica de Wilcoxon, la cual para su cálculo se utilizó el SPSS versión 21. 

Procedimiento de la prueba no paramétrica de Wilcoxon  

➢ Descripción de la hipótesis especifica 4 de la investigación 

H4: Existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia aprendizaje y el 

nivel crítico en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

Ho: No existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje 

y el nivel crítico en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

➢ Determinación del nivel de significancia (alfa) 

Confianza 95%  

Significancia 5% (alfa) = 0.05 

➢ Elección de la prueba estadística  

Prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas  

➢ Estimación del p valor  
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Tabla 24 

Prueba de Wilcoxon para el nivel critico             

 

 

 

 

 

 

 

➢ Decisión asumida 

Los datos se sometieron a la Prueba de Wilcoxon, la misma que se desarrolló con un 

nivel de confianza de 0.05 (95%). Los datos de la presente prueba estadística muestran que 

el p valor arrojó 0,001; siendo p valor menor que alfa, se rechaza la Hipótesis nula (H0) y 

se acepta la hipótesis del investigador (H4). Por lo que se concluye que Si existe una 

influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y la dimensión critica de la 

comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estadísticos de contrastea 

 POSTEST – 

PRETEST 

Z -3,317b 

Sig. asintót. (bilateral) ,001 

a. Prueba de los rangos con signo de 

Wilcoxon 

b. Basado en los rangos negativos. 
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V. DISCUSIÓN 

Discusión de los resultados 

De acuerdo al objetivo general: determinar la influencia del dibujo como estrategia 

de aprendizaje en el nivel de comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de 

primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. En la comparación de los 

resultados del pre test y post test, se pudo evidenciar muy notablemente el avance 

significativo del nivel de comprensión lectora de los estudiantes, puesto que en la prueba de 

contrastación de hipótesis por medio de la prueba de rangos de Wilcoxon no paramétrica. 

Se obtuvo que el nivel de que el nivel de significancia fue de 0.00, siendo este menor que 

0.05 se aceptó la Hipótesis del investigador (Hi), lo cual demostró que la aplicación del 

dibujo como estrategia de aprendizaje si influye significativamente en el nivel de 

comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, región Piura, 2024.  

Estos resultados se pueden corroborar con los obtenidos por Espinal (2019), la 

probabilidad asociada al estadístico p=0,000 permite concluir que la correlación es 

significativa en el nivel de significancia 0,05. esto confirma que el resultado obtenido de la 

muestra de estudio cuenta con una relación, Si existe una relación directa entre la Dibujos y 

comprensión lectora en estudiantes de la Escuela Particular Jorge Chávez del distrito de San 

Martin de Pangoa – 2018.  

Puesto que según Hernández (2014), Las hipótesis nos indican lo que estamos 

buscando o tratando de probar y pueden definirse como explicaciones tentativas del 

fenómeno investigado, formuladas a manera de proposiciones. Asimismo, Alonso (2005), 

refiere que “la lectura es una actividad compleja en la que intervienen distintos procesos 

cognitivos que implican desde reconocer los patrones gráficos, a imaginarse la situación 

referida en el texto” (p.64).  

Por lo que se pudo afirmar, que el dibujo como estrategia de aprendizaje si tiene una 

influencia significativa en la mejora del nivel de comprensión lectora, además, nos muestra 

la importancia de la utilización de las estrategias de aprendizaje para mejorar la comprensión 

lectora de los estudiantes. 

En cuanto al primer objetivo específico: identificar el nivel de comprensión lectora 

antes y después de la aplicación del dibujo como estrategia de aprendizaje en los estudiantes 

del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024, los 

resultados que se obtuvieron en el pre test, en el cual el 58% de los estudiantes evaluados se 

situaron en Inicio y un 42% en Proceso, reflejando que una gran mayoría, presentan 
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dificultad de poder encontrar respuestas que se encuentran explícitamente en el texto, así 

como poder diferenciar las ideas principales de las secundarias.  

En tanto los resultados que se obtuvieron en el post test, fueron un 32% de los 

estudiantes evaluados alcanzo situarse en logro destacado, un 53% en Logro esperado, un 

11% en Proceso y solo un 5% se situó en Inicio, por lo que podemos evidenciar un avance 

significativo de los estudiantes, tras la aplicación del dibujo como estrategia de aprendizaje 

en cuanto al desarrollo de la comprensión lectora, datos que pueden ser comparados con los 

obtenidos por Espinal (2019), en su investigación titulada “Dibujos como estrategia 

didáctica y comprensión lectora en estudiantes de la Escuela Particular Jorge Chávez del 

distrito de San Martin De Pangoa-2018”, quien concluyó que los dibujos tuvieron 

correlación con la comprensión lectora de los estudiantes en un 74.8%. Tras la comparación 

de los resultados de la presente investigación con los antecedentes, se puede afirmar que el 

dibujo como estrategia de aprendizaje si influye en la mejora del nivel de comprensión 

lectora, puesto que los estudiantes mejoraron significativamente tras su aplicación, siendo 

capaces de comprender y desarrollar las dimensiones de la comprensión lectora.   

En tal sentido, Goodman (2010), plantea que todo individuo con la suficiente 

comprensión de las propiedades y funciones de algunos sistemas simbólicos es un creador 

artístico que tiene la capacidad de crear obras que funcionen de una manera estéticamente 

eficaz. El autor afirma que es posible establecer las competencias básicas para la enseñanza 

de las diferentes disciplinas aplicando el arte tanto en su dimensión histórico-analítica como 

en su dimensión empírico-creativa.  

Por lo tanto, se puede afirmar que la evaluación antes y después nos refleja la mejora 

de la comprensión lectora de los estudiantes, puesto que es de suma importancia la 

aplicación de estrategias de aprendizaje en el trabajo diario que se realiza en el aula, ya que 

si se logra mejorar la comprensión lectora en los estudiantes se les brinda la posibilidad de 

entender y enfrentar las diversas situaciones que se les presente en su vida diaria. 

 

En cuanto al segundo objetivo específico: diseñar y aplicar el dibujo como 

estrategia de aprendizaje para mejorar el nivel de la comprensión lectora en los estudiantes 

del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024. Los 

resultados obtenidos en la primera sesión fueron que el 58% de los estudiantes se situaron 

en Inicio, un 42% en proceso; en la octava sesión el 32% se situó en logro destacado y un 

47% en logro esperado, un 16% en proceso y solo un 5% en inicio, reflejando el progreso 
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de los estudiantes con respecto al nivel de comprensión lectora durante la aplicación de las 

sesiones de aprendizaje. 

Estos datos pueden ser comparados con lo encontrado por Llanovacerd (2019), en su 

investigación denominada “Estrategias didácticas mejora la comprensión lectora de los 

estudiantes del sexto grado de la I.E. 14893 San Pablo – Catacaos – Piura – en el año 2019”, 

quien concluyó que la aplicación del programa de estrategias didácticas si mejora la 

comprensión lectora de los estudiantes.  

Luego de realizar la comparación de los resultados y tras la aplicación de la 

estrategia, se observa la mejora progresiva de los estudiantes en cuanto al nivel de 

comprensión lectora, puesto que los estudiantes tienen la capacidad de comprender el texto 

de que se les propone. Además, según Molina (2021), La comprensión lectora requiere la 

participación conjunta de diferentes procesos cognitivos, entre ellos la representación mental 

del texto, lo cual puede vincularse a las propiedades verbales y no verbales del mismo. Se 

ha evidenciado que esta capacidad está relacionada con las habilidades de dibujo. Se puede 

concluir que el uso de estrategias de aprendizaje contribuye de una manera significativa a la 

mejora del nivel de comprensión lectora, 

Según el tercer objetivo específico: verificar la influencia del dibujo como 

estrategia de aprendizaje en el nivel literal en los estudiantes del quinto grado de primaria 

de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024, los resultados obtenidos reflejan que el 

93% de los estudiantes evaluados se situó en logro destacado en cuanto al post test, siendo 

casi la totalidad de los estudiantes que lograron desarrollar  la dimensión básica de la 

comprensión lectora, puesto que son capaces de poder encontrar las respuestas que se 

encuentran de manera explícita en el texto, reconocer las ideas principales de las secundarias 

Estos datos que pueden ser comparados con los obtenidos por Huamán (2019), en su 

tesis denominada “Estrategias de lectura ayuda al mejoramiento de la Comprensión Lectora 

de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E N° 14550 del Distrito de Huarmaca 

en el año 2018”, quien concluye que la aplicación de sesiones de aprendizaje con el uso de 

estrategias de lectura ayudó a mejorar la comprensión de textos en sus tres niveles. 

Asimismo, se puede afirmar que los estudiantes en relación a esta dimensión 

obtuvieron un avance muy significativo, puesto que desarrollaron la capacidad de poner 

reconocer respuestas que se encuentran de manera textual, siendo la dimensión más básica 

de la comprensión lectora, casi la totalidad de los estudiantes la pudieron desarrollaron. 

Además, los estudiantes evaluados, desarrollaron el nivel más fácil de la comprensión 

lectora, que es el de poder encontrar respuestas que están explícitas en el texto, ante ello 
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debemos adoptar una actitud de responsabilidad y compromiso de búsqueda y adopción de 

estrategias que ayuden a los estudiantes a poder tener la capacidad de desarrollar esta 

dimensión de la comprensión lectora. 

Además, Fernández & Carvajal (1999), refiere que el nivel literal de la Comprensión 

Lectora Consiste en distinguir y comprender los que el autor quiere decir de manera directa, 

asimismo se rechaza la Hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis del investigador (H1), lo 

que muestra que si existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de 

aprendizaje y la dimensión literal de la comprensión lectora en los estudiantes. 

Por ende, se afirma que el dibujo como estrategia de aprendizaje permite a los 

estudiantes una mejora significativa en la dimensión literal de la comprensión lectora, siendo 

esta dimensión la más importante puesto que, el que lee va a tener la capacidad de descifrar 

palabras, oraciones al poner en práctica muchos procesos como el comprender el sentido 

que tiene un párrafo, identificar lugares, hechos, además de reconocer los personajes 

principales. 

Según el cuarto objetivo específico: describir la influencia del dibujo como 

estrategia de aprendizaje en el nivel reorganizativo en los estudiantes del quinto grado de 

primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024, los resultados obtenidos reflejan 

que 47% de los estudiantes evaluados se situaron en logro destacado, 47% en logro esperado, 

en relación al post test. 

Estos datos pueden ser comparados con lo encontrado por Espinal (2018), en su 

investigación titulada “Dibujos como estrategia didáctica y comprensión lectora en 

estudiantes de la Escuela Particular Jorge Chávez del distrito de San Martin De Pangoa-

2018” quien concluyó que el dibujo tuvo correlación directa en el nivel reorganizativo de la 

comprensión lectora en un 66.7%.  

Asimismo, de acuerdo con aplicación de la prueba estadística según el p valor, se 

rechaza la Hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis del investigador (H2), por lo que se 

evidencia que si existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje 

y la dimensión reorganizativa de la comprensión lectora en los estudiantes.  

Además, Catalá (2001), sostiene que la reorganización consiste en organizar la 

información textual, esbozando el contenido textual y de este modo reestructurar la 

información del texto y todo esto permitirá seleccionar lo relevante de la información y así 

sintetizar lo más importante.  

Frente a ello se afirma que las estrategias de aprendizaje utilizadas en la enseñanza 

permiten a nuestros estudiantes poder ser capaces de estructurar información de una manera 
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distinta a la que se le propone en el texto, en la presente investigación la estrategia utilizada 

fue el dibujo, el mismo que permitió de manera eficaz el desarrollo de la dimensión 

reorganizativa de la comprensión lectora. 

En cuanto al quinto objetivo específico: determinar la influencia del dibujo como 

estrategia de aprendizaje en el nivel inferencial en los estudiantes del quinto grado de 

primaria de la I.E Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024, los resultados obtenidos con 

respecto al post test, el 32% de los estudiantes se situaron en logro destacado, el 53% en 

logro esperado, ningún estudiante en proceso y un 15% en inicio. 

Estos resultados que pueden ser comparados con los obtenidos por Espinal (2019), 

en su investigación titulada “Dibujos como estrategia didáctica y comprensión lectora en 

estudiantes de la Escuela Particular Jorge Chávez del distrito de San Martin De Pangoa-

2018”, quien concluyó que el dibujo tuvo correlación con el nivel inferencial en un 67.9%. 

Asimismo, de acuerdo con los resultados de la aplicación de la prueba de hipótesis 

y en cuanto al p valor, se rechaza la Hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis del 

investigador (H3). Por lo que se concluye que Si existe una influencia directa entre el dibujo 

como estrategia de aprendizaje y la dimensión inferencial de la comprensión lectora en los 

estudiantes.  

Además Leahey & Harris (1998), refieren que las inferencias facilitan al menos dos 

procesos relevantes en la comprensión lectora establecen conexiones entre el conocimiento 

previo y el texto; también, realizar conexiones entre la información expuesta en el texto; 

dicho de otro modo, establecen relaciones texto – texto y texto – conocimientos previos; 

permiten al lector completar información explícitamente omitida en el texto, pero necesaria 

para obtener una representación mental de la estructura global más elaborada. 

Frente a ello podemos reflexionar sobre los aspectos que influyen en los estudiantes 

para que estos prosperen, nos invita a reflexionar en que está fallando nuestro sistema 

educativo y a poner énfasis en la implementación de métodos y estrategias de enseñanza, es 

así que la presente investigación se utilizó como estrategia de aprendizaje el dibujo, que tuvo 

una repercusión significativa en el nivel inferencial de la comprensión lectora, sabiendo que 

el estudiante es capaz de hacer uso de sus saberes previos en el texto, puesto que este no se 

logra si el nivel inferencial es deficiente, pues este se debe a una comprensión que es integral, 

principalmente a poder inferir conclusiones que no se encuentran de manera explícita en el 

texto, que le permita organizar la información de manera estructural, lo que le va a dar 

coherencia al leer y entender el texto como un todo. 
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Según el sexto objetivo específico: verificar la influencia del dibujo como estrategia 

de aprendizaje en el nivel crítico en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, región Piura, 2024, los resultados obtenidos con respecto al post test, 

fueron los siguientes, el 26% de los estudiantes se situó en logro destacado, el 58% en logro 

esperado, un 5% en proceso y 11% en inicio. 

Datos que pueden ser comparados con los obtenidos por Espinal (2019), en su 

investigación titulada “Dibujos como estrategia didáctica y comprensión lectora en 

estudiantes de la Escuela Particular Jorge Chávez del distrito de San Martin De Pangoa-

2018”, quien concluyó el dibujo tuvo una correlación positiva perfecta en el nivel crítico en 

un 69%, con estos resultados se afirma que el dibujo es esencialmente beneficioso para la 

mejora del nivel crítico de la compresión lectora. 

Según la aplicación de la prueba de hipótesis y de acuerdo al p valor, se rechaza la 

Hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis del investigador (H4). Por lo que se concluye 

que Si existe una influencia directa entre el dibujo como estrategia de aprendizaje y la 

dimensión critica de la comprensión lectora en los estudiantes.  

Asimismo, Catalá (2001) refiere que en este tipo de comprensión el lector va a 

elaborar una interpretación de manera personal. Se afirma que el nivel crítico posee carácter 

valorativo, puesto que permite al estudiante emitir juicios acerca del texto leído, teniendo la 

capacidad para aceptar o rechazar situaciones con fundamento, poniendo en práctica su 

criterio y conocimientos acerca de lo leído. 

Ante esto se pude decir que es necesario asumir con responsabilidad y compromiso 

el diseño y uso de estrategias pedagógicas novedosas, innovadoras y eficaces que puedan 

seguir ayudando a nuestros estudiantes respecto al nivel crítico de la comprensión lectora, 

puesto que en este nivel se va a requerir mucho más cuidado, ya que el estudiante debe ser 

capaz de emitir sus propias ideas, adentrándose en la lectura la misma que le permita 

proporcionar respuestas subjetivas, jerarquizar información, extraer significados nuevos, y 

en ocasiones poder determinar las consecuencias de las acciones de los personajes. 

Limitaciones del estudio 

Una de las limitaciones del presente trabajo de investigación radica en el tamaño de 

la muestra, puesto que es muy pequeña, por lo que resulta difícil el poder realizar 

generalizaciones a partir de los datos obtenidos, motivo por el cual el alcance de los 

resultados solo se aplicara en el aula de los estudiantes de quinto grado del nivel primario 

de la I.E Gabriel Sánchez Diaz, región Piura 2024. Según Hernández (2014), “Tener una 

muestra que contenga las características de la población no es suficiente. Necesita tener un 
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cierto tamaño para que quede libre de esos errores que pueden ocurrir y anularían la 

representación de la muestra”. (p.22) 

Asimismo, el tipo de muestreo elegido es el muestreo no probabilístico por 

conveniencia, pues en este tipo de muestreo los participantes se seleccionan debido a su 

disponibilidad y proximidad con el investigador y puede que los resultados obtenidos pueden 

o no reflejar de manera exacta la población. Para Hernández (2014), “una de las desventajas 

de del muestreo no probabilístico por conveniencia es que puede producir resultados 

sesgados, dado que a menudo carecen de rigor metodológico, es más fácil que los 

investigadores introduzcan sesgos de manera consciente o inocente”. (p.34)  

La presente investigación tiene limitaciones propias de su naturaleza pues es de 

diseño pre experimental. Pues según Hernández (2014) puesto que “la muestra puede ser no 

representativa, lo que introduce sesgos de selección y limita la generalización de los 

resultados a una población más amplia”. (p.33) 
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VI. CONCLUSIONES 

➢ En esta tesis se determinó la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje 

para mejorar el nivel de comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de 

primaria. Lo más importante fue que la aplicación del dibujo como estrategia de 

aprendizaje que mejoró significativamente el nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes. Se confirmó con la aplicación de la prueba de hipótesis de Wilcoxon 

donde se obtuvo un valor de p = 0, con un nivel de significancia de p<0.005, donde 

el 32% se situó en logro destacado y el 53% en logro esperado. Por lo que los niños 

mejoraron las cuatro dimensiones de la comprensión lectora, puesto que son capaces 

de reconocer ideas que están explicitas en el texto, reorganizar la información 

presentada en el texto, inferir respuestas que no está de manera textual en el texto y 

poder acuñar juicios desde su propia perspectiva sobre los textos propuestos. 

➢ En la presente tesis se identificó el nivel de comprensión lectora antes y después de 

la aplicación del dibujo como estrategia de aprendizaje en los estudiantes del quinto 

grado de primaria. Lo más resaltante fue que en la en la aplicación del pre test se 

determinó que más de la mitad de los estudiantes se situó en el nivel de inicio en 

cuanto al nivel de comprensión lectora, lo que significa que los estudiantes aún no 

comprenden bien lo que leen. Tras la aplicación del post test, luego de haber aplicado 

la estrategia, se determinó que más de las tres cuartas partes de los estudiantes se 

ubicó en logro esperado y logro destacado, lo que nos muestra que los estudiantes 

comprenden lo que leen. 

➢ El estudio, diseñó y aplicó el dibujo como estrategia aprendizaje para mejorar el 

nivel de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria. Lo 

más interesante fue que dentro de las estrategia diseñada y aplicada se demostró que 

casi la totalidad de los estudiantes mejoró notablemente los niveles de la 

comprensión lectora, se concluye que la aplicación de sesiones de aprendizaje, ayudó 

a mejorar los niveles de la comprensión lectora. 

➢ En el presente estudio de investigación se verificó la influencia del dibujo como 

estrategia de aprendizaje en el nivel literal de los estudiantes del quinto grado de 

primaria. Lo más importante fue que más de las tres cuartas partes de los estudiantes 

se ubicaron en logro destacado tras la aplicación de la estrategia, frente a un 67% 

que se ubicaba en inicio en la aplicación del pre test, lo que nos refleja una influencia 

muy significativa del dibujo en la dimensión literal de la comprensión. Lo que se 

confirmó con la aplicación de la aplicación de la prueba de hipótesis de Wilcoxon 
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donde se obtuvo un valor de p = 0, con un nivel de significancia de p<0.005, donde 

el 93% se situó en logro destacado con respecto a la dimensión literal de la 

comprensión lectora. Es así que los estudiantes son capaces de reconocer respuestas 

que están explicitas en el texto. 

➢ En la presente investigación se describió la influencia del dibujo como estrategia de 

aprendizaje en el nivel reorganizativo de los estudiantes del quinto grado de primaria. 

Lo más relevante fue que el 47% de los estudiantes se situaron en logro destacado y 

de igual porcentaje en logro esperado, lo que nos refleja que el dibujo si tiene una 

influencia importante en la dimensión reorganizativa del nivel de comprensión 

lectora. Esto se contrastó con la aplicación de la prueba de hipótesis de Wilcoxon 

donde se obtuvo un valor de p = 0,002 con un nivel de significancia de p<0.005. Por 

lo que se puede precisar que los estudiantes son capaces de reorganizar información 

importante y relevante que se le presenta en el texto escrito. 

➢ En la presente tesis se determinó la influencia del dibujo como estrategia de 

aprendizaje en el nivel inferencial de los estudiantes del quinto grado de primaria. 

Lo más importante fue que más de las tres cuartas partes de los estudiantes se situó 

en logro esperado y logro esperado en el post test, frente a un 100% que se situó en 

inicio en el pre test. Lo que nos muestra la influencia de manera considerable del 

dibujo como estrategia de aprendizaje en la dimensión inferencial del nivel de la 

comprensión lectora. Esto se confirmó con la aplicación de la prueba de hipótesis de 

Wilcoxon donde se obtuvo un valor de p = 0,001 con un nivel de significancia de 

p<0.005. Por lo que se precisa que la gran mayoría de los estudiantes en este punto 

tienen la capacidad de reconocer respuestas que no están de manera textual en el 

texto escrito propuesto. 

➢ En el presente trabajo de investigación se verificó la influencia del dibujo como 

estrategia de aprendizaje en el nivel crítico de los estudiantes del quinto grado de 

primaria. Lo más relevante fue que más de la mitad de los estudiantes se situó en 

logro destacado y otro tanto en logro esperado en el post test, frente a un 47% que se 

situó en inicio y un 53% en relación a la aplicación del pre test. Lo que refleja la 

manera importante en que el dibujo como estrategia de aprendizaje influye en la 

dimensión crítica respecto al nivel de comprensión lectora. Lo que se contrasto 

mediante la aplicación de la prueba de hipótesis de Wilcoxon donde se obtuvo un 

valor de p = 0,002 con un nivel de significancia de p<0.005. Por lo que se puede 
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precisar que más de la mitad de los estudiantes están en la capacidad de acuñar sus 

propios juicios y puntos de vistas, referente a los textos que se les presenten. 
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VII. RECOMENDACIONES 

➢ Desde el punto de vista académico. Se recomienda a nuestra casa de estudios 

el propiciar las mejores condiciones para poder seguir realizando los trabajos de 

investigación que ayuden a solucionar los diferentes problemas que afrontamos 

para el desarrollo de nuestros aprendizajes.  

➢ Desde el punto práctico. Se recomienda a los docentes de la I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, que tienen a cargo el nivel primario, que se capaciten en lo que respecta a 

la utilización de estrategias que ayuden a la mejora de la comprensión lectora, 

tales como leer recetas, instrucciones, escribir finales alternativos a los textos, 

poner títulos a los párrafos, cambiar palabras haciendo uso de sinónimos, hacer 

un dibujo, crear una historia, también pueden analizar sus canciones preferidas, 

elaborar mapas mentales; que puedan ser aplicadas durante el desarrollo la 

comprensión lectora y de esta manera mejorar la capacidad de aprendizaje en los 

estudiantes, haciendo de ellos mejores lectores. 

➢ Desde el punto de vista metodológico. Se recomienda, considerar oportuna la 

realización de la presente investigación para que sea difundida y puesta a 

disposición de las personas que deseen apoyarse para la realización de 

investigaciones posteriores en temas similares y así cooperar con la actividad de 

la investigación científica en beneficio de solución de problemas, cuanta más 

investigación se genere, habrá un mejor progreso en el país, así como una base 

que permita la mejora de los aprendizajes significativos de nuestros estudiantes, 

puesto que los últimos resultados de la prueba PISA a nivel internacional y la 

evaluación censal de estudiantes (ECE) a nivel nacional nos han venido 

develando escenario nada alentadores en cuanto a la comprensión lectora, y 

teniendo en cuenta que en ellos se encuentra el presente y futuro de nuestro Perú. 
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ANEXO 

Anexo 01 Matriz de consistencia 

Título  Formulación del problema Objetivos  Hipótesis  Metodología  

 

Influencia del 

dibujo como 

estrategia 

aprendizaje en el 

nivel de 

comprensión 

lectora en 

estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez 

Díaz, Región 

Piura, 2024. 

General: 

¿Cuál es la influencia del 

dibujo como estrategia 

aprendizaje en el nivel de 

comprensión lectora en 

estudiantes del quinto grado 

de primaria de la I.E Gabriel 

Sánchez Díaz, Región Piura, 

2024? 

General: 

Determinar la 

influencia del dibujo 

como estrategia de 

aprendizaje en el 

nivel de 

comprensión lectora 

en los estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 

General: 

Hi: Existe una 

influencia directa 

entre el dibujo como 

estrategia de 

aprendizaje y la 

comprensión lectora 

en los estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, 

Región Piura, 2024. 

 

Tipo: Cuantitativo 

Nivel: Explicativo 

Diseño: Pre 

experimental 

Población: 

Estudiantes del nivel 

primario 

Muestra: 26 

estudiantes del 5° 

grado 

Variable 

Independiente: 

Dibujo 

Variable 

Dependiente: 

Comprensión lectora 

Técnica: 

Cuestionario 

Instrumento: Prueba 

estandarizada de 

comprensión lectora 

ACL 

Análisis de la 

información: Prueba 

estadística de 

Wilcoxon 

Principio éticos 

Específicos: 

¿Como es el nivel de 

comprensión lectora 

antes y después de la 

aplicación del dibujo 

como estrategia 

aprendizaje en los 

estudiantes del quinto 

grado de primaria de la 

I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024? 

¿De qué manera el 

diseño y aplicación del 

Específicos  

Identificar el nivel de 

comprensión lectora 

antes y después de la 

aplicación del dibujo 

como estrategia de 

aprendizaje en los 

estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 

Diseñar y aplicar el 

H1: Existe una 

influencia directa 

entre el dibujo como 

estrategia de 

aprendizaje y el nivel 

literal en los 

estudiantes del quinto 

grado de primaria de 

la I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 

H2: Existe una 

influencia directa 

entre el dibujo como 
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dibujo como estrategia 

de aprendizaje en el 

nivel de la comprensión 

lectora en estudiantes 

del quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, 

Región Piura, 2024? 

¿De qué manera influye 

el dibujo como 

estrategia de 

aprendizaje en el nivel 

literal en los estudiantes 

del quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, 

Región Piura, 2024? 

¿De qué manera influye 

el dibujo como 

estrategia de 

aprendizaje en el nivel 

reorganizativo en los 

estudiantes del quinto 

grado de primaria de la 

I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024?  

¿De qué manera influye 

el dibujo como 

estrategia de 

aprendizaje en el nivel 

inferencial los 

dibujo como 

estrategia de 

aprendizaje en el 

nivel de la 

comprensión lectora 

en los estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 

Verificar la 

influencia del dibujo 

como estrategia de 

aprendizaje en el 

nivel literal en los 

estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 

Describir la 

influencia del dibujo 

como estrategia de 

aprendizaje en el 

nivel reorganizativo 

en los estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

estrategia de 

aprendizaje y el nivel 

reorganizativo en los 

estudiantes del quinto 

grado de primaria de 

la I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 

H3: Existe una 

influencia directa 

entre el dibujo como 

estrategia didáctica y 

el nivel inferencial en 

los estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez Díaz, 

Región Piura, 2024. 

H4: Existe una 

influencia directa 

entre el dibujo como 

estrategia de 

aprendizaje y el nivel 

crítico en los 

estudiantes del quinto 

grado de primaria de 

la I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 

 



 

 

71 

 

estudiantes del quinto 

grado de primaria de la 

I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024? 

¿De qué manera influye 

el dibujo como 

estrategia de 

aprendizaje en el nivel 

crítico en los 

estudiantes del quinto 

grado de primaria de la 

I.E Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024? 

 

2024. 

Determinar la 

influencia del dibujo 

como estrategia de 

aprendizaje en el 

nivel inferencial en 

los estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 

Verificar la 

influencia del dibujo 

como estrategia 

aprendizaje en el 

nivel crítico en los 

estudiantes del 

quinto grado de 

primaria de la I.E 

Gabriel Sánchez 

Díaz, Región Piura, 

2024. 
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Anexo 02 Instrumento de recolección de información 

 

 

 
 
 
 
 

Prueba de comprensión lectora 5, para evaluar el nivel de comprensión lectora en 
estudiantes de quinto grado de nivel primario 

 
I.E Gabriel Sánchez Díaz  

 
Código de estudiante: 
 
Fecha:  
 
Edad: 
 
Sexo:  
 
Instrucciones: 
 
Marque con una (X) la respuesta correcta, sabiendo que: 
 
Correcto: 1 punto      Incorrecto o en blanco: 0 puntos 
 
 
ACL-5.1 
Rosa y Laura son muy amigas. Un sábado se reunieron en casa de Laura para hacer un 
queque, pero después de pasar toda la tarde con el libro de recetas de cocina sólo 
consiguieron unas bolas correosas que ni siquiera el perro de Laura, que come cualquier 
cosa fue capaz de tragarse. Son de chicle el queque de caucho, dijo Laura en tono desafiante 
a su hermano, que ya empezaba a reírse de sus habilidades como cocinera. Se dieron cuenta 
del error cuando llegó a la madre y les dijo que se habían confundido de pote, que había 
usado que habían usado almidón en lugar de harina. Entonces se echaron a reír 
 

1. Entre los títulos siguientes, ¿cuál crees que es más adecuado para este texto? 

a) Una comida deliciosa 

b) Queques para perros 
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c) El perro de Laura 

d) Las cocineras experimentadas 

e) Aprendices de cocinera 

2. ¿Qué significa “el tono desafiante” de Laura? 

a) Qué le molesta que su hermano se burle de ella 

b) Que no quiere que su hermano pruebe el queque 

c) Qué quiere hacer quedar mal a su hermano 

d) Que quiere que su hermano también se ría de lo que ha pasado 

e) Que le molesta que su hermano se lo coma todo 

3. Lee atentamente la frase “Rosa y Laura siguieron las instrucciones de una receta 
para hacer bizcochos de caucho” ¿cómo crees que es esta afirmación? 

a) Bastante correcta 

b) Probablemente correcta 

c) Seguro que es incorrecta 

d) Probablemente incorrecta 

e) No se puede saber 

 
 
ACL-5.2 
Los zorros se adaptan a todos los climas con facilidad. Las adaptaciones más características 
son el pelaje y el tamaño de las orejas. 
El pelaje puede presentar distintos colores, desde el Castaño rojizo hasta el blanco; para 
poder pasar desapercibidos. También varía el tipo de pelo, muy largo y espeso en algunos 
casos y en otros más cortos y finos. 
El tamaño de las orejas tiene una gran importancia: unas orejas grandes y fuertemente 
irrigadas, es decir, recorridas por múltiples vasos sanguíneos, permiten un gran enfriamiento 
de la sangre. 
Existe el zorro Ártico, que vive en el Polo Norte, el zorro común y el zorro del desierto. 
 

4. Teniendo en cuenta la explicación anterior, ¿Qué características debe tener el zorro 
Ártico? 

a) Pelo rojizo, corto y espeso y orejas pequeñas 

b) Pelo grisáceo, largo y fino y orejas muy largas 

c) Pelo blanco, corto y espeso y orejas largas 

d) Pelo Castaño, largo y espeso y orejas medianas 

e) Pelo blanco, largo y espeso y orejas muy pequeñas 
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5. ¿Por qué crees que el zorro del desierto tiene el pelo de un color tostado claro? 

a) Porque así pasa desapercibido 

b) Porque es una característica de su especie 

c) Su cuerpo está cubierto de pelo 

d) Porque este color da más calor 

e) Porque esto dificulta el camuflaje 

6. ¿Qué título consideras más apropiado para este texto? 

Los zorros en el Polo Norte 

Los seres vivos se adaptan al lugar donde viven 

Adaptación de los zorros según el clima 

El tamaño de las orejas de zorro 

Hábitats de los zorros 

 
ACL-5.3 
Un grupo de amigos hemos decidido ir al cine la próxima semana, consultamos la cartelera 
de los cines 
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7. Si queremos ir al cine el domingo por la mañana podremos ver 

a) Salto mortal 

b) Huracán 

c) Yo y mis amigos 

d) Frankenstein 

e) Siempre es fiesta 

8. El cine donde sale más barata la entrada es: 

a) CINEPLEX el día del espectador 

b) CINÉPOLIS en miércoles no festivos 

c) CINEMARK el lunes no festivo 

d) CINEMEX en día laborable 

e) CINEMAPLUS en día laborable 

9. Si vamos al cine Cinépolis qué día saldrá más barata la entrada 

a) Un miércoles festivo 

b) Un miércoles no festivo 

c) Cualquier día laborable 
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d) Un martes 

e) Un jueves 
 

10. Hemos decidido ir a CINEPLEX desde casa hasta el cine hay casi media hora si 
salimos a las 7:00 de la tarde llegaremos a tiempo para ir a: 

a) La sala 1 

b) La sala 2 

c) La sala 3 

d) La sala 4 

e) A cualquiera de las salas 

ACL-5.4 
Cuando una perra perdida llega a un pueblo como Paltashaco, ve el humo de las chimeneas 
y oye la música de las voces del Valle, prácticamente no hay duda de que si está a punto de 
alumbrar dirá: “extraño sería que no encontrará un lugar aquí mismo, en el que hacer nacer 
lo que llevo dentro”, eso mismo debía pensar la perra negra, que Andrés encontró detrás de 
un árbol acostada en un zarzal y rodeada de pequeñas cositas que se movían inquietas. 
Cuando Andrés apartó con cuidado unas zarzas la perra le miró con le miro con esperanza y 
debió pensar que no se había equivocado, había en los ojos de aquel hombre que la miraba, 
un poco del calor de aquel humo de las casas de campo. Andrés la miró dos veces. ¡cuántos 
cachorros tenía!, uno negro como su madre había rodado un poco de ella y Andrés la cogió 
para acercárselo. Ella sabía dónde había buena gente y donde no la había. 
 

11. Porque pensó la perra que no se había equivocado 

a) Porque había acertado encontrando un ambiente acogedor 

b) Porque era un lugar bastante inhóspito 

c) Porque creía que allí no encontraría a nadie 

d) Porque no tenía más remedio que quedarse 

e) Porque Andrés le había acercado el cachorro 

12. Qué crees que hará Andrés con el hallazgo 

a) Coger los cachorros y venderlos 

b) Repartir los cachorros y correr a la perra 

c) Repartir los cachorros para que la perra no sufra 

d) Vigilar para que nadie moleste a la perra 

e) Asustar a la perra porque molesta dónde está 

13. ¿Cómo debía ser la mirada de Andrés? 
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a) De sufrimiento por no saber qué hacer 

b) De ternura 

c) De sorpresa 

d) De atolondramiento 

e) De inquietud 

14. Lee bien el texto y di qué significa aquí alumbrar 

a) Buscar un sitio con luz 

b) Iluminar a los cachorros 

c) Acercar luz a las crías 

d) Calentar las crías con luz 

e) Llegará el momento de tener las crías 

 
 
 
 
 
 
ACL-5.4 

 
Pablo, Marcos y Jorge tienen más barba que Bartolomé. Jorge, Marcos y Bartolomé tienen 
la barba más corta que Joaquín. Jorge y Joaquín tienen un número par. 

15. ¿Cómo se llama el que tiene el número 3? 

a) Pablo 

b) Joaquín 

c) Jorge 

d) Bartolomé 
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e) Marcos 

16. ¿Cómo se llama el que tiene la barba más corta? 

a) Bartolomé 

b) Jorge 

c) Joaquín 

d) Marcos 

e) Pablo 

17. ¿Qué número tiene Joaquín? 

a) 1 

b) 2 

c) 3 

d) 4 

e) 5 

18. ¿Cómo se llama el que tiene la barba más larga? 

a) Joaquín 

b) Jorge 

c) Bartolomé 

d) Marcos 

e) Pablo 

 
ACL-5.6 
Érase un rey que tenía una hija hermosa. Los pretendientes les salían a miles y el rey estaba 
abrumado porque no sabía con quién casarla. Decidió hacerlo con aquel que presentará un 
enigma o misterio insoluble. Pero puso como condición que aquellos que presentarán un 
enigma o misterio descifrable serían ahorcados. La noticia llegó a oídos de un rústico Pastor 
que decidió probar fortuna. Explicó el caso a su madre y le dijo que preparara comida para 
el viaje, que por el camino ya se le ocurriría la adivinanza. Una vieja bruja que vivía cerca 
de la casa, envidiosa de la audacia del chico cambió, las tortillas que le había preparado la 
madre por un pedazo de bizcocho envenenado. El muchacho emprendió el viaje en una burra 
al pasar por debajo de una Higuera sintió hambre y se encaramó al árbol para coger unos 
cuantos higos. Mientras tanto la burra se comió el bizcocho que llevaba en su bolsón. 
 

19. ¿Qué piensas tú de la decisión del Rey? 

a) Que era acertada porque había demasiados pretendientes 

b) Que era excesiva porque no hacía falta matarlos 
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c) Que era buena porque así entretenía a su pueblo 

d) Que estaba bien porque así la princesa estaría contenta 

e) Que no era buena porque así todavía venían más 

20. ¿Qué quiere decir un enigma o misterio insoluble? 

a) Que se soluciona con facilidad 

b) Que se le entrevé el significado 

c) Que se le puede encontrar un sentido 

d) Que cuesta un poco adivinarlo 

e) Que no se le encuentra solución 

21. ¿Como diríamos que es el Pastor? 

a) Atrevido, decidido 

b) Descarado, sinvergüenza 

c) Temeroso, asustadizo 

d) Perezoso, holgazán 

e) Cobarde, tímido 

 
 

22. ¿Después de lo que narra el cuento qué es lo que probablemente pasará? 

a) Que los higos le darán un buen dolor de barriga 

b) Que tendrá imaginación 

c) Que se le morirá la burra 

d) Que el muchacho cambiará de idea y volverá a su casa 

ACL-5-7 
A mediados del siglo XX la industria efectuaba montajes en cadena, ósea, organizaba la 
producción de forma que cada trabajador realizara una pequeña operación del proceso de 
fabricación; así por ejemplo uno ponía un tornillo, el siguiente atornillaba, el tercero lo 
comprobaba, el que seguía colocaba otro y así sucesivamente. Todos los productos obtenidos 
con la producción en serie eran iguales y de acabado perfecto. A veces había productos que 
salían defectuosos porque un trabajador se equivocaba, pero al llegar al final de la cadena el 
producto pasaba el control de calidad, donde era rechazado porque no reunían las 
condiciones necesarias. El montaje en cadena tenía algunas ventajas ahorraba tiempo y 
permitía producir más barato que con el artesano. 
 

23. ¿Qué quiere decir producción en serie? 

a) Que todos los obreros hacen el mismo trabajo 
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b) Que quien empieza un trabajo lo termina 

c) Que cada uno pasa su trabajo al de al lado 

d) Que cada uno hace una pequeña parte del trabajo 

e) Que cada uno repasa el trabajo de su compañero 

24. Si un obrero trabajaba mal, según el texto ¿qué sucedería al final? 

a) Que todo iría mal por culpa de su error 

b) Que los compradores encontrarían la pieza defectuosa 

c) Que al pasar el control se rechazaría la pieza 

d) Que al pasar el control se aceptaría la pieza 

e) Qué pasaría el control de calidad y se vendería 

25. ¿Cuál es la razón principal por la cual la industria se organizaba a partir de montajes 
en cadena? 

a) Para evitar que los trabajadores se equivoquen 

b) Para que los productos se encarecieran aún más 

c) Para que los productos no fueran exactamente iguales 

d) Porque se requería grandes inversiones económicas 

e) Porque se producía mayor cantidad y podía venderse más barato 

ACL5.8 
En clase estamos estudiando las zonas de pantano y la profesora nos ha anunciado que 
haremos una excursión a una reserva natural nos ha proporcionado este plano. 
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26. Si empezamos el itinerario por el aparcamiento de la entrada, ¿qué encontraremos 
antes? 

a) La zona de las dunas 
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b) La caseta de observación de los patos 

c) La casa museo 

d) El aparcamiento de las dunas 

e) Los pantanos 

27. Vamos a pie siguiendo el itinerario indicado, vamos la excursión a las 11:00 de la 
mañana y queremos comer a la 1:30 podremos hacerlo cerca de: 

a) El parque 

b) La caseta de observación de los patos 

c) La casa museo 

d) La Laguna 

e) La zona de las dunas 

28. El autocar nos viene a recoger después de comer al aparcamiento de las dunas, 
¿qué parte del itinerario no habremos podido visitar? 

a) Los pantanos 

b) La caseta de observación de los patos 

c) La casa museo 

d) La zona de las dunas 

e) El cerro verde 

29. Estamos muy muy cansados ¿cuánto habremos terminado? 

a) 3,5 kilómetros 

b) 5,5 kilómetros 

c) 7,5 kilómetros 

d) 8,8 kilómetros 

e) 11 kilómetros  

ACL-5.9 
Los patos, como muchos otros animales, realizaban viajes migratorios alejándose de 
aquellos parajes en los que las condiciones de vida se han vuelto adversas (las temperaturas 
descienden mucho o escasean los alimentos y los lugares donde cobijarse) y se trasladan a 
otros en los que las condiciones son más favorables. 
Algunas plantas se defienden ante las condiciones adversas (bajas temperaturas poca luz 
agua difícilmente disponible), perdiendo sus hojas. Cuando el medio es más favorable las 
recuperan así, pueden reiniciar plenamente su actividad vital. Recuerda que muchos árboles 
como el eucalipto pierden todas sus hojas en otoño. 
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30. ¿Qué frase resume mejor el contenido de estos dos textos? 

a) Los animales y las plantas en condiciones adversas se trasladan 

b) Cuando hace frío los animales y las plantas no sobreviven 

c) Cuando es invierno y hay pocos alimentos 

d) En condiciones adversas los animales y las plantas se adaptan para 
sobrevivir 

e) En invierno muchas plantas pierden sus hojas 

31. Entre estas expresiones ¿hay una que no significa lo mismo que las demás? 

a) Las condiciones se han vuelto beneficiosas 

b) Las condiciones son desfavorables 

c) Las condiciones son inhóspitas 

d) Las condiciones se han vuelto adversas 

e) Las condiciones se han vuelto perjudiciales 

32. Sí los faiques y los algarrobos son del mismo tipo que el eucalipto ¿qué crees que 
le ocurre en otoño? 

a) Recuperan su actividad vital 

b) Cómo están muertos, no tienen actividad vital 

c) Pierden totalmente su actividad vital 

d) Actividad en su ciclo vital 

e) Disminuyen su actividad vital 

 
ACL-5.10 
Doraba la luna el río 
¡Fresco de la madrugada! 
Por el mar venían las olas 
Teñidas de luz de Alba. 
Fui a el viento a su gruta 
El horror a su cabaña; 
En el verde de los pinos, 
Se iban abriendo las alas. 
 
Las estrellas se morían 
Se rozaba la montaña; 
Allá en el pozo del huerto 
La golondrina cantaba. 
                  (Juan Ramón Jiménez) 

33. ¿Qué título resume mejor el sentido de la poesía? 
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a) La luna llena 

b) Medianoche 

c) Mueren las estrellas 

d) Amanecer 

e) La huida del viento 

34. ¿A qué se refiere cuando dice se iban abriendo las alas? 

a) A que se caían las hojas 

b) A que despertaban los pájaros 

c) A que soplaba el viento 

d) A que llegaban las golondrinas 

e) A que se movían las ramas 

35. ¿Por qué crees que “se rozaba la montaña”? 

a) Porque estaba junto a otra, rozándola 

b) Porque las estrellas rozaban la montaña 

c) Porque el sol iluminaba 

d) Porque las olas la tocaban 

e) Porque la luna se reflejaba 
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Anexo 03 Validez del instrumento
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Anexo 04 Confiabilidad del instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

P2 P8 P9 P14 P20 P23 P31 P34 P1 P6 P30 P33 P15 P16 P17 P18 P26 P4 P7 P10 P12 P27 P28 P29 P5 P11 P21 P19 P25 P35 P22 P24 P32 P3 P13

Estudiante A 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3

Estudiante B 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 2 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 20

Estudiante C 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0 18

Estudiante D 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 17

Estudiante E 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 16

Estudiante F 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4

Estudiante G 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 8

Estudiante H 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0 18

Estudiante I 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 9

Estudiante J 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 8

Estudiante K 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 0 12

Estudiante L 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 13

SUMA 7 7 6 5 2 8 4 5 6 4 7 4 5 4 3 6 8 1 3 3 2 4 3 8 4 7 4 1 2 1 2 3 4 2 1

P 0.58333333 0.7 0.6 0.5 0.2 0.8 0.4 0.5 0.6 0.4 0.7 0.4 0.5 0.4 0.3 0.6 0.8 0.1 0.3 0.3 0.2 0.4 0.3 0.8 0.4 0.7 0.4 0.1 0.2 0.1 0.2 0.3 0.4 0.2 0.1

Q 0.41666667 0.3 0.4 0.5 0.8 0.2 0.6 0.5 0.4 0.6 0.3 0.6 0.5 0.6 0.7 0.4 0.2 0.9 0.7 0.7 0.8 0.6 0.7 0.2 0.6 0.3 0.6 0.9 0.8 0.9 0.8 0.7 0.6 0.8 0.9

PQ 0.24305556 0.21 0.24 0.25 0.16 0.16 0.24 0.25 0.24 0.24 0.21 0.24 0.25 0.24 0.21 0.24 0.16 0.09 0.21 0.21 0.16 0.24 0.21 0.16 0.24 0.21 0.24 0.09 0.16 0.09 0.16 0.21 0.24 0.16 0.09

S(PQ) 6.95305556

K 35

St 33.0606061

parte 1 1.02941176

parte2 0.7896876

KR20 0.8129137

SE OBSERVA QUE EL KR-20 DE RICHARDSON 

ES DE 0,812 DONDE EL INSTRUMENTO ES 

BUENO. 

PRUEBA PILOTO APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE PRIMARIA, DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 17401 "VÍCTOR LUNA OLIVO" DEL CENTRO POBLADO DE PAMBARUMBE, DISTRITO DE 

SANTA CATALINA DE MOSSA, PROVINCIA DE MORROPÓN, DEPARTAMENTO DE PIURA

PRUEBA ESTANDARIZADA DE COMPRENSIÓN LECTORA 5°

El instrumento es bueno

Total Nivel literal Nivel reorganizativo Nivel inferencial Nivel crítico

Valoración Código

Correcto 1

Incorrecto o 0
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Anexo 05 Formato de Consentimiento informado 

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN 
UN ESTUDIO DE INVESTIGACIÓN (PADRES) 

(Ciencias Sociales) 
Título del estudio: INFLUENCIA DEL DIBUJO COMO ESTRATEGIA APRENDIZAJE 
EN EL NIVEL DE COMPRENSIÓN LECTORA EN ESTUDIANTES DEL QUINTO 
GRADO DE PRIMARIA DE LA I.E GABRIEL SÁNCHEZ DÍAZ, REGIÓN PIURA, 
2024. 
Investigador (a): Liliana Analí Tirado Pintado 
Propósito del estudio: 
Estamos invitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de investigación titulado: 
INFLUENCIA DEL DIBUJO COMO ESTRATEGIA APRENDIZAJE EN EL NIVEL DE 
COMPRENSIÓN LECTORA EN ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE PRIMARIA 
DE LA I.E GABRIEL SÁNCHEZ DÍAZ, REGIÓN PIURA, 2024, que tiene como objetivo 
general: Determinar la influencia del dibujo como estrategia de aprendizaje en el nivel de 
comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E Gabriel 
Sánchez Díaz, Región Piura, 2024. Este es un estudio desarrollado por investigadores de la 
Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote. 
Procedimientos: 
Si usted acepta que su hijo (a) participe y su hijo (a) decide participar en este estudio se le 
realizará lo siguiente: 

1. Se aplicará una pre prueba al inicio del estudio 
2. Se desarrollarán 08 sesiones  
3. Se aplicará una post prueba al final del estudio 

 
Riesgos:  
El estudio no va a producir algún daño a su menor hijo, en el desarrollo de la investigación 
se aplicarán sesiones dentro del aula por lo cual será de utilidad para el alumno.  
Beneficios: 
➢ El estudiante fortalecerá su comprensión lectora la cual favorece en su aprendizaje 

para entender diversas asignaturas. 
➢ Aprenderá a comprender y analizar el contenido de un texto. 
➢ Desarrollará habilidades críticas y reflexivas. 
➢ Mejorará la expresión oral y escrita. 
➢ Estimulará la imaginación y enriquecerá su vida. 

Costos y/ o compensación: La investigación no generara ningún gasto al padre de familia. 
Confidencialidad: 
Nosotros guardaremos la información de su hijo(a) sin nombre alguno. Si los resultados de 
este seguimiento son publicados, no se mostrará ninguna información que permita la 
identificación de su hijo(a) o de otros participantes del estudio.  
Derechos del participante: 
Si usted decide que su hijo(a) participe en el estudio, podrá retirarse de éste en cualquier 
momento, o no participar en una parte del estudio sin daño alguno. Si tiene alguna duda 
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adicional, por favor pregunte al personal del estudio o llame al número telefónico 
954605959. 
Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que su hijo(a) ha sido tratado 
injustamente puede contactar con el Comité Institucional de Ética en Investigación de la 
Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote, correo ciei@uladech.edu.pe 
Una copia de este consentimiento informado le será entregada. 
DECLARACIÓN Y/O CONSENTIMIENTO 
Acepto voluntariamente que mi hijo(a) participe en este estudio, comprendo de las 
actividades en las que participará si ingresa al trabajo de investigación, también entiendo 
que mi hijo(a) puede decidir no participar y que puede retirarse del estudio en cualquier 
momento.  
 

________________________                                      
_______________ 

Nombres y Apellidos                                                        Fecha y Hora 

       Participante 

 

 

______________________                                                  
_______________ 

Nombres y Apellidos                                                        Fecha  

Investigador 
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Anexo 06 Documento de aprobación para la recolección de la información 
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Anexo 07 Base de datos pre y post test y sesiones 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

P2 P8 P9 P14 P20 P23 P31 P34
SUB 

TOTAL

NIVEL DE 

CALIFICACIÓN
P1 P6 P30 P33 P15 P16 P17 P18 P26

SUB 

TOTAL

NIVEL DE 

CALIFICACIÓN
P4 P7 P10 P12 P27 P28 P29 P5 P11

SUB 

TOTAL

NIVEL DE 

CALIFICACIÓN
P21 P19 P25 P35 P22 P24 P32 P3 P13

SUB 

TOTAL

NIVEL DE 

CALIFICACIÓN

1 00_1 2 5 3 0 1 0 1 0 1 0 0 3 C 1 0 0 0 0 1 1 1 0 4 C 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 C 1 0 0 0 1 0 0 0 0 2 C 10 C

2 00_2 2 5 3 1 0 0 1 1 0 0 0 3 C 0 1 0 0 0 0 0 1 0 2 C 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 C 1 1 0 0 1 0 0 0 0 3 C 8 C

3 00_3 2 5 3 0 1 0 1 1 0 0 0 3 C 0 0 0 0 1 1 0 1 1 4 C 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 C 0 1 0 0 1 0 0 1 0 3 C 11 C

4 00_4 2 5 3 1 0 0 0 0 0 0 0 1 C 0 1 0 0 1 1 1 1 0 5 B 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 C 1 1 0 0 1 0 1 0 0 4 C 11 C

5 00_5 1 5 3 0 1 0 0 0 1 0 0 2 C 1 1 0 0 0 1 0 1 1 5 B 0 0 0 1 0 0 0 0 1 2 C 0 0 0 1 1 1 0 0 0 3 C 12 C

6 00_6 2 5 3 1 1 0 1 0 1 0 0 4 B 0 0 0 1 0 1 0 1 1 4 C 0 0 0 1 0 0 1 0 1 3 C 0 1 0 0 1 1 0 1 1 5 B 16 B

7 00_7 2 5 3 1 1 0 1 0 0 0 1 4 B 0 0 0 1 0 1 1 1 0 4 C 0 0 0 1 0 1 0 0 0 2 C 1 1 0 1 0 1 1 0 1 6 B 16 B

8 00_8 1 5 3 1 1 0 1 0 0 0 0 3 C 0 0 0 0 1 0 1 1 0 3 C 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 C 1 0 1 0 0 0 0 0 0 2 C 9 C

9 00_9 2 5 3 1 0 0 0 0 1 0 0 2 C 0 1 1 0 0 0 1 1 0 4 C 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 C 1 0 1 0 1 0 0 0 0 3 C 10 C

10 00_10 1 5 3 0 1 1 1 1 0 1 1 6 B 1 1 0 1 1 1 1 1 0 7 B 0 0 1 1 0 0 0 1 0 3 C 1 0 1 0 1 1 0 1 0 5 B 21 B

11 00_11 1 5 3 1 0 1 0 0 1 0 0 3 C 0 1 0 1 0 1 1 1 0 5 B 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 C 1 0 0 0 1 1 1 0 1 5 B 14 C

12 00_12 1 5 3 1 1 1 0 0 0 0 0 3 C 1 1 0 0 1 1 1 1 0 6 B 0 0 0 1 0 0 0 1 1 3 C 1 1 0 0 1 1 1 0 1 6 B 18 B

13 00_13 1 5 3 1 1 0 1 0 1 0 1 5 B 0 0 0 1 0 1 0 1 1 4 C 0 0 0 1 0 0 1 0 1 3 C 0 1 0 0 1 1 0 1 1 5 B 17 B

14 00_14 1 5 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 C 1 0 0 1 1 1 1 0 0 5 B 0 0 1 0 0 0 0 0 1 2 C 1 0 0 1 0 1 0 0 1 4 C 11 C

15 00_15 1 5 3 1 1 0 1 1 0 0 1 5 B 0 1 0 0 0 0 0 1 0 2 C 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 C 1 1 0 0 1 0 0 0 0 3 C 10 C

16 00_16 2 5 3 1 1 0 1 0 1 0 0 4 B 0 0 0 1 0 1 0 1 1 4 C 0 0 0 1 0 0 1 0 1 3 C 0 1 0 0 1 1 0 1 1 5 B 16 B

17 00_17 1 5 3 1 1 0 1 0 0 0 1 4 B 0 0 0 1 0 1 1 1 0 4 C 0 0 0 1 0 1 0 0 0 2 C 1 1 0 1 0 1 1 0 1 6 B 16 B

18 00_18 1 5 3 0 1 1 1 1 0 1 1 6 B 1 1 0 1 1 1 1 1 0 7 B 0 0 1 1 0 0 0 1 0 3 C 1 0 1 0 1 1 0 1 0 5 B 21 B

19 00_19 1 5 3 1 0 1 0 0 1 0 0 3 C 0 1 0 1 0 1 1 1 0 5 B 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 C 1 0 0 0 1 1 1 0 1 5 B 14 C

PRES TES 

Literal Reorganizativa Inferencial Crítico

TOTAL
NIVEL DE 

CALIFICACIÓN

SOCIODEMOGRÁFICAS DIMENSIONES

N° Código Sexo Ciclo Edad

P2 P8 P9 P14 P20 P23 P31 P34 SUB TOTAL
NIVEL DE 

CALIFICACIÓN
P1 P6 P30 P33 P15 P16 P17 P18 P26 SUB TOTAL

NIVEL DE 

CALIFICACIÓN
P4 P7 P10 P12 P27 P28 P29 P5 P11 SUB TOTAL

NIVEL DE 

CALIFICACIÓN
P21 P19 P25 P35 P22 P24 P32 P3 P13 SUB TOTAL

NIVEL DE 

CALIFICACIÓN

1 00_1 2 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 0 1 1 1 0 7 A 1 1 1 1 0 1 0 1 1 7 A 1 0 1 0 1 1 0 1 0 5 A 27 A

2 00_2 2 5 3 1 0 0 1 1 0 0 0 3 B 0 1 0 0 0 0 0 1 0 2 C 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 C 1 1 0 0 0 0 0 0 0 2 C 7 C

3 00_3 2 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 AD 1 1 1 1 0 0 1 0 0 5 A 0 1 1 0 1 1 0 1 0 5 A 27 A

4 00_4 2 5 3 1 1 1 1 1 0 1 1 7 AD 0 1 1 1 1 1 0 1 1 7 A 0 1 0 1 1 1 0 1 0 5 A 1 1 0 1 1 1 1 0 0 6 A 25 A

5 00_5 1 5 3 0 1 1 1 1 1 1 1 7 AD 1 1 0 1 1 0 1 0 0 5 A 1 1 0 1 1 1 0 1 1 7 A 0 1 1 1 1 1 0 0 1 6 A 25 A

6 00_6 2 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 0 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 0 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 0 1 1 1 1 1 8 AD 32 AD

7 00_7 2 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 0 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 0 1 1 8 AD 1 1 1 1 0 1 1 1 1 8 AD 32 AD

8 00_8 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 0 1 0 1 1 1 1 0 6 A 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 C 1 0 1 0 0 0 0 1 0 3 B 18 B

9 00_9 2 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 0 1 1 1 0 1 1 1 0 6 A 1 1 0 1 0 1 1 1 0 6 A 1 0 1 1 1 0 1 0 1 6 A 26 A

10 00_10 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 0 1 1 1 1 0 1 1 1 7 A 1 1 1 1 1 0 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 0 8 AD 31 AD

11 00_11 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 0 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 AD 1 1 1 1 1 1 0 1 1 8 AD 33 AD

12 00_12 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 AD 1 1 1 0 1 1 1 1 1 8 AD 0 1 1 1 0 1 1 1 1 7 A 32 AD

13 00_13 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 AD 1 1 1 1 0 1 1 1 1 8 AD 34 AD

14 00_14 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 AD 1 0 1 1 0 1 0 0 1 5 A 1 0 0 1 0 1 0 1 1 5 A 27 A

15 00_15 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 0 1 1 1 1 1 0 1 0 6 A 0 1 1 0 1 1 1 1 1 7 A 1 1 0 0 1 0 1 0 1 5 A 26 A

16 00_16 2 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 0 1 0 1 1 1 1 0 6 A 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 C 1 0 1 0 0 0 0 1 0 3 B 18 B

17 00_17 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 0 1 1 1 0 1 1 1 0 6 A 1 1 0 1 0 1 1 1 0 6 A 1 0 1 1 1 0 1 0 1 6 A 26 A

18 00_18 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 AD 1 0 1 1 0 1 0 0 1 5 A 1 0 0 1 0 1 0 1 1 5 A 27 A

19 00_19 1 5 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 AD 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 AD 1 1 1 1 0 0 1 0 0 5 A 0 1 1 0 1 1 0 1 0 5 A 27 A

Crítico

TOTAL
NIVEL DE 

CALIFICACIÓN

POST TEST

SOCIODEMOGRÁFICAS DIMENSIONES

N° Código Sexo Ciclo Edad
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