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Resumen

Esta investigacion parti6 del problema que presentaban los estudiantes de primer grado para
poder leer correctamente las palabras observadas en los textos y luego plasmarlas por escrito,
lo cual dio motivo a buscar nuevas estrategias; este trabajo tuvo como objetivo general
determinar el impacto de las estrategias didacticas en la mejora de la lectoescritura de los
nifios de primer grado de la Institucién Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.
Se utilizé una metodologia de tipo cuantitativo, nivel explicativo y disefio pre experimental
con pre y post test; la muestra estuvo conformada por 20 nifios de primer grado de dicha
institucidn. La técnica utilizada fue la observacion, el instrumento la lista de cotejo integrada
por 17 items, con un grado de confiabilidad de 0,917. Al comparar los resultados reflejo, en
forma general del pre test que ninguno se ubicé en nivel destacado, el 15% en nivel previsto,
el 5% en nivel proceso y el otro 80% en nivel inicio; mientras que en el post test hay una
varianza positiva al aplicar las estrategias didacticas, el resultado evidencia que el 20% de
la muestra se ubico en nivel destacado, el 50% en nivel previsto, el 30% en nivel proceso y
ninguno en nivel inicio. Los resultados de la prueba Wilcoxon arroj6 un valor p=0,001 por
lo que se acepto la hipétesis alterna. De esta manera se pudo concluir que las estrategias
did4cticas si mejoran significativamente la lectoescritura en estudiantes de primer grado de
primaria.

Palabras clave: Escritura, estrategias diddcticas, lectura.



Abstract

This research started from the problem that first grade students had in being able to correctly
read the words observed in the texts and then capture them in writing, which gave rise to
searching for new strategies; The general objective of this work was to determine the impact
of teaching strategies on improving the reading and writing of first-grade children at the San
Carlos Private Educational Institution, El Agustino, 2024. A quantitative methodology,
explanatory level and design were used. pre experimental with pre and post test; The sample
was made up of 20 first grade children from said institution. The technique used was
observation, the instrument was a checklist made up of 17 items, with a reliability level of
0.917. When comparing the results, it reflected, in general terms of the pre-test, that none
were located at the outstanding level, 15% at the planned level, 5% at the process level and
the other 80% at the beginning level; While in the post-test there is a positive variance when
applying the teaching strategies, the result shows that 20% of the sample was located at the
outstanding level, 50% at the expected level, 30% at the process level and none at the
beginning level. . The results of the Wilcoxon test showed a value of p=0.001, so the
alternative hypothesis was accepted. In this way, it was possible to conclude that teaching
strategies do significantly improve reading and writing in first grade primary school students.

Keywords: Writing, teaching strategies, reading.
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I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El presente trabajo de investigacion aborda un desafio crucial en la educacién
primaria: la mejora de la lectoescritura en nifios de primer grado. A través de la
implementacién de estrategias diddcticas efectivas por parte de los docentes en el Centro
Educativo Particular San Carlos, ubicado en el distrito del Agustino, se buscé fortalecer esta
habilidad fundamental. La lectoescritura, entendida como la habilidad para leer y escribir,
es esencial en el desarrollo cognitivo y comunicativo de los estudiantes. No solo facilita la
adquisicién de conocimientos, sino que también es vital para la interaccion social y el
crecimiento personal. En un mundo donde las habilidades de lectoescritura son esenciales
para la participacion plena en la sociedad, la capacidad de los estudiantes para dominar estas
competencias en los primeros afios de su educacion se vuelve un indicador clave de su éxito
académico futuro (Garcia, 2020).

Sin embargo, esta competencia crucial enfrenta desafios significativos en contextos
educativos diversos, especialmente en entornos vulnerables donde los estudiantes pueden no
tener acceso a recursos adecuados y donde los docentes enfrentan barreras para implementar
estrategias didacticas efectivas. Segin Aguirre (2021), uno de los factores que mds afecta el
desarrollo de la lectoescritura en nifios es la falta de recursos pedagédgicos apropiados y la
carencia de formacion especifica en estrategias didacticas por parte de los docentes. En este
contexto, la Instituciéon Educativa Particular San Carlos no es una excepcion, y los desafios
enfrentados por sus docentes y estudiantes reflejan una problemética mas amplia presente
en muchas escuelas de Peru.

La importancia de utilizar estrategias didacticas efectivas en la ensefianza de la
lectoescritura no puede ser subestimada. Estas estrategias no solo potencian la capacidad de
comunicacion oral y escrita de los estudiantes, sino que también contribuyen al desarrollo
de competencias transversales necesarias para su integracion social y éxito académico. A
nivel global, se ha constatado que métodos recreativos y diddcticos son altamente efectivos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje en nifios. Segtin Espinoza et al. (2019), la aplicacién
de enfoques didacticos ludicos y basados en el juego ha demostrado mejorar
significativamente las habilidades de lectoescritura en estudiantes de educacién primaria.
Sin embargo, el mismo estudio revela que muchos docentes no aplican estas estrategias en

las aulas, lo que repercute negativamente en los resultados de aprendizaje.



Ademais, la UNESCO (2017) informa que el 56% de los nifios a nivel mundial
enfrenta problemas en la lectoescritura, lo que implica que no estdn alcanzando las
competencias necesarias para un desarrollo académico satisfactorio. Este fendmeno se debe
auna variedad de factores, incluidos los contextos politicos, sociales y econémicos adversos,
que limitan el acceso a una educacién de calidad y la implementacién de estrategias
pedagdgicas innovadoras. En muchas regiones, la falta de inversion en recursos educativos
y la formacion insuficiente de los docentes son obstdculos significativos para mejorar los
resultados en lectoescritura (UNESCO, 2017).

En Perd, un pais caracterizado por su rica diversidad cultural, el sistema educativo
ha comenzado a enfatizar la importancia de un aprendizaje integral que utilice diversas
estrategias didacticas adaptadas a los recursos disponibles en cada institucion educativa. No
obstante, el contexto socioeconémico de muchas comunidades limita la efectividad de estas
estrategias, especialmente en escuelas que atienden a poblaciones vulnerables. Estudios
recientes han sefialado que, aunque el curriculo nacional promueve el uso de estrategias
didécticas innovadoras, su implementacion en aulas peruanas ha sido inconsistente y a
menudo ineficaz (Rodriguez, 2022). A pesar de estos esfuerzos, los resultados no siempre
son los esperados, especialmente en entornos vulnerables donde los estudiantes enfrentan
barreras adicionales para alcanzar los objetivos trazados en su nivel educativo.

En la Institucién Educativa San Carlos, por ejemplo, se han observado dificultades
significativas en los alumnos de primer grado en lo que respecta a la lectoescritura. Estos
estudiantes presentan problemas para leer correctamente las palabras y posteriormente
escribirlas, lo que afecta su capacidad de comunicacién y, por ende, su desarrollo académico
general. La investigacion de Vasquez (2023) subraya que estas dificultades no solo afectan
el rendimiento académico de los estudiantes, sino que también impactan su autoestima y su
motivacion para aprender, creando un ciclo de fracaso escolar que puede persistir a lo largo
de su vida académica.

Este estudio se desarroll6 con el objetivo de abordar estas dificultades mediante la
utilizacion de estrategias didécticas especificamente disefadas para obtener un mejor
resultado en la lectoescritura. La investigacion ha revelado que los problemas de
lectoescritura en los nifios de primer grado del Centro Educativo San Carlos son resultado
de la falta de utilizaciéon de estrategias, técnicas y materiales pedagdgicos adecuados.
Aunque los docentes han intentado aplicar algunas estrategias para mitigar estos problemas,

los resultados obtenidos no han sido los esperados. Esto pone de manifiesto la necesidad de



una intervencion mads estructurada y basada en evidencia para garantizar que los estudiantes
puedan alcanzar las competencias necesarias en lectoescritura.

Es evidente que, para superar estas deficiencias, es crucial proporcionar a los
docentes informacién especifica y herramientas efectivas que les permitan desarrollar e
implementar estrategias didacticas mds adecuadas. Este estudio se justifica en la necesidad
de mejorar la calidad de la ensefianza de la lectoescritura, proporcionando una base sélida
para que los estudiantes de primer grado puedan progresar académicamente y lograr un
desarrollo integral en su proceso educativo. Asimismo, resulta fundamental considerar la
formacion continua de los docentes en estrategias pedagdgicas innovadoras y el acceso a
recursos educativos de calidad, ya que estos elementos son clave para la mejora del
aprendizaje de la lectoescritura en contextos vulnerables (Pérez, 2022).

Por ello, la presente investigacion tiene el propdsito de determinar el impacto de las
estrategias didacticas en la mejora de la lectoescritura de los estudiantes de primer grado de
la Institucién Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.

Ante lo descrito se formul9 el siguiente enunciado del problema: ;De qué manera las
estrategias didécticas contribuyen a la mejora de la lectoescritura en nifios de primer grado
de la Institucién Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 20247

Seguidamente se propuso como objetivo general: Determinar el impacto de las
estrategias diddcticas en la mejora de la lectoescritura de nifios de primer grado de la
Institucién Educativa Particular San Carlos, EI Agustino, 2024.

A continuacion, los objetivos especificos: Identificar el nivel de lectoescritura en
nifios de primer grado de la Institucién Educativa Particular San Carlos, antes de la
implementacién de estrategias diddcticas, El Agustino, 2024. Especificar el nivel de
lectoescritura en nifios de primer grado después de la implementacion de estrategias
did4cticas en la Institucion Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.

En cuanto a la justificacion el presente estudio se centrd en abordar una problematica
critica identificada en el aula de primer grado de la Instituciéon Educativa Particular San
Carlos, ubicada en el distrito del Agustino, durante el afio 2024. Se observo que un porcentaje
considerable de estudiantes presentaban dificultades significativas en la lectoescritura, lo
que incluye la capacidad para leer correctamente y plasmar sus ideas por escrito. Estas
deficiencias afectaban no solo su habilidad para comunicarse de manera clara y efectiva,
sino que también impactaban negativamente en su desarrollo académico general. La

lectoescritura es una habilidad esencial en la educacion primaria, ya que constituye la base



para la adquisicion de conocimientos en todas las dreas del curriculo, facilita la interaccion
social y es fundamental para el crecimiento personal de los estudiantes.

Desde una perspectiva tedrica, la justificacion de esta investigacion se sustentd en
diversas teorias pedagdgicas y filoséficas que subrayaban la importancia de las estrategias
did4cticas en la mejora de la lectoescritura de los nifios de primer grado. Un referente clave
en este campo es Vygotsky (1978), cuya teoria sociocultural enfatiza la influencia del
entorno social y cultural en el desarrollo del lenguaje y la comunicacién. Vygotsky destaca
que las interacciones significativas entre docentes y estudiantes son cruciales para la
construccién del conocimiento y el desarrollo de habilidades lingiiisticas. En este sentido,
las estrategias didacticas que promueven la interaccion, el didlogo y la reflexién son
fundamentales para mejorar la lectoescritura en los nifios. Asimismo, la teoria del
aprendizaje constructivista de Jean Piaget subraya la importancia de que los estudiantes sean
actores activos en su proceso de aprendizaje, construyendo su propio conocimiento a partir
de experiencias previas (Piaget, 1964). Esto implic6 que las estrategias didicticas debian
estar disefiadas para involucrar activamente a los estudiantes en actividades de lectura y
escritura que sean significativas para ellos, permitiéndoles construir habilidades de
lectoescritura de manera progresiva y contextualizada.

La metodologia de esta investigacion se centrd en la implementacion de estrategias
did4cticas disefiadas especificamente para obtener un mejor resultado en la lectoescritura en
los nifios de primer grado. Estas estrategias incluyeron la utilizacion de recursos didécticos,
actividades ludicas, y técnicas de ensefianza que fomentaran la participacion activa de los
estudiantes en el proceso de aprendizaje. Se priorizaron enfoques que integran la lectura y
la escritura en contextos significativos, utilizando materiales auténticos y situaciones
cotidianas que permitieran a los estudiantes desarrollar habilidades de lectoescritura de
manera natural y efectiva. Para evaluar el impacto de estas estrategias, se emplearon técnicas
de observacion, pruebas diagndsticas y andlisis cualitativo de la produccién escrita de los
estudiantes, lo que permitié obtener una visién comprensiva de su progreso a lo largo del
estudio.

Desde un punto de vista practico, la implementacion de estrategias didécticas
efectivas para mejorar la lectoescritura en niflos de primer grado se justificé por la necesidad
de abordar las deficiencias en lectoescritura que limitaban el rendimiento académico de los
estudiantes del Centro Educativo San Carlos. Los resultados del estudio demostraron que la

implementacion de estas estrategias no solo mejord las habilidades de lectoescritura de los



estudiantes, sino que también empoderd a los docentes con herramientas pedagdgicas que se
pueden aplicar en diversos contextos educativos. Este enfoque beneficié no solo a los
estudiantes directamente involucrados en el estudio, sino que también puede servir como
modelo para otras instituciones educativas que enfrentan desafios similares.

Finalmente, la justificacion de este estudio se sustent en la necesidad imperiosa de
mejorar la lectoescritura en nifios de primer grado, reconociendo que las estrategias
didécticas son una herramienta pedagdgica valiosa para alcanzar este objetivo. A través de
la implementacion de estas estrategias, se logré dotar a los estudiantes de las habilidades
necesarias para comunicarse de manera efectiva, participar activamente en su proceso de
aprendizaje y desarrollar una base solida para su futuro académico. Este estudio no solo
abord6 una problemadtica educativa crucial, sino que también contribuy6 a la mejora de la

calidad educativa en un contexto desafiante como es el distrito del Agustino.



II. MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes

2.1.1 Antecedentes internacionales

Prado y Cartuche (2023) llevaron a cabo una investigacion titulada “Cuentos
infantiles: una estrategia diddctica para fortalecer la lectoescritura en nifios de primer afio de
Educacién Bésica” en Ecuador, con el objetivo de determinar si existian diferencias
significativas en la lectoescritura de estudiantes de entre 5 y 6 afios antes y después de
participar en un taller que utilizaba estrategias didacticas basadas en cuentos infantiles. Este
estudio, de caricter cuasi-experimental y enfoque cuantitativo, se desarroll6 con un nivel
descriptivo y utilizando el método hipotético-deductivo. La investigacion se realiz6 con una
muestra intencionada no probabilistica de 15 estudiantes, a quienes se les aplicaron las
estrategias didacticas. Como instrumento de medicion, se utilizé el Test ABC de Lorenzo
Filho, aplicado en dos momentos distintos. Los resultados revelaron que, antes de la
intervencion, el 46.7% de los estudiantes se encontraba en un nivel medio de madurez
lectoescritora y el 20% en un nivel bajo. Sin embargo, tras la aplicacion del taller, el 66.7%
de los estudiantes alcanzé un nivel superior en lectoescritura, mientras que el 26.7%
permaneci6 en un nivel medio. Ademads, se encontr una significancia estadistica con un
valor de p=0.000 en el cruce de ambas variables. En conclusion, el estudio demostré que el
taller de estrategias diddcticas basado en cuentos infantiles tuvo un impacto positivo en la
lectoescritura de los estudiantes, facilitando un desarrollo integral, dado que la lectoescritura
es una habilidad fundamental para el aprendizaje de otras dreas.

Quito (2021) llevo a cabo un estudio en Ecuador titulado “Estrategias didécticas
innovadoras y su influencia en el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de la escuela
Daniel Villacreses Aguilar”, cuyo propodsito fue examinar la relacion entre las estrategias
didécticas implementadas por los docentes y los niveles de logro en lectoescritura alcanzados
por los estudiantes. Esta investigacion, de enfoque mixto, combiné un anélisis bibliogréafico
y la opinién de los docentes con el uso de herramientas estadisticas, y se clasificé como un
estudio descriptivo y exploratorio. La muestra censal incluyé a 20 docentes de bésica y 25
estudiantes de tercero de basica. Para la recoleccion de datos, se realizaron entrevistas
virtuales a los docentes y se aplicé un cuestionario a los estudiantes para evaluar sus niveles
de lectoescritura. Los resultados evidenciaron que la mayoria de los docentes (55%) utiliza
la lectura individual diaria como estrategia principal, y el 45% de ellos considera que los

estudiantes no han alcanzado los aprendizajes necesarios en lectoescritura, lo que repercute



en el cumplimiento de los objetivos docentes al 100%. Ademads, el 52.5% de los estudiantes
no logré responder adecuadamente la evaluaciéon de lectoescritura. La investigacion
concluye que la limitada aplicacién de estrategias didécticas por parte de los docentes es un
factor determinante en el bajo progreso observado en la lectoescritura de los estudiantes, por
lo que se recomienda adoptar un enfoque mas motivador y participativo, tanto para docentes
como para estudiantes, con el fin de alcanzar los objetivos académicos previstos.

Ugalde y Calle (2020) realizaron un estudio en Ecuador titulado “Estrategias
didécticas para el desarrollo de la lectoescritura en nifios de la escuela Padre Durana del
Canton Duran,” con el objetivo de analizar cémo los docentes implementan las estrategias
didécticas para desarrollar la lectoescritura. Este estudio se enfocd en una investigacion
cualitativa de tipo descriptivo, utilizando la sistematizacion de experiencias de docentes de
segundo grado de primaria. Para la recoleccion de informacidn, se emplearon entrevistas,
guias de observacion y diferentes test, trabajando con un total de 35 docentes. Los resultados
indicaron que, a pesar de la amplia experiencia de los docentes, las estrategias did4cticas no
se estaban aplicando de manera Optima, ya que las clases se impartian de manera lineal y no
se adaptaban a las demandas del contexto actual. Los autores concluyen que, al utilizar las
estrategias didacticas, los docentes tienden a concentrarse en pequeflos grupos de
estudiantes, permitiendo que los demds se distraigan, lo que genera deficiencias en la
lectoescritura. Ademads, se observa una falta de seguimiento por parte de los padres en el

reforzamiento de estas habilidades.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Quispe (2023) realiz6 un estudio titulado "La historieta como estrategia en la
lectoescritura en los estudiantes del segundo grado de primaria de la institucion educativa
Virgen de Guadalupe de Mazamari, Satipo — 2023," con el propdsito de determinar cémo el
uso de historietas se relaciona con un mayor aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes
de segundo grado de primaria. Este estudio, de enfoque cuantitativo, descriptivo y aplicado,
involucr6 a una poblacion de 41 estudiantes, de los cuales se seleccion6 una muestra de 20
para participar en un taller que se aplicé en dos ocasiones. La lectoescritura de los estudiantes
fue evaluada a través de una ficha de observacion compuesta por 16 indicadores. Los
resultados revelaron que, antes del taller con historietas, la mayoria de los nifios (55%) se
encontraba en un nivel inicial de lectoescritura. Sin embargo, después del taller, el 50%
alcanzo el nivel de logro previsto y el 20% logr6 un nivel destacado. La diferencia de

promedios entre el pretest y el post test fue analizada utilizando la prueba T-Student, que



mostro resultados significativos con un valor de p=0.000 tanto en la lectoescritura en general
como en sus dimensiones por separado. En conclusion, el estudio demostré que las
historietas tuvieron un efecto positivo significativo mejorando la lectoescritura de los
estudiantes.

Gaérate y Garate (2022) llevaron a cabo un estudio titulado "Aplicacion de estrategias
didécticas basadas en el método Montessori para estimular el proceso de lectoescritura en
nifios de 5 afios de la Institucién Educativa Madre Santa Beatriz, Arequipa 2021," con el
objetivo de evaluar el impacto de un método didictico fundamentado en el enfoque
Montessori sobre la lectoescritura de estudiantes de 5 afios. La investigacion se desarroll6
con una metodologia descriptiva, disefio cuasi experimental y enfoque cuantitativo,
utilizando una muestra censal de 17 estudiantes del nivel inicial. A estos estudiantes se les
aplicaron estrategias diddcticas y se les evalué mediante una ficha de observacién que incluia
indicadores como el reconocimiento de nimeros y letras y la forma de escribirlos. Los
resultados revelaron que, antes de la realizacion de las estrategias didacticas, la mayoria de
los estudiantes (72.9%) presentaba un nivel bajo en lectoescritura, con un 72.5% en nivel
bajo en lectura y un 73% en escritura. Posteriormente, tras la implementacion de las
estrategias basadas en el método Montessori, se observé una mejora significativa, con un
77% de los estudiantes alcanzando un nivel alto en lectoescritura, especificamente un 76%
en lectura y un 78% en escritura adecuada. La comparacion de resultados entre el pretest y
post test, utilizando la prueba de Wilcoxon, mostré un valor de p=0.000 al evaluar la
lectoescritura en su conjunto, asi como la lectura y la escritura por separado. En conclusion,
el estudio demostré que las estrategias diddcticas basadas en el método Montessori
efectivamente lograron mejorar la lectoescritura de los estudiantes de 5 afios en la institucién
analizada.

Pacheco (2022) llevé a cabo un estudio titulado "Estrategias ludicas y la
lectoescritura en estudiantes de primer grado de primaria, de la LLE. N° 64739 — Shambillo —
Ucayali, 2022," en el que se propuso determinar la relacidon entre las estrategias lidicas
implementadas por los docentes y el nivel de lectoescritura alcanzado por los estudiantes de
primer grado. La investigacion, de cardcter correlacional, basico, no experimental y con
enfoque cuantitativo, evalu6 a 17 estudiantes seleccionados de una poblacién de 37 mediante
muestreo no probabilistico. Para la recoleccion de datos, se utilizé un cuestionario basado
en 35 items que evaluaban ambas variables, previamente validado por expertos. Los

resultados mostraron una correlacion de r=0.705 entre las estrategias ludicas y la



lectoescritura, r=0.630 entre las estrategias lidicas y la lectura, y r=0.508 entre las estrategias
lidicas y la escritura. A partir de estos hallazgos, la autora concluyé que el uso adecuado de
estrategias lidicas en las aulas de primer grado contribuye a mejorar de manera moderada
tanto la lectura como la escritura, consolidandose, asi como un recurso valioso para que los
estudiantes adquieran este aprendizaje fundamental que es clave para su desarrollo en otros
aprendizajes.

2.1.3 Antecedentes regionales

Lopez (2022) llevé a cabo un estudio en Lima titulado "Juego libre en sectores para
desarrollar la lectoescritura en nifios de 5 afios de una institucién educativa privada en Lima,
2022" con el objetivo de explorar la relacion entre el juego libre y el desarrollo de la
lectoescritura en nifios de 5 afios. Este estudio pre-experimental, de caréacter descriptivo y
enfoque cuantitativo, analizdé a 15 estudiantes de nivel inicial seleccionados de manera
intencionada de una poblacién de 43, enfocdndose dnicamente en los nifios de 5 afios. A
través de una lista de cotejo, se evaluaron los conocimientos en lectoescritura antes y después
de aplicar sesiones de juego libre sectorial. Antes de la intervencion, el 80% de los
estudiantes se encontraba en nivel de inicio y el 20% en proceso en cuanto a lectoescritura;
especificamente, el 66,7% estaba en proceso en lectura y el 93,3% en inicio en escritura.
Tras las sesiones, se observo que el 100% de los estudiantes logré desarrollar completamente
sus habilidades en lectoescritura, alcanzando el mismo porcentaje en lectura y escritura. La
comparacion de medias mediante la prueba de Wilcoxon arrojé un p=0.000, indicando
diferencias significativas entre las evaluaciones pre y post intervencion. Con base en estos
resultados, el estudio concluyd que la implementacion del juego libre sectorial tiene un
impacto positivo considerable en el desarrollo de la lectoescritura, proponiéndolo como una
herramienta esencial para el progreso de los estudiantes en este aspecto.

Luque (2022) realizé un estudio en Lima titulado "Recursos didicticos y la
lectoescritura en estudiantes de educacion primaria en una Institucion Educativa de Comas,
2022," con el proposito de correlacionar los recursos didécticos utilizados con el desarrollo
de la lectoescritura en nifios de educacion primaria, y determinar si los primeros influyen
sobre los segundos. Este estudio fue de enfoque cuantitativo, no experimental Yy
correlacional, y se trabajé con una muestra intencionada de 16 estudiantes de tercer grado
de primaria pertenecientes a una sola seccion. Se emplearon como instrumentos una lista de
cotejo, un cuestionario y una evaluacién de lectoescritura, aplicados bajo las técnicas de

observacion y encuesta. Los resultados indicaron que los recursos didacticos fueron



utilizados casi siempre segtn el 68,8% de los estudiantes; ademds, el 100% de los estudiantes
mostrd una buena redaccion, el 94% tuvo buena ortografia, y el 62,5% present6 una buena
pronunciacién. Al correlacionar el uso de los recursos didacticos con la lectoescritura, se
obtuvo un valor de p=0.033 y un coeficiente de correlaciéon r=0.534. En consecuencia, se
concluy6 que existe una influencia directa y moderada de los recursos diddcticos sobre los
niveles de lectoescritura en la muestra analizada.

Huillca (2020) llevé a cabo un estudio en Lima titulado “Estrategias didacticas
utilizadas por los docentes para el proceso de escritura en los estudiantes de primer grado de
educacion primaria, Distrito de Lurin. Lima, Peru,” con el objetivo de identificar las
estrategias didacticas empleadas por los profesores para mejorar el aprendizaje de la
redaccion en nifios de primero de primaria. Este estudio utilizé un enfoque mixto, de nivel
descriptivo y disefio etnogréfico, seleccionando de manera intencionada a un grupo de 10
docentes de primer grado de cinco diferentes escuelas en Lurin. A los docentes se les
aplicaron entrevistas y se utiliz6 una guia de observacion para evaluar su desempeiio en las
aulas y las estrategias ludicas que implementaban en su dia a dia. Los resultados revelaron
que, si bien el 100% de las docentes comprende claramente el significado de la escritura y
su relevancia en el proceso educativo, el 80% no aplica estrategias lidicas, argumentando
que estas desorganizan a los estudiantes, a pesar de que todas las docentes reconocen el valor
del juego para facilitar y reforzar el aprendizaje de la escritura. La investigacién concluy6
que las docentes de primero de primaria en Lurin contintian prefiriendo estrategias
tradicionales, en las cuales el estudiante desempefia un papel pasivo y no se siente motivado

a alcanzar sus objetivos académicos.
2.2 Bases tedricas

2.2.1 Estrategias didacticas

De acuerdo con Sanchez et al., (2020), las estrategias did4cticas son aquellas
herramientas que “hacen referencia a las actividades que utilizan los profesores y alumnos
en el proceso de aprender. Incluyen métodos, técnicas, actividades y recursos para el logro
de los objetivos de aprendizaje”. (p. 11)

Las estrategias didécticas se refieren a un conjunto de métodos y técnicas que los
docentes emplean para facilitar el aprendizaje y la ensefianza de los estudiantes. Estas
estrategias estan disefladas para mejorar el proceso educativo, promoviendo un entorno de

aprendizaje efectivo y significativo.
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Son una serie o agrupacion de actos o determinaciones que aplica el profesor para
lograr la ensefianza y aprendizaje esperado sustentado en su experiencia y conocimiento
pedagbgico. Las estrategias se arman teniendo en cuenta los métodos, técnicas,
procedimientos, ambientes, actividades, tiempo, materiales; con las cuales el docente
promoverd el mejoramiento y aprendizaje de los estudiantes (Rondén, 2017). Estas
estrategias han de orientar la formacién de saberes importantes para asi lograr objetivos.

Se trata también de una serie programada de procesos que son ejecutadas por los
maestros con la orientacion de generar un aprendizaje significativo; en ellas, el estudiante es
guiado por su docente, mismo que debe orientarle pedagdgicamente a largo plazo,
estableciéndose dos caracteristicas esenciales, a saber, el maestro solamente es un facilitador
de herramientas y el estudiante es el protagonista de su aprendizaje y, la otra caracteristica
se refiere a que, en un principio, parecieran no estarse logrando los resultados que se esperan
al 100%, pero, a medida que se repiten y son constantes las estrategias did4cticas, son mas
significativos los mismos (INACAP, 2017).

El término “didactica” se refiere a una ciencia que se aplica en la educacion que tiene
como rol principal la creacion de ensefianzas y aprendizajes para lograr la formacion
académica (Sepulveda, 2001). Surge de la necesidad de cubrir la educacién desde dos puntos
de vista, el tedrico y el practico vinculdndolo con el entorno social, aspectos que se
consideran esenciales para lograr aprendizajes significativos (Amés, 2000).

Es entonces como puede decirse que las estrategias diddcticas se tratan del conjunto
de pasos y procedimientos que buscan que se generen, en cualquiera de las dreas del saber,
conocimientos de manera integral y 6ptima. Tal como es sefialado por Salazar (2012) al
definirlas “como un proceso integral que organiza y desarrolla un conjunto de acciones que
se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado
proposito pedagogico” (pag. 76).

La importancia de estas estrategias radica en que son instrumentos que los docentes
pueden utilizar a su favor al organizar sus clases o la instruccién de aprendizajes que se
buscan que el estudiante obtenga. Esto, debido a que, en cualquier campo de ensefianza, se
espera que los conocimientos sean impartidos de manera dindmica y participativa,
involucrando los aspectos practicos y tedricos, asegurando asi que se construyan
aprendizajes significativos (Amds, 2000). De alli que, los maestros deben modificar su
practica para evolucionar y dejar de lado las formas tradicionales y rutinarias y convertirse

en un transmisor de conocimientos construidos de manera mas vivencial que estética.
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Los docentes pueden valerse de diferentes actividades, técnicas y métodos existentes
que permiten el desarrollo de sus clases de manera mds fluida y que generen mayores
entendimientos en los estudiantes. Esto va a permitir que los alumnos vivan experiencias
nuevas y necesarias para su propia transformacién, debido a que los nifios son sujetos que
aprenden bdsicamente por medio de sus propias acciones y que van construyendo poco a
poco su categorizacion del pensamiento, al mismo tiempo que van organizando su mundo.
Teorias relacionadas a las estrategias didacticas

Es importante tener en cuenta que hay diversas perspectivas y enfoques en el &mbito
de la educacién que pueden relacionarse con el uso, importancia y beneficios de las
estrategias didécticas y diversos autores han dado su postura con respecto a estas. Asi, uno
de los primeros autores con mayor aporte en esta drea fue Ausubel, quien en el afio 1968
propuso la idea de la “asimilacion” como estrategia didactica, destacando la importancia de
relacionar los nuevos conocimientos con la estructura cognitiva existente del estudiante
(Matienzo, 2020). Un poco antes, en 1966, Bruner introdujo el concepto de “descubrimiento
guiado” como una estrategia didactica que fomenta que los estudiantes descubran principios
por si mismos, pero con la orientacion del docente; sin embargo, Ausubel fue quien investigd
mads sobre el tema y quien sirvié como base para futuros postulados (Paguay, 2016).

Mis adelante, en el afio 1978, Vygotsky enfatizé la importancia de la interaccion
social y el papel del maestro como facilitador del aprendizaje; para este autor, la “mediacion”
es una estrategia clave en su teoria (Orellana y Vilcapoma, 2018). En 1983, Gardner propuso
el concepto de “inteligencias multiples” y sugirié que las estrategias didacticas deberian
adaptarse para abordar las diversas formas en que los estudiantes aprenden (Chura et al.,
2019). Por su parte, Perrenoud en 1998 destacd la importancia de las “técnicas de
diferenciacion” como estrategias didacticas, centrandose en ajustar la ensenanza para
satisfacer las necesidades individuales de los estudiantes (Nunes et al., 2015).

Se evidencia en las diferentes posturas que los autores resaltan los efectos positivos
de la utilizaciéon o aplicacion de las diversas estrategias que proponen con los enfoques
particulares. A lo largo del tiempo, las estrategias didacticas han brindado diferentes
beneficios para los docentes y los estudiantes, facilitando los procesos y mejorando los
resultados; sin embargo, es importante aplicar las que mejor se adapten considerando las
caracteristicas de cada grupo para evitar distracciones, fracaso en logro de objetivos y que
no se aprovechen al maximo los beneficios que brindan.

Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel
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El aprendizaje significativo se relaciona con conceptos basicos del constructivismo
moderno; donde la adquisicién de diversos elementos produce cambios permanentes en las
estructuras cognitivas humanas; es decir, se dan aprendizajes significativos cuando el nifio
participa activamente para construir su propio conocimiento, dando sentido a lo que aprende
cuando asocia la informacién nueva con la que ya posee.

David Ausubel, psicélogo estadounidense, propuso esta teoria en 1963, una época en
que la tendencia psicolégica predominante en los entornos educativos era el conductismo;
esto dio origen a un modelo alternativo para la ensefianza-aprendizaje basado en el
descubrimiento, donde la participacioén activa del alumno es lo mds importante. Ausubel
concibe que el aprendizaje y la retencion significativos son bases muy importantes para el
proceso educativo pues permiten asimilar y almacenar muchos conocimientos e informacion
general. Las personas, al no ser maquinas computarizadas, pueden adquirir y recordar cierta
informacién inmediatamente, pero no toda; lo aprendido de memoria se olvida después de
utilizar la informacién. De esta forma el aprendizaje significativo ingresa como proceso sin
caracter arbitrario ni literal (Agra et al., 2019).

Segin Ausubel, los nifios cuentan con conocimientos previos que aportan y
complementan la adquisicién de otros conocimientos nuevos; todos ellos, si son utilizados
correctamente en la educacion, pueden aprovecharse de forma efectiva para potenciar el
aprendizaje y convertirlo en significativo.

Para lograr que un aprendizaje sea significativo se necesita participacion activa,
predisposicion importante para aprender; el profesor debe presentar actividades
potencialmente significativas; el material debe tener significado légico y estar acorde con la
estructura cognitiva del alumno, sin imponer ni limitar, creando ideas que permitan anclar
los conocimientos adecuadamente.

Importancia de las estrategias didacticas

La importancia de estas estrategias radica en que son instrumento que los docentes
pueden utilizar a su favor al organizar sus clases o la instruccién de aprendizajes que se
buscan que el estudiante obtenga. Esto, debido a que, en cualquier campo de ensefianza, se
espera que los conocimientos sean impartidos de manera dindmica y participativa,
involucrando los aspectos précticos y tedricos, asegurando asi que se construyan
aprendizajes significativos (Amés, 2000). De alli que, los maestros deben modificar su
practica para evolucionar y dejar de lado las formas tradicionales y rutinarias y convertirse

en un transmisor de conocimientos construidos de manera mas vivencial que estética.
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Las estrategias didacticas desempeian un papel crucial en el proceso de ensefanza y
aprendizaje en las aulas. Entre las principales razones de su importancia es que las estrategias
didécticas efectivas estdn disefiadas para facilitar el proceso de aprendizaje y proporcionan
a los estudiantes un marco estructurado y significativo para asimilar nuevos conocimientos
y habilidades.

Es importante considerar que los estudiantes tienen diferentes estilos de aprendizaje;
al utilizar una variedad de estrategias didécticas, los educadores pueden adaptarse a diversas
modalidades de aprendizaje atendiendo asi a las necesidades individuales de los estudiantes
(Gutiérrez y Garcia, 2016). Ademads, al hacer que el proceso de aprendizaje sea interesante
y relevante con la utilizacién de estrategias didicticas innovadoras y participativas, se
fomenta la motivacion, la participacion activa y el compromiso de los estudiantes
(Marquinez, 2017).

Por otro lado, algunas estrategias diddcticas estdn disefiadas para desarrollar
habilidades especificas, como la resolucién de problemas, la creatividad y la comunicacidn,
mismas que son fundamentales para el éxito en la educacién y en la vida (Del Aguila et al.,
2022).

También, las estrategias didacticas bien planificadas pueden ayudar a abordar la
diversidad en el aula, incluyendo diferentes niveles de habilidad, estilos de aprendizaje y
necesidades especiales y esto se facilita al ofrecer multiples enfoques para el aprendizaje
(Omaiia y Alzolar, 2017).

Se destaca que estrategias como el aprendizaje activo, la ensefianza basada en
problemas y la retroalimentacion efectiva a través de la diddctica han demostrado mejorar la
retencion y la comprension a largo plazo de la informacién en estudiantes (Hermann, 2015)
y al utilizar estrategias didacticas que fomentan la reflexion y el anélisis, se promueve el
desarrollo del pensamiento critico; asi, los estudiantes no solo memorizan informacién, sino
que también aprenden a cuestionar, analizar y aplicar el conocimiento de manera critica
(Moreno y Veldzquez, 2017).

Finalmente, la utilizacion de estrategias didacticas que simulan situaciones del
mundo real ayuda a preparar a los estudiantes para enfrentar desafios y tomar decisiones
informadas en su vida personal y profesional; ademads, que contribuyen a la creacién de un
ambiente positivo en el aula que conlleva a relaciones mas sélidas entre estudiantes y
maestros, asi como entre los propios estudiantes (Marti y Moliner, 2002).

Clases de estrategias didacticas
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Existen dos divisiones para las estrategias diddcticas, unas son las estrategias de
aprendizaje y otras las estrategias de ensefianzas, las primeras son las utilizadas por el
estudiante y las segundas por el docente. Estas, son explicadas a continuacion:

Estrategias de aprendizaje

Se llama asf a las actividades que hace el estudiante para poder obtener o lograr un
aprendizaje significativo, logrando asimilar mejor la informacién con la aplicacion de los
saberes en la vida cotidiana.

Este tipo de estrategias diddcticas se tratan de una serie de procedimientos, grupo de
pasos o habilidades que los estudiantes adquieren y emplean de manera intencionada como
instrumentos flexibles para lograr un aprendizaje significativo, lograr la resolucién de
problemas y las exigencias escolares (Centeno y Martillo, 2017). Con estas estrategias, los
estudiantes tienen las posibilidades de hacer cambios o combinaciones de las mismas de
acuerdo a su conveniencia y adaptacion, ya que su disefio estd basado en ayudarle en el
momento requerido (Diaz, 2013).

Para la utilizacién de ellas, el alumno debe plantearse metas y retos que le permitan
autoevaluarse para verificar su aprendizaje. Un verdadero aprendizaje del estudiante se da
cuando el contenido de ensefianza tenga un significado en la vida del alumno. A través de
estas estrategias se trata de darle un sentido a la conexidn entre los conocimientos previos y
los nuevos conocimientos.

De acuerdo a lo indicado por los autores, las estrategias que el estudiante ha de
utilizar dependen mucho de su propio estilo de aprendizaje, mismo que él mismo ird
conociendo para determinar las estrategias didacticas que mejor se adapten a €l.

A la vez, las estrategias de aprendizaje pueden clasificarse de diversas maneras, sin
embargo, considerando el tipo de proceso cognitivo se mencionan las siguientes:

e Estrategias de recirculacion de la informacion: Tratan de generar un aprendizaje
literal, en el que se repite la informacion constantemente para que se adquiera el
conocimiento al pie de le letra. Esta es una de las estrategias més utilizadas a lo
largo de la historia.

e Estrategias de elaboracion: Con ellas se busca integrar, relacionar o vincular los
conocimientos nuevos con los previos.

e Estrategias de organizacién de la informacion: Estas estrategias permiten la
organizacion, clasificacién o agrupaciéon de informacién de lo que se quiere
aprender de manera constructiva.
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Estrategias de ensefianza

Por otro lado, las estrategias de ensefianza son las que utiliza el docente en busca del
favorecimiento y direccionamiento del aprendizaje nuevo o el refuerzo de saberes anteriores
que buscan instaurarse en el alumno de manera significativa, permitiendo que el proceso sea
dindmico y participativo (Centeno y Martillo, 2017).

Resulta indispensable para el docente enfocar la atencién no unicamente en las
temdticas que integran los programas para tratarse en las aulas, sino también, de manera
simultdnea, en las formas que pueden considerarse que tengan mayor conveniencia para que
los alumnos los trabajen, ya que, se considera que la relacion entre estos dos aspectos (temas
y formas estratégicas de abordarlos) es inescindible (Camilloni, 2012).

Siguiendo lo indicado, puede decirse que las estrategias de ensefianzas son aquellos
recursos que el profesor utiliza logrando de este modo que el aprendizaje del alumnado sea
significativo, mejordndolo cada vez mds. Por lo anterior, es importante que el docente evalte
las formas correctas de aportar un aprendizaje y no se enfoque tinicamente en el contenido a
trabajar.

La realizacion de esta estrategia y su éxito requiere de pasos a seguir como la
planeacién o disefio, programacidn, elaboracion y ejecucion; sin embargo, hay que tener en
cuenta las caracteristicas del grupo, el ambiente y el tiempo que se tiene para trabajar,
también es importante tener en cuenta el contenido de la materia, pues algunos son tedricos,
otros son pricticos o ambos, por lo tanto, las maneras de trabajarlos son distintas.

Las estrategias de ensefianza pueden clasificarse de acuerdo al uso y presentacion de
las mismas, bien sea antes (pre-instruccionales), durante (co-instruccionales) o después (pos-
instruccionales) de que se imparta una clase o se comience con un nuevo saber. De acuerdo
a Martin, Marugan y Carbonero (2013) estas se describen como:

e Estrategias pre-instruccionales: Son con las que se busca preparar y anunciar a los
estudiantes lo que va a aprender y la forma como va a aprenderlo, permitiéndole
ubicarse en el contexto. Entre las mds comunes de este tipo de estrategias son los
objetivos y el organizador previo.

e Estrategias co-instruccionales: Con ellas se busca apoyar a los contenidos
curriculares cuando se quiere ensefiar y mostrar un conocimiento nuevo o
reformar previos. Estas estrategias permiten que se detecte la informacion bésica
o principal, se conceptualizan los contenidos, se delimitan la organizacidn, la

estructura y la relacién entre esos contenidos y se mantiene a los estudiantes
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atentos y motivados ante los mismos. Las que mayormente se utilizan es la
ilustracidn, la red semdantica, mapa conceptual, analogias, entre otras.

Estrategias pos-instruccionales: Son presentadas luego del contenido que se busca
que los estudiantes aprendan, permitiendo a los mismos la formacién de una
visién sintética, integradora y critica del contenido, permitiendo ademds que
valoren su propio aprendizaje. Entre las que mds se utilizan estdn las preguntas

intercaladas, el resumen final, red semdntica, mapa conceptual, entre otras.

Ademais de esta clasificacion, las estrategias de ensefianza pueden clasificarse segin

su funcion. Asi, se tiene lo indicado por Camilloni (2012) con respecto a las mds utilizadas:

Objetivos: Permiten establecer condiciones, diferenciar las actividades de acuerdo
a su tipologia y la forma de evaluar el conocimiento, se caracterizan por generar
expectativas en los estudiantes.

Resumen: Es la presentacion de la informacién mds relevante de un conocimiento
de forma sintetizada. En esta presentacion se destacan las concepciones mds
indispensables de un argumento central.

Organizador previo: Se trata de una informacion que introduce a los estudiantes
al conocimiento, presentado en forma de texto y realizado de forma que permita
facilitar el aprendizaje, utilizando a los conocimientos previos en conjuncién con
los nuevos.

Ilustraciones: Se trata de representaciones graficas de las concepciones o
temadticas especificas, para esto suelen utilizarse los esquemas, dramatizaciones,
dibujos, etc.

Analogias: Se refiere a la realizacion de comparaciones entre informaciones
semejantes.

Preguntas intercaladas: Son preguntas realizadas antes, durante o después de
impartir un conocimiento relacionadas con el mismo para no perder la atencién e
interés de los estudiantes.

Mapas conceptuales: Se trata de graficos en formas de esquemas que permiten

sintetizar el conocimiento.

De acuerdo a lo indicado en parrafos anteriores, puede decirse que, estas estrategias

han de ser desarrolladas buscando lograr la motivacion en los alumnos para puedan

reflexionar, formular, indagar soluciones y encontrar los saberes solos, logrando asi un

alumno auténomo, responsable de su propio aprendizaje.
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Aplicacion de estrategias didacticas en las aulas

La aplicacion de estrategias diddcticas en el aula implica un enfoque planificado y

flexible para satisfacer las necesidades de los estudiantes. De acuerdo a lo sefialado por

Zuiiiga (2017) la forma de aplicacién es siguiendo estos pasos:

Diagnéstico del aula: Antes de implementar estrategias, es crucial comprender las
necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes. Se debe realizar un
diagnéstico del aula para identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes.
Planificacién: Se debe disefiar un plan de lecciones que incluya objetivos de
aprendizaje claros y selecciona estrategias que se alineen con esos objetivos.
Variedad de estrategias: Es necesaria la utilizacion de una variedad de estrategias
did4cticas para abordar diferentes estilos de aprendizaje y mantener la atencién de
los estudiantes. Esto podria incluir debates, estudios de caso, proyectos, juegos
educativos, entre otros.

Adaptabilidad: Se requiere ser flexible y dispuesto a adaptar estrategias segin las
necesidades de los estudiantes y las dindmicas del aula.

Incorporacién de tecnologia: Cuando es posible, puede integrarse la tecnologia a las
estrategias didacticas para que sean mds efectivas. Pueden utilizarse recursos en
linea, plataformas educativas, simulaciones y herramientas multimedia para
enriquecer el aprendizaje.

Aprendizaje cooperativo: Es importante fomentar el aprendizaje cooperativo y la
colaboracion entre los estudiantes utilizdndose técnicas como el trabajo en grupos,
proyectos colaborativos y discusiones en equipo.

Feedback constructivo: Debe proporcionarse feedback constructivo y oportuno; la
retroalimentacion es esencial para el proceso de aprendizaje y puede ajustarse segun
la estrategia utilizada.

Contextualizacion: Relacionar los conceptos con situaciones de la vida real. La
contextualizacién ayuda a los estudiantes a ver la relevancia de lo que estdn
aprendiendo.

Uso de recursos visuales: Es importante incorporar recursos visuales, como graficos,
diagramas y videos, para apoyar la comprension de los conceptos. Los recursos
visuales pueden hacer que la informacién sea mds accesible y memorable.
Evaluacion formativa: Pueden integrarse evaluaciones formativas para monitorear el

progreso de los estudiantes y ajustar estrategias segun sea necesario.
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e Tiempo para la reflexion: Dedicar tiempo para la reflexiéon permite que los

estudiantes reflexionen sobre lo que estdn aprendiendo y cémo pueden aplicar esos

conocimientos en su vida.

Al combinar estas formas de aplicacion, puedes crear un ambiente de aprendizaje

dindmico y efectivo que promueva el compromiso y el desarrollo académico de los

estudiantes.

Estrategias didacticas para la lectoescritura

Hay una diversidad de procedimientos o técnicas que van a permitir que los escolares

logren una mejor lectura y redaccion. De acuerdo con Diaz, (2013) las que se mencionan a

continuacion son los que han dado mejor resultado:

Videos: Este recurso ayuda a fortalecer la observacion en los estudiantes, también
la memoria visual y auditiva. Los estudiantes haciendo uso de su memoria y
observacion plasman en fisico lo que han observado.

Juegos: Los estudiantes de esta edad 6 o 7 afios tienen una gran inclinacién por
los juegos y este recurso es muy efectivo pues se logrard relacionar la parte
cognitiva y motora del estudiante donde a través de su propio cuerpo o de
materiales concretos podrd lograr los objetivos.

Fichas: Son estrategias que se utilizan mucho para la lectura y redaccién, donde a
través de imagenes y letras se podra hacer que el nifio lea y forme palabras que
luego plasmara por escrito en su cuaderno.

Albumes: Su finalidad es acrecentar la creatividad, promover la lectura y
fortalecer la motricidad. Se trata de dar a los estudiantes cuadriculas de cartulina
que tengan figuras de letras u objetos para que los estudiantes puedan agruparlos
y formar sus historietas y cuentos.

Inferencia: Permite completar la informacion que falta o estd ausente, mediante
parrafos manifestados dentro del texto.

Trazados o delineados: en la que el estudiante podrd ejercitarse en la escritura y

afianzar la motricidad.

2.2.2 La lectoescritura

Cassany (2006) indica que “la lectoescritura es la habilidad para leer y escribir textos

que permiten la comunicacion efectiva y la expresion personal”. Entones la lectoescritura es

una habilidad fundamental que nos permite comunicarnos de manera efectiva y expresar
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nuestros pensamientos y sentimientos de manera personal. A través de la lectura y la
escritura, podemos acceder a una gran cantidad de informacién, aprender nuevas cosas y
compartir nuestras ideas y experiencias con los demds. La lectoescritura es una herramienta
poderosa que nos permite desarrollar nuestra propia identidad.

La lectoescritura es la capacidad de leer y escribir, procesos fundamentales en el
desarrollo cognitivo y comunicativo de los nifios, se enfoca en cémo los estudiantes
desarrollan habilidades para interpretar textos escritos y expresar ideas por medio de la
escritura en su lengua materna.

La lectura y redaccién estd directamente relacionada con el desarrollo de la
educacién, unida principalmente a los primeros afios del ciclo educativo, por ello los
profesores requieren de una acertada planificacion para acompafiarlos en este proceso,
ejercitindolos desde muy temprana edad a realizar actividades, las cuales ayuden a realizar
su tarea de la mejor manera, contando con la ayuda del profesor, para luego integrar el trabajo
en equipo y finalmente dar firmeza al desarrollo de las actividades de lectura y redaccién de
manera autonoma evidenciando sus logros y habilidades (Guzman y Reinoso, 2019).

Por lo tanto, los estudiantes que empiezan su educacion desde muy pequefios tienen
mads oportunidades para adquirir conocimientos y habilidades en la lectura y redaccién. Con
respecto a lo mencionado se expone el criterio de Chacha y Rosero (2020) “que el
conocimiento de la lectoescritura empieza cuando el nifio manifiesta el lenguaje” (pag. 317).

Los estudiantes educados mediante fases estructurados como el método viso-audio
motor, entre otros tienen mayor oportunidad de adquirir conocimientos que ayuden en su
aprendizaje, utilizando asi todos los sentidos de los estudiantes, como enfatiza Diaz (2019)
“solo con la ejecucion de los procedimientos de métodos esenciales en la educacion a través
de técnicas que se proponen de manera correcta para mejorar la ensefianza de la
lectoescritura” (pag. 24).

La lectura

El proceso delicado de la lectura consiste en descifrar, comprender e interpretar
diversos signos lingiiisticos, que permiten reducir la complejidad de un texto y entender un
mensaje escrito de la forma mds objetiva posible. Es importante que cuando se empiece a
leer haya un correcto desarrollo neurolégico, ya que no seria eficaz reforzar la comprension
lectora mientras el sistema nervioso no muestre la organizacion neuroldgica basica para este

aprendizaje (Ortega, 2015).

20



Al respecto, la Federacion de Ensefianza de Andalucia (2011) manifiesta que “el acto
de leer es tan importante, que no solo proporciona informacién (instruccién) sino que
también forma (educa), creando habitos de reflexion, andlisis, esfuerzo, concentracion... y
recrea, hace gozar, entretiene y distrae” (pag. 1).

Por eso, Ortega (2015) expresa que “la comprensién lectora y el fomento a la misma
en el aprendizaje infantil y juvenil, ayuda a desarrollar una mentalidad adulta, a adquirir
unos cocimientos minimos y a las posibilidades de progreso social en el futuro” (pag.126).

Es importante que el ser humano aprenda para que pueda desarrollarse en su vida
diaria dentro de la sociedad. Segiin la Federaciéon de Ensefianza de Andalucia (2011) la
lectura es importante ya que:

Una persona con hébito de lectura posee autonomia cognitiva, es decir, esta
preparada para aprender por si misma durante toda la vida. En esta época de
cambios vertiginosos en la cual los conocimientos envejecen con rapidez, es
fundamental tener un hébito lector que nos garantice tener conocimientos
frescos, actualizados pues ello nos vuelve laboral y académicamente mds
eficientes y competentes en el campo laboral o académico. Tener una fluida
comprension lectora, poseer habito lector, hoy en dia, es algo mds que tener un
pasatiempo digno de elogio... es garantizar el futuro de las generaciones que en
este momento estdn formandose en las aulas. (pag. 1)
La escritura

Es la representacion gréfica de un idioma en la cual se utilizan trazos o simbolos para
formar ideas y pensamientos. La escritura es esencial para el desarrollo del aprendizaje, la
comunicacion y la participacion en la sociedad. La adquisicién de la escritura implica un
proceso largo y complejo, ya que involucra multiples habilidades en forma simultdnea,
como, por ejemplo, la capacidad de utilizar el vocabulario, procesos de atenciéon y memoria,
esquema corporal, la organizacién, la ortografia, motricidad, entre otros (Smith-Lock,
Nickels, & Mortensen, 2019). Asi mismo, la escritura es un sistema de simbolos que permite
la transmision de informacion.

Escribir, permite la expansion de los conocimientos y poder comunicar las ideas
personales de la vida. Las habilidades escritoras ‘“son herramientas importantes para
desarrollar niveles cada vez mds elaborados de pensamiento, comunicacién e interaccion
positiva con los demds y con el medio, ademds de que son instrumentos muy valiosos para

aprender” (Romero, 2020, pag. 15).
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Siguiendo lo indicado por Arteaga (2018), lo mas importante es:

“En el comienzo del proceso de escritura no es solo aprender las letras sino
comprender, analizar el sentido (comunicar) y el mecanismo (reproducir y
codificar) del lenguaje escrito; de esta manera se va asimilando el trazo de las
grafias y su forma de articulacion, pero siempre partiendo de un contexto
significativo que tiene que ser un mensaje”. (pag. 43)

La redaccién es uno de los aprendizajes mds importantes donde se realizan
movimientos que hay que seguir para dibujar las diferentes letras, asi como el orden en que
se trazan sus partes constitutivas. En donde la orientacién espacial desarrolla un papel
fundamental en las actividades de la escritura, las cuales tienen una direccionalidad muy
especifica y clara de izquierda a derecha.

El aprendizaje de la lectoescritura

Depende mucho de cémo se orienta al profesor para realizar su tarea de educador, y
de darle las estrategias metodoldgicas necesarias que faciliten la ensefianza de los alumnos,
es decir, ser apto para enseflarle a los nifios a dialogar, a comunicarse y a entender (Diaz,
2019).

Asimismo, al ejecutar estas herramientas se estimula a los nifios a que lean cuentos
cortos, adivinanzas y juegos, y en medio de esta lectura también lo hacen de forma escrita,
esto seria un aprendizaje significativo para los nifios.

El docente esta familiarizado con todos los procesos diddcticos que se realizan en la
clase para el aprendizaje de los alumnos debido al dominio que tienen de como aprende un
nifio, es decir analizan las fortalezas y debilidades del contexto donde se desarrolla el proceso
y, de acuerdo a Salcedo (2017) “establece una dialogo de conocimiento para que el
estudiante realice los ejemplos de acuerdo a la realidad de la ensefianza facilitando las
diferentes formas de aprender” (pag. 24); de tal forma que se puedan ir reforzando
aprendizajes que tengan mayores alcances y mejoren sus habilidades.

Ante esto se establece, segiin Chacha y Rosero (2020) “Una vez que el nifio o la nifia
demuestre y exprese lo que aprendid, al leer se comienza a formalizar un aprendizaje
significativo”; estimando que aquel aprendizaje novedoso, es aquel que puede ser utilizado
€N NUevoS procesos como experiencias y conocimientos previos los cuales sirven de base
para el desarrollo del educando.

En relacion con el autor, se establece que el aprendizaje sobre lectura y redaccion es

un acto que lleva al alumno a construir mensajes o textos que tengan como prioridad la
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habilidad de comunicarse con los demads y asi reforzar un aprendizaje significativo que le
sirva para desenvolverse en la vida cotidiana.
Problemas en la lectoescritura

Esto se debe a que los alumnos pasan por diversas etapas en las cuales a algunos se
les dificulta la lectura y redaccién, lo cual hace que la comunicacién con su entorno se vea
limitada, perjudicando de este modo su sociabilizacion y llevando a que su aprendizaje no
sea progresivo.

Con respecto a esto, segin Caballero (2014), la lectura y redaccién puede crear
confusién para algunas personas con problemas. Esta dificultad puede ocasionar dafios en el
futuro, ya que su adquisicién es fundamental para aprendizajes futuros de lo contrario
generaria muchas dificultades. Por eso, es importante conocer los problemas en la
lectoescritura y como detectarlos para mejorarlos progresivamente.

En este sentido, la lectura y redaccién se considera como un proceso que necesita
acciones que faciliten herramientas para mejorar la comprensién y construccion de
conocimientos y habilidades, por lo cual deben abrirse espacios para que el nifio pueda ir
absorbiendo nueva informacion y procesarla, ya que al inicio de todo proceso de aprendizaje
se exige que se cuente con la habilidad de relacionar el sonido de una palabra con su
escritura, con lo cual se compone el sistema de lectoescritura.

Ahora bien, para poder establecer una vinculacién entre los problemas asociados a la
lectoescritura y el rendimiento académico, se hace necesario establecer unos criterios que se
muestran en un determinado tiempo y se debe hacer seguimiento de estos.

Segin Caballero (2014), son los siguientes:

e La persona demuestra una lectura lenta, de forma que le cuesta trabajo y de manera
indeterminada.

e Le cuesta entender lo que esta leyendo.

e Tiene dificultad para sintetizar y analizar un texto.

e Tiene faltas de ortografia y distorsiona algunas palabras.

e Tiene dificultades para escribir y errores de gramética. No encuentra sentido a lo que
lee.

Segtn Caballero (2014), con respecto a la expresion lectora puede haber dificultades

en:

e Laprecision en la lectura de las palabras; es decir, no se reconocen bien las palabras.

e La velocidad con la que se lee los textos, su lectura es muy lenta.
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e No comprende lo que se ha leido, o sea, no sabe interpretar lo que dice un texto.

Segin Caballero (2014), en la expresion escrita pueden existir problemas como:

e La ortografia, confundiendo las letras o escribiéndolas al revés.
e La gramdtica y puntuacion, falta de signos o puntuacién desordenada.
e Laclaridad y organizacién, no existe 16gica en la escritura.
e La posicién del papel a la hora de escribir.
Teoria cognitiva de Piaget sobre el aprendizaje de los nifos

El constructivismo centra su propuesta en que cada persona produce cotidianamente
su aprendizaje segun el entorno en que se desenvuelve, aprovechando sus conocimientos
previos y contenidos que tienen cierta elaboracion. Este enfoque pone al profesor en la
condicion de mediador que facilita el aprendizaje con ayudas pedagdgicas, que orientan una
actividad en condiciones Optimas creadas por €l.

Piaget considera que un nifio desarrolla su inteligencia desde que nace gracias a
estructuras que se forman y desarrollan en un “proceso permanente de sucesivos
desequilibrios y equilibrios en que cada solucién encontrada va siendo integrada en un todo
complejo, formando agrupaciones mas elaboradas” (Alvarez & Orellana, 1975, pag. 386);
asi se forman funciones que se relacionan con aprender lectoescritura, por lo que en estos
periodos resulta muy importante proporcionar estimulacién adecuada al nifio.

Para Piaget existe una relacion con el entorno y la creciente capacidad mental para
organizar la informacién recibida, en particular durante los primeros dos afios de su vida,
gracias a sus experiencias sensoriales y su actividad motriz. Entre 2 y 7 afios de edad (etapa
preoperacional), el pensamiento del nifio es simbdlico, le permite generar ideas y aplicarlas
en acciones de imitacion, contando con lenguaje hablado y escrito, con lo que logra
identificar objetos y recordar hechos aun sin estar en contacto con ellos, pues su aprendizaje
ya no es solo sensorial si no que valora las consecuencias de su accion (cit. por Salcedo,
2017).

En esta interaccion recibe estimulos que asimila y transforma en imagenes a las que
identifica con un nombre, haciendo del lenguaje instrumento para comunicar su
pensamiento, en especial cuando pasa desde lo concreto a lo abstracto. Piaget distingue el
lenguaje privado (egocéntrico), dirigido hacia él mismo y al control de sus acciones, del
lenguaje social, dado en el didlogo con otros; asi, el lenguaje oral contribuye al lenguaje

escrito y a su interaccion social.
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2.3 Hipotesis

Hipotesis General

Las estrategias didacticas especificas influyen positivamente en la mejora de la
lectoescritura en los nifios de primero de primaria de la Institucién Educativa Particular San

Carlos, El Agustino, 2024.

Hipoétesis Estadistica

Hipétesis alternativa (H1): La implementacion de estrategias didacticas especificas
mejora significativamente la lectoescritura en los nifios de primero de primaria de la

Institucién Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.

Hipétesis nula (H0): La implementacion de estrategias didacticas especificas no
mejora significativamente la lectoescritura en los nifios de primero de primaria de la

Institucién Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.
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III. METODOLOGIA

3.1 Tipo, nivel y diseiio de investigaciéon

3.1.1 Tipo de la investigacion

En el marco del proyecto de investigacion sobre "Estrategias didéacticas para mejorar
la lectoescritura en nifios de primero de primaria de la Institucién Educativa Particular San
Carlos, El Agustino, 2024", se adopté un enfoque cuantitativo para llevar a cabo la
investigacion. Seguin la perspectiva de Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014), la
investigacion cuantitativa se caracteriz6 por su capacidad para procesar datos numéricos y
estadisticos, lo que permitié una evaluacion precisa y objetiva del fendmeno investigado.
Este enfoque proporcioné una metodologia estructurada para recolectar y analizar datos,
empleando herramientas estadisticas que facilitaron la cuantificacién de las variables en
estudio.

Se aplicaron métodos estadisticos, se midi6 de manera rigurosa el impacto de las
estrategias didécticas en el desarrollo de la lectoescritura en los nifios de primero de primaria.
Este analisis detallado y cuantitativo permitié obtener resultados precisos que reflejaron la
eficacia de las estrategias pedagdgicas implementadas. De esta manera, la investigacion
proporcioné una comprension mas profunda y fundamentada sobre como las estrategias
did4cticas contribuyeron a mejorar la lectoescritura en el contexto educativo especifico, lo
que reforzo la validez y la fiabilidad de los hallazgos obtenidos.

3.1.2 Nivel de la investigacion

En el contexto del proyecto de investigacion sobre "Estrategias diddcticas para
mejorar la lectoescritura en nifios de primero de primaria de la Institucién Educativa
Particular San Carlos, El Agustino, 2024", se adopté6 un enfoque de investigacion
explicativa para este estudio. De acuerdo con la orientacion de Sampieri (2010), este
enfoque se distinguid por su propdsito de identificar y analizar las relaciones causales que
subyacen al fendmeno investigado. El objetivo fue profundizar en la comprension de las
causas y mecanismos que explican cémo las estrategias didacticas impactan en la mejora
de la lectoescritura.

Este enfoque explicativo permitié no solo observar los cambios en la habilidad de
lectoescritura como resultado de las estrategias didacticas implementadas, sino también
identificar las variables causales que influyeron en esta mejora. Al aplicar este enfoque, se

buscé entender no solo qué efectos tienen las estrategias didacticas en el desarrollo de la
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lectoescritura, sino también por qué y como se producen estos efectos. Este andlisis
detallado facilité una comprensiéon mds completa de como las estrategias pedagdgicas
especificas contribuyeron al desarrollo de habilidades de lectoescritura en los nifios de
primero de primaria.

En consecuencia, el enfoque explicativo no se limit6 a describir la efectividad de las
estrategias didécticas, sino que también se centré en desentrafiar los mecanismos
subyacentes que explican su impacto en la lectoescritura. Esta perspectiva, respaldada por
la teoria de Sampieri, enriquecid la calidad y aplicabilidad de los resultados obtenidos,
proporcionando informacién valiosa que contribuyé a la mejora de las précticas
pedagdgicas orientadas al desarrollo de habilidades de lectoescritura en el primer grado de
primaria.

3.1.3 Diseiio de la investigacion

En el marco del proyecto de investigacion sobre "Estrategias didéacticas para mejorar
la lectoescritura en nifios de primero de primaria de la Institucién Educativa Particular San
Carlos, El Agustino, 2024", se empledé un disefio preexperimental en este estudio,
especificamente del tipo pre y post test con un solo grupo. Segun la conceptualizacion de
Hernandez (2016), los disefios preexperimentales se utilizaron para aproximarse a la
metodologia experimental, aunque pueden presentar limitaciones en el control de variables,
lo que puede afectar la validez interna de los resultados.

Este disefio preexperimental con pre y post test con un solo grupo permitié evaluar
los cambios en la habilidad de lectoescritura dentro del mismo grupo de estudiantes antes y
después de la implementacion de las estrategias didacticas. A través de esta metodologia, se
midieron las habilidades de lectoescritura de los nifios de primero de primaria antes de
aplicar las estrategias didacticas, y se comparé con los resultados obtenidos después de su
implementacion.

Aunque este enfoque presentd ciertas limitaciones en términos de validez interna
debido a la falta de un grupo de control, proporcioné una primera aproximacién para evaluar
el impacto de las estrategias didécticas en la mejora de la lectoescritura. Ademas, sirvié
como base para futuras investigaciones mas controladas y rigurosas que puedan explorar de
manera mds exhaustiva la relacion causal entre las estrategias didécticas y el desarrollo de
habilidades de lectoescritura en los nifios.

Lo anterior, quedé representado graficamente de la siguiente manera:

GE:0O1__ X 02
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Doénde:

GE= Es el grupo experimental

O1=Es la pre evaluacion, es decir la observacion antes del experimento.

02= Es la post evaluacidn, es decir la observacion después del experimento.

X=Es el experimento, es decir, la aplicacion de las sesiones de las estrategias didcticas.

3.2 Poblacion

3.2.1 Poblacion

La poblacion, en el contexto de una investigacion, se refiere al conjunto total de
elementos o individuos que comparten una o mds caracteristicas definidas y que son de
interés para el estudio (Herndndez, et al., 2015). Es la agrupacion sobre la cual se busca hacer
inferencias o generalizaciones a partir de los datos recolectados. En la presente
investigacion, la poblacion estuvo conformada por los 37 estudiantes de primer grado del
nivel primario de la Institucién Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024. Estos
estudiantes compartian caracteristicas especificas relacionadas con su nivel de desarrollo
cognitivo, su entorno educativo, y su etapa de aprendizaje de la lectoescritura, lo que los
convirtid en un grupo adecuado para evaluar la eficacia de las estrategias didacticas
propuestas.
Tabla 1.

Poblacion de nifios de educacion primaria de la LE. San Carlos

Institucion Educativa Grado Subtotal
I.E.P. “San Carlos” Primer Grado 37
TOTAL DE NINOS 37

Fuente: Nomina de matricula de la I.E. San Carlos, 2024

3.2.2 Muestra

La muestra es un elemento fundamental en la investigacion, ya que consiste en la
seleccion de un subconjunto de individuos extraidos de una poblaciéon mas amplia, con el
objetivo de realizar un andlisis detallado sin necesidad de estudiar a todos los miembros de
la poblacién. Hernandez, et al. (2015), afirman que una muestra adecuada debe ser

representativa, lo que significa que las caracteristicas esenciales de la poblacién estén
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reflejadas en el grupo seleccionado. Esto asegura que los resultados obtenidos puedan
extrapolarse a la poblacion en su totalidad con un margen de error aceptable.

La representatividad de la muestra depende de varios factores, como el tamafo de la
poblacidn, la variabilidad de los elementos que la componen, y el tipo de muestreo que se
utilice (aleatorio, estratificado, por conveniencia, etc.). Una muestra bien definida permite
que los investigadores logren conclusiones vélidas y confiables, sin la necesidad de analizar
cada individuo dentro de la poblacion total, lo cual seria logisticamente complejo y costoso.

En el caso de esta investigacion, la muestra estuvo conformada por 20 nifios de la
seccion A del primer grado de nivel primario en la Institucién Educativa Particular San
Carlos, ubicada en El Agustino. La seleccion de esta muestra especifica se realiz6 con el fin
de garantizar un anélisis profundo y focalizado sobre como las estrategias diddcticas
impactan la lectoescritura en un grupo determinado de estudiantes. Al centrar el estudio en
una sola seccion, se busc6 reducir la variabilidad y controlar mejor las condiciones bajo las
cuales se implementan las estrategias, permitiendo asi obtener resultados mds claros y
precisos que puedan ser ttiles para futuras aplicaciones en contextos educativos similares.

3.2.3 Técnica de muestreo

La técnica de muestreo que se utiliz6 en esta investigaciéon fue de tipo no
probabilistico, especificamente un muestreo intencionado. Esto significa que la seleccion de
los elementos que conformaron la muestra no se realizé al azar, sino que fue el investigador
quien, en funcion de los objetivos del estudio, decidié de manera deliberada qué elementos
incluir. Este enfoque permitié seleccionar a los participantes que, por sus caracteristicas, se

consideraron mds adecuados para proporcionar informacion relevante y valiosa para la

investigacion.
Tabla 2.
Muestra de niiios de 1° de primaria de la L.LE. San Carlos
Institucion Grado N° Estudiantes SubTotal
Educativa
Primer Grado 20 20

I.LE.P. “San Carlos”

TOTAL DE NINOS 20

Fuente: Nomina de matricula de la I.LE. San Carlos, 2024
Criterios de inclusion y exclusion

Criterio de inclusion
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Para asegurar la homogeneidad y relevancia de la muestra, se incluyeron en el estudio

Unicamente a los estudiantes que cumplieron con los siguientes criterios:

Asistencia completa: Estudiantes que hayan estado presentes en la totalidad
de las sesiones de aprendizaje programadas, garantizando asi la exposicion
completa a las estrategias didacticas implementadas.

Rango de edad especifico: Solo se incluyeron estudiantes entre 6 y 7 afios de
edad al momento de la recolecciéon de datos, asegurando que todos los
participantes se encuentren en la misma etapa de desarrollo cognitivo y

emocional.

Criterio de exclusion

Para mantener la consistencia y validez del estudio, se excluyeron a los estudiantes

que presentaron alguna de las siguientes condiciones:

Falta de consentimiento informado: Estudiantes cuyos padres, madres, o
representantes legales no hayan firmado el consentimiento informado
requerido para la participacidn en la investigacion, garantizando asi el respeto
a los derechos y la autonomia de los menores.

Asistencia incompleta: Estudiantes que no hayan podido asistir a una o més
sesiones de aprendizaje, ya que su falta de participacion afecto la eficacia de

las estrategias didécticas y, por ende, los resultados del estudio.
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3.3 Operacionalizacion de las variables

Tabla 3.

Matriz de operacionalizacion de las variables

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE CATEGORIAS O
OPERACIONAL MEDICION VALORIZACION
Estrategias Las estrategias
Didacticas didécticas se refieren a Aplicacién de juegos educativos en la
(Independiente)  un conjunto de métodos enseflanza de la lectura.
y técnicas que los Uso de recursos visuales y auditivos para
docentes emplean para facilitar la comprensién de textos.
facilitar el aprendizaje y Implementacién de ejercicios de escritura
la ensefianza de los Estrategias guiada y creativa.
estudiantes. Estas didacticas de Evaluacién continua del progreso en
estrategias estan aprendizaje y lectoescritura a través de  métodos o Inicio
disefiadas para mejorar ~ enseflanza formativos. o Proceso
el proceso educativo,
promoviendo un entorno * Logro
de aprendizaje efectivo Esperado
p ]
y significativo. Escala ordinal ~ ° Logro
Destacado
La La lectoescritura es la Lee diversos tipos Capacidad para identificar y comprender el
lectoescritura capacidad de leer y de textos escritos contenido de cuentos, poemas, y otros textos
(Dependiente) escribir, procesos en su lengua narrativos.

fundamentales en el
desarrollo cognitivo y
comunicativo de los
nifios, se enfoca en
como los estudiantes
desarrollan habilidades
para interpretar textos

materna.

Habilidad para responder preguntas de
comprension lectora relacionadas con textos
leidos en clase.

Facilidad para reconocer palabras y frases
clave en diferentes tipos de textos.




escritos y expresar ideas  Escribe diversos 1. Capacidad para redactar textos narrativos,
por medio de la escritura tipos de textos en descriptivos, y expositivos sencillos.
en su lengua materna. su lengua materna 2. Habilidad para usar correctamente las reglas
gramaticales y ortograficas en la escritura.
3. Capacidad para organizar ideas de manera
coherente y cohesiva en la redaccién de
textos.

Fuente: Disefio propio segtin guia de formato para elaboracién de documentos Vs 001, 2024.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos:

3.4.1Técnica la observacion

En este estudio, se empled la técnica de observacion directa como principal
herramienta para la recoleccidn de datos. Esta técnica es altamente efectiva en investigacion,
ya que permite obtener informacién precisa y detallada al centrarse en el fendmeno de
estudio de manera intencionada y estructurada (Herndndez, et al., 2014). A través de la
observacidn directa, el investigador pudo analizar de manera minuciosa cdmo los estudiantes
desarrollaron sus habilidades de lectura y escritura antes y después de la implementacion de
las estrategias didécticas propuestas. Esta técnica permitié valorar el impacto real de las
estrategias en el proceso de lectoescritura, observando no solo el desempefio académico, sino
también la aplicacion préctica de los conocimientos adquiridos por los estudiantes.

3.4.2 Instrumento

Las listas de cotejo son herramientas valiosas para la recoleccion de informacién, ya
que permiten tanto a docentes como a estudiantes identificar y medir los aprendizajes que se
pretenden alcanzar (Gonzélez y Sosa, 2020). En esta investigacion, se utilizé una lista de
cotejo compuesta por 17 items, de los cuales 8 estardn enfocados en evaluar los niveles de
lectura y 9 en los de escritura. Esta lista fue cuidadosamente estructurada y disefiada por la
investigadora, tomando como referencia las dimensiones e indicadores fundamentados en la
teoria del aprendizaje de la lectoescritura. De este modo, se aseguré que los items
seleccionados fueran pertinentes y alineados con los objetivos pedagdgicos del estudio.

3.4.3 Validez

El instrumento fue validado mediante un proceso llevado a cabo por tres expertos en
el ambito educativo. Estos expertos evaluaron la claridad, coherencia y adecuacion de los
items de la lista de cotejo disefiada para medir la lectoescritura en los estudiantes de primer
grado de primaria. Segun Herndndez et al. (2014), la validez se refiere al grado en que un
instrumento mide con precision y claridad el contenido que pretende evaluar. La validacién
por parte de expertos garantizé que los items fueran pertinentes y adecuados para captar
efectivamente las variables relacionadas con las estrategias did4cticas y la lectoescritura. La
evaluaciéon de los expertos, que se detalla en la tabla correspondiente, proporcion6
comentarios criticos y recomendaciones para ajustar el instrumento, asegurando asi su
fiabilidad y utilidad en la medicién de la lectoescritura en nifios de primer grado. Este

proceso no solo verific6 la validez del contenido, sino que también aseguré que el



instrumento esté alineado con los objetivos del estudio y sea capaz de proporcionar datos
precisos y utiles.
Tabla 4.

Expertos para la validacion del instrumento

Nombres y Especialidad Grado del Opinion
apellidos validador
Florencia Alejandrina Educacién Magister Aplicable

Deudor Condezo

Brigitte Barrera Arhuis  Educacién Magister Aplicable
Juan Carlos Rivera Educacion Doctor Aplicable
Panduro

Fuente: Elaboracion propia

3.4.4 Confiabilidad del instrumento

Segun Hernandez (2010, p. 200), la confiabilidad esta vinculada al nivel en que un
instrumento genera resultados constantes y coherentes. Por lo tanto, se vuelve esencial
asegurar la precision y la consistencia, asi como la imparcialidad en la elaboracién del
cuestionario empleado. Con el propdsito de evaluar su validez, en este estudio se administrd
el instrumento a un grupo de 10 nifios seleccionado aparte de la muestra principal. Esto se
llevo a cabo como una prueba piloto para confirmar su idoneidad antes de su aplicacion en
la muestra completa y se aplicé la prueba estadistica Alfa de Cronbach cuyo resultado fue
0,917* lo cual indica que presenta una confiabilidad alta.

Tabla 5.

Confiabilidad del instrumento

Valores Nivel
De-1a0 No es confiable
De 0,01 a 0,49 Baja confiabilidad
De 0,5a0,75 Moderada confiabilidad
De 0,76 a 0,89 Fuerte confiabilidad
De09al Alta confiabilidad

Fuente: Elaboracion propia
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3.5 Método de analisis de datos

Los datos obtenidos a través de la escala de verificacion se sometieron a andlisis
estadistico mediante procedimientos que involucraron el uso de hojas de cdlculo en Excel y
el software estadistico SPSS. Las acciones realizadas se detallan de la siguiente manera:

En primer lugar, se disefié una base de datos en Excel para registrar las respuestas de
la escala de verificacién. Las puntuaciones se agruparon por indicadores y se llevé a cabo la
correspondiente recodificacién de acuerdo con el baremo establecido.

Baremos de Lectura (Dimension 1)
Puntaje maximo = 8§ items x 2 puntos = 16 puntos
Puntaje minimo = 8§ items x 1 punto = 8 puntos

Rango = 16 — 8 = 8 (Puntaje maximo menos puntaje minimo)

Tabla N° 6.

Baremos de lectura
Logros de aprendizaje Intervalo
AD (Logro destacado) 15-16
A (Logro esperado) 13-14
B (Proceso) 11-12
C (Inicio) 8—-10

Fuente: Lista de cotejo

Baremos de Escritura (Dimension 2)
Puntaje maximo = 9 items x 2 puntos = 18 puntos
Puntaje minimo = 9 items x 1 punto = 9 puntos

Rango = 18 — 9 = 9 (Puntaje madximo menos puntaje minimo)

Tabla N° 7.

Baremos de escritura
Logro de aprendizaje Intervalo
AD (Logro destacado) 17-18
A (Logro esperado) 15-16
B (Proceso) 13-14
C (Inicio) 09-12

Fuente: Lista de cotejo
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Baremos de lectoescritura (Variable)
Puntaje maximo = 17 items x 2 puntos = 34 puntos
Puntaje minimo = 17 items x 1 punto = 17 puntos

Rango = 34 — 17 = 17 (Puntaje mdximo menos puntaje minimo)

Tabla N° 8.

Baremos de lectoescritura
Logros de aprendizaje Intervalo
AD (Logro destacado) 31-34
A (Logro esperado) 27-30
B (Proceso) 23-26
C (Inicio) 17-22

Fuente: Lista de cotejo

En segundo lugar, se llevd a cabo el andlisis de frecuencias, calculando tanto
frecuencias absolutas como relativas para cada una de las dimensiones. Estos resultados se
presentaron mediante tablas de distribucién de frecuencias y gréaficos de columnas, alineados
con los objetivos de investigacion.

En tercer lugar, se realiz6 un andlisis cuantitativo mediante estadisticos descriptivos
y la comparacion de medias utilizando la prueba estadistica de Wilcoxon para muestras
relacionadas.

En cuarto lugar, se procedié a la interpretaciéon de los resultados, detallando el
significado y la explicacion de los valores mds representativos presentes en las tablas y
gréficos.

Respecto al procedimiento de recolecciéon de datos, se llevo a cabo de la siguiente
manera:

En primer lugar, se obtuvo el permiso de la direccién de la Institucion Educativa y
se firm6 un consentimiento informado para la aplicacion de la lista de cotejo a los estudiantes
de primer grado. Se coordiné con la institucién para determinar un dia y una hora adecuados,
evitando interferir con las actividades regulares de los maestros.

En segundo lugar, se realizé un Pre test para evaluar el desarrollo de la lectoescritura

en los nifios de primer grado, con una duracion de 30 minutos por estudiante.
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En tercer lugar, se llevaron a cabo sesiones de aprendizaje basadas en la
implementacion de estrategias didacticas para el desarrollo de la lectoescritura, a lo largo de
un mes. Cada sesion tenia una duracién de dos horas pedagdgicas.

Finalmente, en cuarto lugar, se aplicé un Post test con el objetivo de evaluar la mejora
en el nivel de desarrollo de lectoescritura después de la implementacion de las estrategias
didacticas. Los datos resultantes fueron evaluados utilizando el software estadistico SPSS
Version 22.0, y se aplicé la prueba estadistica no paramétrica de Wilcoxon.

3.6 Aspectos éticos

En el desarrollo de esta investigacidn, se observaron y aplicaron los principios éticos
establecidos en el Reglamento de Integridad Cientifica en la Investigacion, version 001,
actualizado por el Consejo Universitario con la Resolucion N° 0676-2024-CU-ULADECH
Catolica, de fecha 28 de junio del 2024 (Uladech, 2024).

Respeto y Proteccion de los Derechos de los Participantes

Se priorizé la proteccion del bienestar y seguridad de los participantes, garantizando
su dignidad, identidad, diversidad sociocultural, confidencialidad y privacidad. En el
contexto de la investigacion sobre estrategias didacticas para mejorar la lectoescritura en
nifios de primer grado de primaria, se asegurd que los padres o tutores comprendan
claramente el propdsito del estudio y den su consentimiento informado para la participacion
de sus hijos. La investigacion se realizé respetando las creencias y valores individuales de
cada participante, protegiendo su derecho a la privacidad y el anonimato en todo momento.
Libre Participacion por Propia Voluntad

Se enfatizé que la participacion en el estudio sea completamente libre y voluntaria.
Los participantes y sus familias fueron informados detalladamente sobre los objetivos,
procedimientos y posibles implicancias de la investigacion, permitiéndoles tomar una
decision informada sobre su participacion. Se obtuvo un consentimiento informado
explicito, asegurando que todos los involucrados comprendan y acepten el uso de la
informacion recolectada para los fines especificos del estudio, con la posibilidad de retirarse
del estudio en cualquier momento sin consecuencias negativas.

Beneficencia y No Maleficencia

La investigacion se llevé a cabo bajo el principio de beneficencia y no maleficencia,
asegurando un equilibrio adecuado entre los riesgos y beneficios. Durante todas las
actividades didécticas, se implementaron medidas estrictas para minimizar cualquier riesgo

potencial, evitando dafios y maximizando los beneficios educativos derivados de las
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estrategias aplicadas. El bienestar de los nifios fue prioritario, y se tomaron todas las
precauciones necesarias para garantizar un ambiente seguro y propicio para su desarrollo.
Justicia

Se aplic6 el principio de justicia, garantizando un trato equitativo para todos los
participantes del estudio. Se evitaron practicas sesgadas o injustas, asegurando que todos los
resultados de la investigacidon sean accesibles para los participantes y sus familias. La
investigacion se condujo con imparcialidad, promoviendo la equidad y buscando siempre el
beneficio comun de los involucrados, sin discriminacién de ningtn tipo.
Integridad y Honestidad

La integridad cientifica fue fundamental en este estudio. Todos los aspectos de la
investigacion se realizaron con rigor y transparencia, evitando cualquier forma de engafio o
malinterpretacion. Se garantiz6 una evaluacion clara y honesta de los riesgos, beneficios y
procedimientos del estudio. El investigador mantuvo altos estdndares de calidad cientifica,
asegurando la validez y precision de los métodos, fuentes y datos utilizados, promoviendo
la honestidad en la presentacion de los hallazgos y respetando los principios éticos que rigen

la prictica investigativa.
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IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos

A continuacién, se muestran los resultados obtenidos en el pre test y en el post
test con respecto a cada objetivo de la investigacion, reflejando las frecuencias
obtenidas en cada etapa del proceso de aprendizaje.
Resultados del objetivo general
Determinar el impacto de las estrategias didacticas en la mejora de la
lectoescritura de nifios de primer grado de la Institucion Educativa Particular
San Carlos, El Agustino, 2024.
Tabla 9.
Distribucion de nifios segiin nivel de logro por resultados del pre y post test sobre el

impacto de las estrategias diddcticas para mejorar la lectoescritura.

Lectoescritura Pre test Post test
Nivel Literal Frecuencia Porcentaje Frecuencia  Porcentaje
relativa relativa
AD 0 0% 4 20%
A 3 15% 10 50%
B 1 5% 6 30%
C 16 80% 0 0%
Total 20 100% 20 100%

Fuente: Lista de cotejo aplicada a estudiantes de primer grado de la [.LE. San Carlos
Figura 1
Distribucion de niiios seguin nivel de logro por resultados del pre y post test sobre el

impacto de las estrategias diddcticas para mejorar la lectoescritura.

20
80%
15
50%
10
30%
0,
5 20% 15%
0,
0% >% 0%
0
AD A B C
Pre test Frecuencia relativa Post test Frecuencia relativa

Fuente: Datos de tabla 9

En la tabla 9 y figura 1 se presentan los resultados de la pre y post evaluacion

respecto a la variable lectoescritura, en el pre test se observa que: El 0% de la muestra,



es decir ninglin nifio se encontrd en el nivel destacado, el 15% equivalente a 03 nifios
se ubicaron en el nivel esperado, lo que indica que algunos nifios habian desarrollado
habilidades bdésicas de lectoescritura, seguidamente el 5% equivalente a 01 nifio se
ubicé en el nivel proceso, es decir necesita acompafiamiento durante un tiempo
razonable y finalmente el 80% equivalente a 16 nifios se encuentran en el nivel inicio,
lo que indica que la mayoria de los nifios no habian desarrollado habilidades basicas
de lectoescritura. En el post test se observa que: El 20% de la muestra, es decir 4 nifios
se encontraban en el nivel destacado, lo que indica que algunos nifios habian
desarrollado habilidades avanzadas de lectoescritura, el 50% equivalente a 10 nifios se
ubicaron en el nivel esperado, es decir la mayoria de los nifios habian desarrollado
habilidades bésicas de lectoescritura, el 30% equivalente a 6 nifios se encuentran en el
nivel proceso, es decir que algunos estudiantes estaban en proceso de desarrollar
habilidades de lectoescritura y finalmente ningtin nifio se encuentra en el nivel inicio.

En general se puede observar que hubo una mejora significativa en las
habilidades de lectoescritura de los estudiantes después de la implementacion de las
estrategias didécticas. Esto indicaria que las estrategias didécticas implementadas
tuvieron un impacto positivo en la mejora de la lectoescritura de los nifios de primer
grado. Sin embargo, es importante destacar que todavia hay un porcentaje significativo
de estudiantes que se encuentran en el nivel proceso y que requieren atencion adicional

para seguir desarrollando habilidades de lectoescritura.

Contrastacion de hipotesis

Para realizar la contrastacion de hipétesis, fue empleado en principio una
prueba de normalidad con la finalidad de determinar el estadistico méds conveniente.
De alli que, se muestran los resultados obtenidos en cada una de las hipétesis de
estudio.
Contrastacion de hipotesis general

Las estrategias didacticas especificas influyen positivamente en la mejora de la
lectoescritura en nifios de primero de primaria de la Instituciéon Educativa Particular

San Carlos, El Agustino, 2024.

Hi: Hipdtesis alterna: La implementacion de estrategias didacticas especificas
mejora significativamente la lectoescritura en nifios de primero de primaria de la

Institucion Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.
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Ho: Hipoétesis nula: La implementacion de estrategias didacticas especificas no
mejora significativamente la lectoescritura en nifios de primero de primaria de la
Institucion Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.

Tabla 10

Prueba de normalidad de datos de la hipotesis general

Estadistico Gl Sig.
Pre — Test 911 20 ,066
Post — Test ,362 20 ,000

Fuente: SPSS v. 23 en base a datos de instrumento

Se observa en el grupo de datos del post test, donde el tamafio de la muestra es
menor a 50 datos, implica que se debe utilizar la prueba de normalidad de Shapiro-
Wilk, cuya informacién o estadistico que presenta el valor de p=0,066>0,05 en el
pretest y p=0,000<0,05 en el post test, por lo tanto, el conjunto de datos no tiene
distribucion normal. Por lo tanto, se debe aplicar la prueba no paramétrica para
muestras dependientes Wilcoxon.
Tabla 11.

Prueba no paramétrica de Wilcoxon para la hipotesis general

Descriptivos
Estadistico Error estdndar

Pre -Test Media 28,70 ,859

95% de intervalo de confianza Limite inferior 26,90

para la media Limite superior 30,50

Media recortada al 5% 28,72

Mediana 28,50

Varianza 14,747

Desviacion estandar 3,840

Minimo 23

Maximo 34

Rango 11

Rango intercuartil 8

Asimetria ,125 512

Curtosis -1,395 ,992
Post — Media 33,65 ,244
Test 95% de intervalo de confianza Limite inferior 33,14

para la media Limite superior 34,16
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Media recortada al 5% 33,83

Mediana 34,00

Varianza 1,187

Desviacion estandar 1,089

Minimo 30

Méximo 34

Rango 4

Rango intercuartil 0

Asimetria -3,006 512
Curtosis 8,106 ,992

Fuente: SPSS v. 23 en base a datos de instrumento

La prueba de Wilcoxon muestra que la mediana de las diferencias entre pre test
y post test es igual a 0. Muestra también la significancia de p=0,001<0,050; por lo
tanto, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hip6tesis alterna, lo que permite indicar
que las estrategias diddcticas mejoran significativamente la lectoescritura en los
estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa San Carlos — El Agustino —
2024.
Resultados del objetivo especifico 1
Identificar el nivel de lectoescritura en niiios de primer grado de la Institucion
Educativa Particular San Carlos, antes de la implementaciéon de estrategias
didacticas, El Agustino, 2024.
Tabla 12.
Distribucion de nifios segiin nivel de aprendizaje por resultados del pre test de la

dimension lectura.

Lectura Frecuencia relativa Porcentaje

Nivel Literal

AD 0 0%
A 3 15%
B 2 10%
C 15 75%

Total 20 100%

Fuente: Lista de cotejo aplicada a estudiantes de primer grado de la I.E. San Carlos
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Figura 2

Distribucion de nifios segiin nivel de aprendizaje por resultados del pre test de la dimension

lectura.
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Fuente: Datos de tabla 12

Enlatabla 12 y la figura 2 se presentan los resultados de la preevaluacion sobre
la dimensién "Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna". Los
resultados muestran que: el 0% de la muestra, es decir, ningln nifio se encontrd en el
nivel destacado, lo que indica que atin no dominan los aprendizajes de manera sélida
y muy satisfactoria. El 15% (3 nifios) se ubicaron en el nivel esperado, logrando los
aprendizajes dentro del tiempo establecido. El 10% (2 nifios) se situaron en el nivel
proceso, lo que significa que requieren acompafiamiento adicional durante un tiempo
moderado. Finalmente, el 75% de la muestra, representado por 15 nifios, se encontrd
en el nivel inicio, comenzando a desarrollar la habilidad de leer diversos tipos de textos
en su lengua materna. Se puede concluir que en los resultados la mayoria de los nifios
se encontrd en el nivel inicio y solo un pequefio porcentaje en el nivel esperado, lo que
sugiere que es necesario implementar estrategias didacticas efectivas que aborden las
necesidades especificas, para mejorar la lectoescritura en los nifios de primer grado.
Tabla 13.

Distribucion de niiios segiin nivel de aprendizaje por resultados del pre test de la

dimension escritura.

Escritura Frecuencia relativa Porcentaje
Nivel Literal
AD 0 0%
A 2 10%
B 2 10%
C 16 80%
Total 20 100%

Fuente: Lista de cotejo aplicada a estudiantes de primer grado de la [.LE. San Carlos
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Figura 3
Distribucion de nifios seguin nivel de aprendizaje por resultados del pre test de la
dimension escritura.
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Fuente: Datos de tabla 13

Enlatabla 13 y la figura 3 se presentan los resultados de la preevaluacion sobre
la dimension "Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna", que se detallan
a continuacion: el 0% de la muestra, es decir, ningin nifio se encontrd en el nivel
destacado, lo que indica que atin no dominan los aprendizajes de manera s6lida y muy
satisfactoria. Por su parte, el 10% (2 nifios) se ubicaron en el nivel esperado, logrando
los aprendizajes dentro del tiempo establecido. El 10% (2 nifios) se situaron en el nivel
proceso, lo que significa que requieren acompafamiento adicional durante un tiempo
moderado. Finalmente, el 80% de la muestra, representado por 15 nifios, se encontrd
en el nivel inicio, comenzando a desarrollar la habilidad de escribir diversos tipos de
textos en su lengua materna. Se puede concluir que en los resultados la mayoria de los
nifios se encontré en el nivel inicio y solo un pequeio porcentaje en el nivel esperado,
lo que sugiere que es necesario implementar estrategias didacticas efectivas para
mejorar la lectoescritura en los nifios de primer grado.
Resultados del objetivo especifico 2
Especificar el nivel de lectoescritura en nifios de primer grado después de la
implementacion de estrategias didacticas en la Institucion Educativa Particular
San Carlos, El Agustino, 2024.
Tabla 14.

Distribucion de nifios segiin nivel de aprendizaje por resultados del post test de la

dimension lectura.

Lectura Frecuencia relativa Porcentaje

Nivel Literal

AD 5 25%
A 8 40%

44



B 7 35%
C 0 0%

Total 20 100%

Fuente: Lista de cotejo aplicada a estudiantes de primer grado de la I.LE. San Carlos

Figura 4
Distribucion de nifios seguin nivel de aprendizaje por resultados del post test de la

dimension lectura.
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Fuente: Datos de tabla 14

En la tabla 14 y figura 4 se observan los resultados de la post evaluacién
respecto a la dimension: “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”,
que se detallan a continuacion: el 25% de la muestra (5 nifios) se encontraron en el
nivel destacado, lo que indica que evidencian los aprendizajes de manera s6lida y muy
satisfactoria. El 40% (8 nifios) se ubicaron en el nivel esperado, logrando los
aprendizajes dentro del tiempo establecido. El 35% (7 nifios) se situaron en el nivel
proceso, lo que significa que requieren acompafamiento adicional durante un tiempo
moderado. Finalmente, el 0%, ningin nifio, se ubicé en el nivel inicio, lo que sugiere
que todos los nifilos han avanzado en su nivel de lectura. En conclusion, estos
resultados muestran un avance significativo en la habilidad de lectura de los nifios, ya
que la mayoria han logrado consolidar los aprendizajes en esta dimension. Por lo tanto,
las estrategias implementadas han sido efectivas para mejorar la habilidad de lectura
de los nifios.

Tabla 15.
Distribucion de niiios seguin nivel de aprendizaje por resultados del post test de la

dimension Escritura.
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Escritura Frecuencia relativa Porcentaje
Nivel Literal

AD 4 20%
A 7 35%
B 9 45%
C 0 0%

Total 20 100%

Fuente: Lista de cotejo aplicada a estudiantes de primer grado de la I.LE. San Carlos

Figura §
Distribucion de nifios segun nivel de aprendizaje por resultados del post test de la

dimension escritura.
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Fuente: Datos de tabla 15

En la tabla 15 y figura 5 se observan los resultados de la post evaluacién
respecto a la dimension: “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”, que
se detallan a continuacion: el 20% de la muestra (4 nifios) se encontraron en el nivel
destacado, lo que indica que evidencian los aprendizajes de manera sélida y muy
satisfactoria. El 35% (7 nifios) se ubicaron en el nivel esperado, logrando los
aprendizajes dentro del tiempo establecido. El 45% (9 nifios) se situaron en el nivel
proceso, lo que significa que requieren acompanamiento adicional durante un tiempo
moderado. Finalmente, el 0% de la muestra, es decir, ningin nifio, se ubicé en el nivel
inicio, lo que sugiere que todos los nifios han avanzado en su nivel de escritura. En
conclusién, estos resultados muestran un avance significativo en la habilidad de
escritura de los nifios, ya que la mayoria han logrado consolidar los aprendizajes en
esta dimension. Por lo tanto, las estrategias implementadas han sido efectivas para

mejorar la habilidad de escritura de los nifios.
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V. DISCUSION

Con relacion al objetivo general: Determinar el impacto de las estrategias
didacticas en la mejora de la lectoescritura de nifios de primer grado de la

Institucion Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.

Para dar respuesta al objetivo general fue aplicado un pre test y un post test a
los nifios, los resultados muestran un avance generalizado en el nivel de lectoescritura
de los nifios. La mejora en los niveles de los alumnos que estaban en el nivel en proceso
y en el nivel inicio al comienzo del estudio es especialmente destacable. Las estrategias
implementadas mostraron una respuesta variada en los estudiantes. El 20% de los
nifios se ubicaron en el nivel destacado, el 50% en logro esperado, el 30% en el nivel
proceso y ninguno en el nivel inicio, lo cual es un indicativo positivo del impacto de
las intervenciones. Es importante que se continde utilizando dichas estrategias
didécticas, ya que aumento la creatividad de los estudiantes y fomento6 el reforzamiento
de la lectoescritura. Sin embargo, atin hay un grupo de nifios que necesitan apoyo, lo
cual indica que se puede hacer unos ajustes a las estrategias para seguir mejorando.
Este hallazgo resalta la importancia de un enfoque personalizado, ya que no todos los
estudiantes responden de la misma manera a las estrategias propuestas.

Estos resultados guardan relacion con Ugalde y Calle (2020) Ugalde y Calle
(2020) quienes realizaron un estudio en Ecuador, encontraron fallas notables en los
niveles de lectoescritura debido a que no se eran utilizadas estrategias didacticas
adecuadamente con los estudiantes y se daban las clases de manera lineal; ademas,
Prado & Cartuche (2023) en un estudio realizado en Ecuador con 15 estudiantes de
primero de bésica encontraron un nivel de madurez de la lectoescritura antes de la
aplicacion de un taller de cuentos infantiles como estrategia didéactica en nivel medio
(46,7%) y bajo (20%), mientras que, una vez aplicado el taller se obtuvo que en la
mayoria (66,7%) se ubico la lectoescritura en nivel superior y solo 26,7% quedd en
nivel medio; asimismo, obtuvieron un valor p=,000 en el cruce de ambas variables, lo
que coincide con los resultados de esta investigaciéon y demuestra que los cuentos
infantiles es una estrategia didactica valiosa para obtener resultados positivos en la
lectoescritura en este nivel de primaria.

De igual forma se coincide con Gérate & Gérate (2022), quienes analizaron

una muestra de 17 estudiantes de inicial (5 afios) de Arequipa aplicando estrategias
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didacticas basadas en el método Montessori a fin de verificar el efecto en la
lectoescritura y obtuvieron que antes de las estrategias didacticas aplicadas la mayoria
de los estudiantes (72.9%) tenia un nivel bajo en lectoescritura y luego el nivel mejord
por encontrarse el 77% en nivel alto, encontrandose valor p=,000 que denota
diferencias significativas entre los momentos de evaluacion de la lectoescritura, por lo
que este método también resulta beneficioso.

También se coincide con los resultados del estudio realizado por Lépez (2022),
quien en una muestra de estudiantes de 5 afios de Lima implementé el juego libre por
sectores para verificar su efecto en la lectoescritura de los estudiantes. Antes de esto,
gran parte de los estudiantes estaban en inicio (80%) y en proceso (20%) en
lectoescritura y luego se evidencio que el 100% la desarroll6 por completo, obteniendo
valor p=,000 que demuestra la efectividad de este método diddctico para mejorar la
lectoescritura de los estudiantes de 5 afios. De igual forma, se coincide con lo indicado
por Quito (2021) en su estudio con 25 estudiantes de Ecuador, quien luego de la
evaluacion de estrategias didacticas innovadoras empleadas por los docentes para
determinar su influencia con el aprendizaje de la lectoescritura concluyd que
efectivamente las pocas estrategias didacticas que se estdn aplicando en la institucién
por parte de los docentes es un aspecto determinante en el bajo progreso que se
evidencia en la lectoescritura de los estudiantes

Finalmente, se coincide con Luque (2022) en su analisis con 16 estudiantes de
tercero de basica de Lima, en quien evalud las clases con talleres didacticos que reciben
para identificar cémo se relacionan con los aprendizajes es lectoescritura y obtuvo
p=,033 y r=,534 y se coincide con Pacheco (2022) quien realiz6 exactamente el mismo
andlisis, pero con 17 estudiantes de primer grado de primaria de Ucayali y encontrd
que p=,000 y r=,705 mostrando que efectivamente la aplicacion adecuada de estos
recursos permite mejorar la lectoescritura de los estudiantes de tercero de bdsica y de
primero de basica, con mayor efecto en estos dltimos

La evidencia cientifica muestra el efecto positivo de otros métodos para
reforzar la lectoescritura en nifios de inicial y bésica, como el empleo de historietas,
tal como se mostro en el estudio de Quispe (2023) realizado en Satipo — Pert con 20
estudiantes de segundo grado, ya que antes de su taller con historietas la mayoria de
los nifios (55%) tenia un nivel de lectoescritura en inicio, mientras que, posterior a

ello, el 50% se ubico en logro previsto y 20% en logro destacado.
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Segtn los resultados y de acuerdo con la teoria de Ausubel sobre el aprendizaje
significativo, donde nos dice que para ello es importante la participacién activa de
todos teniendo en cuenta los conocimientos previos y los que se van adquiriendo,
entonces el impacto que tienen las estrategias diddcticas logra mejorar
significativamente la lectoescritura en los nifios de primer grado.

Estos resultados son congruentes con la hipétesis de que la implementacion de
estrategias didécticas bien planificadas puede generar una mejora significativa en las
competencias de lectoescritura. Estos hallazgos también refuerzan la idea de que la
intervencion temprana en los primeros afios de la educacion primaria tiene un impacto
directo en el desarrollo de habilidades fundamentales como la lectoescritura.

Con relacion al objetivo especifico 1: Identificar el nivel de lectoescritura en niios
de primer grado de la Instituciéon Educativa Particular San Carlos, antes de la
implementacion de estrategias didacticas, El Agustino, 2024.

Los resultados obtenidos en el pretest evidencian que un porcentaje importante
de los estudiantes no alcanzaba el nivel esperado de lectoescritura al inicio del estudio.
Ningun nifio presentd un nivel destacado, el 15% se ubicé en logro esperado el 5% en
proceso, lo que sugiere que requerian intervencién mads intensiva para mejorar sus
habilidades y el 80% en inicio, indicando que la mayoria de los estudiantes atn
necesitaban refuerzo y acompafiamiento. Estos resultados coinciden con estudios
previos que destacan la variabilidad en los niveles de lectoescritura en los primeros
aflos de educacién primaria, lo que refuerza la necesidad de estrategias didacticas
especificas para atender la diversidad de los estudiantes.

Al contrastar estos resultados con los de investigaciones recientes, se reafirma
la importancia de la aplicacion de estas estrategias, ya que son diversos los estudios
que obtuvieron resultados muy similares. Asi, se coincide con Gérate & Garate (2022)
en su andlisis con 17 estudiantes de 5 afios de Arequipa, en quienes se aplicé un
conjunto de estrategias didécticas basadas en el método Montessori y obtuvieron que,
antes de la implementacion de las estrategias, el 72,5% tenia nivel bajo en la lectura.
De igual forma, se coincide con Quito (2021) en su andlisis con 25 estudiantes de
tercero de basica de Ecuador, en quienes aplicé un conjunto de estrategias didacticas
y obtuvieron antes de la implementacién de dichas estrategias que el 52.5% de los
estudiantes no logré responder adecuadamente. Se coincide con Quispe (2023) en su

estudio con 20 estudiantes de segundo grado de Satipo, donde los resultados revelaron
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que antes de la implementacion de la estrategia, el 55% de los nifios se encontraba en
un nivel de inicio en lectoescritura.

Finalmente, también se coincide con los resultados del estudio realizado por
Lopez (2022), quien en una muestra de estudiantes de 5 afios de Lima implement6 el
juego libre por sectores para verificar su efecto en la lectoescritura de los estudiantes.
Antes de esto, gran parte de los estudiantes estaban en inicio (80%) y en proceso (20%)
en lectoescritura.

Segtn los resultados y de acuerdo con la teoria de Amds sobre el aprendizaje
significativo, donde nos dice que para lograr que los nifios mejoren sus aprendizajes
es necesario que los docentes organicen las estrategias involucrando los aspectos
tedricos y practicos, se concluye que si no hay implementaciones participativas no se

obtendrdn mejorar significativamente la lectoescritura en los nifios de primer grado.

Debido a ello se sugiere usar estas estrategias de manera progresiva y creativa,
para mejorar la lectoescritura del estudiante, en los proyectos de aprendizaje
explorando y gozando més estas estrategias. Ir variando la forma en que se utilizan las
estrategias didécticas, de tal modo que los alumnos estén siempre motivados para el
aprendizaje.

Con relaciéon al objetivo especifico 2: Especificar el nivel de lectoescritura en
nifos de primer grado después de la implementacion de estrategias didacticas en
la Institucion Educativa Particular San Carlos, El Agustino, 2024.

Para dar respuesta a este objetivo fue realizada una post evaluacion a la variable
lectoescritura en sus dos dimensiones, donde se obtuvieron valores favorables, ya que
el 20% de los nifos alcanzé el nivel destacado y el 50% el nivel esperado, logrando
adquirir el aprendizaje de manera solvente y muy satisfactorio, con un 30% restante
en el nivel proceso. Lo anterior refleja una gran mejoria significativa, en el nivel de
lectoescritura, obtenida luego de hacer uso de las estrategias didécticas en nifios de
primer grado.

Concordando con lo encontrado por Pablo y Cartuche (2023), quienes
analizaron una muestra de 15 estudiantes de primer afio de educacion bdsica de
Ecuador aplicando los cuentos como estrategias didécticas a fin de fortalecer la
lectoescritura, donde tras la aplicacién del taller obtuvieron que el 66.7% de los nifios
alcanz6 un nivel superior en lectoescritura, mientras que el 26.7% permanecié en un

nivel medio. También se coincide con los resultados del estudio realizado por Lépez
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(2022), quien en una muestra de 15 estudiantes de 5 afos de Lima implement? el juego
libre por sectores para verificar su efecto en la lectoescritura de los estudiantes y luego
se evidencio que el 100% desarroll6 por completo sus habilidades en lectoescritura,
alcanzando el mismo porcentaje en lectura y escritura. De igual forma, se coincide con
lo indicado por Quispe (2023) en su estudio con 20 estudiantes de segundo grado de
Satipo, quien luego de la evaluacién el 50% alcanz6 el nivel esperado y el 20% un
nivel destacado. Finalmente, no se concuerda con Ugalde y Calle (2020) que segin
sus resultados al utilizar las estrategias didacticas los docentes se centran en pequefios
grupos de estudiantes, ocasionando que los demds se distraigan y generando
deficiencias en la lectoescritura, lo cual segun los resultados de esta investigacion si
hay una mejora significativa en el nivel de lectoescritura después de la implementacion
de las estrategias.

Segtn los resultados y de acuerdo con la teoria de Piaget sobre el desarrollo
cognitivo y la construccién del conocimiento, donde nos dice que en la etapa
preoperacional (2 a 7 afios de edad) el pensamiento del nifio es simbdlico, que le
permite generar ideas y aplicarlas, contando con lenguaje hablado y escrito, con lo que
logra mejorar su aprendizaje, se concluye que sus ideas sobre el constructivismo y las
etapas del desarrollo cognitivo pueden ser aplicadas para comprender cémo los nifios
aprenden a leer y escribir.

Por lo tanto, se sugiere que estas estrategias sean empleadas considerando las
diversas didacticas que pueden utilizarse para mejorar el aprendizaje de la escritura en
este nivel, ya que es de suma importancia para un desarrollo integral y un buen
desenvolvimiento en los futuros aprendizajes.

Limitaciones de estudio

En esta investigacion, se tuvo como limitaciones el tiempo otorgado por la docente y
el colegio para desarrollar las sesiones y aplicar las estrategias, debido a que algunas
fechas coincidian con supervisiones por parte de la UGEL 05 al colegio y por las
actividades de aniversario realizadas en el colegio, pero esto se pudo subsanar, ya

que con una mejor organizacion se concret6 lo planeado.
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VI. CONCLUSIONES

Habiendo culminado con el desarrollo de este trabajo de investigacién sobre
estrategias did4cticas para mejorar la lectoescritura en estudiantes de primer grado de la
Institucién educativa San Carlos y habiendo realizado el andlisis de los resultados, se
concluye lo siguiente:

Se especific6 que existen diferencias estadisticamente significativas entre los
resultados del pre test y el post test luego de utilizarse las estrategias diddcticas para
determinar el impacto de estas en la mejora de la lectoescritura de los estudiantes de primer
grado de primaria de la Institucion Educativa “San Carlos”. Esto debido a que al aplicar la
prueba no paramétrica de Wilcoxon para el objetivo general arroj6 0,001 de significancia, lo
cual implica que se acepta la hipdtesis alterna, la implementacion de las estrategias
didécticas especificas mejora significativamente la lectoescritura en nifios de primer grado
de primaria de la I.LE.P. San Carlos y se rechaza la hip6tesis nula. Por lo tanto, es importante
la revision, planificacion y aplicacion de las estrategias didacticas utilizadas a fin de que se
fomente la motivacion de los nifios a la lectoescritura.

En el pre test se identifico que los estudiantes de primer grado de la Institucion
Educativa Particular San Carlos presentaban una notable diversidad en sus niveles de
lectoescritura antes de la implementacion de estrategias diddcticas. El 15% de los estudiantes
alcanzo6 el nivel esperado, mientras que un 80% se encontraba en un nivel inicial, lo que
indica una necesidad significativa de intervencion educativa temprana para prevenir retrasos
en el desarrollo de estas habilidades fundamentales. Ademas, se observo que los estudiantes
no partieron del mismo nivel de conocimiento, lo que exige un enfoque flexible y
diferenciado en la implementacion de estrategias pedagdgicas. La evaluacién diagnéstica
inicial demostré ser una herramienta valiosa para identificar con precision las dreas que
requieren intervencion y ajustar las estrategias pedagdgicas segin las necesidades
especificas de los estudiantes.

En el post test, se evalud el nivel de lectoescritura en nifios de primer grado después
de la implementacion de las estrategias didacticas realizadas en la Instituciéon Educativa
Particular San Carlos, donde se mostraron mejoras sustanciales en los niveles de
lectoescritura, esta mejora significativa demuestra la efectividad de las estrategias
implementadas para abordar las necesidades de los estudiantes y desarrollar sus habilidades
de lectura y escritura. Ademads, se observé que ninguno se encontré en el nivel inicio, lo que

demuestra el alto grado de éxito de las intervenciones y la capacidad de las estrategias para



nivelar a los estudiantes. Estos resultados son consistentes con otros estudios que han
documentado mejoras significativas en la lectoescritura tras la implementacion de estrategias

pedagdgicas adaptadas y centradas en el estudiante.
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VII. RECOMENDACIONES

Recomendaciones desde el punto de vista metodologico

Se recomienda a los docentes la utilizacidn de las estrategias didacticas siguiendo los
métodos adecuados debido a que cada conocimiento a impartir y cada grupo escolar tiene
sus particularidades.

Recomendaciones desde el punto de vista practico

Las estrategias diddcticas han sido una herramienta eficaz que ayud6 en la
estimulacién y motivaciéon para mejorar la lectura y escritura de los nifios. Por eso es
importante que se continde utilizando dichas estrategias didacticas, ya que aumentd la
creatividad de los estudiantes y foment6 el reforzamiento de la lectoescritura.

Usar estas estrategias de manera progresiva y creativa, para mejorar la lectura y
escritura del estudiante, en los proyectos de aprendizaje explorando y gozando mads esta
estrategia. Ir variando la forma en que se utilizan las estrategias didacticas, de tal modo que
los alumnos estén siempre motivados para el aprendizaje.

Trabajar conjuntamente con los padres de familia para lograr un mejor resultado y
que el aprendizaje sea significativo.

Recomendaciones desde el punto de vista académico

Se recomienda a futuros investigadores la ampliacion de este estudio en otros niveles
de primaria de la institucion estudiada o en otras instituciones educativas con la finalidad de
que se tenga suficiente evidencia cientifica para la aplicacion de las estrategias didacticas

como parte del aprendizaje de los estudiantes.
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ANEXOS
Anexo 01. Carta de Recojo de datos

Chimbote, 24 de agosto del 2024
CARTA N° 0000001349- 2024-CGI-VI- E
Seior/a:

VANESA TERRONES BARTOLO
SAN CARLOS CONSORCIO EDUCATIVO S.A.C.

Presente.-

A través del presente reciba el cordial saludo a nombre del Vicerrectorado de
Investigacién de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, asimismo solicito su
autorizacion formal para llevar a cabo una investigacion titulada ESTATEGIAS
DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN NINOS DE PRIMERO DE
PRIMARIA DE LA L.E.P. SAN CARLOS, EL AGUSTINO, 2024., que involucra la
recoleccion de informacién/datos en 20 ALUMNOS, a cargo de ROCIO OCHOA TICONA,
perteneciente a la Escuela Profesional de la Carrera Profesional de EDUCACION
PRIMARIA, con DNI N° 25839021, durante el periodo de 21-08-2024 al 26-09-2024.

La investigacion se llevara a cabo siguiendo altos estandares éticos y de
confidencialidad y todos los datos recopilados seran utilizados inicamente para los fines
de la investigacion.

Es propicia la oportunidad para reiterarle las muestras de mi especial

consideracion.

Atentamente.
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Mgtr. Roxana Torres Guzman j
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RUC: 2050722551

email: cooperacion@uladech.edu.pe

Telf.: (043) 343444

Cel: 948560463



Anexo 02. Documentos de autorizacion para el desarrollo de la investigacion

COLEGIO

SAN
CARLOS

Marca la diferencia

SAN CARLOS CONSORCIO EDUCATIVO S.A.C.

Lima, 26 de agosto del 2024

CARTA DE ACEPTACION

Seiiora: !
MGTR. ROXANA TO{QRES GUZMAN 3
COORD. DE GESTION DE LA INVESTIGACION (A)

Presente.

Asunto : ACEPTACION PARA LA INVESTIGACION CON EL RECOJO DE INFORMACION A
CARGO DE ROCIO OCHOA TICONA.

Por medio del presente me dirijo a usted, para saludarle cordialmente a nombre
de la Institucion Educativa Particular San Carlos Consorcio Educativo S.A.C. del distrito
del Agustino y, a la vez informarle que la sefiorita ROCIO OCHOA TICONA, con DNI
25839021, de la Escuela Profesional de Educacion, Carrera Profesional de Educacion
Primaria, cuenta con nuestra aceptacion para desarrollar su investigacion titulada
ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN
NINOS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PARTICULAR SAN CARLOS, EL AGUSTINO, 2024., que involucra la recoleccion de
informacioén de 20 nifios(as) de primer grado del nivel primario de nuestra Institucion
Educativa.

Sin otro particular, me suscribo a usted, reiterandole las muestras de mi especial
consideracion.

Atentamente.

=== SANCARLOS CONSORCI0 /L <TVO SAC.
RUC: 20907 22351
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Anexo 03. Matriz de consistencia

Titulo:

Estrategias diddcticas para mejorar la lectoescritura en nifios de primero de primaria de la Institucion Educativa Particular San Carlos,

El Agustino, 2024

didacticas contribuyen a la
mejora de la lectoescritura en
nifios de primer grado de la
Institucion Educativa Particular
San Carlos, El Agustino, 20247

estrategias didacticas en la
mejora de la lectoescritura de
nifios de primer grado de la
Institucion Educativa Particular
San Carlos, El Agustino, 2024.

Objetivos especificos

Identificar el nivel de
lectoescritura en nifios de
primer grado de la Institucién
Educativa Particular San Carlos,
antes de la implementacion de
estrategias didacticas, El
Agustino, 2024.

Especificar el nivel de
lectoescritura en niflos de
primer grado después de la
implementaciéon de estrategias
diddcticas en la Institucién

especificas influyen
positivamente en la mejora
de la lectoescritura en nifios
de primero de primaria de
la Institucion Educativa
Particular San Carlos, El
Agustino, 2024.

Hipotesis estadistica:
Hipdtesis Alternativa
(H1)

La implementacion de
estrategias didacticas
especificas mejora
significativamente la

lectoescritura en nifios de
primero de primaria de la
Institucion Educativa
Particular San Carlos, El
Agustino, 2024.

Estrategias didacticas
Dimensiones:

Estrategias didacticas de
aprendizaje y ensefianza

VARIABLE
DEPENDIENTE

lectoescritura

Dimensiones:

Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua
materna.Fluidez

Escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna.

FORMULACION DEL - .
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Probl 1 jeti 1 Hipotesi 1:
roblema genera Objetivo genera ipdtesis genera VARIABLE
(De qué manera las estrategias [ Determinar el impacto de las|Las estrategias diddcticas | INDEPENDIENTE Nivel: Explicativo

Tipo: Cuantitativo
Diseiio: Pre Experimental
Poblacion: 37 nifios.
Muestra: 20 nifios de
primer grado de primaria

Técnica: Observacion

Instrumento: lista de
cotejo

Método de analisis de
datos: Prueba de
Wilcoxon

Principios éticos: Respeto
y Proteccion de los
Derechos de los
Participantes y libre
participacion por propia
voluntad.




FORMULACION DEL

lectoescritura en s nifos de
primero de primaria de la
Institucion Educativa
Particular San Carlos, El
Agustino, 2024.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Educativa Particular San Carlos,
El Agustino, 2024.
Hipétesis nula (H0)
La implementacion de
estrategias didacticas
especificas no mejora
significativamente la

Nota: Disefio propio segun guia de formato para elaboracion de documentos Vs 001, 2024.
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Anexo 4. Instrumento de recoleccion de informacion

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE
FACULTAD DE DERECHO Y HUMANIDADES

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN
NINOS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PARTICULAR SAN CARLOS, EL AGUSTINO, 2024

Lista de cotejo para los alumnos

Objetivo: Determinar el impacto de las estrategias diddcticas en la mejora de la
lectoescritura en niflos de primer grado de primaria de la I. E. P. San Carlos, El Agustino,
2024.

Instruccion: Marcar con una X segun corresponda

Alumno(a):
N° DESEMPENOS - ITEM ESCALA
Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna SI NO
1 Reconoce y ubica informacion explicita en diversas partes del texto,
apoyandose en las ilustraciones y contextos visuales.
2 Diferencia y relaciona la informacién explicita del texto con palabras
conocidas o contenidos previamente aprendidos, demostrando
comprension.
3 Ordena correctamente los eventos o ideas de los textos que lee, mostrando

comprension de la secuencia 16gica del contenido.

4 Infiera caracteristicas de personajes, animales, objetos, y lugares presentes
en el texto, utilizando pistas contextuales.

5 Anticipa de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo a
través del andlisis del titulo, ilustraciones, y palabras clave, antes de leer el
texto completo.

6 Explica coémo se relacionan las ilustraciones con el texto que lee, ya sea
por si mismo, con ayuda, o al escuchar una lectura.

7 Elige o recomienda textos basdndose en sus experiencias e intereses
personales, reflexionando sobre lo que ha leido o escuchado.

8 Expresa opiniones y preferencias sobre personajes, eventos, y temas del
texto, justificando su punto de vista.

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

9 Ajusta su escritura a la situaciéon comunicativa, considerando el propdsito y
el destinatario, utilizando su experiencia previa.

10 | Emplea correctamente los recursos ortograficos basicos (maytsculas,
puntuacion, etc.) que contribuyen a dar claridad y coherencia a su texto.




Ne DESEMPENOS - ITEM ESCALA

11 | Escribe correctamente palabras mediante dictado, aplicando las reglas
ortograficas aprendidas.

12 | Mantiene un trazo grifico adecuado y legible, demostrando habilidad en la
escritura manual.

13 | Revisa y mejora su texto con la gufa del docente, aplicando correcciones
sugeridas para enriquecer el contenido.

14 | Escribe a nivel alfabético sobre un tema especifico, manteniéndose
enfocado en la idea central, con la ayuda de trazados o delineados si es
necesario.

15 | Forma frases coherentes utilizando fichas o tarjetas de palabras,
organizando las ideas de manera légica.

16 | Establece relaciones entre las ideas en su escritura, empleando conectores
basicos como "y", "pero", "porque", etc.

17 | Integra vocabulario de uso comiin en sus textos, ampliando su repertorio
lingiiistico en cada ejercicio de escritura.

Valoracion:

68




Anexo 5. Ficha técnica de los instrumentos

Nombre original del instrumento

Lista de cotejo

Autora

Rocio Ochoa Ticona

Objetivo del instrumento

Determinar el impacto de las estrategias
didécticas en la mejora de la lectoescritura en
los nifios de primer grado de primaria de la 1.
E. P. San Carlos, El Agustino, 2024.

Usuarios

Nifios de primer grado de primaria la I. E. P.
San Carlos, El Agustino, 2024.

Forma de administracion o forma de | Individual

aplicacion

Validez Mediante juicio de expertos
Confiabilidad Alfa de Cronbach a 0,917

Duracion: Promedio de 30 minutos

Tipo de items o afirmaciones: Se le asigna un valor numérico.

Numero de items: 17

Area de escala de lectoescritura

Dimension 1: Lectura = 8 items (1;2;3:4:5;6;7;8)

Dimension 2: Escritura = 9 items (9;10;11;12;13;14;15;16;17)

Indice de valoracién de la lectoescritura: Si - No

Escala de medicion de la lista de cotejo

Logros de Aprendizaje | Dimension lectura | Dimension escritura | Lectoescritura
Logro Destacado 15-16 17-18 31-34
Logro Esperado 13-14 15-16 27-30
Proceso 11-12 13-14 23 -26
Inicio 8—10 09-12 17-22
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Proceso de resultados: Sistemdtico, después de la aplicacion de la propuesta.

Puntuacion: 34 puntos como maximo.

Calificacion: Si=2;No=1

Materiales: Lapiz, borrador y hoja impreso.

Validacion: El instrumento fue validado por tres expertos en el ambito educativo: Mg.
Florencia Alejandrina Deudor Condezo, Dr. Juan Carlos Rivero Panduro y la Mg. Brigitte
Barrera Arhuis. Estos expertos evaluaron la claridad, coherencia y adecuacién de los items
de la lista de cotejo. Segtin Herndndez et al. (2014), la validez se refiere al grado en que un
instrumento mide con precision y claridad el contenido que pretende evaluar. La validacion
por parte de expertos garantiz que los items fueran pertinentes y adecuados para captar
efectivamente las variables relacionadas con las estrategias diddcticas y la lectoescritura.
Prueba Piloto: Se realiz6 una prueba piloto aplicada a 10 representantes de la muestra de
estudio, a quienes se les evalu6 en los 17 items que contiene la lista de cotejo, estas fueron
procesadas en SPSS y aplicidndose la prueba denominada alfa de Cronbach, obteniéndose
como resultado confiable y aplicable.

Confiabilidad del instrumento: Para determinar la confiabilidad del instrumento, fue
calculado el Alfa de Cronbach con resultados de una prueba piloto aplicada a 10
representantes de la muestra de estudio, a quienes se les evalué en los 17 items
estableciéndose como confiable a 0,917.

Base de datos de prueba piloto en SPSS

W A" W W A" W L] W W A A W A A N A
&b Adh AL AL AdH Ah AdL Adh AL AdH AdD Adh AL AdDh fdL D Féb
RO. R R R RO R R RO R R R R R. R R R

1 2 1 2 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 2 1

2 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1

3 1 2 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1

4 2 2 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1

5 2 1 2 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 2 1

B 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 1 2 2 1 2

Ié 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

8 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1

D 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1

10 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 2 1

Nombre Tipo Anchura Decimales Etiqueta Valores Perdidos  Columnas  Alineacion Medida Rol

1 VARD0001 Numérico 8 0 item 1 {1. Noj... Ninguno ] = Derecha &5 Mominal “w Entrada
2 VARD0002 Numérico & ] item 2 {1, Mo} Ninguno ] Derecha & Mominal “w Entrada
3 VARD0003 Numérico ] ] item 3 {1. Noj.. Ninguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
4 VARD0004 Numérico 8 0 item 4 {1. Noj... Ninguno ] Derecha &5 Mominal “w Entrada
5 VARD0005 Numérico & ] item 5 {1. Mo} Ninguno ] Derecha & Mominal “w Entrada
5 VARD0006 Numérico 8 ] item & {1. Noj. Ninguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
7 VAR0O000T Numérico 8 "] item 7 {1, No}.__ Ninguno B Derecha &5 Mominal “w Entrada
8 VARD0008 Numérico & ] item 8 {1. Noj.. Ninguno ] Derecha & Nominal “w Entrada
9 VARD0009 Numérico 8 ] item 9 {1. Noj. Ninguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
10 VARD0010 Numérico 8 0 item 10 {1, No}.__ Ninguno ] Derecha & Mominal “w Entrada
1 VARD0011 Numérico ] ] item 11 {1. Noj.. Ninguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
12 VARD0012 Numérico 8 0 item 12 {1. Noj... Ninguno ] Derecha &5 Mominal “w Entrada
13 VARD0013 Numérico & ] item 13 {1, Mo} Ninguno ] Derecha & Mominal “w Entrada
14 VARD0014 Numérico ] ] item 14 {1. Noj.. Ninguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
15 VARD0015 Numérico 8 0 item 15 {1. Noj... Ninguno ] = Derecha &5 Mominal “w Entrada
16 VARDO016 Numérico ] o item 16 {1. No}.__ Ninguno 8 = Derecha & Mominal “w Entrada
17 VARD0017 Numérico 8 0 item 17 {1. Noj._. Ninguna 8 = Derecha & Mominal “w Entrada
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Resultado de confiabilidad en SPSS

BELIABILITY
SVARIABLES=VAR00001 VAR0O0002 VARO0003 VARO0004 VAROOOO0S VAROOOO0&E VAROOOO7 VAROOOO0S VAROOOO09
VAROOOLO VAROOO1l VAROOOLlZ VAROOOL13 VAROOOL4 VAROOOL1S VAROOOle VAROOOL7
SSCALE ("ALL VARIABLES') ALL
JMODEL=RALFHA.

Fiabilidad
[ConjunteDatosd]

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de

casos
M %
Casos  Valido 10 1000
Excluido® 0 0
Total 10 1000

a. La eliminacidn por lista se basa en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de M ode
Cronhach elementos
a7 17
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Carta de presentacion para la validacion del instrumento

CARTA DE PRESENTACION

Magister / Doctor: Florencia Alejandrina Deudor Condezo
Presente. -

Tema: PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante todo, saludarlo cordialmente y agradecerle la comunicacion con su persona para
hacer de su conocimiento que yo:

Rocio Ochoa Ticona egresada del programa académico de la Escuela profesional de
Educacion Primaria de la Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote, debo realizar
el proceso de validacién de mi instrumento de recoleccion de informacion, motivo por el
cual acudo a Ud. para su participacion en el Juicio de Expertos.

Mi proyecto se titula: “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA
EN NINOS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR SAN
CARLOS, EL AGUSTINO, 2024.” y envio a Ud. el expediente de validacion que contiene:

- Ficha de Identificacién de experto para proceso de validacion

- Carta de presentacion

- Matriz de operacionalizacion de variables

- Matriz de consistencia

- Ficha de validacién

Agradezco anticipadamente su atencion y participacion, me despido de usted.

Atentamente,

Egresado
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validacion de instrumentos de recoleccién de informacién

Ficha de Identificacion del Experto para proceso de validacion
Nombres yApellidos: .. [l exsnd a. Alejandina D eudor Condezo

N'DNIfCE: ... 21211505 Edad: ... ay

Tetétono/ celular . THOINVINT g altdeudor S 9 mail. com

Titulo profesional. il .
............ AC\\’V‘W\ﬁkTﬁQ\O\’l en JR QQ&QQ(\Q&O\’L

Grado académico: Maestria_ X Doctorado:

Especialidad: Lengua - Libevatura

) , 7
Institucion que labora: . Micaela Dashides 1244 - Ate

Identificacion del Proyecto de Investigacion o Tesis

Titulo:
ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN NINOS DE PRIMERO

Programa académico: ... ESCUELA PROFESIONAL.DE EDUCACION PRIMARIA .....................

\@mmw ¢ /

Firma Huella digital
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Lista de cotejo sobre la lectoescritura en nifios de primero de primaria

FICHA DE VALIDACION*

LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR SAN CARLOS, EL AGUSTINO, 2024.

TITULO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN NINOS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE

Variable 1: Estrategias Diddcticas Relevancia Pertinencia Claridad
Dimensién: Estrategias didacticas de aprendizaje y No No No Observaciones
ensefianza pl pl Cumpl ple | Cumpl pl
1 |Aplicacion de juegos educativos en la ensefianza de la lectura. X X X
2 | Uso de recursos visuales y auditivos para facilitar la comprensién de
textos. X X X
3 [Implementacién de ejercicios de escritura guiada y creativa. X X X
4 |Evaluacion continua del progreso en lectoescritura a través de
métodos formativos. X X X
Variable 2: La lectoescritura
Dimensién 1: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna.
1 | Reconoce y ubica informacion explicita en diversas partes del texto,
apoyéndose en las il y contextos visuales. X X X
2 | Diferencia y relaciona la informacién explicita del texto con
p R o« idas o ‘ 23 P“‘" p dido: K x )<
demostrando comprension.
3 | Ordena correctamente los eventos o ideas de los textos que lee,
mg do comprensién de la ia 16gica del contenido. X X X
4 | Infiera caracteristicas de personajes, animales, objetos, y lugares X )( X
presentes en el texto, utilizando pistas contextuales.
5 | Anticipa de qué tratard el texto y cul es su propdsito comunicativo a
través del analisis del titulo, il iones, y palabras clave, antes de X X X
leer el texto completo.
6 | Explica como se relacionan las ilustraciones con el texto que lee, ya 7( X X
sea por si mismo, con ayuda, o al escuchar una lectura.
7 | Elige o recomienda textos basandose en sus experiencias e intereses X X X
personales, reflexionando sobre lo que ha leido o escuchado.
8 | Expresa opini y prefé ias sobre personajes, eventos, y temas
del texto, justificando su punto de vista. 7< X x
Dimensién 2: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.
1 | Ajusta su escritura a la situacié icativa, iderando el
propdsito y el desti io, utilizando su experiencia previa. X x X
2 | Emplea correctamente los recursos ortograficos basicos
(mayisculas, puntuacion, etc.) que contribuyen a dar claridad y X X »
coherencia a su texto.
3 | Escribe corr ite palab diante dictado, aplicando las
reglas ortograficas aprendid. X X X
4 | Mantiene un trazo grafico adecuado y legible, demostrando habilidad| X )( X
en la escritura |
5 | Revisa y mejora su texto con la guia del docente, aplicando Y % x
correcciones sugeridas para enriquecer el contenido.
6 | Escribe a nivel alfabético sobre un tema especifico, manteniéndose
enfocado en la idea central, con la ayuda de trazados o delineados si X X X
es necesario.
7 | Forma frases coherentes utilizando fichas o tarjetas de palabras,
organizando las ideas de légica. X X
8 | Establece relaciones entre las ideas en su escritura, empleando X Y
conectores basicos como "y", "pero”, "porque”, etc.
9 | Integra vocabulario de uso comun en sus textos, ampliando su )( X X
repertorio lingilistico en cada ejercicio de escritura.
Recomendaciones:
212%1508

Nombre y apellidos de experto: F\aﬂ“c'\ 2 A (€ \3Vl°\““" Q '@ <udov Cm«de2° DNI:
. J

s/
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CARTA DE PRESENTACION

Magister / Doctor: Juan Carlos Rivera Panduro
Presente. -

Tema: PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante todo, saludarlo cordialmente y agradecerle la comunicacién con su persona para
hacer de su conocimiento que yo:

Rocio Ochoa Ticona egresada del programa académico de la Escuela profesional de
Educacion Primaria de la Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote, debo realizar
el proceso de validacién de mi instrumento de recoleccién de informacién, motivo por el
cual acudo a Ud. para su participacion en el Juicio de Expertos.

Mi proyecto se titula: “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA
EN NINOS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR SAN
CARLOS, EL AGUSTINO, 2024.” y envio a Ud. el expediente de validaciéon que contiene:

- Ficha de Identificacion de experto para proceso de validacion

- Carta de presentacion

- Matriz de operacionalizacion de variables

- Matriz de consistencia

- Ficha de validacion

Agradezco anticipadamente su atencion y participacién, me despido de usted.

Atentamente,

)

[L3Z
Ao A TP Y

Egresado
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valldacion de Instrumentos de recoleccion de informacién

Ficha de ldentificacion del Experto para proceso de validacion

NombresyApellidos:. Juan Carlos RiveraPandure .. .. . .. . .. . .

N* DNIJ CE: Eesd . T :
Teléfono/ celular: ©Email. ylegned 2903€ Jo / Z‘[CL o .
Titulo profesional = - !
............................................................. &1 T AR T - N ‘
Grado academico: Maestria__ > Doctorado___ X %

Especialidad ﬁ\“* - /)/’74/'&“«: ﬁm L

Institucion que labora: C)aéw .A/-ZZF,\&«AA' 72 E CZ"J ¢

Identificacion del Proyecto de Investigacion o Tesis

Titulo:

Huella cigtsl

e 1 v > W e ——
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Lista de cotejo sobre la lectoescritura en niflos de primero de primaria

FICHA DE VALIDACION®
TITULO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN NIROS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR SAN CARLOS, EL AGUSTINO, 2024,

Variable 1: Estrategins Diddcticas Relevancia Pertinencia Claridad

Dimension: Estrategias didacticas de aprendizaje y No No No Observaciones
enseilanza Cumple | cumple | Cumple| cumple | Cumple | cumple

1 |Aphicacion de juegos educativos en la ensefianza de la lectura, / v 4

2 | Uso de recursos visuales y auditivos para facilitar la comprension de /

3 Jimplementacion de ¢jercicios de escritura guiada y creativa,

abal .

4 |Evaluacion continua del progreso en lectoescritura a través de

Vv
itextos.

/ v
métodos formativos. /

Variable 2: La lectoescritura

[Dimensién 1: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua /
materna.

b

1 | Reconoce y ubica informacidn explicita en diversas partes del texto, " /
apoyandose en las ilustraciones y contextos visuales.

[ =]

Diferencia y relaciona la mfomucxén explicita del texto con
pllabns cidas o id |l|v\ ap did 7 /

F) e

3 | Ordena correctamente los eventos o ideas de los textos que lee, .
mostrando comprension de la ia logica del contenido.

presentes en el texto, utilizando pistas contextuales.

5 | Anticipa de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo a
través del analisis del titulo, ilustraciones, y palabras clave, antes de
leer ¢l texto completo.

/
4 | Infiera caracteristicas de personajes, animales, objetos, y lugares / #

e

/

6 | Exphca como se relacionan las ilustraciones con el texto que lee, ya
sca por si mismo, con ayuda, 0 al escuchar una lectura,

\

7 | Eugeos a texics Dasandose o sus oxT e ] j : o
P les, mlexsmando wbre ko que Ra leido o escuchado. | i

§ | Expresa opumcnes v prefirencias sobre perionajes. eventos. ¥ temas / | i /7 |
Zei texto, mevficamdo w pumzo de vista { i i

Dissensibn 2: Escribe &versos tipos de toxmos o su lengun manerma. ¢

N .

H Apsta e escrmoraa la v3, s diy ef
propesae ¥ of destnatano, wilzando su expenencia srevid

G SSR— S

2 Empiea correctamente los recurses orwogrificos basicos
{mayuscuias, puntmacién, eic. ) que contribuyen 2 dar claridad y
coherencia 3 58 ieX0.

\\

3 | Escribe cor palabras mediante dictaco, aplicando las

4 Hmmmgmﬁm do y legible, d do habuiidad]

ea Iz escrmar2

s Wymnmmhmﬁmm

Y

o L

correcsiones sugsridas para enriq o

6 | Escribe 2 nivel alfabénico sobre un tema especifico, manteniéndose
exfocado en la idea central, con la ayuda de wrazados o delineados si
€5 DECEsSario.

NNISIND S

7 | Forma frases coherentes utilizando fichas o tarjetas de palabras,
crganizando las ideas de manera [6gica

Y
~

% | Estblece relaciones entre las ideas en su escriturz, empleando
conectores bdsicos como "y”, "pero”. "pergue”, etc.

Sl N N SIS IS 2N

9 | Imegra vocabulario de uso comin en sus textos, ampliando su
Wlmgmmmghqemmdeacnm

Rwomcndacloncs/SL‘\J/n

Nombre y apellidos de experto: e ZIJA. Qd\-/(ﬂ':) /Q /9“4«["'?—' DN _S>C ¢7§7 8

L~

Huella digital
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CARTA DE PRESENTACION

Magister / Doctor: Brigitte Barrera Arhuis
Presente. -

Tema: PROCESO DE VALIDACION A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTOS

Ante todo, saludarla cordialmente y agradecerle la comunicacion con su persona para
hacer de su conocimiento que yo:

Rocio Ochoa Ticona egresada del programa académico de la Escuela profesional de
Educacion Primaria de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, debo realizar
el proceso de validacion de mi instrumento de recoleccion de informacién, motivo por el
cual acudo a Ud. para su participacion en el Juicio de Expertos.

. Mi proyecto se titula: “ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA
EN NINOS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR SAN
CARLOS, EL AGUSTINO, 2024.” y envio a Ud. el expediente de validacién que contiene:

- Ficha de Identificacion de experto para proceso de validacion
- Carta de presentacion

- Matriz de operacionalizacion de variables

- Matriz de consistencia

- Ficha de validacién

Agradezco anticipadamente su atencion y participacion, me despido de usted.

Atentamente,

Egresado
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valldacion de Instrumentos de recolecclén de Informacién

Ficha de ldentificacion del Experto para proceso de validacion
NombresyApellidos:... Brigitte Bacrera AthUiS.........ccovoovrovosoeocoeo oo

N'ONIfCE; .. 41078739 TV SO £ T
Telgfono/ celular, 792326 530 Emall. harrerayonelit @gmoil . com
Titulo profesional: . Rl et
Lic... Teenalogia, del Venlido - Artey Tndustrialey / Eelocacior Primana
Grado académico: Maestria__ ¥ Doctorado;

Especialidad:.... Psteologia . Edlocativa

----------------------------------------------------------

................................................................................................

|dentificacion del Proyecto de Investigacidn o Tesis
Titulo:

................................................................................................

DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR SAN CARLOS, EL AGUSTINO

...........................................

..................................................................................... !
2024,

.....................................................................................................................

................................

fanec
A

Firma
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Lista de cotejo sobre la lectoescritura en niflos de primero de primaria

FICHA DE VALIDACION*
TITULO: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN NINOS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR SAN CARLOS, EL AGUSTINO, 2024.
Variable 1; Estrategias Diddcticas Relevancia Pertinencia Claridad
Dimensidn: Estrategias didacticas de aprendizaje y No No No Observaciones
ensefianza Cumple | cumple | Cumple| cumple| Cumple | cumple
1 |Aplicacion de jucgos educativos en la enseiianza de la lectura. X X X
2 | Uso de recursos visuales y auditivos para facilitar la comprensién de X
textos. X X
3 |lmplementacién de cjercicios de escritura guiada y creativa, X ¥ X
4 |Evaluacion continua del progreso en lectoescritura a través de "
|métodos formativos. X X
| Variable 2: La lectoescritura
ension 1: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna. X X
1 | Reconoce y ubica informacién explicita en diversas partes del texto,
apoyéndose en las ilustraciones y contextos visuales. X X X
2 | Diferencia y relaciona la informacion explicita del texto con
palabras conocidas o contenidos previamente aprendidos, X %
demostrando comprension. X
3 | Ordena correctamente los eventos o ideas de los textos que lee,
mostrando comprensi6n de la secuencia logica del contenido. X X X
4 | Infiera caracteristicas de personajes, animales, objetos, y lugares
presentes en el texto, utilizando pistas contextuales. Y X X
5 | Anticipa de qué tratard el texto y cudl es su proposito comunicativo a
través del andlisis del titulo, ilustraciones, y palabras clave, antes de X
leer ¢l texto completo. ¥ X
6 | Explica como se relacionan las ilustraciones con el texto que lec, ya
sca por si mismo, con ayuda, 0 al escuchar una lectura. X ¥ 'Y
7 ienda textos basindose en sus experiencias e intereses
m&mﬂemmwmhm@om& X X x
8 | Expresaop ¥ prefi 1as sobre p ajes, eventos, y temas
del textao, jusuﬁcando su punto de vista. X
Dimensién 2: E.saibcdn\mnposd:mmscnsulmg\nmm X
1 | Ajustasuescnuraala 10 2. iderando el
proposito y el dest 10, utilizando su experiencia previa. X X X
2 Emplea correctamente los recursos ortograficos basicos
{mayusculas, puntuacidn, etc.) que contribuyen a dar clandad y
coherencia a su texio. X X x
3 | Escribe palabras mediante dictado, aplicando las
reglas ortogrificas aprendidas. X X > 4
4 \{mnmeunmogriﬁco d do v legible, d do habilidad
en la escri X X X
s Rn-nsnquonwmconhg\nadddocm::.aphwﬁo
correcciones s para enriquecer el X X X I
6 | Escribe a nivel alfabético sobre un tema especifico, manteniéndose H
enfocado en Ia idea central, con la ayuda de wazados o delincados si i
s necesario. X X X H
7 | Forma frases coberentes utilizando fichas o tarjetss de palabras, s
izando las idess de manera Igica. X x X
R | Establece relaciones entre las ideas en su escriturs, empleando
conectores basicos como "y", “pero”. “porgue”, eic. X X
9 | Integra vocabulario de uso comun en sus textos, ampliando su i
P io lingiiistico en cada ejercicio de escritura. X x X §
Recomendaciones:
Nombre y apellidos de experto: _Tg- Brigitte Bovem  Arhows DN 41035334

sligaad
T /
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Anexo 6. Formato de consentimiento informado.

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE
FACULTAD DE DERECHO Y HUMANIDADES

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN UN
ESTUDIO DE INVESTIGACION
(PADRES)
(Ciencias de la Educacion)

Titulo del estudio: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA
EN NINOS DE PRIMERO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR
SAN CARLOS, EL AGUSTINO, 2024

Investigador (a): OCHOA TICONA, ROCIO

Propésito del estudio:

Estamos invitando a su hijo(a) a participar en un trabajo de investigacién titulado: ESTRATEGIAS
DIDACTICAS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA EN NINOS DE PRIMERO DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR SAN CARLOS, EL
AGUSTINO, 2024. Este es un estudio desarrollado por investigadores (estudiante de pre grado) de
la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote.

Se realizard un conjunto de actividades de manera remota o a distancia sobre estrategias didacticas
para mejorar la lectoescritura, que los realizard en su domicilio, asimismo informo que se evaluara
las actividades realizadas antes y después de la experiencia.
Procedimientos:
Si usted acepta que su hijo (a) participe y su hijo (a) decide participar en este estudio se le realizard
lo siguiente (enumerar los procedimientos del estudio):

1. Pre evaluacion de las actividades.

2. Realizacién de actividades sobre estrategias didacticas.

3. Post evaluacion de las actividades.
Riesgos: (Si aplica)

Describir brevemente los riesgos de la investigacion.
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Se tiene que tener cuidado con los materiales a emplear, siempre bajo vigilancia de los padres o
persona mayor, cuidar el medio ambiente.

Beneficios:

Mejora la lectura y escritura de su menor hijo(a) para que pueda tener un aprendizaje significativo
en el drea de comunicacion.

Costos y/ o compensacion: (si el investigador crea conveniente)

No existen costos ni compensaciones

Confidencialidad:

Nosotros guardaremos la informacién de su hijo(a) sin nombre alguno. Si los resultados de este
seguimiento son publicados, no se mostrard ninguna informacién que permita la identificacién de su
hijo(a) o de otros participantes del estudio.

Derechos del participante:

Si usted decide que su hijo(a) participe en el estudio, podrd retirarse de éste en cualquier momento,
0 no participar en una parte del estudio sin dafio alguno. Si tiene alguna duda adicional, por favor
pregunte al personal del estudio o llame al nimero telefénico 943416707.

Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que su hijo(a) ha sido tratado
injustamente puede contactar con el Comité Institucional de Etica en Investigacién de la Universidad

Catolica Los Angeles de Chimbote, correo seguridadinformacion @uladech.edu.pe

Una copia de este consentimiento informado le serd entregada.

DECLARACION Y/O CONSENTIMIENTO
Acepto voluntariamente que mi hijo(a) participe en este estudio, comprendo de las actividades en las
que participard si ingresa al trabajo de investigacién, también entiendo que mi hijo(a) puede decidir

no participar y que puede retirarse del estudio en cualquier momento.

28 -08 - 2024
Nombres y Apellidos Fecha y Hora
(Participante)
28-08-2024
Nombres y Apellidos Fecha y Hora
(Investigador)
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