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RESUMEN

La investigacion titulada: “Programa de textos infantiles para mejorar el nivel de
comprension lectora en estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa Particular “Almirante Miguel Grau Seminario-Talara, 2016, se realiz6 con el
objetivo de determinar los efectos de un programa de textos infantiles en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de educacion primaria de la
institucion ya mencionada. El estudio se ubica dentro del enfoque cuantitativo, de nivel
explicativo con un disefio pre experimental. La muestra de estudio estuvo conformada por
25 estudiantes de segundo grado a quienes se les aplicé una prueba antes y después de

aplicar la propuesta experimental.

Se midio de acuerdo a la taxonomia de Danilo Sanchez (2008), considerando solo el
primer nivel de lectura. En los resultados se encontrd que en el pre test la dimension
Literalidad, el 68,0% se encuentra en un nivel regular, en la dimensién retencion, la
mayoria se encuentra en un nivel bajo (80%) y en la dimension organizacion un 92,0% se
encuentra en el nivel bajo; por el contrario, en el post test, en la dimension literalidad un
72,0% se encuentra en un nivel alto, en la dimensién retencion, se encontrd que un 48,0%
se encuentran en un nivel regular y en la dimension organizacion encontramos que la
mayoria se encuentra en un nivel bajo (56,0%). Ademéas se observé que existe un
considerable nivel de diferencia entre los resultados obtenidos en la prueba de entrada y de
salida de comprension lectora; aceptandose la hipdtesis planteada. Palabra clave:

Programa textos infantiles, comprension lectora, literalidad, retencion y organizacion.



ABSTRACT

The research entitled: The program of children's texts to improve the level of reading
comprehension in students of the second grade of primary school Admiral Miguel Grau
Seminario-Talara, 2016, was conducted with the objective of determining the effects of a
program of children's texts in the level of reading comprehension of the second grade
students of primary education of the Particular Educational Institution Almirante Miguel
Grau Seminario- Talara, 2016. The study is located within the quantitative approach, of
explanatory level with a pre experimental design. The study sample consisted of 25 second-

grade students who received a test before and after applying the experimental proposal.

In the results it was found that in the pretest the Literality dimension, (68%) is on a regular
level, in the retention dimension, the majority is at a low level (80%) and in the
organizational dimension 92% is find at the low level; and in the posttest in the dimension
literacy 72% is at a high level, in the retention dimension, it was found that 48% are at a
regular level and in the organization dimension we find that most are at a low level (56%)
It was also observed that there is a considerable level of difference between the results

obtained in the entrance and exit tests of reading comprehension; accepting the hypothesis.

Keyword: Children's texts program, reading comprehension, literality, retention and

organization.
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INTRODUCCION

La lectura es un proceso complejo durante el cual el codigo impreso en palabras,
permite comprender y predecir el significado. Sin embargo, en la practica los
estudiantes no siempre logran comprender, ni predecir significados de los textos que se
les presentan, evidenciandose que presentan dificultades para comprender desde el nivel
literal hasta el nivel critico creativo.

La realidad muestra que comprension lectora de los estudiantes es pobre de
contenido, no logran utilizar sus palabras para referirse a las ideas tratadas en el tema,
cuando los docentes realizan una lectura y luego hace preguntas sobre ella muy pocos
responden, son muy apaticos a la lectura disminuyendo su eficiencia en el aprendizaje
afectando esto en el desempefio de las diferentes areas del conocimiento. Lo que le
impide desarrollarse normalmente desde un punto de vista social y emocional.

En paises como Chile, Bravo (2006), a partir de investigaciones sobre el bajo
rendimiento lector inicial de muchos escolares, concluye que hay una insuficiencia en
la educacion que reciben en este aspecto en los jardines infantiles; afirmando que hace
falta una adecuada articulacion y continuidad entre la educacién preescolar y la basica,
de modo que permita consolidar progresivamente el desarrollo cognitivo de los nifios
integrandolo con las metodologias de ensefianza de la lectura (p. 42)

El estudios de Osorio (2002), publicado por la Universidad de Antioquia, se refiere
a la relacién que existe entre la calidad de lectura y el éxito académico, abordando la
problematica de la comprension lectora y la construccién de textos escritos de los
estudiantes de bachillerato. Estas deficiencias tienen consecuencias directas en la
formacion académica de los estudiantes y, posteriormente en la baja calidad.

La comprension lectora como una herramienta basica en la ensefianza de las ciencias

naturales profesionales. (p.174). Igualmente, Mosquera y Castro (2002), en un estudio
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realizado en Medellin, coincide en este aspecto con Osorio, afirmando que existe un
descuido en la formacién de competencias y comprension de lectura en los estudiantes
de béasica secundaria, lo cual hace, frecuentemente, encontrarnos con universitarios que
no comprenden lo que leen.

Segun Rodriguez (2008), en el diagndstico de su estudio realizado en Cuba, revela
insuficiencias en la preparacion de los docentes para la ensefianza de la comprension
textual que contribuyen a que no siempre se realicen tareas docentes que propicien la
construccion activa de conocimientos que le permita al estudiante interrogarse sobre las
razones que generaron un problema, relacionar las respuestas contrastandolas con lo
que él piensa, identificar semejanzas y diferencias, tomar decisiones, establecer
relaciones tanto culturales como personales para inferir el significado del contenido del
aprendizaje, en fin, ser lectores competentes. Las insuficiencias en el proceso de
comprensién textual evidencian la necesidad de la preparacion de los docentes de
ciencias naturales para enfrentar este proceso.

Por su parte, para Hurtado (2005), normalmente las estrategias de intervencion
pedagogica utilizadas para mejorar la comprension de lectura en nifios de educacion
basica primaria se confunden en la practica pedagdgica con mecanismos de evaluacion;
parece no existir una clara conciencia de las diferentes estrategias pedagdgicas para
mejorarla y, de otra parte, haber una ausencia del conocimiento sobre sus limites y
alcances, observando que muchos estudiantes tienen dificultades con los textos de
estudio, no porque posean limitaciones cognitivas, sino por sus deficiencias en la
competencia de lectura. Los maestros de los diferentes niveles de educacion coinciden
en manifestar las dificultades de sus alumnos para entender lo que leen, puesto que

segun ellos, éstos se limitan a sonorizar lo escrito, pero no a comprender. (p. 80)



Se sabe que la actividad lectora no solo consiste en decodificar un conjunto de grafias
y pronunciarlas de manera correcta, sino fundamentalmente se trata de comprender
aquello que se lee, es decir ser capaz de reconstruir el significado global del texto y asi
poder entender el pensamiento del autor, en busca de hacer propio el conocimiento de
lo leido, y poderlo aplicarlo en su vida diaria; por lo que también es importante saber
interpretar, explicar y traducir de manera fiel lo que se lee, sin tener que memorizar y
luego demostrarlo en una conversacion, en una prueba o en cualquier otra circunstancia
de la vida; y que un eficiente programa educativo aportard a mejorar la comprension
lectora y determinard el éxito de los estudiantes. Sin embargo, desde hace unos afios y
viendo la realidad educativa, se muestran resultados preocupantes, una evidencia de
ellos son las evaluaciones nacionales de Rendimiento Académico que el Ministerio de
Educacion aplica desde el afio 2004, en la que se evidencia que los porcentajes
significativos de estudiantes aln presentan problemas de comprension lectora.

En las Evaluaciones Censales administradas por el Ministerio de Educacion de Per
(2015) los estudiantes de segundo grado de primaria, se reporté para el afio 2015 que el
6,5% de estudiantes peruanos se ubicé en inicio, el 43,8% en proceso y el 49,8% en
satisfactorio. Para la provincia de Talara, el mismo afio, se encontr6 que el 2,7% se
estudiantes se ubico en inicio; 44,6% en proceso y 52,7% en satisfactorio. Para el afio
2016, a nivel nacional, la ECE reportd que el 6,3%, de los estudiantes se encuentra en
inicio, el 47,3% en proceso y el 46,4% en satisfactorio. En el caso de la provincia de
Talara, para ese mismo afo, el 3,6% se ubicé en inicio, el 48,5% en proceso y el 49,7%
en satisfactorio. Si bien los resultados muestran un progresivo avance de los estudiantes
hacia los niveles proceso y satisfactorio, se observa que aun existe un porcentaje
considerable de estudiantes que estarian presentando algun nivel de dificultad en la

comprension lectora, situacion que se percibe mas aguda cuando los estudiantes inician
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su educacion primaria y en los primeros meses del afio escolar, pues un poco mejoran
luego de las intervenciones que se hacen para la ECE.

A ello se tiene que agregar, que una practica que se esta presentando en el aprendizaje
lector tiene que ver con el manejo mecéanico de la lectura, no se orienta a los estudiantes
a que realizan un trabajo de comprension lectora apoyado en estrategias y técnicas de
lectura que aseguren un nivel de decodificacion y comprension mas efectivo.

Segun la UMC-MED. (2005), en sexto grado de primaria con rendimiento suficiente
en comunicacion alcanza al 6.8% y el 4.4% en matematica; mientras que en educacion
secundaria los estudiantes del quinto grado con rendimiento suficiente en comunicacion
alcanza a 1,6% y en matematica a 0,4%” (PER al 2015, 60) entonces, el problema de la
comprensién lectora como consecuencia de la falta de lectura perdura y ellas son las
evidencias para contribuir con su estudio.

Es dentro de este marco problematica que en la LE.P. “Almirante Miguel Grau” de
la provincia de Talara se percibe que los estudiantes de segundo grado de educacién
primaria tienen un insuficiente nivel de comprensién lectora, dado que cuando leen
textos, tienen limitaciones cognitivas para hacer inferencia de informacion, deducir
significados, entre otros. Esta situacion despierta la inquietud de saber si un plan de
intervencion como es el programa de textos infantiles ayudaria a optimizar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes.

Por lo expuesto se ha considerado de interés realizar una investigacion que responda
a la pregunta siguiente: ; Qué efectos tiene un programa de textos infantiles para mejorar
el nivel de comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa Particular” Almirante Miguel Grau Seminario”—

Talara, 20167



Se plante6 como objetivo general: Determinar los efectos de un programa de textos
infantiles en el nivel de comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Particular Almirante Miguel Grau
Seminario- Talara, 2016; y como Obijetivos especificos se plantearon los siguientes:

a) Evaluar el nivel de comprension lectora de los estudiantes, antes de aplicar el
programa de textos infantiles.

b) Evaluar el nivel de comprension lectora de los alumnos, después de aplicar el
programa de lecturas infantiles.

c) Establecer diferencias entre el nivel de comprension lectora de los alumnos antes y
después del programa experimental.

La investigacion se justifica por las siguientes razones: Es conveniente porque existe
un problema en el nivel de comprension lectora de los estudiantes de la Institucion
Educativa Particular ” Almirante Miguel Grau”; por lo cual es necesario e indispensable
crear procedimientos que logren mejorar la préactica docente y el aprendizaje lector de
los estudiantes, obteniendo de ese modo una formacion de calidad en cuento a la lectura
de comprension se refiere; la cual es importante en la formacién educativa del estudiante
para que logre desarrollar su capacidad en el medio productivo y académico; por lo
tanto, la comprension de la lectura tiene una gran importancia ya que es la base del
conocimiento en todas la asignaturas, por medio de las cuales el nifio adquiere conceptos
claros y precisos que le permitirdn resolver satisfactoriamente situaciones que se le
presenten, ya sean académicos o de la vida cotidiana.

Es relevante, porque la lectura es una actividad cognitiva medular en la formacion
del estudiante, pues desde nifio se tiene que desarrollar habilidades para decodificar la
palabra escrita por su forma hablada, también es necesario desarrollar habilidades para

construir el significado que fue depositado en lo impreso como es lo escrito, habilidades
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gue son indispensables para la comprension de textos. Por lo tanto la lectura constituye
uno de los aprendizajes claves que todo modelo educativo debe promover y orientar de
acuerdo a los fundamentos y orientaciones del enfoque comunicativo y funcional; esto
debe priorizarse porque la falta de comprensidn es un hecho que perjudica la formacion
de los estudiantes y el nivel de calidad educativa de los lectores.

Ademas, la comprension lectora implica estimular el desarrollo de las capacidades
para recibir e interpretar la informacion recibida, la cual es la base fundamental en el
pensamiento analitico y critico, de acuerdo con este concepto se puede manifestar que
la comprension es el proceso de elaborar el significado para aprender las ideas
relevantes del texto, relacionandolas con los aprendizajes previos, por medio del cual el
lector interactla con el objeto para favorecer la comprension, siendo necesario que los
nifios tengan un contacto permanente con los textos. Asimismo, la comprension lectora
no solamente es competencia en el &mbito escolar, si no forma parte de la vida cotidiana,
determina el prestigio del docente, de la institucion y del sistema.

La investigacién, es novedosa porque plantea la elaboracion y adquisicion de una
nueva herramienta que constituye un instrumento practico que le servira de apoyo a los
profesionales docentes, ya que propone la mejora de la comprensién lectora a partir de
talleres desarrollados en el aula, haciendo énfasis en el enriquecimiento Iéxico y del
vocabulario de los estudiantes. Asimismo, promueve la utilizacion del programa y se
les brinda la oportunidad a los estudiantes de aumentar su nivel de comprension de
textos y optimizar su desarrollo.

Asimismo, la investigacion se encamina a demostrar la efectividad de una propuesta
que enriquecera la practica docente y que situe a la institucion educativa donde se

aplicara en la vanguardia de las innovaciones que se dan en el campo de la educacién



especificamente en la comprension lectora para con ello ofrecer un mejor servicio a la
comunidad infantil.

Por otra parte, el estudio tiene impacto practico dado que influira en los estudiantes
que participan del estudio, pues se utilizara como recurso el cuento infantil para
promover la comprension de textos, lo que ayudara a fortalecer el habito de lectura;
ademas de contribuir desarrolla la capacidad de expresion, comprension y la parte
valorativa. A través del cuento infantil se facilita un medio para cautivar y atraer al nifio
hacia a un aprendizaje de valores, pues se asume que este recurso tiene un valor literario,
linguistico y pedagdgico; ademas se utiliza diversas estrategias para utilizarlos con los
nifios buscando ejercitar mejor su vocabulario, entretenimiento, imaginacion y ensefiar
normas de vida, ideas nuevas aplicadas en el funcionamiento en valores. En
consecuencia, se asume que el cuento infantil es un recurso que esta cerca del interés
del estudiante y que ayuda a desarrollar y fortalecer sus habilidades de comunicacion

escrita.



MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

2.1.1Antecedentes internacionales

Gamez (2012) realiz6 una tesis de maestria “Estrategias de motivacion hacia la
lectura en estudiantes de Quinto Grado de una Institucion Educativa”, la misma que
presentd a la Universidad Auténoma del Caribe. Cuyo objetivo es determinar las
estrategias de motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto grado de la institucion

educativa.

La investigacion desarrollada se basa en un Paradigma empirico analitico por la
finalidad de las encuestas y el procesamiento de la informacién, tiene una orientacion
cuantitativa. Con una muestra de sesenta y cuatro (64) estudiantes, de dos cursos del
grado 5° de la Baésica Primaria. Las técnicas e instrumentos de recoleccion de
informacion para los estudiantes son: Prueba diagndstica valorativa para medir el grado
de motivacién ante la lectura y Pruebas dirigidas para conocer cual de los sistemas de
representacion (Visual, auditivo y kinestésico), tiene cada alumno, con el fin de respetar
estas condiciones que plantea Bandler & Grinder (citado por O Connor y Seymour,
1997).

En sus resultados en donde 15 estudiantes corresponde a los Auditivos con un 23%; en
cuanto al sistema de representacion visual: 21 estudiantes para un porcentaje del 33%
visuales para un conformado por 19 estudiantes los kinestésicos para un porcentaje del
30%, asi mismo se encontrd un grupo de 9 estudiantes que conforman el 14,1% en
auditivo —kinestésicos.

Conclusién: Consideran los estudiantes que las estrategias disefiadas por parte los

docentes no tienen eficacia y funcionalidad en el aprendizaje de los estudiantes:
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manifiestan que en el aula de clase no se estimulan, fomentan y orientaciones
pedagdgicas que contribuyan a manejar las practicas emocionales de los estudiantes.

Salas (2012) realiz6 una tesis “El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes
del tercer semestre del nivel medio superior de la Universidad autbnoma de nuevo

Leon”.

Es un estudio que se analiza el desarrollo de la comprensidon lectora en los estudiantes
del tercer Semestre del nivel medio superior de la Universidad. El trabajo de
investigacion, es descriptivo y explicativo que da sentido al quehacer docente. Se
consider6 como muestra el grupo 312 originalmente con 44 estudiantes (en el
cuestionario diagnostico nimero uno), posteriormente se registraron dos bajas,
trabajando en los siguientes ejercicios con 42 estudiantes adolescentes de ambos sexos,
cuyas edades oscilan entre 15 y 17 afios, del turno matutino, del tercer semestre de la
Preparatoria No. 1. De ellos 16 son del sexo masculino, mientras que 25 corresponde al
femenino. Se aplicd un cuestionario llamado instrumento diagndstico nimero uno.
También se utiliz6 el ejercicio diagndstico numero dos, trabajado con la técnica de
observacion.

Los resultados, demuestran que el uso de estrategias pre instruccionales, co-
instruccionales y pos instruccionales promueven e incrementan el proceso de
comprension lectora, en los estudiantes del tercer semestre, de la Preparatoria No. 1, de
la Universidad Auténoma de Nuevo Leon.

Guaman, Benavides y Benavides (2012) desarrollaron la tesis “El cuento como
estrategia metodoldgica en el inicio de la lectura en nifios y nifias de 4-6 afios del jardin

infantes fiscal Mixto “Millie Digard” de la Parroquia, Tambillo, provincia de Pichincha,



en el afio lectivo 2012-2013, propuesta alternativa”, la que fue defendida en la Escuela
Politécnica del Ejército.

Es un estudio explicativa, descriptiva donde se exponen los factores que generaron la
investigacion a través de una metodologia deductiva- inductiva, pudiéndose evidenciar
que las docentes del jardin de Infantes Fiscal Mixto “Medellie Digard” utilizan al cuento
como recurso ladico y no como una estrategia metodoldgica para el inicio de la lectura.
En sus resultados, se destaca que el 20,0% de los docentes siempre evaltan la lectura
de un cuento de manera correcta y el 80,0% lo hace casi siempre, acotaron que por la
falta de tiempo no se realizaba esta actividad, pero reconocen la importancia de la
evaluacion dentro del aprendizaje lector, la evaluacion de toda actividad curricular es
importante porque a través de estas las docentes pueden descubrir los avances y trazos
de los nifios y nifias y sabran el momento de brindar una retroalimentacion para alcanzar

un aprendizaje 6ptimo.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Vega (2012) realiz6 una tesis “Niveles de comprension lectora en alumnos del quinto
grado de primaria de una Institucion Educativa de Bellavista-Callao®, la misma que
presento a la Universidad César Vallejo.
La investigacion corresponde a un estudio descriptivo que asumié como objetivo
determinar los niveles de comprension lectora en alumnos del quinto grado de primaria
de una Institucion Educativa de Bellavista-Callao. La investigacion de tipo no
experimental utilizé un disefio descriptivo simple, cuyo propésito fue identificar los
niveles de comprension lectora en los estudiantes del 5to grado de primaria de una
institucion educativa del distrito de Bellavista - Callao. Se considerd una muestra no

probabilistica de 85 alumnos. Se establece las categorias de calificacion para la variable
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comprensién lectora, asi como sus cuatro dimensiones los cuales fueron evaluados con
una prueba de comprension lectora ACL5 de Catala, Catala, Catala, Molina y Monclus
(2001) adaptado por el autor (2009).

Los resultados evidenciaron que la dimensién literal evaluado en la muestra presenta un
rango bajo en el 52,9%, la dimensién inferencial evaluado es baja en el 49,4%, la
dimensién criterial con un rango medio de 35,3% Yy la capacidad de reorganizacién de
comprensién lectora es baja en el 71,8% de sujetos consultados. En la evaluacién
general de la comprension lectora el indice de aprobacion presenta un rango medio de
68,2% de la muestra.

Vasquez (2014) realiz6 una publicacion “Efectos del programa “Aprendo jugando”
para la mejora de la comprension lectora de textos narrativos en nifios de segundo grado
de primaria del Colegio Lord Byron”, la misma que present6 a la Universidad Catolica
del Perd. La investigacion corresponde a un estudio aplicado, de disefio cuasi
experimental que se desarrollé con el objetivo: Demostrar si el programa “Aprendo
jugando” es efectivo para el desarrollo de la comprension lectora de textos narrativos
en nifios de 2do grado de Primaria del Colegio Lord Byron. La muestra estuvo
conformada por 20 nifios de ambos sexos que cursan el segundo grado de educacion
primaria en el Colegio Particular Lord Byron del distrito de La Molina, de los cuales 10
forman parte del grupo experimental y los otros 10 del grupo control.

Se utiliz6 la prueba de evaluacion de las competencias de comprensién lectora ECLE-
1, la cual fue tomada a los 2 grupos (experimental y de control) antes de la aplicacion
del programa. Seguidamente se aplic6 el programa “Aprendo jugando” y al finalizar las
12 sesiones de 1 hora se tomd nuevamente la misma prueba como Post-test. Al analizar
los resultados, se observo que los nifios que habian sido expuestos al programa

mejoraron significativamente.
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Quiroz (2015) realiz6 una publicacion “Programa de comprension lectora para nifios de
tercer grado de educacién primaria de una Institucién Educativa Estatal del distrito de
Chorrillos, 2015”, la misma que present6 a la Universidad Ricardo Palma de Lima. En
cuanto al nivel de investigacion le corresponde el nivel de estudios explicativos o de
comprobacién de hipdtesis causales, este nivel de investigacion guarda cierta
correspondencia con las investigaciones tecnoldgicas en tanto que el propdsito de la
investigacion es modificar un fenémeno (Sanchez y Reyes, 2009). La investigacion
realizada corresponde al tipo de investigacion tecnoldgica, ya que esta orientada a
demostrar la eficacia de la aplicacion de un programa experimental para incrementar la
comprension de lectura.

En sus hallazgos se plantea que al efectuarse el anélisis de los resultados de la aplicacion
del programa para incrementar la comprension de lectura en nifios de tercer grado, se
aprecia que existen diferencias significativas en ambos grupos, control y experimental,
tanto en el pre test como en el pos test, resultados que confirman que los estudiantes
mejoran su habilidades para la comprension de la lectura con la aplicacion del programa.
Asimismo, plantea que los estudiantes pertenecen a una poblacion de nivel
socioecondmica baja y muy baja, que en muchas ocasiones es un factor constante que
afecta el aprendizaje, y es que a pesar de ello, el grupo de estudio incrementd su
rendimiento en la comprension de lectura después de la aplicacion del programa.
Sobre la base de los resultados obtenidos, se puede sefialar respecto a la primera
hipotesis especifica (H1), que los nifios del grupo experimental demuestran un nivel
superior de rendimiento en la comprension de lectura, habiendo sido evaluados con la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva para tercer
grado, forma A (CLP 3 - A), obteniéndose en el pre test una media aritmética de 26,05;

y una desviacion estandar de 31,34, mientras que en el post test, se logra una media
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aritmética de 65,37, y una desviacién estandar de 21,46. La lectura como proceso
dindmico involucra operaciones cognitivas como, reconocer Sobre la base de los
resultados obtenidos, se puede sefialar respecto a la primera hipétesis especifica H1, que
los nifios del grupo experimental demuestran un nivel superior de rendimiento en la
comprension de lectura, habiendo sido evaluados con la Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad Lingistica Progresiva para tercer grado, forma A (CLP 3 - A),
obteniéndose en el pre test una media aritmética de 26,05; y una desviacion estandar de
31,34, mientras que en el post test, se logra una media aritmética de 65,37, y una

desviacion estandar de 21,46.

2.1.3Antecedentes locales
Alcala (2012) realiz6 una investigacion “Aplicacion de un programa de habilidades
metacognitivas para mejorar la comprension lectora en nifios de 4to grado de primaria
del Colegio Parroquial Santisima Cruz de Chulucanas - 2012”, la misma que presento

a la Universidad de Piura.

Es un estudio de tipo cuasi experimental, disefio cuantitativo que se realizd con el
objetivo de conocer la influencia que tiene el desarrollo de un programa de habilidades
metacognitivas en el nivel de comprension lectora de los nifios de cuarto grado de
primaria. La investigacion se aplicé en el Colegio Parroquial Santisima Cruz de
Chulucanas, con 65 estudiantes.

En sus conclusiones, destaca que el programa de intervencion logré desarrollar en los
estudiantes del grupo experimental las habilidades de comprension lectora de realizar

inferencias e identificar la idea principal de un texto.
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En el pre test, encontrd que los estudiantes de 4to grado A (33 fueron los evaluados)
presentan un promedio puntaje de 15 (14,64) sobre 21 del 90 puntaje total, con una
desviacién estandar de +2,88, que ubica al 79 % (26 alumnos) en el rango promedio
(entre 12 y 18 puntos), mientras el 6 % estan sobre el promedio (de 19 a més) y otro
15% estan bajo el promedio (de 11 a menos). A continuacion se presenta un histograma
con estos resultados teniendo en cuenta ademas las frecuencias relativas. Con respecto
a los alumnos de 4to grado B (fueron evaluados 32 alumnos), los resultados arrojan que
su promedio puntaje es 16(15.97) sobre 21 del total, con una desviacion estandar de
+2,65, que ubica al 69% (22 alumnos) en el rango promedio (Entre 12 y19), mientras el

22% esta sobre el promedio (de 20 a mas) y el 9% esta bajo el promedio (de 12 a menos).

En el pos test, los resultados obtenidos en el post test fueron contabilizados por prueba
y también por sub test. EI puntaje méximo por prueba era 21 y el puntaje por sub test
es: 7 para el primer sub test, 7 para el segundo, 4 para el tercero y 3 para el cuarto sub

test.

El anélisis de los resultados se realiz6 en base a la formula estadistica del promedio y
la desviacion estandar. Se calculé el promedio de puntaje total obtenido por cada
seccidn y de igual forma se calculé la desviacién estandar para ese promedio. Se obtuvo
entonces el rango promedio de puntaje total de las secciones de 4to Ay 4to B del colegio
Parroquial Santisima Cruz de Chulucanas. Los alumnos de 4to grado A (33 fueron los
evaluados) presentan un promedio puntaje de 15 (15.24) sobre 21 del puntaje total, con
una desviacion estandar de £3.35, que ubica al 88% (29 alumnos) en el rango promedio
(entre 12 y 18 puntos), mientras el 3% estan sobre el promedio (de 19 a mas) y otro 9%

estan bajo el promedio (de 11 a menos). Con respecto a los alumnos de 4to grado B
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(fueron evaluados 32 alumnos), los resultados arrojan que su promedio puntaje es
17(16.84) sobre 21 del total, con una desviacion estandar de +3.18, que ubica al 81,25%
(26 alumnos) en el rango promedio (Entre 13 y 20), mientras el 6.25% esta sobre el
promedio (21) y el 12,50% esta bajo el promedio (de 12 a menos).

Carmen (2013) realizd la tesis “Implementacion de estrategias participativas para
mejorar la comprensién lectora en los alumnos(as) del sexto grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa Fe y Alegria N° 49-Piura, 20127, la que se sustentd

en la Universidad de Piura.

Se realizo con el objetivo de comprobar los efectos de la aplicacion de la aplicacion de
estrategias participativas para mejorar la capacidad de comprensién lectora en los
estudiantes. La investigacion es de disefio pre experimental de pre prueba y pos prueba
en un solo grupo. La muestra estuvo conformada por 32 nifios y nifias de sexto grado,
seccion “B” de educacion primaria. En la recoleccion de datos se utilizaron tres
instrumentos: prueba de entrada, de proceso y de salida, considerando los tres niveles

de comprensidn lectora (literal, inferencial y critico).

En sus resultados, el estudio encontr6 que el nivel de comprensién lectora de los
estudiantes al inicio de la intervencion era limitado. En el nivel literal, un buen
porcentaje logra recuperar informacion explicitamente planteada en el texto; en el nivel
inferencial un significativo porcentaje de estudiantes no logra encontrar relaciones que
van mas alla de lo leido; en el nivel critico un alto porcentaje de estudiantes evidencia

la falta de elaboracion de juicios.
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Portero (2015) realiz6 una investigacion “Estrategias didacticas basadas en los procesos
metacognitivos para el desarrollo de la comprension lectora de las nifias de segundo
grado “C” de educacion primaria de la IE. Sagrado Corazéon de Jesus—Piura, 20147,

tesis doctoral que presentd a la Universidad Nacional de Piura.

La investigacion se realizd desde un enfoque cuantitativo porque midi6 variables y
presentd resultados, mediante técnicas y herramientas estadisticas: célculo de
frecuencias, estadisticas descriptivas y prueba de hip6tesis. Es cuantitativa porque el
proceso de investigacion fue secuencial, deductivo, probatorio, se analizé una realidad
objetiva, utilizando mediciones estadisticas (Herndndez Fernandez & Baptista, 2010)

De acuerdo a su finalidad, la investigacion es aplicada (Latorre, del Rincon y Arnal,
2005) porque pretendio demostrar como la aplicacion de estrategias didacticas centradas
en procesos metacognitivos favorecen la capacidad de comprension lectora de las
estudiantes del segundo grado “C” de la Institucion Educativa “Sagrado Corazon de
Jests”. Asimismo, lo investigacion es longitudinal, pues tal como lo propone Esteban
(2009) trabajo con datos ordenados en el tiempo. En el caso de la investigacion se midid
el nivel de comprension lectora, antes y después de la aplicacion del programa

experimental de niveles de representacion mental.

En sus conclusiones Los resultados evidencian que la aplicacion del programa de
estrategias metacognitivas permitio que las estudiantes participantes de la investigacion

mejoren significativamente su comprension lectora.
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2.2 Bases teoricas conceptuales

2.2.1Textos infantiles

Conceptualizaciones
Carrol (1871) sostiene que el texto infantil “incluye libros muy diversos, desde obras
clasicas de la literatura a libros ilustrados y relatos de facil comprension escritos
exclusivamente para los nifios”. Los géneros mas frecuentes y mas apreciados por los
mas pequefios son los cuentos de hadas, las fabulas, las canciones de cuna y los cuentos
populares, transmitidos, generalmente, de forma oral. Esto significa que es toda obra

que responde a los intereses y necesidades de los nifios (Cresta, 1984).

Por otro lado, Cervera (1984) coincide en que texto infantil “integra diversas
manifestaciones y actividades que tienen como base la palabra y cuya finalidad hace
que los nifios se interesen por la lectura”.

Cresta (1984) La texto infantil “es toda obra, concebida o no deliberadamente para los
nifios, que posea valores éticos y estéticos necesarios para satisfacer sus interés y
necesidades”

Bortolussi (1985) califica como texto infantil como “la obra artistica destinada a un
publico infantil”. A menudo se ha glosado, reconociendo literatura infantil “a toda
produccion que tiene como vehiculo la palabra con un toque artistico o creativo y como
destinatario, el nifio”.

Malpica (2011), las nuevas tematicas de la literatura infantil y juvenil obedecen a la
necesidad de hacer de la lectura un instrumento de reflexion.

En consecuencia, la literatura infantil es el conjunto de producciones literarias orales y
escritas compuestas para desarrollar la fantasia, imaginacion, creatividad, sensibilidad,

conocimiento y adquisicion de la lengua infantil.
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2.2.2 Tipos de textos infantiles
Entre los tipos de textos infantiles tenemos:

El Cuento: es una narracion breve de ficcion, es decir, con sucesos y personajes
imaginarios, en él se desarrolla un tema o idea central alrededor de un personaje central.
El cuento, de acuerdo con Andersen y Perrault (2012) es un relato breve y artistico de
hechos imaginarios. Son esenciales en el cuento el cardcter narrativo, la brevedad del
relato, la sencillez de la exposicion y del lenguaje y la intensidad emotiva.
El cuento es la forma en la que, desde hace siglos, se transmiten las lecciones de
generacion en generacion. Su forma narrativa y simple se convierte en el vehiculo
perfecto para ensefiar importantes nociones sobre la vida a los mas pequefios de la
familia.
Es importante fomentar la lectura en los nifios mediante cuentos cortos, que traten de
aventuras fantasticas, asi como pasar un momento agradable y divertido, de tal forma
que los nifios empiecen a familiarizarse con la lectura y los libros. La narracién es un
puente de comunicacion entre el nifio/a y el cuento, es importante destacar que el narrar
o leer un cuento, el adulto, por medio del habla, le ayudara al nifio/a a desarrollar
habilidades linguisticas, por tal motivo narrar un cuento no significa simplemente leerlo
o contarlo sutilmente, para que la narracion sea exitosa, es necesario que quien esté a
cargo deberé adentrarse en €l al punto de convertirse en un actor del cuento, debera
ponerle sonrisas, reproducir sonidos de la naturaleza, generar intriga, asombro,
incertidumbre, y preferiblemente tener la capacidad de realizar un relato polifonico, ya
que asi el nifio/a tendra mas posibilidades de identificar con él, proporcionandole
seguridad y confianza.
El cuento desde sus inicios hasta hoy es una herramienta pedagogica que sirve para el

desarrollo del nifio/a; esta puede ser narrada o leida, en caso que la historia se acompafia
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de imagen, esta se convierte en un complemento de la palabra, de esta manera se logra
mayor recordacion de los acontecimientos, los personajes, el entorno y sus
caracteristicas, ya que la imagen aporta mayor cantidad de informacion a la actividad
imaginativa. “Los libros de imagen constituyen una interesante experiencia de “lectura”
para el nifio que aln no sabe leer, sintesis armonica de dibujo y color, provocan el
asombro y la alegria, favorecen el vuelo imaginativo y alientan el potencial lector para
que cree y vivencie situaciones de diversa indole” (Rossini y Calvo 2013).

Existen diferentes clases de cuentos como son: cuentos clésicos o tradicionales, son
aquellas historias que le dieron vida a la literatura infantil y han sido transmitidas de
generacion en generacion hace cuatro mil afios. Los cuentos modernos desarrollados en
el siglo XXI creados con teméaticas modernas y contemporaneas.

Asimismo, se tiene en cuenta la definicion de los cuentos fantasticos, en los que se ven
finales tragicos e inesperados. “Mientras en el mundo de las hadas la magia y el
encantamiento se aceptan como hechos cotidianos y naturales, lo fantastico irrumpe
como lo inexplicable, lo misterioso y lo ins6lito”. (Rossini y Calvo 2013) Y por dltimo,
se encuentran los cuentos folkléricos, entendidos como aquellas historias antiguas,
provenientes de la tradicion oral de su cultura “El término folklore significa saber del
pueblo” integran el folklore aquellas manifestaciones que sugerida en el seno del pueblo
y en una region determinada, se han transmitido a través de las generaciones,
preservadas por la tradicién. (Rossini y Calvo 2013)

La novela, es una obra literaria extensa, escrita en prosa. En ella se narran hechos,
acontecimientos y/o acciones ficticias, aunque en ocasiones suele estar basada en la

realidad, cuyo fin es entretener, emocionar y cautivar al lector.
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La poesia, es la manifestacion de la belleza o del sentimiento estético por medio de
las palabras en forma de verso, generalmente pertenece al género lirico, porque el autor
habla de sentimientos propios, aunque también existe poesia épica y dramatica.

Los textos dramaticos, son obras literarias pensadas y creadas para ser representadas.
En ellas, son los propios personajes quienes desarrollan la historia de manera directa a
través de didlogos. Por lo mismo su fin Ultimo es que sean interpretadas por actores en
un escenario teatral o proscenio, para ser vistas por un publico presente.

Fabulas: es un relato breve y artistico, ficticio, escrito en prosa o en verso, que
frecuentemente tiene una intencionalidad didactica manifestada en una moraleja. Por su
parte Esopo (2014) definid fabula como una composicion literaria sencilla y breve, en
Verso 0 prosa, con personajes que generalmente son animales o seres inanimados. Una
caracteristica es que incluyen verdades morales que se resume en la moraleja, al final
del relato.

Por su parte, Dominguez explica que fabula es el balbuceo literario de la humanidad
nifia. Tiene profundas raices en lo popular, en esa tendencia a explicar las cosas y la
naturaleza, tan comin al hombre de todos los tiempos y paises.

La Noticias: es un hecho de indole periodistica que obliga a recordar la realidad cuando
algo merece ser difundido a raiz. Tuchman (1983) partiendo de la concepcion de la
sociologia desde el punto de vista de las interrelaciones entre los individuos y el medio
en el cual estan inmersos, en donde la sociedad ayuda a crear conciencia lo cual hace
referencia a un conjunto estructurado de personas, pueblos que se rigen por leyes
comunes y culturales.

La estructura de una noticia debe organizarse y completarse en funcion de interrogantes
basicos como: ;quién?, ;qué?, ;cuando?, ;donde?, ;por qué?. ;para qué? y ;como?”.

La noticia se utiliza para dar cuenta de los acontecimientos ocurridos. La noticia es un
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texto o un testimonio que le permite al pablico estar al tanto de un episodio novedoso,
reciente o fuera de lo comdn que se ha desarrollado en una comunidad especifica o en
un contexto particular lo que amerita su difusion. (Tuchman 1983)

2.2.3 Comprensién lectora

Conceptualizaciones
De acuerdo con Torres (1997), la comprension lectora “es el proceso cognoscitivo
mediante el cual se construye, en la mente del lector, la informacion transmitida por el
autor a través del medio escrito”.
Dijt y Walter Kintsch citados por Cuetos (2002) definen a la comprension lectora “como
la construccion de un modelo mental, imaginar la situacion haciendo uso de las
experiencias propias”.
Valles (2006) desde un enfoque cognitivo, definid a la comprension lectora a la luz de
dos conceptos. El primero se refiere a “la comprension lectora como un producto que
resulta de la interaccion entre el lector y el texto”. Aqui interviene la memoria a largo
plazo, debido a que el resultado de esta interaccion (el producto) se guarda en ella para

recordar la informacion leida.

El segundo concepto define a “la comprensién lectora como un proceso”. Vista desde esta
Optica, solo interviene la memoria de trabajo. Esta incluye una serie de operaciones mentales
que procesan la informacién. Murillo (2012, p. 23), con respecto a la comprensidn lectora,
sostiene que:

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes de un texto y relacionarlas con las popadas y/ o conceptos que ya tienen un
significado para el lector. Es el proceso a través del cual el lector "interactda” con el texto.

Sin importar la longitud o brevedad del parrafo. La lectura es un proceso de interaccion
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entre el pensamiento y el lenguaje, el lector necesita reconocer las letras, las palabras, las
frases, sin embargo cuando se lee no siempre se logra comprender el mensaje que encierra
el texto, es posible incluso que se comprenda de manera equivocada. Como habilidad
intelectual, comprender implica captar los significados que otros han transmitido mediante
sonidos, imagenes, colores y movimientos.
Segun Solé (2013) la comprension lectora “se concibe como un proceso a través
del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto”. La comprension
a que el lector llega durante la lectura se deriva de sus experiencias acumuladas y de las
estrategias que se llevan en todo el proceso.
Recursos que intervienen en la comprension lectora
Desde el punto de vista del enfoque cognitivo, durante la lectura intervienen
procesos basicos de bajo nivel (perceptivos), procesos de nivel medio (léxicos) y

procesos de alto nivel (sintacticos y semanticos)

a) Procesos perceptivos: Para Valles (2006) en este proceso el lector recaba la
informacion textual a través del sentido de la vista o del tacto (en el caso de las
personas con ceguera). Esta informacion se transmite a las estructuras corticales del
cerebro, donde ocurren los procesos cognitivos para la comprension de significados.
Ademas, intervienen los movimientos sacadicos y las fijaciones. Los movimientos
sacadicos son pequefios saltos que se dirigen mayormente hacia las palabras que
contienen la informacion principal. Mientras que las fijaciones son las que permiten
la percepcion del material escrito y suelen durar entre 200 y 250 milisegundos. Se
sabe que mientras mas complejidad tenga el texto mayor nimero de fijaciones habra.

Segun Martin (1993) la percepcion tiene un papel primordial, esta ayuda a estructurar
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el mundo y es el medio para reconocer, identificar y clasificar los estimulos
ambientales.

b) Procesos léxicos: Segun Valles (2006) Este proceso implica identificar las palabras
en el almacén léxico o léxico mental. Asimismo, consiste en encontrar el concepto
con el que se asocia esa unidad linguistica.

Se dispone de dos vias de acceso al significado de las palabras:

eLa ruta fonoldgica: a través de esta ruta, se asigna un fonema a cada grafema y
seguidamente se juntan estos sonidos. Empleando esta ruta se leen las palabras
desconocidas o poco frecuentes.

e La ruta visual: también conocida como ruta directa, léxica u ortogréafica, es la que nos
permite leer la palabra en forma global. Haciendo uso de esta ruta, se leen las palabras
ya conocidas de forma mas veloz.

c) Procesos sintacticos: Segun Martin (1993) implican la relacion entre palabras para
poder descubrir el mensaje del material a leer y extraer el significado del mismo.
Este conocimiento de las relaciones entre las palabras determina la estructura de las
oraciones particulares encontradas en el texto.

d) Procesos semanticos: Segun Cuetos (2002), Canales (2007) este proceso es de alto
nivel e implica extraer el significado del texto e integrarlo con los conocimientos
previos, de esta manera asimilarlos en la memoria de largo plazo.

Segun Abregu, Alcantard y Dioses en el manual de pruebas de evaluacion de las

competencias de comprension lectora (ECLE 1Y 2) la estructura semantica se forma a

partir de la estructura sintactica, pero no conserva los papeles gramaticales que juegan

los individuos sino las funciones que realizan.

Para Kinstch y Van Dijk (citado por Cuetos, 2002) cuando se extrae el significado se

forma una representacion del texto, la cual incluye los papeles de actuacion que
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intervienen en la lectura. Ademas, se forma una red de proposiciones que se denominan
base del texto. A medida que se leen nuevas oraciones se utiliza la nueva informacién
integrandola con la anterior. Esta representacion se hace mas compleja cuando durante
la lectura se introducen mas datos. El segundo sub-proceso del proceso semantico es la
integracion del significado en los conocimientos del lector, la comprension de un texto
termina cuando estos se integran a la memoria. Como lo afirmé Schank (citado por
Cuetos, 2002) para comprender se debe construir una estructura e integrarla con los
conocimientos ya existentes.
Segun Cuetos (2002) Durante este proceso se realizan inferencias de lo leido, que es
deducir informacion que no se encuentra explicita. Estas inferencias conexionan las
oraciones y se almacenan en la memoria del lector.

2.2.4 Causas de las dificultades en la comprension lectora
Segin Abregu, Alcéantara y Dioses (2010) una causa de mucha influencia en las
dificultades de los estudiantes al enfrentarse a un texto, es la dispedagogia. La
comprensién lectora ha sido méas objeto de evaluacion que de ensefianza. EI hecho que
un alumno lea un texto y a continuacién responda unas preguntas no significa que se
ensefie a comprender. Muchos estudiantes requieren de una ensefianza explicita, donde
se le brinden estrategias que le ayuden a analizar, reflexionar y a tomar conciencia de
lo que necesitan para entender lo que leen.
Segun Barnes y Haeffle (1996) los lectores que no disponen de estrategias tendran
dificultades para hacer inferencias y para activar sus conocimientos previos esto es
debido a que estas se presentan como facilitadoras de acceso al significado brindandoles
a los estudiantes “pistas” para entender el propdsito y el sentido del texto. La falta de
atencion es otra causa de incomprension. Un nifio que al leer se encuentra desatento o

no se enfoca en el texto tendra dificultades para captar el sentido del mismo, como lo
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demuestran los resultados de estudios realizados por Miranda, Garcia y Jara (2001) en
nifios con diagnostico de TDAH , estos demuestran un rendimiento inferior en los nifios
con este trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad.

Otra causa importante son las deficiencias en la decodificacion. Para asegurar una buena
comprensién lectora y una adecuada velocidad y fluidez es necesario automatizar las
reglas de conversion grafema-fonema. Si este no es el caso ocurrira un sobrecargo en la
memoria de trabajo y el lector dedicara sus recursos cognitivos de atenciéon y de
procesamiento de la informacion en identificar las palabras leidas y no en captar el
sentido y la estructura del texto.

Segln Tapia (1996) Se debe asegurar la precision en el reconocimiento de las palabras
para lograr comprender un texto. Cabe mencionar que en la elaboracion del presente
programa, se ha tomado en cuenta nifios que ya tienen desarrollado esta capacidad de
descodificacion y que por lo tanto sus mayores dificultades estan relacionadas con otros
factores como la alteracion en los procesos semanticos.

Otra causa de gran influencia en las dificultades es leer sin finalidad comprensiva. Esto
involucra la actitud del lector y la percepcion que tiene sobre lo que es leer, su finalidad
y lo que implica este proceso. Dentro de este contexto, algunos estudiantes leen sin
tomar en cuenta la finalidad por la cual estan leyendo, es decir solo descodifican mas
no se involucran en la lectura y en su objetivo final. Leer solamente como acto
descodificador impide la comprension. (Valles, 2006)

Poseer un vocabulario reducido es un factor que influye negativamente en la
comprension lectora. Si un alumno se encontrara con un vocabulario incomprensible
sera dificil que pueda comprender eficientemente el texto. (Defior, 1996)

Asimismo, como lo sefialé Cuetos (2002) un nifio que tiene dificultades en comprender

las palabras de un texto, debe crear una nueva unidad de reconocimiento visual,
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aprender un nuevo significado y establecer una nueva unidad fonémica. Por ultimo, el
no poseer un lenguaje adecuado dificultara la comprension lectora. Como sefiala Cuetos
(2002) para un nifio sera mas facil entender mensajes escritos si comprende mensajes
orales.

Teorias

a) Teoria Vygotsky

Vygotsky (1979), reconoce que la lectura como comprension es un proceso cognitivo
socialmente mediado. El hecho de que el nifio lea muy bien o muy precariamente, €s
resultado de las interacciones culturales con su medio social (padres, familia, pares,
etc.), las cuales han provisto —o desprovisto— de las herramientas necesarias para la
lectura. De acuerdo a este planteamiento, cuando un nifio ve que sus padres son lectores,
es probable que exista una tendencia de este nifio hacia la lectura, pero si por el contrario
su entorno inmediato no lee, es probable que el nifio tampoco lo haga.

Vygotsky (1979), en primera instancia, sostiene que la lectura es un aprendizaje
mediado socialmente, concepcion que se debe tomar en cuenta al momento de ensefiar
a leer. Es el adulto (en este caso, el docente) el que debe mediar entre el estudiante y la
lectura, dando apoyos adecuados para cada estudiante justo en su Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP). En este sentido, la lectura no consiste en entregar un texto a un nifio
con una guia de muchas preguntas de toda indole para que él las desarrolle por su cuenta
con solo leer, sino que el docente debe ensefiar cdmo se comprende, los pasos que hay
que dar para llegar a comprender, las estrategias, técnicas y herramientas que se deben
usar y los caminos por los que se debe transitar hacia la comprension de un texto.
Vygotsky (1979), en segunda instancia, sostiene que en este proceso de comprension se
debe utilizar un sistema de signos —el lenguaje-. Desde una perspectiva obvia, es el

mismo texto el que provee ese sistema de signos de manera escrita. Desde la perspectiva

26



de la enseflanza, un docente que ensefia a comprender no puede ser un ente pasivo que
mira como los estudiantes responden una guia para luego corregir si lo hicieron bien o
mal.

En el caso de la escuela, el docente debe utilizar el lenguaje, conversar con sus
estudiantes sobre el texto, expresar lo que la lectura le hace sentir, discutir con ellos
sobre lo que se dice, verbalizar los pasos que él o ella estan realizando para comprender,
y un largo etc.

Vygotsky (1979) plantea como tercer asunto, que el docente debe procurar trabajar en
la ZDP de sus estudiantes, es decir, para cada uno se necesitaran diferentes ayudas o
andamiajes. No basta con decirle al nifio que lea, sino que algunos necesitaran
motivacion para la lectura, otros demandaran de generar o recoger mayor conocimiento
previo sobre el tema del que se va a leer, otros, sin embargo, tendran problemas para
inferir, y otros, para descubrir la macroestructura del texto porque se centran méas en los
detalles. Lo anterior significa un cambio en la manera de ensefiar a comprender y a
abordar la lectura de textos escritos. Esto exige ensefiarles diferentes tipos de estrategias
de lectura y darles la gran herramienta de la metacognicion. El docente debe estar
preparado para dar respuestas adecuadas a cada una de estas necesidades especificas,
justo en la ZDP.

Esto implica que el docente realmente domine el tema de la comprension de textos
escritos y todos los sub-procesos involucrados: los niveles de representacion, las
inferencias, el uso de conocimiento previo de mundo y de dominio especifico, la
comprension a nivel local y a nivel global (la macroestructura), el tipo de texto
involucrado (la superestructura), el género textual que se esta leyendo, las estrategias

que deben usarse, la importancia de la metacognicion, etcétera.
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Vygotsky (1979), como altimo punto, considera que la lectura que se debe procurar que
el estudiante realmente haya logrado traspasar al plano intrapersonal lo que ha
aprendido socialmente (desde el plano interpersonal, culturalmente mediado) en clases,
es decir, que su constructo de comprension lectora sea el correcto, o que los constructos
sobre cada concepto o sub-proceso de la lectura estén bien adquiridos. Esto implica que
la lectura debe ser una actividad de ensefianza continua, que refuerce diferentes aspectos
del proceso lector, que dé oportunidades de lectura de diferentes tipos de textos y
géneros textuales; en suma, que sea un proceso de nunca acabar en la sala de clases.

b) El Modelo interactivo

Los avances de la psicolingtistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del
setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este
momento surge la teoria interactiva dentro de la cual se destacan el modelo
psicolinguistico y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus
conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.

Goodman (1982) es el lider del modelo psicolingiiistico. Este parte de los siguientes
supuestos: a) La lectura es un proceso del lenguaje, b) Los lectores son usuarios del
lenguaje; c) Los conceptos y métodos linglisticos pueden explicar la lectura, ) Nada
de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su interaccién con el
texto.

Smith (1980) uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el caracter interactivo
del proceso de la lectura al afirmar que “en la lectura interactua la informacion no visual
que posee el lector con la informacion visual que provee el texto”. ES precisamente en
ese proceso de interaccion en el que el lector construye el sentido del texto.

De manera similar Heimilich y Pittelman (1991), afirman que la comprension lectora

ha dejado de ser “un simple desciframiento del sentido de una pagina impresa (p.10).
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Es un proceso activo en el cual los estudiantes integran sus conocimientos previos con
la informacidn del texto para construir nuevos conocimientos.

Heimlich y Pittelman (1991), apuntan que “la consideracion del proceso de la lectura
como un dialogo mental entre el escrito y el lector es un efecto de la gran influencia que

ha tenido la teoria de los esquemas” (p.11) en la comprension de la lectura.

Solé (1996) plantea que en el modelo interactivo se refiere a una interrelacién entre los
procesos ascendentes y descendentes, sin centrarse exclusivamente en el lector ni en el
texto, constituye una sintesis de los modelos ascendente y descendente. A traves de este
modelo, se entiende que el acto de leer se lleva a cabo desde el lector hacia el texto, ya
que el primero posee una serie de expectativas, prop6sitos y conocimientos que volcara
hacia el texto para verificarlos por medio de los elementos que este ltimo le ofrece, en
un nivel léxico, sintactico, fonético (proceso descendente). Asimismo, este acto se
desarrolla desde el texto hacia el lector, ya que el segundo ofrece ciertos estimulos
visuales que despertaran determinados procesos cognitivos en el primero (proceso
ascendente).De acuerdo con el modelo interactivo, los procesos previos se desarrollan
de manera simultdnea e interdependiente, por medio de los cuales se genera la
interaccion de los diversos factores involucrados, lo que deriva en la construccion de
significados. En resumen, leer corresponde a una interaccion de diversos factores (texto,
lector, contexto) y procesos (cognitivos, lingiisticos), con el propdésito de construir un
determinado sentido.

La construccién de un sentido por parte del lector, en su interaccion y transaccion con
el texto, es lo que constituye la comprension activa (Braslavsky, 2005) a la que apunta

el proceso lector visto desde el modelo interactivo. De acuerdo con este modelo, la
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comprensién de produce gracias a la combinacion de las expectativas, propositos

experiencias y conocimientos previos del lector con la informacion disponible del texto.

La nocién de comprension como interaccion entre el texto y su lector concebida en este
modelo es ampliada por Condemarin y Alliende (2002), quienes proponen una mirada
de la lectura como acto comunicativo, en el cual es posible reconocer diversos factores
congruentes en términos generales. Cabe destacar que los autores hacen hincapié a la
multiplicidad de estos factores, la interrelacién que se da entre ellos y su caracter
variable. Asi, los autores plantean que de manera fundamental la lectura como acto
comunicativo estd constituida por un emisor, un mensaje y un receptor,
correspondientes al autor o escritor, el texto escrito y el lector, respectivamente. Debido
a las caracteristicas de la lengua escrita, mencionadas al inicio de este trabajo,
habitualmente se produce una distancia espacial entre el lector y el receptor de un texto
escrito, por lo tanto es necesario reconocer un contexto o circunstancia de la emision
(escritura) y una circunstancia de la recepcion (lectura) cuya recepcion es importante
para el proceso comprensivo.

c) Teoria Psicolingistica

Goodman (1994) sostienen desde la teoria psicolinglistica que los lectores emplean
toda su capacidad psiquica, durante la lectura: pensar, predecir, modificar lo que
pensaron, evaluar las opiniones vertidas por el autor, corregirse, pero en ninguna de las
situaciones consideradas por los lectores se preocupan en identificar las letras y las
palabras, més bien estan preocupados por entender el sentido del texto.

La psicolinguistica es una rama de la psicologia interesada en como la especie humana
adquiere y utiliza el lenguaje, para ello estudia los factores psicologicos y neurologicos

que capacitan a los humanos para la adquisicion y deterioro del mismo, uso,
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comprensién, produccion del lenguaje y sus funciones cognitivas y comunicativas se
encarg0 de ver el proceso de cdmo se aprende o adquiere una lengua y del rol o funcién
que el lenguaje desempefia en:

Produccion: ;Cémo la informacién que alguien desea expresar se transforma en
ondas acusticas, sefias o caracteres escritos?

Comprensién: ;Como una sefial acUstica o visual es interpretada verbalmente por un
oyente, usuario o lector?

Adgquisicién: ;Cémo el nifio adquiere estas destrezas 0 cOmo estas se extienden al
aprendizaje de otras lenguas?

Perturbaciones o trastornos: ;Qué es lo que posibilita un trastorno transitorio
permanente en el sistema que produce el habla y la comprension?
La psicolinguistica permite reconocer la importancia de una adecuada estimulacion para
el desarrollo del lenguaje y ademas conocer los factores o causas de los trastornos que
se pueden presentar en el mismo y cdémo podemos aportar una solucién en el campo
educativo.
El proceso del lenguaje se va adquiriendo poco a poco, pues existen nifios que tardan
un poco mas o requieren de actividades que le permitan la adquisicion del lenguaje,
pocas veces se piensa en la forma como empleamos el lenguaje o como es la produccion
del lenguaje.
d) Teoria de los esquemas
La teoria de los esquemas explica como la informacion contenida en el texto se integra
a los conocimientos previos del lector e influyen en sus procesos de comprension. La
lectura como el proceso mediante el cual el lector trata de encontrar la configuracion
de esquemas apropiados para explicar el texto en cuestion. De acuerdo con Rumelhart

(1980), un esquema es una estructura de datos que representa los conceptos genéricos
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gue se archiva en la memoria. Hay diversos esquemas, unos que representan nuestros
conocimientos; otros eventos, secuencias de eventos, acciones, etcétera.

Los psicologos constructivistas retomaron el concepto del esquema utilizado por
Bartlett en 1932 en sus estudios sobre la memoria para designar las estructuras
cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia previa. Un esquema, segin la
definen sus tedricos, es la red o categorias en la que se almacena en el cerebro lo que se
aprende.

De este modo, el lector logra comprender un texto s6lo cuando es capaz de encontrar
en su archivo mental (en su memoria) la configuracion de esquemas que le permiten
explicar el texto en forma adecuada. Cuando una persona lee sobre un museo o ve
imagenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de estas experiencias a su esquema
de lo que es un museo. Algo que no puede hacer quien no tiene dichas experiencias.
Cuando no se ha tenido experiencia alguna sobre un tema determinado, no se dispone
de esquemas para activar un conocimiento determinado y la comprensién serd muy
dificil, si no imposible. Estos esquemas estan en constante desarrollo y transformacion.
Cuando se recibe nueva informacion, los esquemas se reestructuran y se ajustan. Cada
nueva informacion amplia y perfecciona el esquema existente (Heimlich y Pittelman,

1991).

Niveles de comprensién lectora

Sanchez (2008) establece unos niveles de comprension lectora, integrando en su
taxonomia cinco niveles con siete sub niveles, en los niveles, considera: El textual, el
inferencial y el contextual. De estos tres, se asumio el primero, dado que la caracteristica

del grupo experimental asi lo demandaba.
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Sanchez (2008) asume la comprensién lectora como un proceso de pensamiento que
tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando progresivamente;
en la medida que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos. Para el proceso de

ensefianza y aprendizaje de la lectura es necesario mencionar los niveles existentes:

Nivel textual o de analisis se ordena en tres momentos o etapas que son: nivel textual o

de andlisis: literal, inferencial y critico

I. Nivel Literal

Es el méas elemental, pues el lector se limita a decodificar los signos escritos en la
palabra convirtiendo lo visual en sonoro y viceversa. Pues recoge formas y contenidos

explicitos del texto por eso se determinan los indicadores para asegurar su comprension:

Transposicion de los contenidos del texto al plano mental del lector .

Captacion del significado de palabras, oraciones y clausulas.

Identificacion de detalles.
Precisién de espacio y tiempo.
Secuencia de sucesos.

Nivel Retencion

En este nivel, el lector capta y aprende los contenidos del texto, por tal razén puede:

Reproducir situaciones planteadas en el texto.
Recordar pasajes y detalles.
Fijar los aspectos fundamentales del texto.

Recolectar datos especificos.
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Sensibilizarse ante el mensaje.
Nivel Organizacion.- el lector ordena los elementos y vinculaciones que se dan en el

texto, por estar razones se llega a:

Captacidn y establecimiento de relaciones.
El descubrimiento de la causa y efecto de los sucesos.
I1. Nivel Inferencial

El lector esta en condiciones de descubrir aspectos que se digan por ello puede:

Complementar detalles.

Formular hipétesis-

Desprender ensefianzas.

I11. Nivel Contextual o de Sintesis

Se divide en tres etapas que son:

La interpretacion.- en este caso el lector reordena un nuevo enfoque de los contenidos del
texto con el fin de deducir conclusiones, formular una opinion, predecir resultados y
consecuencias, extraer el mensaje contextual, reelaborar el texto escrito en una sintesis

propia, diferenciar los juicios de existencia de los juicios de valor.

Valoracion.- en este proceso ya se tiene la capacidad de formular juicios basandose en la
experiencia y valores, por lo tanto el lector esta en condiciones de responder a preguntas que

exploran:

La captacion de los sentidos implicitos.
El juicio de verosimilitud o valor del texto.
Separacién de los hechos de las opiniones.

El juicio acerca de la realizacién mala o buena del texto.
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El juicio de la actuacion de los personajes.
Creatividad.- El lector puede redactar su propia creacion, aplicando sus propias ideas a
situaciones parecidas a la realidad, contrastandola con la realidad, por estas razones el

lector esta en condiciones de:

Asociar ideas del texto con las personales.

Reafirmar o cambiar de conducta.

Formular ideas y rescatar vivencias.

Proponer titulos distintos y solucionar problemas.

Programa: es un documento que permite organizar y detallar un proceso pedagogico. El
programa brinda orientacion al docente respecto a los contenidos que debe impartir la

forma en que tiene que desarrollar su actividad de ensefianza y los objetivos a conseguir.

Estrategias: es un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencion de una
meta claramente establecida, su aplicacion en la préctica diaria requiere del
perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion detalla y disefio son

responsabilidad del docente.

Programa: es un documento que permite organizar y detallar un proceso pedagogico. El
programa brinda orientacion al docente respecto a los contenidos que debe impartir la forma

en que tiene que desarrollar su actividad de ensefianza y los objetivos a conseguir.

Estrategias: es un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencion de una
meta claramente establecida, su aplicacion en la practica diaria requiere del
perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion detalla y disefio son

responsabilidad del docente.
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2.3 Hipdtesis
2.3.1. Hipotesis general
El Plan de intervencion sobre el programa de textos infantiles tiene efectos
significativos sobre el nivel de comprension lectora de los estudiantes de segundo grado

de la Institucion Educativa Particular “Almirante Miguel Grau”-Talara, 2016.

2.3.2. Hipotesis especificas
a) El nivel de evaluacion en la capacidad de comprension lectora de la mayoria de los
nifios se ubica en el nivel proceso (En proceso = B), antes de la aplicacion del
tratamiento experimental.
b) El nivel de evaluacion en la capacidad de comprension lectora de la mayoria de los
nifios se ubica en el nivel destacado (Destacado = AD), después de la aplicacién del

tratamiento experimental.

c) El nivel de descubrimiento en la capacidad de comprension lectora en los nifios
presenta diferencias significativas, antes y después de la aplicacién del tratamiento
experimental

2.4 Variables

Variable 1: Programa de textos infantiles

Es una propuesta didactica que articula actividades basadas en obras de literatura

infantil, concebida o no deliberadamente para los nifios, que posea valores éticos y

estéticos necesarios para satisfacer sus interés y necesidades” (Cresta, 1984).

Variable 02: Comprension lectora
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Es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el
texto. La comprensién a lo que el lector llego se deriva de sus experiencias previas
acumuladas, experiencias que entran en juego, se unen y complementan a medida que
se decodifican palabras, frases, parrafos e ideas del autor. (Solé, 1994)
I1l. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1. Tipoy nivel de Investigacion
La investigacion se inscribe dentro del paradigma cuantitativo o empirico-analitico,
pertenece al grupo de investigaciones experimentales, especificamente corresponde a

una investigacion aplicada.

La investigacion es aplicada porque se disefiard y ejecutard un programa basado en
textos infantiles para mejorar o fortalecer el nivel de comprension lectora de un grupo
de estudiantes de la I. E. P. “Almirante Miguel Grau” de la provincia de Talara, en el
afio escolar 2016, considerando un conjunto de técnicas de estrategias y recursos
centrados en textos infantiles.
El nivel de investigacidn que asume es el explicativo (Supo, 2014) porque su intencién
es explicar el efecto de una variable independiente (Programa de textos infantiles) sobre
otra variable dependiente (Expresion oral de los nifios).

3.2. Disefio de Investigacion
El estudio asume un disefio longitudinal, pre experimental denominado: con pre test y
pos test en un solo grupo. En este disefio se aplicd a un grupo una prueba previa al
estimulo o tratamiento experimental, después se usé un estimulo y finalmente se le
aplicé una prueba posterior al estimulo (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

Se representa de la siguiente manera:

G: (O] X 02
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G: Grupo de estudiantes de segundo grado la I.E. Particular Almirante Miguel Grau

de Talara que participara del experimento.

O1: Observacion y medicion de la variable comprension de textos, antes de la

aplicacion del experimento (Pre test).

O2: Observacion y medicion de la variable comprensiéon de textos después de la
aplicacion del experimento (Pos test).

X: Programa experimental centrado en lecturas infantiles.

3.3. Poblaciéon y muestra
La poblacion estuvo conformada por 25 estudiantes del segundo grado que se
encontraban matriculados durante el afio 2016 en la Institucion Educativa Particular
“Almirante Miguel Grau” de Talara y que asistian de manera regular.
La muestra se eligié por muestreo no probabilistico, considerando el procedimiento
del muestreo intencional dado que se tomo la decision de trabajar con la totalidad de
estudiantes que conformaban la poblacion de estudio. En consecuencia, la muestra

quedd conformada de la siguiente manera:

Grad .

ré .o, y Varones Mujeres Total
seccion

2do 18 7 25
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3.4. Definiciony Operacionalizacién de variables

3.4.1. Definicion conceptual
Programa de textos infantiles

Es una propuesta didactica que articula actividades basadas en obras de literatura

infantil, concebida o no deliberadamente para los nifios, que posea valores éticos y
estéticos necesarios para satisfacer sus interés y necesidades” (Cresta, 1984).
Comprension lectora
Es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el
texto. La comprension a lo que el lector llego se deriva de sus experiencias previas

acumuladas, experiencias que entran en juego, se unen y complementan a medida que

se decodifican palabras, frases, parrafos e ideas del autor (Solé, 1994).

3.4.2.Operacionalizacion de variables

Variables Definicion Operacional Dimensiones Indicadores
Variable Es una propuesta didactica | Aplicacion de Identificacion personajes
Independiente gue recoge y organiza un | cuentos Inferencia del final

Aplicaciéon de un
programa de textos
infantiles.

conjunto de textos infantiles
breves que promueven el
entretenimiento literario de
los estudiantes a través de la
narracion de hechos
fantésticos para entretener o
transmitir algln
conocimiento al pablico.

Reconocimiento
nuevas.

palabras

Aplicacion  de
fabulas

Identificacion personajes
Inferencia del final

Reconocimiento
nuevas.

palabras

Aplicacion  de
noticias breves.

Identificacion de hechos.
Reconocimiento causas
Tiempo y espacio.

Variable
Dependiente
Comprension
lectora de los
estudiantes.

Es un proceso de
interaccién entre lector y el
texto, mediante el cual se
logra la comprension de las
ideas generales, o0 se
consigue la inferencia de
informacion, logrando

Literalidad Identificacion de detalles.
Precision de espacio y
tiempo.

Retencion Identifica las caracteristicas

de los personajes o
elementos del texto.

Descubrir la causa y efecto
de los sucesos.
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Variables Definicién Operacional Dimensiones Indicadores

organizarla mediante Organizacién . Reordenamiento de una
herramientas visuales. secuencia.

El lector intenta satisfacer
los objetivos que guian su
lectura, el significado del
texto se construye por parte
del lector.

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.5.1. Técnica

La recoleccion de datos se realizd a traves de las técnicas de la encuesta y la
observacion, considerando como instrumento una prueba para determinar el nivel de
comprension lectora que tienen los estudiantes antes de aplicar el experimento,
posteriormente se desarrollara un programa experimental con doce sesiones de una
duracion de 1 hora en la que se incluiran actividades de comprension lectora basadas en
la lectura de textos infantiles. Culminada la aplicacion del programa se volvera a aplicar
la prueba con la finalidad de establecer el nivel de comprension lectora de los

estudiantes posterior a la intervencion.

Técnica Instrumentos

Prueba de comprension lectora (Pre prueba)
Encuesta

Prueba de comprensién lectora (Pos prueba)

3.5.2. Instrumento

Se utilizé una prueba para medir la comprension lectora de los estudiantes, antes y
después de aplicar la propuesta experimental, la misma que midié tres dimensiones:
Literalidad, retencién y organizacion a través de diez items que se calificaron en escala

vigesimal (De 00 a 20) y tres niveles de medida (bajo, regular alto).
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El mencionado instrumento se calificd considerando la siguiente escala:

Dimensiones items Bajo Regular Alto
Literalidad 4 00a4,0 4,1a6,0 6,1a8,0
Retencion 4 00a4,0 4,1a6,0 6,1a8,0
Organizacion 2 00a20 2,1a3,0 3,1a4,0
Comp. lectora 10 00a10 11a15 16a20

3.6. Plan de anlisis de datos
En el procesamiento y andlisis de datos se realizara con el software estadistico SPSS,

considerando el procedimiento que se detalla a continuacion:

a) Conteo y procesamiento: Se una vista de variables sobre la prueba de comprension
lectora (Pre y pos prueba) y una vista de datos con las respuestas dadas por los
estudiantes, informacion que servira para realizar los calculos y analisis estadisticos que

sean necesarios.

b) Tabulacion: Se elaborara tablas para organizar las frecuencias absolutas y relativas
obtenidas en cada una de las dimensiones o indicadores de las variables de acuerdo a
los objetivos de investigacion.

c) Traficacion: Se procedera a disefiar graficos de columnas para representar las

frecuencias ordenadas a través de la tabulacion.

d) Analisis estadistico: Se realizara analisis estadistico utilizando medidas de
estadistica descriptivas y de estadistica inferencial para la prueba de hipotesis (T de

Student para muestras relacionadas).
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e) Interpretacién: Se argumentard el significado de cada uno de los resultados

obtenidos en la investigacion.
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3.7. Matriz de consistencia

Problema Objetivo Hipdtesis Variable Metodologia
%ig:s efect?; Objetivo general Las estrategias | Variable 1: | a)Tipo de
aplicacién Determinar los dld?Ct:jcaS I Programa de lnvestlgacwn
de un | efectos  de un fent radas fen t'IOS textos Aplicada
programa de Progra_ma de te)_(tos eX.OS Infantiies infantiles b)Diseii d
textos infantiles en el nivel | Mejoran b)Disefio  de
infantiles en de Comprensién Slgnlflcatlvamente anCStlgaClOﬂ
el nivel de |lectora de los la capacidad de | variaple 2: | Pre-
comprension estudiantes de | cOmprension Comprension | €Xperimental

segundo grado de | lectora de los P con pre test

lectora  de ", L i lectora P Y
los educacion  primaria nifios de segundo ' pos test en un
estudiantes de la Institucion grado . de solo grupo
de segundo | Educativa Particular educacion Poblacié
grado de la | Almirante  Miguel | primaria de la ©) Otacmn y
Institucion | Gfau  Seminario- | Institucion muestra
Educativa | Talara, 2016. Educativa Nifios y nifias de

. - “Almirante Segundo Grado
particular Objetivos i ;
“ . e Miguel Grau IE, Miguel

Almirante | Especificos Seminario’-

Miguel Grau Grau-Talara.
Seminari a) Evaluar el | Talara. ..

eminario- nivel de d)Técnicas e
'Zl'gllzr;i - comprensién o instrumento

' lectora de los H'p0t?5_|3 Prueba para
estudiantes, | Especificas medir el nivel de
antes de | a) EI nivel de comprensiéq
aplicar el logro en la lectora que tiene
programa de capacidad de cada estudiante.
textos comprension d)Plan de
infantiles. lectora de la analisis de

mayoria de los datos

b) Evaluar el
nivel de
comprension

lectora de los
alumnos,

después de
aplicar el
programa de
lecturas
infantiles. b)

c) Establecer
diferencias

nifios se ubica

en el nivel
proceso  (En
proceso = B),
antes de la

aplicacion del
tratamiento
experimental.

El nivel de
logro en la
comprension
lectora de la

mayoria de las
niflas se ubica

Base de datos
Tabulacion
Graficacion
Analisis
estadistico
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Problema Objetivo Hipdtesis Variable Metodologia

entre el nivel en el nivel
de destacado

comprension (Destacado =
lectora de los AD), después
alumnos de la
antes y aplicacion del
después del tratamiento

programa experimental.

experimental.

El nivel de
logro en la
capacidad de
comprension

lectora de los
nifos presenta
diferencias

significativas,
antes y
después de la
aplicacion del
tratamiento

experimental.
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IV. RESULTADOS

4.1. Descripcion de resultados

La investigacion considero tres objetivos especificos y un objetivo general. De acuerdo
al disefio de investigacion se midio la situacion inicial y la situacion final de los estudiantes
en comprension lectora, y a partir de ello se procedio a realizar las comparaciones

respectivas para determinarla aplicacion de un programa de textos infantiles.

En los siguientes apartados se presentan los resultados obtenidos a través del célculo de

frecuencias.

4.1.1 Nivel de comprension lectora de los estudiantes en el pre test

El primer objetivo especifico se midié a través de una prueba de entrada (Pre test) el nivel

de comprension lectora de los estudiantes de acuerdo a las variables dependiente e

independiente.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos:

Tabla1l : Distribucion de estudiantes en pre test, segin niveles de comprensién lectora.

Dimensiones F Bajo Regular Alto Total

* Literalidad f 03 17 5 25
% 12,0 68,0 20,0 100,0

« Retencion f 20 5 00 25
% 80,0 20,0 00,0 100,0

« Organizacion f 23 2 00 25
% 92,0 8,0 00,0 100,0

Promedio % 61,0 14, 00,0 100,0

Fuente : Prueba de entrada de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de educacién

primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau Seminario, Talara, 2016.



Graficol : Nivel de comprension lectora en el pre test, segin variables dependientes.
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Fuente:  Pre test aplicado a los alumnos de segundo grado de primaria de la I.E.P.” Almirante Miguel Grau”
Talara - 2016.

Interpretacion

Segun la tabla y figura 1, muestra que en la dimensién Literalidad, la mayoria de
estudiantes (68%) se encuentra en un nivel regular; mientras que en el nivel alto
encontramos un 20%. Con respecto a la dimension retencién, la mayoria se encuentra
en un nivel bajo (80%) mientras que un 20% se encuentra en el nivel regular; no se
evidencia ningun estudiante que obtenga un nivel alto en la dimension retencién;
situacién similar se encuentra en la dimensién organizacién, ya que un 92 % se
encuentra en el nivel bajo y s6lo un 8% en un nivel regular; los estudiantes no han

Ilegado a presentar niveles altos en esta dimensién.

46



Como resultado del pre test aplicado, se encontrd que los estudiantes del segundo
grado de primaria de la IE. Particular Almirante Miguel Grau muestran dificultad para
comprender textos antes de la aplicacion de un programa de textos infantiles cuyo
objetivo es mejorar la comprension lectora. Se distingue que la mayoria de nifios
presentan dificultades para retener y organizar textos.

4.1.2 Nivel de comprensién lectora de los nifios en el pos test

En el segundo objetivo especifico se procedio a evaluar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes del segundo grado de primaria de la IE. Particular Almirante
Miguel Grau, luego de la aplicacion del programa de textos infantiles (12 sesiones). El
proposito era determinar el impacto de las actividades y experiencias aplicadas durante
las sesiones de clase sobre el mejoramiento de la comprension lectora de los

estudiantes.

La tabla y figuras siguientes muestran los resultados obtenidos a través de la

aplicacion de la prueba de salida (post test).

Tabla 2 : Distribucién de estudiantes en post test, segun niveles de comprension lectora.

Dimensiones F Bajo Regular Alto Total
 Literalidad f 0 7 18 25
% 0,0 28,0 72,0 100,0

+ Retencion f 4 12 9 25
% 16,0 48,0 36,0 100,0

« Organizacion f 14 2 9 25
% 56,0 8,0 36,0 100,0

Comprension lectora f 8,0 16,0 76,0 100.0

Fuente : Prueba de salida de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de educacion

primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau Seminario, Talara, 2016.

47



Gréafico 2 : Nivel de comprension lectora en el pos test, segun dimensiones

%

Literalidad Retencion Organizacion
Nivel de logro en comprension lectora

OBajo ORegular O Alto

Fuente: Post test aplicado a los alumnos de segundo grado de la IEP.” Almirante Miguel

Grau” Talara -2016

Interpretacion

En la tabla y figura anteriores se percibe que en la dimensién literalidad un 72% (la
mayoria) se encuentra en un nivel alto, mientras que un 28 % presenté niveles regulares.
Con respecto a la dimension retencién, se encontrd que un 48% de los estudiantes se
encuentran en un nivel regular, un 36 % en un nivel alto y un 16 % en un nivel bajo. En
la dimension organizacion se encuentra que la mayoria se encuentra en un nivel bajo

(56 %), seguido por el nivel alto (36 %) y solo el 8 % presenta niveles bajos.
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Por lo que se puede deducir que luego de la aplicacion del programa de textos
infantiles, se ha logrado mejorar notablemente la comprension lectora de los estudiantes
del segundo grado de primaria.

4.1.3 Comparacion del nivel de comprension lectora de los nifios en pre test y pos test

El objetivo especifico 3, planteo establecer diferencias entre el nivel de comprension
lectora, antes y después de aplicar el programa de textos infantiles. Para ello, se comparé
los resultados obtenidos por los estudiantes en la prueba de entrada y en la prueba de
salida a fin de determinar cuanto subi6 o bajo el nivel de comprension lectora segln sus

dimensiones.

En la tabla y figura que siguen se muestran los resultados de la comparacion

realizada:

Tabla3 : Comparacion del nivel de las dimensiones de la comprension lectora del pre y
pos test, segiin dimensiones

. . Bajo Regular Alto

Dimensiones Test % % %

Pre test 12,0 68,0 20,0

. Literalidad Post 00,0 28,0 72,0
test

Dif. 112,0 140,0 152,0

Pre test 80,0 20,0 00,0
., Post

» Retencion test 16,0 48,0 36,0

Dif. 164,0 128,0 136,0

Pre test 92,0 8,0 00,0

. Organizacion Post 56,0 8,0 36,0
test

Dif. 136,0 =00,0 136,0
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Fuente : Prueba de entrada y salida de comprensidn lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de

educacion primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau Seminario Talara 2016.

Grafico3: Comparacion del nivel de comprension lectora del pre y pos test segun

dimensiones.
1 2 0 .
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Fuente : Prueba de entrada y salida de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de
educacion primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau, Talara, 2016.

Interpretacion

En la tabla y figura anteriores se comparan resultados obtenidos por los nifios en el
pre test y el pos-test, se evidencia que existen diferencias significativas a nivel de las

frecuencias alcanzadas en la prueba de comprension lectora de entrada y de salida.

En la dimensidn literalidad de la comprension lectora se observa que en el post test,
un 40,0% de nifios dejo el nivel regular, mientras que el 52,0% alcanzo el nivel alto (en
el pre test era de 00,0%). En la dimension retencidn de la comprension lectora se observa
que en el post-test, un 40,0% de nifios dejé el nivel regular, mientras que el 52,0%

alcanzo el nivel alto (en el pre test era de 00,0%). En la dimension organizacion de la
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comprensién lectora, el 100,0% de nifios que obtuvo calificaciones correspondientes al
nivel bajo en el pre test bajé a 00,0% durante el post-test; mientras que el 00,0%
correspondiente al nivel alto del pre test se increment6 a un 100,0% durante el post-test.
Lo anterior significa que la aplicacion del Programa de textos infantiles tuvo efectos
significativos sobre el nivel de logro de los nifios en las tres dimensiones comprension
lectora, pues las frecuencias absolutas y relativas determinan que lograron superar las
dificultades que tenian para comprender textos, tal como lo plantean los modelos de
representacion, hallazgo que demuestra la efectividad de la propuesta didactica disefiada
y aplicada.
4.1.4 Efectos de las estrategias didacticas centradas en los textos infantiles en la

comprension lectora de los nifios

En el objetivo general se planted demostrar que la aplicacion del programa de textos
infantiles tiene efectos significativos sobre el nivel de comprension lectora de los nifios
que conformaron el grupo experimental. Para ello se reagrupd puntuaciones y se realizé
la comparacidn respectiva con los resultados globales obtenidos por los nifios tanto en
la evaluacion de entrada como en la evaluacion de salida

En la tabla y figura que sigue se sistematizan las frecuencias en funcion al nivel de
logro alcanzado por los nifios, marcandose la diferencia entre el pre test y el pos-test.

Tabla4 : Comparacion del nivel de comprensidon lectora del pre test y pos-test

B T ey Pre test Post test Diferencia
F % F % f %
. Bajo 11 44,0 02 8,0 V09 ¥36.0
- Regular 14 56,0 04 160 Y10 V400
. Alto 00 00,0 19 760 M9  MN76.0
Total 25 1000 25  100,0
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Fuente : Prueba de entrada y salida de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de

educacion primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau, Talara, 2016.

Grafico4 : Comparacion del nivel de comprension lectora del pretest y post-test.
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Fuente : Prueba de entrada y salida de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de

educacion primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau, Talara, 2016.

Interpretacion

En la sistematizacion de los resultados generales se identifica que existe un
considerable nivel de diferencia entre los resultados obtenidos en la prueba de entrada
y de salida de comprension lectora. Se lee que la frecuencia de nifios con puntuaciones
en la escala proceso de la prueba de entrada (91,7%) se reduce a 00,0% en la prueba de

salida; asimismo se identifica que el 00,0% de nifios con calificaciones correspondientes
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al nivel destacado de la prueba de entrada subié considerablemente a 88,9% durante la

prueba de salida.

Los resultados demuestran que la aplicacion del Programa Experimental centrado en
los textos infantiles ayudo a incrementar significativamente el nivel de comprension
lectora desde la perspectiva de los modelos de representacion. En el célculo de
frecuencias se distingue que las nifias lograron superar considerablemente las

dificultades que tenian antes de iniciar la experiencia de investigacion.

4.2 Contrastacion de hipotesis
En la investigacion se formularon tres hipétesis especificas y una hipotesis general.
De acuerdo al disefio de investigacidn, la hipotesis especifica 1 se contrast6 antes de la
aplicacion del programa de los textos infantiles, la hipotesis especifica 2 después de la
aplicacion del referido programay la hipdtesis especifica 3, al culminar la investigacion
para comparar la situacion inicial y la situacion final en el nivel de comprension lectora

de los nifos.

A continuacidn se presentan los resultados correspondientes a la contrastacion de

hipotesis, considerando los valores estadisticos y la respectiva decision:

Hipotesis Especifica 1
Hi El nivel de logro en la capacidad de comprension lectora de la mayoria de los nifios
se ubica en el nivel proceso (En proceso = B), antes de la aplicacion del tratamiento

experimental.
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Ho El nivel de éxito en la capacidad de lectura de la mayoria de nifios se ubica en el
nivel inicio (de inicio = C), antes de la aplicacion del tratamiento experimental.
Para ello, se procedié a calcular los estadisticos descriptivos, los que se sistematizan

en la siguiente tabla:

Tabla 5 : Estadisticos descriptivos del pre test, segun niveles de comprension lectora

. . % .
Dimensiones N . Media S
Bajo
 Literalidad 25 12,0 5,40 1,633
« Retencion 25 80,0 3,32 1,376
 Organizacion 25 92,0 1,24 1,012

Fuente : Prueba de entrada de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de educacién

primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau Seminario, Talara, 2016.

Interpretacion

En la tabla previa se lee que un alto porcentaje de nifios (mas del 80,0%) alcanzd
puntuaciones correspondientes al nivel proceso (B) en las tres dimensiones evaluadas,
con una media aritmética de alrededor de 12,00 la que corresponde a un nivel de logro

€n Proceso.

Decision

Se acepta la hipdtesis especifica 1 que establecia que el nivel de logro en la capacidad
de comprension lectora de la mayoria de los nifios se ubica en el nivel proceso (En
proceso = B), antes de la aplicacién del programa de los textos infantiles y se rechaza

la hipotesis nula.
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Hipdtesis Especifica 2

La hipotesis especifica 2 establecié lo siguiente:

Hi El nivel de logro en la comprension lectora de la mayoria de las nifias se ubica en
el nivel destacado (Destacado = AD), después de la aplicacion del tratamiento

experimental.

Ho El nivel de logro en la comprension lectora de la mayoria de las nifias se ubica en
el nivel logro (Logro = A), después de la aplicacion del tratamiento experimental.
Para ello, se realizo el célculo de los estadisticos descriptivos para realizar la

respectiva contrastacion.

Tabla 6 : Estadisticos descriptivos del post-test, segun las dimensiones de la comprension

lectora
Dimensiones N i Media S
Alto
« Literalidad 25 72,0 7,36 ,995
« Retencion 25 36,0 6,24 1,855
« Organizacion 25 36,0 2,64 1,221

Fuente : Prueba de entrada de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de educacion

primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau Seminario, Talara, 2016.

Interpretacion

En la tabla anterior, las frecuencias establecen que la mayoria de nifios (52,8%,
100,0% y 100,0% respectivamente) obtuvieron calificaciones correspondientes a la
escala destacadas (AD), todas las medias aritméticas confirman que el nivel de logro en

comprension lectora es alto.
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Decision
Se acepta la hipétesis especifica 2 que establecio que el nivel de logro en la capacidad
de comprension lectora de la mayoria de nifios se ubica en el nivel destacado (Destacado

= AD) después del tratamiento experimental y se rechaza la hipétesis nula.

Hipdtesis especifica 3

La hipotesis especifica 3 se formul6 de la siguiente manera:

HiEl nivel de logro en la capacidad de comprension lectora de los nifios presenta
diferencias significativas, antes y después de la aplicacion del tratamiento

experimental.

Ho El nivel de logro en la capacidad de comprension lectora de los nifios no presenta
diferencias significativas, antes y después de la aplicacién del tratamiento
experimental.

Se aplico la prueba t para muestras relacionadas, encontrando lo siguiente:

Tabla 7 : Diferencias del pre test y post-test de las dimensiones de la comprension lectora

Niveles Test N Media S T Student Sig.

Literalidad Pretest 25 5,40 1,633 6.25 0.000
- Hiteralida Posttest 25 7.36  .995 ’ '

., Pretest 25 3,32 1,376
. Retencion Posttest 25  6.24 1855 -10,341 0,000

Orcanizacid Pretest 25 124 1,012 5170 0.000
- Drganizacion Posttest 25 2,64 1,221 e ’

Fuente : Prueba de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de educacién primaria de la

IEP. Almirante Miguel Grau Seminario, Talara, 2016.
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Interpretacion

En la tabla anterior se observa que las medias aritméticas correspondientes a cada
una de las dimensiones expresan diferencias significativas. En el caso de la dimension
literalidad se identifica una diferencia de 1,96 puntos, en la dimensién retencion se
marcan 2,92 puntos de diferencia, en la dimension organizacion hay 1,4 puntos de
diferencia; en consecuencia, los promedios establecen un aumento considerable del
nivel de comprension lectora después de la aplicacion de los textos infantiles.
Asimismo, en las tres dimensiones el valor sig (P-valor) es menor a 5% (0,05), lo que

establece que las diferencias entre el pre y post-test son significativas.

Decision
Se acepta la hipétesis especifica 3 que establecia que el nivel de logro en la capacidad
de comprension lectora de los nifios presenta diferencias significativas, antes y después

de la aplicacion del Programa de los textos infantiles.

Hipotesis General

La investigacion considerd la siguiente hipdtesis general de investigacion (Hi) con su

respectiva hipotesis nula (Ho):

HilLas estrategias didacticas centradas en los textos infantiles  mejoran
significativamente la capacidad de comprension lectora de los nifios de segundo
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa “Almirante Miguel Grau

Seminario ’-Talara.
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HoLas estrategias didacticas centradas en los textos infantiles no mejoran
significativamente la capacidad de comprension lectora de los nifios de segundo
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa “Almirante Miguel Grau
Seminario ’-Talara.

En la tabla siguiente se presentan los estadisticos descriptivos y el calculo de medias

para contrastar hipdtesis general:

Tabla 8 : Comparacidon del nivel de comprension lectora en pre y pos test

Test N % Media S Stu-gent Sig.
- Pretest 25 (48‘;}?)) 9,96 2,791
-13,757 0,000
* Posttest 25 ( A8\I,'?o) 16,24 2,905
Fuente  : Prueba de comprension lectora aplicada a las estudiantes del 2° grado de educacién primaria de

la IEP. Almirante Miguel Grau Seminario, Talara, 2016.

Interpretacion

En la tabla se identifica que existen diferencias significativas entre el nivel de
comprension lectora antes y después de aplicar el Programa de los textos infantiles. En
la comparacion de medias se observa que el promedio del pre test (9,96 puntos) aumenta
considerablemente durante el pos test (16,24 puntos), lo que implica que el nivel de

representacion de los nifios mejora considerablemente en 1,94 puntos.

Decision
Se acepta la hipdtesis de investigacion porque las medias representan diferencias
significativas, ademas el valor sig (P-valor) es de 0,000 (< a 0,05 %) lo que significa

que la aplicacion del Programa centrado en los textos infantiles tuvo efectos
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significativos sobre la capacidad de comprension lectora de los nifios de segundo grado

de educacidn primaria de la IEP. Almirante Miguel Grau Seminario.

4.3 Analisis de resultados

La comprension lectora, desde la perspectiva teorica, en la investigacion, es un
proceso activo y constructivo de interpretacion del significado de un texto. Se entiende
como un proceso activo porque cuando se lee se dinamizan una serie de operaciones y
estrategias mentales para procesar la informacion que esté en el texto, y es constructivo
porque tales operaciones y estrategias puestas en juego permiten construir el significado
del texto y crear nueva informacion de la interaccion entre la informacion obtenida del
texto y el conocimiento previo del lector (Van Dijk & Kintsch, 1983; citado por Ramos,

2006).

En la investigacion que se realizo en la Institucion Educativa Particular Almirante
Miguel Grau, sobre el nivel de comprension lectora de los estudiantes en el pre test se
observé que en la dimension Literalidad, la mayoria de estudiantes (68%) se encuentra
en un nivel regular, en la dimension retencidn, la mayoria se encuentra en un nivel bajo
(80%) y en la dimension organizacion un 92 % se encuentra en el nivel bajo; esto quiere
decir que la mayoria de nifios presentan dificultades para retener y organizar textos. En
cuanto a la hipotesis 1; se evidencio un alto porcentaje de nifios (mas del 80,0%) alcanzd
puntuaciones correspondientes al nivel proceso (B) en las tres dimensiones evaluadas
antes de la aplicacion del programa de los textos infantiles y se rechaza la hipoétesis

nula.}
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Segun Malpica (2011), las nuevas tematicas de la literatura infantil y juvenil
obedecen a la necesidad de hacer de la lectura un instrumento de reflexion. Resultados
diferentes se encontrd en el estudio de Carmen (2013) realizé la tesis “Implementacion
de estrategias participativas para mejorar la comprension lectora en los alumnos(as) del
sexto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa Fe y Alegria n® 49-Piura,
2012”. En sus resultados, el estudio encontrd que el nivel de comprensiéon lectora de los

estudiantes al inicio de la intervencion era limitado.

En cuanto al nivel de comprension lectora de los nifios en el post test se observé que
en la dimension literalidad un 72% (la mayoria) se encuentra en un nivel alto, en la
dimension retencion, se encontré que un 48% de los estudiantes se encuentran en un
nivel regular y en la dimension organizacion encontramos que la mayoria se encuentra
en un nivel bajo (56 %); esto quiere decir se ha logrado mejorar notablemente la
comprensién lectora de los estudiantes. Con respecto a la hipétesis 2, se hallé que la
mayoria de nifios (52,8%, 100,0% y 100,0% respectivamente) obtuvieron calificaciones
correspondientes a la escala destacadas (AD) después del tratamiento experimental y se
rechaza la hip6tesis nula. Concuerda con lo mencionado por Solé (2013) la comprensién
lectora ““se concibe como un proceso a través del cual el lector elabora un significado
en su interaccion con el texto”. La comprension a que el lector llega durante la lectura
se deriva de sus experiencias acumuladas y de las estrategias que se llevan en todo el

proceso.

Resultados distintos se encontro en la investigacion de Guaman, Benavides y
Benavides (2012) “El cuento como estrategia metodolégica en el inicio de la lectura en

nifos y nifias de 4-6 afos del jardin infantes fiscal Mixto “Milliec Digard” de la
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Parroquia, Tambillo, provincia de Pichincha, en el afio lectivo 2012-2013, propuesta
alternativa”. En sus resultados, se destaca que el 20,0% de los docentes siempre evalGan
la lectura de un cuento de manera correcta y el 80,0% lo hace casi siempre, la evaluacion
de toda actividad curricular es importante porque a través de estas las docentes pueden
descubrir los avances y trazos de los nifios y nifias y sabran el momento de brindar una

retroalimentacién para alcanzar un aprendizaje 6ptimo.

Con respecto a la comparacion del nivel de comprension lectora de los nifios en pre
test y pos test, se observo que la aplicacion del Programa de textos infantiles tuvo
efectos significativos sobre el nivel de logro de los nifios en los tres modelos de
comprension lectora, pues las frecuencias absolutas y relativas determinan que lograron
superar las dificultades que tenian para comprender textos. En la hipotesis 3, se observé
que en el caso de la literalidad de la comprensién lectora se identifica una diferencia de
1,96 puntos, en la dimension retencion se marcan 2,92 puntos de diferencia y en la
organizacion hay 1,4 puntos de diferencia; en consecuencia, los promedios establecen
un aumento considerable del nivel de comprension lectora después de la aplicacion de

los textos infantiles.

Coincide con lo dicho por Dijk y Walter Kintsch, citados por Cuetos (2002), la
comprension lectora “es la construccion de un modelo mental, imaginar la situacion
haciendo uso de las experiencias propias”. Resultados similares se encontré en el
estudio de Quiroz (2015) “Programa de comprension lectora para nifios de tercer grado
de educacion primaria de una Institucion Educativa Estatal del distrito de Chorrillos,
2015”. En sus hallazgos se plantea que al efectuarse el analisis de los resultados de la

aplicacion del programa para incrementar la comprension de lectura en nifios de tercer
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grado, se aprecia que existen diferencias significativas en ambos grupos, control y
experimental, tanto en el pre test como en el pos test, resultados que confirman que los
estudiantes mejoran su habilidades para la comprensién de la lectura con la aplicacion

del programa.

En cuanto al objetivo general se evidencio que existe un considerable nivel de diferencia
entre los resultados obtenidos en la prueba de entrada y de salida de comprensién
lectora. Se lee que la frecuencia de nifios con puntuaciones en la escala proceso de la
prueba de entrada (91,7%) se reduce a 00,0% en la prueba de salida; asimismo se
identifica que el 00,0% de nifios con calificaciones correspondientes al nivel destacado
de la prueba de entrada subio considerablemente a 88,9% durante la prueba de salida.
En la hipotesis general se encontr6 que el promedio del pretest (9,96 puntos) aumenta
considerablemente durante el post test (16,24 puntos), aceptandose la hipoétesis

planteada.

De acuerdo con Abregu, Alcantara y Dioses (2010) el hecho que un alumno lea un texto
y a continuacién responda unas preguntas no significa que se ensefie a comprender.
Muchos estudiantes requieren de una ensefianza explicita, donde se le brinden
estrategias que le ayuden a analizar, reflexionar y a tomar conciencia de lo que necesitan
para entender lo que leen. Resultados similares se evidencio en la investigacion de
Vésquez (2014) “Efectos del programa “Aprendo jugando” para la mejora de la
comprension lectora de textos narrativos en nifios de segundo grado de primaria del
Colegio Lord Byron”. Al analizar los resultados, se observd que los nifios que habian

sido expuestos al programa mejoraron significativamente.
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V.CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones
a) Laaplicacion de un programa de textos infantiles tuvo efectos significativos sobre
el nivel de comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de primaria de la
IEP. Almirante Miguel Grau de Talara, dado que existe una considerable diferencia
entre los resultados obtenidos en la prueba de entrada y de salida de comprension
lectora, lo que se ratifica a través de la hipdtesis general que encontrd que el promedio
del pre test (9,96 puntos) aumenta considerablemente durante el post test (16,24 puntos),

aceptandose la hipdtesis planteada (Tabla 4 y Tabla 5).

b) EIl nivel de comprension lectora de los estudiantes en el pretest, se hall6 que en la
dimensién Literalidad, la mayoria de estudiantes (68%) se encuentra en un nivel regular,
en la dimension retencion, la mayoria se encuentra en un nivel bajo (80%) y en la
dimensidén organizacidn un 92,0% se encuentra en el nivel bajo; ademas en la hipdtesis
se evidencio un alto porcentaje de nifios (mas del 80,0%) alcanzd puntuaciones
correspondientes al nivel proceso (B) en las tres dimensiones evaluadas antes de la
aplicacion del programa de los textos infantiles y se rechaza la hipotesis nula (Tabla 1

y Tabla b)

c) El nivel de comprensién lectora de los nifios en el post test, se observé que en la
dimensién literalidad un 72% (la mayoria) se encuentra en un nivel alto, en la dimension
retencion, se encontr6 que un 48% de los estudiantes se encuentran en un nivel regular
y en la dimensidn organizacion se encuentra que la mayoria tiene un nivel bajo (56 %);

ademas en la hipdtesis se hallé que la mayoria de nifios (52,8%, 100,0% y 100,0%
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respectivamente) obtuvieron calificaciones correspondientes a la escala destacadas
(AD) después del tratamiento experimental y se rechaza la hipétesis nula (Tabla 2 y

tabla 6)

d) Conrespecto a la comparacién del nivel de comprension lectora de los nifios en pre
test y post test, se observo que la aplicacion del Programa de textos infantiles tuvo
efectos significativos sobre el nivel de logro de los nifios en los tres modelos de
comprensién lectora; asimismo en la hipétesis se observé que los promedios establecen
un aumento considerable del nivel de comprension lectora después de la aplicacion de

los textos infantiles (Tabla 3 y tabla 7).
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5.2 Recomendaciones

a) Al director de la Institucién Educativa Particular Almirante Miguel Grau se le
recomienda incentivar a los docentes a realizar evaluacion de comprensién lectora en

todos los grados de la Institucion.

b) A los docentes de la Institucion Educativa Particular Almirante Miguel Grau, motivar a
los nifios a través de diferentes actividades, el interés por la lectura para obtener un
mayor rendimiento académico asi como estratégicas para obtener mejor aprendizaje.
Asimismo, se deben establecer estimulos a los estudiantes que obtienen un progreso
después de la aplicacion de las actividades y elogiar a los que evidencian un avance
sobre la comprension lectora.

c) A los docentes de la Institucion Educativa Particular Almirante Miguel Grau, formar
grupos de trabajo con el fin de involucrarse en el aprendizaje de la lectura utilizando un

vocabulario acorde a su edad y ponerlo en practica y/o mejora de la comprensién al leer.
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Anexo 1: PROGRAMA DE INTERVENCION DE TEXTOS INFANTILES
I.-Denominacion: Creativamente aprendemos a mejorar el nivel de comprension lectora.
I1.-Propdsito: Mejorar el nivel de comprension lectora a través de cuentos.

I11.-Organizacion de las actividades.

N° de Titulo Tipo de texto Propdsito Actividades
sesion
Prueba | El 0so y los dos amigos Informativo Evalla el nivel de comprensidn lectora al iniciol del Desarrolla un cuestionario de un texto
entrada programa.
01 El perro y el toro Narrativo Produce de forma coherente diversos tipos de textos En una fabula desarrolla una estructura

escritos, segn su propdsito comunicativo..

02 La leyenda del rio hablador Informativo Comprende textos y produce leyendas segiin comentario | Escribe leyendas con vocabulario familiar.
de sus antepasados.

03 Los afiches informativos Narrativo Comprende, produce Yy lee afiches y los clasifica. Realiza afiches de publicidad y propaganda

04 Las sefiales de transito Informativo e Reconoce las sefiales de transito y las pone en préactica. Dibuja las sefiales de transito mas conocidas
instruyen

05 El zorro y el pollito. Instructivo Crea cuentos y distingue sus personajes. Escribe un cuento y reconoce su estructura.
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06 Soy Juan Narrativo Reconoce caracteristicas de sus personajes. Describe a su compafiero conociendo sus
caracteristicas personales.

07 El viringo el perro sin pelo Instructivo Reconoce las caracteristicas y las diferencias en los | Busca las diferencias que existen entre los

del Perd- animales. animales.

08 El ciempiés bailarin Informativo Crea cuentos y aplica su estructura. Reconoce la estructura de un cuento.

09 La noticia espacial Instructivo Produce diversos tipos de textos y reconoce sus clases. Relata una noticia.

10 La encuesta. Informativo Reconoce mediante una encuesta el tema determinado. Hace una encuesta a sus compafieros. Redacta un
texto instructivo recordando las estaciones del
afio.

11 El clima de cuatro Instructivo Reconoce y comprende que durante el afio existen | Redacta un texto instructivo recordando las

estaciones diferentes climas. estaciones del afio.

12 Los cuadros informativos. Informativo Comprende la lectura en cuadros y la lee. Da ejemplos y lee un cuadro de doble entrada.

Prueba de salida Informativo Medir el nivel de comprension lectora después de

realizado el programa.

Elaboracion Propia: La docente propone un cuento a los estudiantes para que conozcan personajes y acciones.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

[
o Abril Mayo
Z

R EREEREREERERERE EEEEEEE R R R EEREER E R EE R R EREREEREEEE
1]x X X X X | x X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X
6 X X X | x|x X X X
7 X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X
1
0 X X X X X X
1 % X
1
1
) X X X X X X X | x

Elaboracion Propia: La docente propone un cuento a los estudiantes para que conozcan personajes y acciones.

73



INSTRUMENTO: ...Prueba

MATRIZ DE EVALUACION

VARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

PUNTAJE

PORCENTAIJE

Variable 02:

Comprensién

lectora.

Literalidad

Identificacién de
detalles.

Precision de
espacio y tiempo

4

40%

Retencién

Identificacion de
las caracteristicas
de los personajes
o0 elementos del
texto.

Descubrir la
causa y efecto de
los sucesos.

40%

Organizacion

Reordenamiento
de una secuencia

20%
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Anexo 2 : Sesion de Aprendizaje N° 1

Denominacion: Conocemos textos, los leemos y comprendemos textos

escritos.

1. Informacién General

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area
1.3 Fecha
1.4 Docente
1.5 Titulo

Il. Logro de Aprendizaje

Particular Almirante Miguel Grau Seminario

Comunicacion

8-04-16

Gladys Trasmonte Pinday

Comprension de textos escritos.

Produce de forma coherente diversos tipos de textos escritos, segin su propdsito

comunicativo.

I11. Situacion problemética o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprension lectora sobre todo al

momento de aplicar la identificacidn de los hechos.

IV. Planificacion

Organizaciéon o Dominio

Indicadores de logro.

Técnica e instrumentos

de evaluacién

Comprension lectora

Identificacion de detalle.

Precision de espacio y
tiempo.

Descubren las causas y
efectos de los sucesos.

Reordenan las secuencias.

Guia de observacién
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Fase

Procesos
Pedagdgicos

Estrategias
Metodolbgicas

Técnica e
instrumentos de
evaluacion

Inicio

Motivaciéon

Conflicto cognitivo

La docente entrega a
los estudiantes una
ficha recordando los
cuentos.

Formulan preguntas
respecto a la lectura.

(Qué saben de los
toros? ;Qué saben de
los perros?

Ficha de lectura

Cuestionario.

Proceso

Procesamiento de

la informacion

Los ninos leen en
forma silenciosa la

lectura.

La docente lee en voz

alta.

Comprueban los
datos respecto al

texto leido.

Subrayan ideas
relevantes del texto,
con ayuda de la
docente, utilizando el

nivel literal.

Pizarra

Tiza

Lectura

Cierre

Metacognicion

(Qué aprendi?
({Como lo Aprendi?
(Para qué lo aprendi?

Subrayan ideas
relevantes del texto,
con ayuda de 1la
docente, utilizando el
nivel literal.

Buscar en el
diccionario las

Lectura
Lépiz

Expresién oral
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Fase

Procesos
Pedagdgicos

Estrategias
Metodolbgicas

Técnica e
instrumentos de
evaluacion

palabras subrayadas
en la lectura
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FABULA EL PERRO Y EL TORO
1

Hace ya un afio que Thor lleg6 a casa. Es un precioso pastor aleman que algun
hijo de madre tuvo a bien abandonar a su suerte, eso si, le llegd la humanidad
para dejarlo atado en las instalaciones de la perrera municipal de Astorga, donde
encontrd refugio y calor por algin tiempo. Las circunstancias que me llevaron
a adoptarlo no tienen la menor importancia pero desde que él llegd, mi vision
del mundo ha cambiado sustancialmente...

Nunca habia tenido un perro, y no recuerdo haber prestado demasiada atencion
a mascotas tales como peces, tortugas y algin hamster. Mi relacion con el reino
animal no iba mas alla de acariciar al can de algin conocido o comerme un
bistec. Incluso recuerdo haberme reido de cierto amigo cuando abandonaba a la

pandilla diciendo que “tenia que sacar al perro”, algo que yo veia como una

interrupcion innecesaria de su diversion. Qué idiota pude llegar a ser...

Conocer a Thor me ha hecho una persona mas feliz; es un ser puro y honesto,
incapaz de hacer dafio a nada ni a nadie a pesar de que pueda parecer fiero. Su
amor y compafiia son incondicionales y cada dia me ensefia algo nuevo. Incluso
me he dado cuenta de que cuando hablo de ¢l nunca digo “mi perro”, y es que
el sentido de propiedad sobre otro ser vivo se ha difuminado en mi cabeza hasta
el punto de no tener sentido. Hace poco alguien me pregunto: “;Es tuyo?” Y me

sorprendi a mi mismo respondiendo: “Vive conmigo”.

No vayan a pensar que ahora les voy a decir que estoy barajando la posibilidad

de hacerme vegetariano porque este escrito no va de eso; va de respeto, de
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compartir el mundo con otros seres que casualmente no evolucionaron como lo

hizo el ser humano y de lo innecesario de causarles dafo.

Cada segundo martes de septiembre tiene lugar en la localidad de Tordesillas el
Ilamado Torneo del Toro de la Vega, festejo muy conocido por la polémica que
trae consigo desde afios atras al crecer sin parar sus detractores y organizarse
cada vez mas actos de protesta en contra de su celebracién. Un toro es
perseguido y lanceado hasta la muerte por jinetes y hombres a pie en una
“tradicion” que se remonta, al parecer, a 1534. Los argumentos a favor y en

contra son sobradamente conocidos y no es mi intencion repetirlos aqui.

Las tradiciones son algo complicado y las hay de todo tipo, mas o menos
asumibles y mas 0 menos condenables, mas lo cierto es que nuestro pais ha dado
una buena lista de costumbres relacionadas con el maltrato a animales,
especialmente toros, pero también hemos tirado cabras desde un campanario o
arrancado cabezas de gallos y gansos sin ningun pudor. En contra de lo que se
puede leer estos dias en redes yo no creo que quienes participan en estos eventos
sean personas malas y salvajes per se, y quisiera creerlas incapaces de dafiar a
un semejante. El problema de fondo es de cultura y educacién. Si vives en un
pueblo donde se desarrolla una actividad por rutina, sea cual sea, lo normal es
que te unas a ella sin hacerte muchas preguntas. Cierto es que el ser humano
goza de un raciocinio que le permite juzgar y distinguir el bien del mal, y gracias
a eso se van superando algunas de esas Ilamadas ‘tradiciones’, algunas de las

cuales ya han sido prohibidas. Incluso, refiriéndonos a Tordesillas, existe
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constancia de la prohibicién de la muerte del toro durante un periodo a finales

de los sesenta.

Yo provengo de una familia salmantina y taurina. Mi abuelo era transportista y
se dedicd toda la vida a llevar toros de lidia a las plazas. Sac6 adelante a una
familia numerosa que me incluia a mi mismo y se sentaba delante de la tele con
una cerveza y unos cacahuetes cuando habia ‘corrida’. Era una bellisima persona

que me educO y cuidd y nunca en su vida hizo dafio a nadie.

Yo mismo he ido algunas veces a ver 'los toros' a la plaza de Ledn y fui
cofundador de una pefia taurina en mi ciudad, aunque todos sabemos en qué
consiste en Astorga el 'dia de toros', homenajes a la mujer espafiola aparte. No
creo que entonces disfrutara especialmente de la muerte del toro en si, sino del
ambiente, la musica, el colorido, la compafiia, etc., detalles que parecen baladies
de verdad si tenemos en cuenta el resultado final que no es otro que la tortura
de un ser vivo hasta la muerte; entonces no pensaba en ello. Hace al menos dos
afios que no piso una plaza de toros si no es para asistir a un concierto, y no
tengo intencion de regresar a ver espectaculo taurino alguno. Cuando escucho
argumentos como el tan manido “el toro no sufre”, recuerdo que alguna vez he
pisado la pata a Thor sin querer y puedo asegurar que siente dolor como

cualquier otro ser.

Esta metamorfosis no pretende ser ejemplo a seguir sino explicacion del por qué
se mantienen ciertos usos La respuesta es redundante: por tradicion. Asi los

festejos con toros se cuentan por doquier en todas las latitudes de nuestro pais
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y, aunque puede que la tradicional corrida esté de capa caida —el nimero de
espectadores decrece cada afo— este afio 2015 va a ser famoso por la cantidad
de muertos en carreras o encierros. Ni siquiera la muerte de otro ser humano
motiva serios debates acerca de estas celebraciones. Esto se explica porque la
Illamada Fiesta Nacional tiene un trasfondo que va mucho mas alla del hecho de
la muerte del toro —cosa que a dia de hoy me resulta abominable— e involucra
intereses que tocan lo econémico. Pueblos que llenan sus hoteles en fechas
coincidentes con los festejos, empresarios y ganaderos que se lucran con ellos
0 toreros que mas tarde se sacaran otro pellizquito en los programas del corazén,
son solo la parte visible del negocio pero, no olvidemos que, como en todas las
industrias, también hay obreros que obtienen de ella su medio de vida. No
dispongo de datos que cuantifiquen cuanta gente vive del mercado taurino pero,
en estos tiempos dificiles, seria necesario plantear una reconversion de esta
industria de cara a que no paguen justos por pecadores las consecuencias de una
posible prohibicion.

Con todo esto quiero llegar a explicar que la tradicién solo se mantiene mientras
es buena para alguien que se ocupa de que las generaciones venideras sigan
convencidas de su utilidad, por lo tanto, no basta con el abolicionismo para
acabar con aquelarres como el tordesillano. La prohibicién convierte al hecho
vedado en punta de lanza o bandera de sus partidarios, y la protesta masiva hace
de toreros o lanceros, héroes que resisten el furibundo ataque de quien atenta
contra algo ancestral. Solo la sociedad que eduque a sus jovenes en el amor y
respeto a los animales evitara tener adultos que los maltraten; que nuestros nifios
sean adultos que no quieran ir a las plazas llevara algin tiempo. Para los que,

como yo, van talluditos...prueben a adoptar un perro.
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Anexo 3: Sesion de Aprendizaje N° 2

Denominacion: Leemos textos escritos y los comprendemos mediante

leyendas.

1. Informacién General

1.1 Institucién Educativa . Particular Almirante Miguel Grau Seminario
1.2 Area . Ciencia y Ambiente

1.3 Fecha : 11-04-16

1.4 Docente . Gladys Trasmonte Pinday

1.5 Titulo : Leyenda del rio hablador.

Il. Logro de Aprendizaje
Comprende textos y produce leyendas segin comentarios de sus antepasados.
I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprension lectora, sobre todo al

momento de aplicar la identificacion de los personajes.

IV. Planificacion

Organizacién o Dominio Indicadores de logro. Técnica e instrumentos

de evaluacién

Comprension lectora Identificacion de | Guia de observacion
personajes.

Inferencia del final.

Reconocimiento de
palabras nuevas.
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Inicio

Motivacién

Conflicto cognitivo

Los estudiantes
escuchan atentamente
”La Leyenda del rio
hablador” realizamos
las siguientes
preguntas:

(De qué se trataba?

(Quiénes eran los
personajes?

Se pregunta a los
ninos(as) si les gusta
descubrir  mensajes
ocultos, luego coloco
el papelote en la
pizarra y los invito a
descubrir el mensaje
oculto para la clase de
hoy

Participan
voluntariamente
hasta, descubrir
“Cuidemos el agua”

Ficha de lectura

Pizarra
Plumén

Papelote

Cuestionario.

Proceso

Procesamiento de la

informacién

Problematizacion:

Los nifios (as)
cuentan coémo
consiguen el agua

Se da a conocer
algunos casos.

(De qué forma llega
el agua a tu casa?
(Guardas agua en
baldes, tinas, etc.

JPor qué?
(Por qué, Milagros

tendra que ir al pozo a
sacar el agua?

Pizarra

Tiza

Lectura
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias
Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

(Por qué la familia de
Manuel compra
agua?,

(De donde sacara el
agua el seflor que les
vende agua, (Qué
pasaria si el sefior no
va a vender agua?

¢Qué piensas de la
actitud de Raul?, ;qué
te parece la forma
como juega?

;Crees que es
responsable con el
agua en casa?

Propésito: Hoy
realizardn  acciones
para el adecuado
ahorro y cuidado del
agua, y asi contribuir
a nuestro bienestar.

Acordamos las
normas de
convivencia.

Cierre

Metacognicion

Analisis de
Informacion.

Por grupos elaboran
una lista de acciones
que pueden realizar
en casa para ahorrar el
agua (se  realiza
preguntas de los casos
presentados.

Luego se entrega una
tira de papel y
escriben una accion
que podemos realizar
para cuidar el agua, se
acompafia de un
dibujo:

Lectura
Lapiz

Expresion oral
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias
Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Socializa el trabajo.

Cada grupo brinda la
informacion y
complementamos
ideas
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La leyenda del rio hablador

Hace mucho pero mucho tiempo, vivia en la cima celestial el dios Sol, conocido
también como Inti. Tenia como hijo a un joven de gran postura y sumamente
bondadoso llamado Rimac, quien de cuando en cuando bajaba al mundo de los
humanos a contarles bellas historias, por o que era muy querido y reverenciado.
Un dia que, acompafiado de los demas dioses miraba hacia la Tierra por las
ventanas del palacio dorado, vio que los llanos junto al mar eran azotados por
una grave sequia; las hierbas, las flores y los arboles se marchitaban, y los
hombres y animales morian de sed. Los dioses se alarmaron y acudieron al dios
Inti, su padre, a pedirle que librase a los hombres de la costa de aquella horrenda
sequia. Pero el Inti les dijo que era imposible, pues segun las leyes celestiales
solo sacrificando a uno de ellos en el altar de fuego podrian conseguir agua. Los
dioses callaron; sin embargo, ante la sorpresa de todos, Chaclla, la mas bella 'y
virtuosa de las hijas del Sol, poniéndose delante de su padre, se ofrecio
valientemente para el sacrificio. Rimac, que adoraba a su hermana, se arrodill6
implorante y pidio a Inti que lo sacrificase a él en vez de ella; pero Chaclla, aun
cuando agradecia su gesto, no acept6 aduciendo que los hombres echarian de
menos las bellas historias que aquel sabia contarles. Mas Rimac insistio.
Finalmente, a ruego de ambos y ante la resignacion de Inti, los dos se dirigieron
al altar de fuego para el sacrificio. El dios Sol pudo asi hacer llover en la Tierra.
Agradeciendo a los cielos, los yungas, asi llamados antiguos hombres de la
costa, recibieron el agua, jubilosos. Rimac y Chaclla, envueltos en infinidad de
gotas, caian sobre las montafias cercanas al gran valle de Lima y, convertidos
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en un tormentoso rio, corrian, jugando y riendo, hacia el mar. Una vez alli,
elevandose en forma de nubes, persiguiéndose, llegaban al cielo para vaciarse
de nuevo. Pero eso durd solo cuarenta noches, al cabo de los cuales Chaclla
quedo convertida para siempre en lluvia y Rimac en el mas bullicioso rio de la
costa peruana. Cuenta la leyenda que quienes suelen sentarse a orillas del rio
Rimac y se ponen a escuchar con atencion perciben claramente como el
murmullo de sus aguas se disuelve en una voz humana que cuenta bellisimas
historias de este y de antiguos tiempos. Por eso lo llaman “rio hablador”. Fuente:

Leyendas peruanas, de Oscar Colchado Lucio, Editorial Brufio, 1975.
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Anexo 4: Sesion de Aprendizaje N° 3
Denominacion: Comprende y representa afiches.

1. Informacién General

1.1 Institucién Educativa . Particular Almirante Miguel Grau Seminario
1.2 Area : Comunicacion

1.3 Fecha . 13-04-16

1.4 Docente . Gladys Trasmonte Pinday

1.5 Titulo . Comprension de afiches.

Il. Logro de Aprendizaje
Comprende, produce y lee afiches y los clasifica.
I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprensiéon lectora sobre todo al

momento de aplicar la identificacion de los personajes.

IV. Planificacion

Organizacién o Dominio Indicadores de logro. Técnica e instrumentos

de evaluacién

Comprension lectora Identificacion de hechos. | Guia de observacion
Inferencia del final.

Reconocimiento de
tiempo y espacio.
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Inicio

Motivacion

Conflicto cognitivo

Actividades
Permanentes.:

Empezamos la sesion
observando y leyendo
el afiche de la pag.
133 de Comunicacion
(MINEDU?
Preguntas

(Qué actividades se
van a realizar?

(Cuando se realizara?
(A qué hora?
LA quién esta
dirigido?

(Para
creado?

qué¢ se a
(Coémo puedes crear
tu propio afiche?
Propdsito

Acuerdos de
convivencia

Afiche

Pizarra
Plumén

Papelote

Cuestionario.

Proceso

Procesamiento de la

informacion

Por grupos, crean su
afiche  sobre el
fendmeno del nifio,
tienen en cuenta
preguntas para poder
realizarlo.
(Qué otros textos
informativos
conoces? ( noticias,
avisos, cartas)

Recortan una noticia
sobre el fenomeno la
leen cada uno en su

grupo

Pizarra

Tiza

Lectura
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Fase Procesos Estrategias Técnica e
Pedagdgicos Metodoldgicas instrumentos de
evaluacion
Luego la docente la
realiza, interpretando
y sacando
conclusiones.
Pegamos la noticia
con un breve resumen
de lo mas resaltante.
Cierre Metacognicion Realizamos la | Lectura
metacognicion.
Lapiz

(Qué  aprendimos?
(Coémo lo
aprendimos?  ;Para
qué lo aprendimos?

;De qué nos sirve?

Comprension de
textos escritos

Creamos textos
informativos.

Expresion oral
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#PreparatePeru

¢Qué ocasiona
el Fenomeno El Nino?

a) Sismos de alta intensidad

b) Sequias

c) Tsunamis
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Anexo 5: Sesion de Aprendizaje N° 4

Denominacioén: Sefiales de transito

1. Informacién General

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area

1.3 Fecha

1.4 Docente

1.5 Titulo

Il. Logro de Aprendizaje

Particular Almirante Miguel Grau Seminario

Personal Social

15-04-16

Gladys Trasmonte Pinday

Las sefiales de transito y la importancia.

Reconoce las sefiales de transito y las pone en practica.

I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprensién lectora sobre todo al

momento de aplicar la identificacion de los personajes.

IV. Planificacion

Organizacién o Dominio

Indicadores de logro.

Técnica e instrumentos

de evaluacién

Comprension lectora

Identificacion de
personajes.

Inferencia del final.

Reconocimiento de
tiempo y espacio.

Guia de observacion-

Lectura.
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e

instrumentos de

evaluacion

Inicio

Motivacion

Conflicto cognitivo

Recordamos la sesion
anterior con las
siguientes preguntas:

(Qué entiendes por
seguridad vial?

(Cual es la
importancia del
crucero peatonal?

(Qué otras sefales de
transito conoces?
(Por donde debes
cruzar la pista?

(Qué finalidad tiene el
semaforo?

(Coémo aplicas en tu
vida diaria  estos
aprendizajes.

Afiche

Pizarra
Plumén

Papelote

Cuestionario.

Proceso

Procesamiento de la
informacion

Observamos imagenes
del libro de Personal
Social y los
acompafiamos  con
diferentes preguntas.

observas?
dirige el

¢Qué
¢Quién
transito?

¢Qué funciones tiene
el policia de transito?

(Conocen el
significado de las
siguientes sefales

Iméagenes
Pizarra
Tiza

Lectura

Cierre

Metacognicion

Consolidan
informacion con
apoyo del libro de
Personal Social.

Realizamos la
metacognicion:

Qué aprendimos
hoy?

Lectura
Lapiz

Expresién oral
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

(Coémo lo
aprendimos?

(Cuales fueron
nuestras
dificultades?;Como

las superamos
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LAS SENALES DE TRANSITO

Tuitu era un nifio que tenia nueve afios. Le gustaba mucho ir al colegio porque
ademas de aprender muchas cosas de diferentes asignaturas, jugaba con sus

amigos.

Su abuelo Luis siempre le llevaba al colegio de la mano para que no le pasara

nada, ya que habia varias calles que cruzar y los coches pasaban muy deprisa.
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Anexo 6: Sesion de Aprendizaje N° 5
Denominacion: Comprension de Textos escritos en una lectura.

1. Informacién General

1.1 Institucién Educativa . Particular Almirante Miguel Grau Seminario
1.2 Area . Comunicacion

1.3 Fecha . 18-04-16

1.4 Docente . Gladys Trasmonte Pinday

1.5 Titulo . El zorro y el pollito - cuento

Il. Logro de Aprendizaje

Produce de forma coherente diversos tipos de textos escritos, segn su propdsito

comunicativo.
I11. Situacion problemética o comunicativa.
Crea cuentos y distingue sus personajes..

IV. Planificacion

Organizacién o Dominio Indicadores de logro. Técnica e instrumentos

de evaluacion

Comprension lectora Identificacion de | Guia de observacién-
personajes.

. . Lectura.
Inferencia del final.

Reconocimiento de
palabras nuevas.
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Fase Procesos Estrategias Técnica e
Pedagdgicos Metodoldgicas instrumentos de
evaluacion
Inicio Motivacion Los estudiantes observan | Afiche
una lamina e infieren que se
trata, la docente les entrega | .
. . Pizarra
una pelotita y a través de una
telarafia de ideas damos ,
o .| Plumon
inicio a nuestra narracion
literaria. La docente escribe
. .. la idea de los estudiantes al Papelote
Conflicto COgnitivo | £, i7ar se realiza una serie
de preguntas y destinamos a
un compafiero a escribirlo . .
en un papelote y c/u de los | Cuestionario.
estudiantes dibujaron algo
referente al tema.
Proceso Procesamiento de la | Antes de la lectura Iméagenes
informacion . .
Organizamos grupos de | Pizarra
trabajo
Tiza
Se les hace entrega de la
copia de la Lectura y se les | Lectura

propone comprender el
texto analizando iméagenes y
parrafos del cuento.

Se pega en la pizarra la
imagen del zorro vy
preguntamos: ¢Quiénes
estan en la imagen? ;Ddnde
nos vamos a encontrar?
¢Qué estan haciendo? ¢Por
qué estan juntos?

¢Cudl es la intencion del
zorro?

Durante la Lectura.

Escribimos el titulo del

cuento

Leemos en forma silenciosa.
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Escuchan la lectura
realizada por la docente con
entonacion, buena
pronunciacién  resaltando
las palabras desconocidas.

Destacamos lo mas
resaltante en cada parrafo.

Formulamos preguntas:
;Quiénes son los
personajes? ¢Qué opinas
sobre el zorro?

¢Cual es el final del cuento?

Después de la lectura

Dialogamos  sobre  los
personajes.

Reacciond en situaciones
reales.

Usan sus propias palabras
para expresar lo que
entendio.

Demuestran a través de una
préctica la comprensién.

Cierre

Metacognicion

Se realiza la metacognicion
a través de las preguntas:

({Qué aprendimos hoy?
(Queé tipo de texto es?

(Qué aprendiste después de
haber leido?

Lectura
Lapiz

Expresion oral
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EL ZORRO Y EL POLLITO
Erase una vez un zorrito muy amable. Se llamada Huayra y siempre estaba
dispuesto a ayudar a cualquiera que se hubiese metido en problemas.
Un dia que paseaba por el campo, encontr6 a un pollito que lloraba

amargamente.

¢Que te pasa, pequefio amigo? — le pregunt6 Huayra.

El pollito tembl6 de miedo al ver al zorrito, pues los zorros tienen la fama de
comer gallinas y pollitos pequefios como él.

No te comeré, solo te quiero ayudar. ;Coémo te llamas y porqué lloras? — le
pregunto el zorro al pollito.

Me Ilamo Benito. Me he perdido y no sé como regresar a casa — contesto el

pollito, secando sus lagrimas.
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No preocupes, pequefio: yo te ayudaré — y diciendo esto, Huayra ayudé a Benito

a trepar a su lomo.

Caminaron y caminaron, hasta que llegaron a la granja. Benito le dio las gracias

a Huayra por haberlo ayudado a encontrar a su casa.

Al dia siguiente, cuanao los pollitos y gallinas salieron a pasear, escucharon a
alguien que se quejaba de dolor. jEra el pobre Huayra, que habia caido en una
trampa para zorros!

Las gallinas dijeron:

iMira! jSeguro que cayo0 en la trampa cuando trataba de robas alguna gallina!
iAlto en ahi! El es mi amigo. Me ayudd a encontrar el camino de regreso a casa
cuando me perdi.

Entonces, las gallinas se miraron unas a otras y decidieron ayudar al zorro.
Cuando Huayra se liberd, fue corriendo a abrazar a Benito para agradecerle.

El pollito le dijo:

No tienes nada que agradecer: los amigos estan para ayudarse.
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Asi que, desde ese momento, los dos amigos siempre juegan juntos y las gallinas

ya se acostumbraron a ver a Huayra paseandose tranquilamente por el gallinero.

Fuente: Ministerio de Educacion Per
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Anexo 7: Sesion de Aprendizaje N° 6

Denominacion: Comprension de Textos escritos.

1. Informacién General

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area

1.3 Fecha

1.4 Docente

1.5 Titulo

Il. Logro de Aprendizaje

Particular Almirante Miguel Grau Seminario

Comunicacién

20-04-16

Gladys Trasmonte Pinday

Juan

Reconoce caracteristicas de sus personajes.

Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprension lectora sobre todo al

momento de aplicar la identificacion de los personajes.

IV. Planificacion

Organizacion o Dominio

Indicadores de logro.

Técnica e instrumentos

de evaluacion

Comprension lectora

Identificacion de detalles.
Inferencia del final.

Precision de espacio y
tiempo.

Guia de observacion.

Lectura.
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Fase Procesos Estrategias Técnica e
Pedagdgicos Metodoldgicas instrumentos de
evaluacién
Inicio Motivacién Actividades Afiche
permanentes
., Pizarra
Motivacion para la
lectura. .
Plumén
Realizamos unas
series de preguntas Papelote
Conflicto cognitivo .
COmo:
(Cudles son las . .
o Cuestionario.
caracteristicas de
Juan?
Descubre las causas y
efectos.
Proceso Procesamiento de la | Explicar que es una | Imagenes
informacion caracteristica todos
SOmMos diferentes | Lectura
COMO personas.
Pizarra
Se  presenta una
lectura de Juan en la | Tiza
cual explica sus
caracteristicas Lectura
Se forman en pares
con el proposito de
definir sus
caracteristicas
personales.
Cierre Metacognicion Consolidamos la | Lectura
informacion.
Léapiz

Desarrollo de ficha de
trabajo

(Qué aprendi hoy?
(Coémo lo aprendi?
(Para qué lo aprendi?

(Coémo lo aplicaré en
mi vida diaria?

Expresion oral
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SOY JUAN

Me llamo Juan, tengo 8 afnos. Mis ojos son pequefios y de color negro,
mi nariz y orejas son pequefias, mi cabello es corto y de color negro. Soy
un nifo alto, delgado y jugueton, corro rapido y siempre meto goles. Me
gusta tener muchos amigos, soy amistoso. Me gusta leer cuentos, libros
sobre animales e historietas. Me pongo triste cuando veo en el mercado

a los perritos que no tienen duefio.
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Anexo 8: Sesidn de Aprendizaje N° 7

Denominacion: Comprension de Textos escritos. -Lectura

1. Informacién General

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area

1.3 Fecha

1.4 Docente

1.5Titulo

Il. Logro de Aprendizaje

Particular Almirante Miguel Grau Seminario

Comunicacién

22-04-16

Gladys Trasmonte Pinday

Viringo: El perro sin pelo del Peru.

Reconoce las caracteristicas y las diferencias en los animales.

I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprensién lectora sobre todo al

momento de aplicar la identificacion de los detalles, precisién de espacio y

tiempo, causa y efecto de los sucesos. .

IV. Planificacion

Organizacion o Dominio

Indicadores de logro.

Técnica e instrumentos

de evaluacion

Comprension lectora

Identificacion de detalles.
Inferencia del final.

Precision de espacio y
tiempo.

Guia de observacion.

Lectura.
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Fase Procesos Estrategias Técnica e
Pedagdgicos Metodoldgicas instrumentos de
evaluacion
Inicio Motivacién Actividades Afiche
permanentes
., Pizarra
Motivacion para la
lectura. .
Plumén
Realizamos unas
series de preguntas Papelote
Conflicto cognitivo .
COmo:
(Cudles son las . .
o Cuestionario.
caracteristicas del
perro peruano?
(Qué lo caracteriza al
viringo?.
Proceso Procesamiento de la | Explicar que es una | Imagenes
informacion caracteristica todos
los animales son | Lectura
diferentes.
Pizarra
Se  presenta una
lectura del perro | Tiza
peruano en la cual se
explica las
caracteristicas  que
posee.
Se forman en pares
con el proposito de
realizar un
reordenamiento  de
una secuencia. .
Cierre Metacognicion Consolidamos la | Lectura
informacion.
Lapiz

Desarrollo de ficha de
trabajo

(Qué aprendi hoy?
(Como lo aprendi?
(Para qué lo aprendi?

(Coémo lo aplicaré en
mi vida diaria?

Expresion oral
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VIRINGO EL PERRO SIN PELO DEL PERU

Desde hace cuatro mil afios, el perro sin pelo del Pert, conocido como
“viringo”, palabra que en quechua significa “avisador”, es el fiel
compatfiero del habitante peruano. Su piel cambia de tono segun el clima.
Asi, el perro que tiene piel rosada se vuelve marrén en verano. Su cuerpo
es muy caliente. Es un animal carifioso, jugueton, veloz e inteligente. Es
fiel a sus duefios y amistoso con las nifias y los nifios. Ademas, es un
buen vigilante debido a su excelente oido. En octubre de 2001, el
Congreso promulgé una ley en la que se declara al perro sin pelo del
Perti como patrimonio nacional. Fuente: SENASA 2. Conversa con tu
profesora o profesor, companeras y compaiieros. ;Como es el perro sin

pelo del Pera? Individual Grupo clase V
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Anexo 9: Sesion de Aprendizaje N° 8
Denominacién: Produccion de textos.

1. Informacién General

1.1 Institucién Educativa . Particular Almirante Miguel Grau Seminario
1.2 Area : Comunicacion

1.3 Fecha . 24-04-16

1.4 Docente . Gladys Trasmonte Pinday

1.5 Titulo . El Cienpiés bailarin.

Il. Logro de Aprendizaje
Crea cuentos y aplica su estructura.
I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprension lectora sobre todo al
momento de aplicar la identificacion de los detalles, precisién de espacio y

tiempo, causa y efecto de los sucesos. .

IV. Planificacion

Organizacion o Dominio Indicadores de logro. Técnica e instrumentos

de evaluacion

Comprension lectora Identificacion de | Guia de observacion.
caracteristicas de
personajes COMO | | aetura,

elementos del texto.

Descubre causa y efecto
de los sucesos.

Precision de espacio y
tiempo.
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Inicio

Motivacion

Conflicto cognitivo

Actitudes
permanentes

Se les entrega una
pequefia imagen de
un ciempiés, ellos
observan para luego
responde a  las
siguientes preguntas:

(Has visto alguna vez
un ciempiés como el
de la imagen?

;Dénde?

Crees que podemos
crear un  cuento
teniendo como
personaje el
ciempiés?

Qué podriamos
decir del ciempiés?

(Cual es la estructura
que debemos seguir
para escribir
correctamente un
cuaderno.

Afiche

Pizarra
Plumén

Papelote

Cuestionario.

Proceso

Procesamiento de la

informacion

Se escribe en la
pizarra la estructura
del cuento y
empezamos a crear.

Leemos el primer
borrador 'y  nos
preparamos para el
segundo  Actitudes
permanentes

Se les entrega una
pequefia imagen de
un ciempiés, ellos
observan para luego
responde a las
siguientes preguntas:

Imagenes
Lectura
Pizarra

Tiza
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

(Has visto alguna vez
un ciempiés como el
de la imagen?

;Donde?

Crees que podemos
crear un  cuento

teniendo como
personaje el
ciempiés?

(Qué podriamos

decir del ciempiés?

(Cual es la estructura
que debemos seguir

para escribir
correctamente un
cuento?

(Coémo podemos
empezar?

Se escribe en la
pizarra la estructura
del cuento y
empezamos a crear.

Leemos el primer
borrador 'y  nos
preparamos para el
segundo borrador

mejorando ideas,
correctores %
ortografia.

Luego de haber
revisado el primero y
segundo borrador ya
podemos escribir en
nuestro cuaderno el
cuento y dibujar.

Colocamos a queé tipo
de texto pertenece.
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Fase Procesos Estrategias Técnica e
Pedagdgicos Metodoldgicas instrumentos de
evaluacion
Cierre Metacognicion Reforzamos la | Lectura
consolidacion del
tema. Léapiz

Realizamos la
metacognicion.

;Qué  aprendimos?
¢Coémo lo
aprendimos?  ;Para
qué lo aprendimos?

¢Cudles son las
dificultades?

¢Como lo superare?

Expresion oral
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El ciempiés bailarin

Jimmy el ciempiés, vivia cerca de un hormiguero.

Su gran aficién era bailar. Tenia unas patitas agiles como las plumas.
Le encantaba subirse encima del hormiguero y empezar a taconear.
Jimmy cantaba: jYa esta aqui, el mejor, el méas grande bailaor!.

Era muy molesto oir tantos pies, retumbando y retumbando sobre el techo del
hormiguero.

Las hormigas asustadas salian para ver lo que ocurria.

El ciempiés seguia cantando: jYa esta aqui, el mejor, el mas grande bailaor!.
iOtra vez Jimmy!. decia: la hormiga jefe.

iNo podemos trabajar, ni dormir!.

iNo puedes irte a otro sitio a bailar!.

La hormiga jefe ordené a su tropa de hormigas que llevaran a Jimmy a otro
lugar.

iNo, hormiga jefel. jYa me voy!. Dijo Jimmy.

Jimmy se acercé a la casa del sefior topo.

Se puso al lado de la topera y vuelta a taconear.

Seguia con su cancion: jYa esta aqui, el mejor, el mas grande bailaor!.

El sefior topo enfadado, salié y le dijo: jJimmy, estoy ciego pero no sordo!.
¢No puedes ir a otro sitio a bailar?.

Jimmy estaba un poco triste, porque en todas partes molestaba.

Cogid sus maletas y se marcho de alli.
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Empezd a caminar y caminar, hasta que estaba tan cansado que no tuvo mas
remedio que descansar.

Se quedo dormido bajo un arbol.
Cuando despertd al dia siguiente, estaba en un campo lleno de flores.
iEste serd mi nuevo hogar! : dijo el ciempiés.

Tanto se entusiasmo Jimmy, que no se dio cuenta que un gran cuervo estaba
justo encima de él, en el arbol.

Jimmy se puso a taconear con tanta alegria que Ilamé la atencion del cuervo.
El cuervo inclin6 el cuello y vié a Jimmy taconeando.

iPobre Jimmy!.

El pajaro se lanzo sobre él, con gran rapidez.

Abri6 su bocaza y cogio al ciempiés.

El ciempiés gritaba: jSocorro, socorro!.

Un cazador, que andaba por alli, observo, al cuervo volando.

No le gustaban mucho los cuervos, pues él creia que le daban mala suerte.
Hizo un disparo al aire para asustarlo. El cuervo solté al ciempiés.

Al caer, el ciempiés se dio un gran batacazo.

Esto le sirvié de leccion. Aprendié a ser mas responsable y fijarse bien dénde
se ponia a bailar.

Buscdé un lugar seguro y alli danzaba y bailaba.
No molestaba a nadie ni a él, le molestaban.
Asi fue como el ciempiés empez0 a ser respetado por todos.

Marisa Moreno

113



Anexo 10 : Sesion de Aprendizaje N° 9

Denominacion: La Noticia y sus clases.

1. Informacién General

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area

1.3 Fecha

1.4 Docente

1.5 Titulo

Il. Logro de Aprendizaje

Particular Almirante Miguel Grau Seminario

Comunicacién

25-04-16

Gladys Trasmonte Pinday.

La noticia.

Produce diversos tipos de textos y reconoce sus clases.

I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprensién lectora sobre todo al

momento de aplicar la identificacion de los detalles, precisién de espacio y

tiempo, causa y efecto de los sucesos. .

IV. Planificacion

Organizacién o Dominio

Indicadores de logro.

Técnica e instrumentos

de evaluacion

Comprension lectora

Identificacion de hechos..

Reconocimiento de
causas.

Precision de espacio y
tiempo.

Guia de observacion.

Lectura.

114



Fase Procesos Estrategias Técnica e
Pedagdgicos Metodolbgicas instrumentos de
evaluacién
Inicio Motivacion Actividades Periodico
permanentes de entrada.
. Pizarra
Dialogamos sobre
como han pasado el fin .
. Plumén
de semana si alguno ha
leido los titulares del papelote
. eriodico.
Conflicto P
cognitivo Responde a las
interrogantes: . .
Cuestionario.
iQué venden en la
tienda? ¢Como se llama
la tienda? ¢Por qué?
¢Qué dice la noticia?
Cuanto gasta mama en
la compra del
periodico?
Proceso Procesamiento de | Se le explica que es una | Imagenes
la informacién noticia ' sus
componentes, clases de | Lectura
noticias.
Pizarra
Por qué es importante
saber noticias. Tiza
Elaboramos en grupos
una noticia
Cierre Metacognicion Trabajamos  una | Lectura
noticia.
Lapiz

Practicamos en la
secuencia de una
noticia.

(Qué aprendi?
(Para qué aprendi?
(Cémo lo aprendi?
(Qué dificultades
tuve? (Como lo
aprendi?

Expresién oral
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NOTICIA EDUCATIVA

Noticia educativa

Viajes culturales

El pasado 13 de diciembre las
autoridades educativas decidie-
ron aumentar el nimero de
excursiones escolares. Los es-
tudiantes terricolas podran via-
jar a otros planetas y realizar
intercambios con los alumnos
de los planetas que visitan.
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Anexo 11: Sesion de Aprendizaje N° 10

Denominacién: La Encuesta.

1. Informacién General

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area

1.3 Fecha

1.4 Docente

1.5Titulo

Il. Logro de Aprendizaje

Particular Almirante Miguel Grau Seminario

Comunicacién

26-04-16

Gladys Trasmonte Pinday

La encuesta.

Reconoce mediante una encuesta el tema determinado.

I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprensién lectora sobre todo al

momento de aplicar la identificacion de los detalles, precision de espacio y

tiempo, causa y efecto de los sucesos. .

IV. Planificacion

Organizacién o Dominio

Indicadores de logro.

Técnica e instrumentos

de evaluacion

Comprension lectora

Identificacion de hechos..

Reconocimiento de
causas.

Precision de espacio y
tiempo.

Guia de observacion.

Lectura.
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodolbgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Inicio

Motivacion

Conflicto cognitivo

Se canta la cancion
Simén con los
nifios, y se hacen
dindmicas, se
conversa con las
nifias y los nifios
sobre el juego
realizado.

Se recogen saberes
previos y  se
realizan

interrogantes con el
propdsito de saber
si los alumnos han
comprendido y
conoceremos el
lugar donde
nacieron  nuestros
padres

Periodico
Pizarra

Plumén

Papelote

Cuestionario.

Proceso

Procesamiento de

la informacion

Se pega en la
pizarra el mapa del
Perd, se da tiempo a
gue desarrollen las
interrogantes, ¢En
qué lugar han
nacido tus padres y
como lo
averiguamos?

Asegura la
comprension  del
problema mediante
algunas preguntas
¢De qué trata el
problema?  ;Qué
haremos para
averiguarlo?

Agrupar a los
estudiantes y
solicitar proponer
ideas y esto nos
ayuda a conocer las
regiones del Perd,
se entrega a cada

Iméagenes
Lectura
Pizarra

Tiza

118




Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodolbgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

estudiante una
pieza para indicar e
identifiquen el
nombre y comenten
si en ese lugar
nacieron sus padres
y se les invita a
identificar en el
mapa del Per0.

Se promueve la
busqueda de
estrategias
planteando la
siguiente
interrogante ¢coémo
puedo averiguar de
qué region es mi
padre? Se elabora
una encuesta, se
monitorea el
trabajo con el fin de
gue los nifios se
sientan seguros de
participar y
diferencien los
diferentes lugares
gue hemos nacido.
Es importante
registrar bien los
datos, escribir
correctamente para
obtener

Cierre

Metacognicion

Se dialoga con los
estudiantes sobre la
sesion y se plantea
las siguientes
preguntas:  ¢(Qué
aprendieron  hoy?
¢Pudieron elaborar
laencuesta? ;Como
resulto? ;Para qué
nos servira la
informacion?

Se comenta con los
nifos que

Dialogo.
Lapiz

Expresion oral
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodolbgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

conoceran mas
sobre costumbres,
bailes, artesanias y
otros, clima, a que
se dedican sus
habitantes.
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ENCUESTA

Esta encuesta servira para saber de donde son tus padres.

Por favor marca con una x en cada

| Informacion | 6 afios | 7 afios | 8 afios | 9 afios | 10 11 a
general afios mas
1.1 Edad
1.2 Sexo: Masculino( ) Femenino( )
Items Si No

1.3 Vive con sus padres o uno de ellos.

1.4 Trabajan sus padres.

1.5 En que trabajan sus padres.

1.6 Sabes donde nacieron tus padres.

1.7 Te gusta tu pais.
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Anexo 12: Sesion de Aprendizaje N° 11
Denominacién: Cuento EI Clima de las Cuatro Estaciones

1. Informacién General

1.1 Institucién Educativa . Particular Almirante Miguel Grau Seminario
1.2 Area . Comunicacion

1.3 Fecha . 30-04-16

1.4 Docente . Gladys Trasmonte Pinday

1.5 Titulo . El clima de las cuatro estaciones.

Il. Logro de Aprendizaje
Explica y redacta los diferentes climas que existen durante el afio.
I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprension lectora sobre todo al
momento de aplicar la identificacion de los detalles, precisién de espacio y

tiempo, causa y efecto de los sucesos. .

IV. Planificacion

Organizacién o Dominio Indicadores de logro. Técnica e instrumentos

de evaluacién

Comprension lectora Identificacion de | Guia de observacién.
personajes.

. . Lectura.
Inferencia del final.

Reconocimiento de
palabras nuevas.
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Inicio

Motivacion

Conflicto cognitivo

Realizamos una
oracion de
agradecimiento  por
un nuevo dia.

Realizamos una
dindmica para
recordar con las
siguientes preguntas:

¢Cudles son las
estaciones del afio?

;Qué estacion te
gusta mas?

Imagenes

Pizarra
Plumén

Papelote

Cuestionario.

Proceso

Procesamiento de la

informacion

Se pega en la pizarra
las figuras de las
estaciones del afio
con el fin de que el
nifio lo recuerde se
realiza un dialogo
referente al tema en
mencién, aseguramos
la comprension del
tema en estudio para
realizar las preguntas
relacionadas a la
clase:

¢Como es el clima de
nuestra ciudad?

;Te gusta vivir en
este clima?

¢Consideras
saludable este clima?

Imagenes
Lectura
Dialogo
Pizarra

Tiza

Cierre

Metacognicion

Se dialoga con los
estudiantes sobre la
sesidn y se plantea las
siguientes preguntas:

¢(Qué  aprendieron

Dialogo.
Léapiz
Expresion oral

Crucigrama
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

hoy? ¢Pudieron
elaborar el
crucigrama? ¢Coémo
resulto? (Para qué
nos servira la

informacién?

Se comenta con los
nifios que conoceran
mas sobre otros
climas en nuestro

Perd.
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El clima de cuatro estaciones

Invierno, primavera, verano, otofio... ;Les suenan estos nombres?
El invierno es la estacion en la que las plantas y los animales parecen dormir.

En la primavera empiezan a florecer los arboles, y el sol calienta un poco mas
cada dia.
Después de la primavera, viene el verano con dias muy calurosos y soleados,
tras los cua les poco a poco llega el otofio: las plantas empiezan a perder las
hojas y la gente se empieza a abrigar. jTodo se prepara para soportar el frio y
tormentoso invierno!

En el lugar donde vivimos, ¢hay cuatro estaciones? En invierno, ¢hace buen
tiempo, o nieva y hace mucho frio? Y en verano... ;van a meterse a un rio, una
alberca, o tal vez la playa? Este clima de cuatro estaciones es el clima tipico de
las zonas templadas.

Pero también, en muchos lugares del mundo, hay otro clima, que tiene solo dos
estaciones: una estacion en la que llueve muchisimo y otra en la que casi no
llueve nunca. Se trata del tiempo o la época de lluvias, la estacion himeda, y el
tiempo o la temporada de secas, la estacion seca, y en ambas siempre hace calor.
Esto sucede en las zonas tropicales.

En los polos, en cambio, el clima es polar: siempre hace frio, incluso en verano.
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En los polos la diferencia entre el verano y el invierno es que el Sol no sale
durante el invierno, o sea que siempre es de noche, mientras que en verano no
se pone nuca, de modo que siempre es de dia. En los polos el dia y la noche
duran... jseis meses cada uno!

Las plantas, los animales y las personas nos acostumbramos a las estaciones del

lugar en el que vivimos, pero todos tenemos nuestra estacion preferida.
Nuria Roca, "El clima de las cuatro estaciones”
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Anexo 13: Sesion de Aprendizaje N° 12

Denominacién:

I. Informacion General
1.1 Institucion Educativa
1.2 Area

1.3 Fecha

1.4 Docente

1.5 Titulo

Il. Logro de Aprendizaje

Leemos cuadros

Particular Almirante Miguel Grau Seminario

Comunicacién

01-05-16

Gladys Trasmonte Pinday

Los cuadros informativos.

Comprende la lectura en cuadros y las lee.

I11. Situacion problematica o comunicativa.

Los nifios presentan dificultades en la comprension lectora sobre todo al

momento de aplicar la identificacion de los detalles, precisién de espacio y

tiempo, causa y efecto de los sucesos. .

IV. Planificacion

Organizacién o Dominio

Indicadores de logro.

Técnica e instrumentos

de evaluacién

Comprension textos

escritos

Identificacion de

personajes.
Inferencia del final.

Reconocimiento de

palabras nuevas.

Guia de observacion.
Carteles

Iméagenes..
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carteles

Localiza informacion en

estructura
imagenes y sin ellas.

del aula, de
simple, con

Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Inicio

Motivacion

Conflicto

cognitivo

Realizamos una oracién
de agradecimiento por un
nuevo dia.

Dialoga con todos sobre
la importancia y
funcionalidad de este tipo
de textos, a partir de las
siguientes preguntas:
¢por qué es importante un
cuadro de
responsabilidades?,
¢cdmo lo usaremos?,
(gué necesitamos para
realizarlo?, ¢como
hicimos el afio pasado
para  organizar las
responsabilidades? Anota
en la pizarra  las
respuestas que  van
surgiendo a modo de
lluvia de ideas

Iméagenes

Pizarra
Plumén

Papelote

Cuestionario.

Proceso

Procesamiento de

la informacion

Dialoga con las nifias y
los nifios sobre los
diferentes carteles que
han  visto en la
comunidad, la escuela o
el aula. Puedes
proponerles  reflexionar
sobre: ¢cémo son?, ;para
qué sirven? Pideles que
observen con atencién el
cuadro que aparece en la
pagina 215 del Cuaderno
de trabajo, Comunicacién
2. Establece con ellos el
proposito de la lectura:
vamos a leer este texto
para saber cOmo es un
cuadro de
responsabilidades.

Iméagenes
Lectura
Diélogo
Pizarra

Tiza
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Fase

Procesos

Pedagdgicos

Estrategias

Metodoldgicas

Técnica e
instrumentos de

evaluacion

Solicita que lo observen,
que lean el titulo y que
sefialen: ¢de qué tratard
este texto?, ;para qué fue
escrito?, ¢qué  saben
acerca de este tipo de
texto? Anota todo lo que
dicen para que luego, con
la lectura, se contraste y
se amplie lo que ellos
sabian acerca del texto.

Lee el cuadro junto con
las niflas y nifios.
Plantéales las preguntas
propuestas, por ejemplo:
¢qué grupo se encarga de
ordenar las mesas y las
sillas?, ¢como lo
sabemos?

Cierre

Metacognicion

Coloca un papelote en la
pizarra y en ella escribe
estas dos preguntas: (qué
hicimos para leer el
cuadro de
responsabilidades?, ¢qué
nos ayudd a leerlo? Pide a
tus nifias y nifios que
escriban las respuestas
debajo de cada pregunta.
Haz el cierre de la sesion
del dia, promoviendo que
pongan de manifiesto
como el cuadro de
responsabilidades

permitird que todos/ as
nos comprometamos a
realizar actividades para
tener una mejor

convivencia en el aula.

Dialogo.
Lapiz

Papelote
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LEEMOS UN CUADRO DE RESPONSABILIDADES

Cuadro de doble entrada-Este cuadro tiene filas y columnas para leerlo debes

hacer coincidir las filas con las columnas.

COMPARTIENDO RESPONSABILIDADES
Que haremos Barrer el aula Ordenar mesas y | Regar las plantas
sillas
Como lo hare
I~
Grupo 1 Las abejas X
Grupo 2 Los gatos X
Grupo 3 Los pumas X
Grupo 4 Las Hormigas X

¢Qué grupo se encarga de ordenar las mesas y sillas?

Marca la respuesta como lo sabes.

O Grupo 3 Los Grupol Las Grupo? Los gatos
pumas abejas
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Anexo 14: PRE Y POST TEST: PRUEBA PARA MEDIR LA
COMPRENSION DE TEXTOS

Estimado estudiante: La prueba que se presenta a continuacion tiene como

propésito medir tu nivel de comprension de lectura, a fin de saber tus

dificultades y ayudarte en lo que corresponde.

Lee de manera atentamente el texto y responde de acuerdo a lo que has

comprendido.

I. Informacion general

Grado y seccidon : ...l

I1. Comprension de textos
Lee el texto y responde

Jaime y Eduardo eran dos amigos que
salieron a pasear por el bosque. Mientras

caminaban, un 0so enorme intent6 atacarlos.

Jaime huyo corriendo y se trepé a un

arbol. Eduardo por el contrario, se asustd

tanto que se tird al suelo temblando de pavor.

Gracias.

Sexo: M ( ) F ()

El oso se acerco grufiendo para atacar a Eduardo, que estaba en el suelo. Al

ver esto, Jaime grito:

- jCalmate, Eduardo! Tengo una idea. Yo distraeré al oso para que puedas

escapar.
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Entonces, Jaime agarré una fruta del arbol y la lanzé a la espalda del oso.

Con el golpe, el oso se olvidd de Eduardo y corrié para atacar a Jaime, que

seguia trepado en el arbol.

En ese momento, Eduardo aprovech6 que el 0so se alejaba y se subi6 a otro

arbol. Jaime volvié a gritar:
- Ahora ta también tirale una fruta. Hagamos esto hasta cansar al 0so.

Eduardo entendi6 el plan y le tir6 una fruta al oso para que deje tranquilo a

Jaime.

De esta forma, cada vez que el oso atacaba a uno de los amigos, el otro le
arrojaba una fruta en la espalda. El oso corri6 de un lado a otro, hasta que se

canso. Finalmente, se alejé muy cansado y con la espalda adolorida.
Literalidad

1. ¢En qué lugar ocurren los hechos?
a) Enuna chacra b) En un bosque  c) En unos arboles

2. ¢Cual de los personajes fue el primero en trepar un arbol?
a) Jaime b) Eduardoc) El oso

3. (Qué quiere decir “temblando de pavor”?
a) Temblando de miedo b) Temblando de dolor c) Temblando de frio

4. ¢En qué consistiod el plan de Jaime y Eduardo para escapar del 0s0?
a) Correr por el bosque b) Trepar a los arboles c¢) Lanzar frutas
Retencion

5. ¢Qué sonido emitia el oso al atacar?

a) Ruge b) Grita c) Grufie
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6. ¢Qué hizo Eduardo al ser acatado por el 0s0?
a) Se subid a un arbol b) Se tird al suelo c) Se puso a llorar
7. ¢Por gqué se canso el 0s0?

a) Por tanto correr ~ b) Por comer mucha fruta c) Por estar

adolorido
8. (Como era Jaime?
a) Era trabajador b) Era inteligentec) Era burlén
Organizacion
9. ¢Cual es la secuencia correcta, segun el texto?
1. Eduardo se tir¢ al suelo La secuencia correcta es:
2. Jaime le lanza una fruta al oso
3. El 0so se alejé muy cansado
a) 1,3,45y2
4. El oso ataca a Jaime y Eduardo
b)4,1,2,5y3
5. El oso corre para atacar a Jaime
c)3,41,2y5

10. ¢Cual dirias que es el principal efecto que produjo trepar a los arboles y

lanzar frutas?
a) Cansaral oso  b) Burlar al oso c) Salvarse del 0so

Los niveles de realizacion de la lectura se ordenan en tres grandes momentos o

etapas.
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I. Nivel Textual o de Analisis
Literal

Es el mas elemental, ya que el lector se limita a decodificar los signos escritos
de la palabra convirtiendo lo visual en sonoro y viceversa; es decir, recoge
formas y contenidos explicitos del texto, por eso se pueden determinar los

siguientes indicadores para asegurar su comprension:

@ Transposicion de los contenidos del texto al plano mental del lector.
@ Captacion del significado de palabras, oraciones y clausulas.

@ Identificacion de detalles.

@ Precision de espacio y tiempo.

@ Secuenciacion de sucesos.

Retencion

En este nivel, el lector capta y aprende los contenidos del texto, por tal razon

puede:

@ Reproducir situaciones planteadas en el texto.
@ Recordar pasajes y detalles.

@ Fijar los aspectos fundamentales del texto.

@ Acopiar, recolectar datos especificos.

@ Sensibilizarse ante el mensaje.

Organizacion

El lector ordena los elementos y vinculaciones que se dan en el texto, por esta

razon se llega a:
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@ La captacion y establecimiento de relaciones.

@ EIl descubrimiento de la causa y efecto de los sucesos.

@ La captacion de la idea principal del texto.

@ La identificacion de personajes principales y secundarios.
@ EIl reordenamiento de una secuencia.

@ La realizacion del resumen y la generalizacion.
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PRESUPUESTO PARA LA ELABORACION DEL PROGRAMA DE TEXTOS INFANTILES

NUMERO RUBROS CANTIDAD PRECIO PRECIO
UNITARIO TOTAL
1 Hojas Bond 500 hojas x4 13.00 520.00
paquetes
2 Papelotes 50 0.50 25.00
3 Plumones 6 4.00 24.00
4 Fotocopias 50 0.10 5.00
5 Plumones de 10 5.00 50.00
Pizarra
6 Mota 4 2.50 10.00
7 Colores 4 cajas 12.00 48.00
8 Cinta masking | 4 2.00 8.00
9 limpiatipos 4 4.00 16.00
10 Total 82 S/. 706
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