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RESUMEN

El trabajo de investigacién se planteo con la intencién de determinar si la
repercusion de la lectura de cuentos infantiles tiene efectos sobre la produccion de
textos de los nifios y nifias del segundo grado de la IE. Josemaria Escriva de
Balaguer, Talarita- Castilla. El interés de la investigacion surgié del interés para
enfrentar y superar las dificultades que tienen los nifios y nifias en la produccién de
textos. Se asumid el tipo de investigacion aplicada explicativa, con disefio pre-
experimental de pretest y postest en un solo grupo. Para ello, se selecciond por
muestreo intencional a un grupo de 20 nifios y nifias del segundo grado de educacién
primaria de la institucion educativa antes mencionada. La medicién de la variable
dependiente se realiz6 con una rubrica de evaluacion para medir el nivel de logro en
la competencia producccion de textos (lectura de cuentos infantiles ), antes (pretest)
y después (postest) de la aplicacién de un programa experimental centrado en la
lectura de cuentos infantiles. El andlisis de datos se realizd6 en SPSS, v.20,
considerando medidas de estadistica descriptiva (frecuencias, media, mediana,
desviacién estandar) y de prueba de hipdtesis (t de student para muestras
relacionadas). Los resultados obtenidos progresivamente han ido presentando logros
de los estudiantes, notandose mejora en la produccion de textos evidenciando un
incremento significativo. En consecuencia, la investigacion determiné que el
programa de lectura de cuentos infantiles ayudo de manera significativa a los

estudiantes en su nivel de produccion de textos en los alumnos.

Palabras claves: Lectura, cuentos infantiles, produccion de textos.
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ABSTRACT

The research was carried out with the intention of determining if the repercussion
of the reading of children's stories has effects on the production of texts of the
children of the second degree of the EI. Josemaria Escriva de Balaguer, Talarita-
Castilla. The interest of the investigation arose from the interest to face and
overcome the difficulties that the children have in the production of texts. We
assumed the type of applied research explanatory, with pre-experimental design of
pretest and posttest in a single group. For this purpose, a group of 20 boys and girls
of the second grade of primary education of the aforementioned educational
institution was selected by intentional sampling. The measurement of the dependent
variable was carried out with an evaluation rubric to measure the level of
achievement in the competition for text production (reading of children's stories),
before (pretest) and after (posttest) the application of a pilot program focused on
Reading children’s stories. Data analysis was performed in SPSS, v.20, considering
measures of descriptive statistics (frequencies, median, median, standard deviation)
and hypothesis test (student t for related samples). The results obtained progressively
have been presenting achievements of the students, noting improvement in the
production of texts evidencing a significant increase. As a result, the research
determined that the children's storytelling program significantly helped students in
their level of text production in students.

Keywords: reading, children’s stories, text production.
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l. INTRODUCCION

Diversas investigaciones han detectado que a nivel de estudios superiores existen
deficiencias en el nivel de produccion de textos de los estudiantes. Esto indica que se
encuentran en un nivel de competencia que no corresponde al grado de exigencia
para cursar el trayecto de una formacion profesional. Los estudios han demostrado

que la problemaética se manifiesta en las siguientes carencias:

La escritura se usa para infinidad de propdsitos e intenciones comunicativas lo
que acarrea sin duda dificultades para el que la quiere utilizar como medio de
comunicacion ya que tiene que elegir de una gran variedad de usos, aquél que le

posibilite comunicarse eficientemente.

Pero, ¢qué sucede en la practica? La escritura es reducida a las micro habilidades:
Trazado de la grafia y copia de textos. La escritura es conceptualizada como la forma
de hacer trazado de lineas. Esta es una concepcién muy reducida del amplio
significado de escribir. Esta conceptualizacién que poseen los educadores implica
que en la practica el alumno se limite a ser un repetidor o un reproductor de textos
elaborados por otros y por lo tanto, el desarrollo de la habilidad o competencia de la
produccion de textos del educando es inhibido o no promovido. Las consecuencias
de esta ensefianza se manifiestan en las dificultades que presentan los estudiantes en
los diferentes niveles de educacion y que se prolonga hasta el nivel superior para
redactar un escrito auténtico, original, propio y con significado expresivo. De ahi la
carencia de una producciéon textual y la ausencia de publicaciones, tanto artisticas

como cientificas, en muchas escuelas de nivel superior.



La Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) 2014, realizada por el Ministerio de
Educacion informa que sélo el 43,5% se encuentra en nivel satisfactorio, 44,0% en
proceso y un 12,5 % en el nivel de inicio, mientras que en el (2015) se alcanzd un
49,8% en el nivel satisfactorio, es decir con una diferencia de 6,3% en relacién al afio
anterior, un 43,8% en el nivel de proceso, con una diferencia de -0,2% y el 6,5%
correspondiente al nivel de inicio, con un -6,1% de diferencia al afio 2014. Este
informe da cuenta de los resultados de la prueba de produccion de textos escritos
que, junto con la prueba de comprension de textos, fue aplicada a los estudiantes de
segundo grado y sexto grado de primaria para evaluar su rendimiento en el area de
Comunicacion en el marco de la Evaluacion Nacional 2004 (EN 2004). Si bien los
resultados de las pruebas nos aproximan al desempefio de los estudiantes, es
imprescindible que esta informacion se complemente con la evaluacién propia del
aula. Una prueba de escritura como esta presenta diversas limitaciones propias de las
pruebas a gran escala: Es una evaluacion del producto terminado aunque permite
recoger parcialmente informacion sobre el proceso mismo de la escritura a través del
uso del borrador. En ese sentido, el trabajo de acompafiamiento por parte del docente

durante el proceso de redaccién de los estudiantes es fundamental.

Solo el 81% de los estudiantes de segundo grado produce escritos alfabéticos. A
pesar de que se espera que en este grado todos los estudiantes produzcan textos
alfabéticos, encontramos que un 19% de estudiantes no ha adquirido el cédigo de
manera cabal. Esto quiere decir que si bien la adquisicion del codigo escrito es un
objetivo a ser logrado al finalizar el tercer ciclo de educacion primaria, esta no se
concreta totalmente en la realidad. Entonces, una quinta parte de estudiantes de

segundo grado no producen mensajes escritos que cumplan con la funcién



comunicativa. Si bien existe una intencion comunicativa, la comunicacién no es

eficaz, pues el lector no logra entender el mensaje producido.

La lectura y produccion de textos narrativos son temas de gran importancia en los
primeros grados de estudio donde el docente en coordinacion con los padres de
familia forman un trinomio que permitird la fusion de los aprendizajes de los
alumnos (as) en lo que respecta a motivar la lectura, empezando por lo que mas les

atrae a los nifos: Los cuentos.

En el contexto local, la problemética que se encontr6 en los estudiantes del
segundo grado de la I.E. “José maria Escriva de Balaguer” Campo Polo-Castilla, es
que provienen de una situacién econémica baja, con padres que poseen una
preparacion basica (leer y escribir) no participan activamente en la educacion de sus
hijos y que a pesar de su gran saber cultural no se sienten incluidos en las actividades
de aprendizaje de la escuela lo que lleva a que nuestros alumnos (as) no sientan
articulados sus saberes familiares con los nuevos aprendizajes que les brinda la
escuela. Todo esto contribuye a que cuando se les pide que motiven en sus hijos la
lectura de cuentos, no le presten mucha atencion a la urgencia del problema, lo que
revierte en que los nifios no lean y por ende, no escriban. Si a ello le sumamos los
innumerables factores distractores que se encuentran en las redes sociales; los
maestros nos vemos enfrentados a un constante desafio por lograr que nuestros nifios
lean y escriban con la finalidad de superar la problematica, por lo menos en la

poblacion muestra del presente estudio.

Como bien lo sefala Trahtemberg (2010): "Si no podemos dar saltos grandes en la

préxima década, el Peru tendra el status de un analfabeto mundial, lo cual no sélo es



alarmante sino que exige tomar medidas urgentes que deben traducirse en todas las

instancias de decision, desde el ministerio hasta en cada una de las escuela del pais.

Por todas estas razones, se plantea la siguiente interrogante: ;De queé manera la
lectura de cuentos infantiles influye en la produccién de textos en los nifios del
Segundo Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa “Josémaria

Escriva De Balaguer”, Campo Polo-Castilla, 2015?.

Para resolver este problema, se propuso como objetivo General: Determinar la
repercusion de la lectura de cuentos infantiles en la produccién de textos de los nifios
y nifias del segundo grado de la L.LE “José¢ Maria Escriva de Balaguer” Campo Polo-
Castilla. Asimismo los objetivos especificos fueron: a) Identificar el nivel de logro
en la competencia de produccion de textos que ostentan los nifios y nifias, del
segundo grado de la L.LE “José Maria Escriva de Balaguer” Campo Polo-Castilla. b)
Desarrollar un programa experimental basada en la lectura de cuentos infantiles para
la produccion de cuentos en los nifios del segundo grado de la L.LE “Jos¢ Maria
Escriva de Balaguer”. c¢) Establecer diferencias entre los niveles de logro en la

competencia de produccion de textos, antes y después del programa experimental.

La investigacion cuenta con beneficios o posibles aportaciones para un desarrollo
cognitivo, social, emocional de nifio(a). La investigacidn tendrd un impacto directo
en el contexto aulico, tanto en el desempefio del profesor como en la actividad de

aprendizaje de los estudiantes.

Por ello el desarrollo del trabajo se orienta a establecer como la ausencia de
estrategias en la produccion de textos, permiten que los alumnos al usar textos

diversos en la clase logren no asimilar y comprender los contenidos y con ello no



favorezcan sus aprendizajes significativos, creemos que la aplicacion de la lectura de
cuentos para fortalecer la produccion de textos, permitird a los docentes de esta
escuela, promover que los alumnos produzcan y comprendan los textos con ello se

genere un mejor rendimiento academico en las diversas areas curricular.

Asimismo, esta investigacion es importante porque pretende conocer la realidad
del uso de cuentos infantiles para fortalecer la produccion de textos de los alumnos
del segundo grado, considerando que la practica pedagogica del docente en aula no
deberéa ser solo el logro de avanzar los contenidos programados, sino hacer que sus

alumnos aprendan y comprenda a través de su propia actividad.

Finalmente se cree que el abordaje de la problematica de esta investigacion nos
permitird poner en préctica los conocimientos de investigacion que todo docente
debe poseer como formacion y contribuir al conocimiento de la practica pedagdgica

a nivel de aula.

Esta investigacion brindara aportes a otros docentes interesados en el tema de la

produccion de textos proponiendo como estrategia la lectura de cuentos infantiles.

Por otra parte, el estudio implica el analisis tedrico y conceptual de las variables
de estudio para asi poder otorgarle sustento cientifico al trabajo. Asimismo se aplicd
un instrumento de investigacion previamente sujeto a criterios de validez y
confiabilidad para poder determinar el estado situacional de la produccién de textos
en los estudiantes, sujetos de la investigacion. Posteriormente se aplicé un programa
de intervencién metodol6gica pertinente a los sujetos del programa experimental.
Seguidamente se llevaron a cabo los analisis estadisticos del pre y post test

respectivos. A continuacion se elaboraron los analisis de resultados, conclusiones y



sugerencias de la presente investigacion.

Asimismo es importante mencionar que Perriconi (1983), citado por Ayuso, 2013
define la literatura infantil “es un acto de comunicacion, de caracter estético, entre un
receptor nifio y un emisor adulto”. El mismo que tiene como objetivo primordial
incentivar la capacidad creadora del nifio, asi como su disfrute y el sentido estético

de las producciones literarias.

Por otra parte Talmes (1999) presenta una clasificacion basica y compartida de
literatura infantil distinguiéndola basicamente en tres géneros: Narrativa, poesia y
teatro. Estos deben ser promovidos en y desde las escuelas con el fin de incentiva la
préactica de la literatura infantil y asi generar la practica de habituales creadores y

lectores de textos por excelencia.

También para poder conceptualizar la variable “cuento’, Cortazar (1996) lo define
“una narracion breve de caracter ficcional protagonizada por un grupo reducido de
personajes y con argumento sencillo”. Este relato destaca la capacidad creadora,
protagdnica de los estudiantes; asi como su involucramiento en los mensajes que se
desean transmitir, por ello se deduce su gran capacidad educativa y formadora de este

tipo de textos.

De la misma manera, para la variable “produccion de textos” Angels, (1979)
afirma: El texto es “cualquier comunicacion que se realice en un determinado
sistema de signos. Asi, son textos una presentacion de ballet, un espectaculo teatral,
una pintura, una ecuacion matematica, etc.” Esto implica que el texto tenga una
intencion comunicativa, es decir, que tenga la capacidad de producir y transmitir

mensajes a los interlocutores que intervienen en el acto comunicativo.



También es necesario sefialar que Céaceres (2010) describe la siguiente
clasificacion de los textos a ser promovida en las escuelas de Educacion Basica

Regular: Narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo e instructivo.

Las hipotesis general planteada y sometida a las pruebas respectivas en la presente
investigacion fue: Los cuentos infantiles inciden potencialmente en el desarrollo de
la produccion de textos en los nifios del segundo grado de la L.E “Josemaria Escriva
de Balaguer” Campo Polo-Castilla. De la misma manera las hipotesis especificas se
detallan a continuacion: a) Los cuentos infantiles poseen componentes didacticos de
gran significatividad para el desarrollo de la produccion de textos de los nifios y
nifias de la I.E. “José Maria Escriva de Balaguer” Campo Polo-Castilla. b) La lectura
de cuentos infantiles permiten desarrollar la escritura cifiéndose a las etapas de la
produccién de textos, como un proceso en el que el nifio puede potenciar diferentes
habilidades relacionadas con el aprendizaje de la escritura. ¢) La contrastacion de las
observaciones realizadas permiten reconocer sendas diferencias, que denotan la
influencia de los cuentos infantiles en la produccién de textos de los nifios del

segundo grado de la L.E “Josémaria Escriva de Balaguer” Campo Polo-Castilla.

Finalmente el estudio se justifica en el sentido que permite proponer alternativas
metodoldgicas, didacticas y pertinentes a la produccion de textos en los estudiantes
de segundo grado de Primaria, para esta de esta manera posibilitar el desarrollo de su
creatividad y originalidad literaria y, por ende el gusto por la literatura. De la misma
manera la propuesta es un referente importante para profundizar la presente
investigacion desde los campos cualitativos, estudios de casos, etnograficos y los

relacionados directamente con la investigacidn accion.



I1. REVISION DE LITERATURA
2.1 Antecedentes de investigacion

La busqueda de antecedentes bibliogréaficos en diversos lugares ha permitido

encontrar los siguientes trabajos relacionados la situacion materia de estudio.

2.1.1 A Nivel Internacional

A. Avilés (2012) con su estudio “La produccion de textos en la escuela, una
lectura desde el pensamiento complejo. Caso: secundaria general José Marti”, el
estudio corresponde a una investigacion cualitativa (descriptiva) y cualitativa
(explicativa) que se realizd en la Escuela Secundaria General José Marti del
Municipio de Naucalpal de Juarez, Estado de México. Se aplicé una encuesta a 36
docentes y una prueba de respuesta construida a 868 alumnos respectivamente para
evaluar la coherencia, cohesion, concordancia, ortografia, etc. En sus conclusiones,
la investigacion encontré que los alumnos presentan severas deficiencias en su
desempefio como productores de textos, asimismo, destaca que los profesores siguen
poniendo énfasis en la ensefianza y aprendizaje de reglas gramaticales, ortograficas y
sintacticas, lo que no corresponde al enfoque comunicativo y funcional. Por otro
lado, se encontr6 que los saberes de los docentes investigados en relacion a la
produccién de textos es muy limitada ya que s6lo manifiestan conocimiento de las
habilidades basicas de la escritura. En consecuencia, el estudio resalta como
conclusion general que existe relacion directamente proporcional entre la
competencia escritora del docente con el desarrollo del potencial de las habilidades y

conocimiento del lenguaje escrito en los alumnos.



B. Avila (2006), en su tesis titulada “Estrategias para favorecer la redaccion de
textos escritos en alumnos del primer grado de la escuela secundaria General
Manuel Avila Camacho”, presentada a la Universidad de Tangamanga, San Luis de
Potosi, de la ciudad de México. El estudio corresponde a una investigacion de tipo
aplicada - explicativa, que se realizé en la Escuela Secundaria General Manuel
Avila Camacho”, San Luis de Potosi, de la ciudad de México. Se aplico una encuesta
a 32 alumnos de primer afio de secundaria, para evaluar el nivel de redaccion de
textos escritos a los alumnos del primer grado de secundaria y dos profesores. En sus
conclusiones la investigacion encontré que los maestros carecen de estrategias para
trabajar la escritura y las clases de expresion escrita, no teniendo una planificacion
consciente de lo que van a escribir por lo que los alumnos actian empiricamente,
dado que los docentes presentan dificultades de indole tedrico y metodolégico,
fundamentales para poder ensefiarle a los alumnos. Por otro lado, se encontr6 que

los maestros no cuentan con una bibliografia que los ayude en su preparacion.

C. Asimismo se consulto la tesis de Arrubla (2005), titulada: “Erase una vez el
cuento .. Indagacién sobre la Didactica de la escritura de cuentos para nifios de
Bésica primaria”, presentada a la Universidad Pontificia Javeriana, de la ciudad de
Bogota (Colombia). El estudio corresponde a una investigacion de tipo Etnogréfica-
Descriptiva. que se realizd a tres Instituciones Educativas Primarias. Se realiz6 una
entrevista para seis docentes y la aplicacion de examenes para la calificacion del
desempefio escolar de 75 alumnos, segin la técnica de la observacion, con una
evaluacion de control, la cual es el resultado de un ejercicio de indagacion sobre las
practicas de ensefianza de la escritura de la escuela a través del cuento, como género

literario de los cambios es que éste genera en la estructura mental de los alumnos. En



sus conclusiones la investigacion encontrd que la escritura del cuento deberia
constituirse en un puente que posibilite el desarrollo de la imaginacion, a la vez que
sea un medio ameno y cercano para el nifio, que le dé herramientas y el bagaje que
necesita para entrar en el mundo escrito y literario, pero también que los docentes no
brinda espacios, ni el tiempo suficiente para que el alumno pueda realizar procesos
como: la planificacion, escritura y reescritura de su cuento mientras comprende y

auto regula su proceso.

2.1.2 A Nivel Nacional

A nivel nacional se consulto la tesis de Chavez, Murata, & Uehara (2012), titulada
“Estudio descriptivo comparativo de la produccion escrita descriptiva y la
produccion escrita narrativa de los nifios del 5° grado de educacién primaria de las
Instituciones Educativas de Fe y Alegria—Per(”, presentada a la Pontificia
Universidad Catélica Del Peru. El estudio corresponde a una investigacion de tipo
descriptiva comparativa, que se aplico a 530 alumnos del 5° grado de primaria de
las Instituciones Educativas de Fe y Alegria del Perd, se utilizd como instrumento el
Test de produccion de texto escrito (TEPTE), para determinar las semejanzas y
diferencias en las producciones escritas descriptivas y narrativas de los nifios (as). En
sus conclusiones destaca que se encuentran diferencias significativas en la
produccion escrita narrativa en los alumnos del 5° grado de educacion primaria de Fe
y Alegria encontrandose una mayor concentracion porcentual en el nivel medio en
comparacion con la descriptiva tambien se aprecia que los estudiantes del 5° grado

de educacion primaria de Fe y Alegria Peru de Lima y provincias presentan menor

10



dificultad al escribir textos narrativos.

D. Se consultd la tesis de Ames & Anhuaman (2012) titulada “Uso de la
infografia como estrategia didactica para mejorar la produccion de cuentos
maravillosos en los estudiantes del 5to. Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Santa Edelmira -81017 del Distrito de Larco H- Trujillo”. El
estudio corresponde a una investigacion de tipo aplicada con disefio de
investigacion Cuasi experimental con Grupos intactos con pre y post test, la cual se
aplicé a 76 alumnos de la I.E. Santa Edelmira del distrito de Victor Larco Herrera
para determinar de qué manera la aplicacién de la infografia como estrategia
didactica mejorara la produccion de cuentos maravillosos en los estudiantes a través
de la aplicacién de una guia de observacion y un test de conocimientos y habilidades.
La investigacion precisa en sus conclusiones que al aplicar el pre test al grupo
experimental y experimental ambos se ubicaron en un nivel deficiente pero al aplicar
la infografia como estrategia didactica para mejorar la produccion de cuentos
maravilloso, el grupo experimental alcanzo un nivel eficiente. También se
incremento el nivel de coherencia, cohesién y ortografia del grupo experimental en

su produccion.

Por otra parte, Suarez, L. (2014) en la Universidad César Vallejo, quien con la
finalidad de obtener el grado de Magister en Administracion de la Educacion,
presentd su tesis titulada Estrategias Metodoldgicas Activas para Desarrollarla
Capacidad de Produccion de Textos, de los alumnos del Segundo Grado de
Secundaria de la institucién Educativa “San José” De Tallamac. Bambamarca, 2012.

En ella a modo de conclusion sefiala que la hipétesis y objetivos planteados quedaron
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demostrados tal como demuestra en los resultados estadisticos, las estrategias
metodoldgicas activas: espiga de Ishikawa o diagrama del pez, los seis sombreros
para pensar, analisis de imagenes, dibujando nuestros conocimientos y el mapa arafia
permitieron mejorar significativamente la produccion de textos con los alumnos del
segundo grado de secundaria de la I.E “San Jos¢” de Tallamac. Bambamarca, 2012.
Queda comprobada la hipotesis de investigacion tal como se manifiesta en su
contrastacion, mediante la T de Student, trabajada al 0,95% de significancia y al 5%
(0,05) de error, encontramos que t = 1,729 y el tc = 14,855; es decir tc> tt, por tanto
se rechaza la HO y se acepta la H1, en consecuencia se comprueba eficazmente la

hipotesis.

2.1.3 A nivel local

E. Se consultd la tesis de Araujo, Chang, & Chinga (2009), titulada
“Escribimos textos con propiedad para fortalecer la produccion de textos de los (as)
estudiantes del primer grado del nivel secundario de la IE. San Lucas de Colany la
I.E Micaela Bastidas —Piura”, presentada a la Universidad César Vallejo de Piura
(Pert). El estudio corresponde a una investigacion de tipo aplicada con disefio de
investigacion cuali —cuantitativa con pre test y post, la cual se aplicd a 61 alumnos
de las I.E. ”San Lucas “ de San Lucas de Colan y Micaela Bastidas de Piura., para
determinar la influencia de la aplicacion del Programa “Escribimos textos con
propiedad” y asimismo explicar los resultados obtenidos en la prueba aplicada ,
determinada en pre test y post test verificando asi la pertinencia de la aplicacion del
programa. La investigacion precisa en sus conclusiones que la mayoria de

estudiantes  registran problemas al producir textos como: Limitaciones en la
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ortografia, cohesion y coherencia textual, vocabulario y otros; esto ocasiona que
elaboren escritos sin tener en cuenta la propiedad de un texto de igual manera que
después de la aplicacion del post test al grupo experimental se obtuvieron resultados
que lograron determinar que el 3.23% de los alumnos estan en proceso de un nivel de
produccion de textos esperado, mientras que el 96.67% ha logrado este nivel.
También se ha podido determinar que existe una diferencia estadisticamente
significativa entre el pre y el post test, comprobandose que después de la aplicacion

del programa los estudiantes mejoran significativamente su nivel de produccion.
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2.2 Fundamentos teorico - conceptuales

2.2.1 La Literatura infantil

2.2.1.1. Definicién

Perriconi (1983), citado por Ayuso, 2013 define la literatura infantil de forma
clara y justificada, sosteniendo que: “Es un acto de comunicacién, de caracter
estético, entre un receptor nifio y un emisor adulto, que tiene como objetivo la
sensibilizacion del primero y como medio la capacidad creadora y lidica del

lenguaje, y debe responder a las exigencias y necesidades de los lectores”. (p.5)

Tejada (1986), por su parte, sostiene que la literatura infantil es aquella en la que
el lenguaje y la calidad de la obra es lo esencial. El escritor debe ser capaz de crear
una obra adecuada a sus respectivos lectores, independientemente de su edad y

conocimientos.

En relacion a esta afirmacion, Dobles (2005) afiade la importancia de que el
escritor posea un gran conocimiento de las necesidades, caracteristicas e intereses del
lector, para que éste pueda desarrollar las competencias literarias que le permitan

disfrutar de la literatura.

También la literatura se defini6 como un medio de expresion que englobaba tanto

al autor de la obra, al medio que le rodeaba como al destinatario final. Por lo tanto, la
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literatura no era algo sencillo sino que abarcaba gran cantidad de elementos que
necesariamente debian relacionarse y coordinarse correctamente para que la obra

literaria tuviera éxito.

2.2.1.2. Clasificacion de la literatura infantil

En cuanto a la clasificacion de literatura infantil, Talmés (1990) opta por una

division basica minima, distinguiendo estos tres géneros: Narrativa, poesia y teatro.

- El cuento es una narracion breve de sucesos ficticios o reales, con un
argumento sencillo, interpretada por un pequefio grupo de personajes, cuya finalidad
puede ser moral o recreativa y que estimula la imaginacion y despierta la curiosidad
del niflo. Se pueden distinguir dos tipos de cuentos: El popular y el literario.
Thompson (1972) parece apuntar al cuento folclérico, mientras que Aguiar e Silva

(1984) contempla preferentemente el cuento literario.

- La poesia es un género literario en el que el autor expresa sus emociones,
sentimientos y enfoques personales. Es una manifestacion de la belleza o de las
cualidades estéticas del lenguaje a través de la palabra, en verso o en prosa. Cervera

(1997), distingue entre poesia tradicional y creada para nifios.

- El teatro es la rama del arte escénico relacionada con la puesta en escena, que
interpreta historias ante un publico, combinando gestos, musica, sonido, actuacion,

discurso, escenografia y espectaculo.
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2.2.2 Elcuento

2.2.2.1 Definicién

Algunas de las definiciones consideradas para nuestro trabajo dicen:

. Imbert (1990) narrador y ensayista argentino considera al “cuento como el
puente perfecto entre el universo tedrico y el universo creativo ya que es una
narracion breve en prosa que, por mucho que se apoye en un suceder real, revela

siempre la imaginacion de un narrador individual”.

o Kayser (1998) en su obra interpretacion y analisis de la obra literaria define
al “cuento como una narracién de acontecimientos (psiquicos o fisicos)

interrelacionados en un conflicto y su resolucion”.

o Cortazar (1996) define al “cuento como una narracion breve de caracter
ficcional protagonizada por un grupo reducido de personajes y con argumento

sencillo. El cuento es transmitido tanto por via oral como escrita”.

De las definiciones anteriores concluiremos diciendo que:

Cuento es una narracién breve en prosa creada por uno o varios autores, basada en
hechos reales o ficticios, inspirada 0 no en anteriores escritos, cuya trama es
protagonizada por un grupo reducido de personajes, y que tiene un argumento

relativamente sencillo y por tanto facil de entender.
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2.2.2.2. Tipos de cuentos

a) El cuento popular.- Es una narracion tradicional breve de  hechos
imaginarios que se presenta en multiples versiones, que coinciden en la estructura
pero difieren en los detalles. Tiene tres sub tipos: los cuentos de hadas, los cuentos de

animales y los cuentos de costumbres.

b) El cuento literario.-Es una narracion concebida y transmitida mediante la
escritura. El autor suele ser conocido y se representa generalmente en una sola

version.

2.2.2.3 Caracteristicas del cuento

El cuento infantil se caracteriza por tener una trama sencilla, pocos personajes y
detalles, y una accion reducida a un episodio o aspecto. En todo cuento infantil se
deben subrayar, especialmente, dos caracteristicas: La brevedad y la sencillez, y su
consecuente relacion con la sintesis. De hecho, podria pensarse que ninguna de las
dos existiria sin ella ya que el ejercicio de sintesis tiene que ver con la eliminacion de
la informacidon superflua para dejar lo absolutamente necesario y que el relato sea,

precisamente, breve y sencillo (Herrera, 2012).

Comunmente se cree que la brevedad es una caracteristica propia y obligada del
cuento. En realidad, es una consecuencia que se deriva del hecho de que para contar

un suceso no son necesarias muchas palabras. Por eso, el escritor debe seleccionar
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los elementos que construiran y delimitaran su conflicto principal, de modo que evite

alimentar su relato con datos intrascendentes.

Ahora se mencionaran las caracteristicas del cuento que lo diferencian de los

demas géneros narrativos (Herrera, 2012):

v Brevedad: como caracteristica principal, como antes ya se menciond, se tiene
a la duracién no excesiva. El cuento debe ser breve y sencillo; no puede tener falta de

claridad.

v Tiempo: en su determinacion temporal siempre se narra en pasado. El

narrador se sitla fuera del tiempo y actta de forma objetiva, tercera persona.

v Los personajes actlan, sus andanzas resultan de la exposicion de su
conducta. El personaje es el elemento simbolico, con pocos matices, todo de una

piezay sin término medio. El malo siempre es malo y el bueno siempre es bueno.

v Ficcion: aunque puede inspirarse en hechos reales, un cuento debe, para
funcionar como tal, recortarse de la realidad. El cuento toma un principio y un final
estereotipados. El nifio se encuentra ante algo que no es, pero que le gustaria que

fuera.

v Unica linea argumental: a diferencia de lo que sucede en la novela, en el

cuento todos los hechos se encadenan en una sola sucesion de hechos.

v Estructura centripeta: todos los elementos que se mencionan en la

narracion del cuento estan relacionados y funcionan como indicios del argumento.
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v Personaje principal: aunque puede haber otros personajes, la historia habla

de uno en particular, a quien le ocurren los hechos.

v Unidad de efecto: comparte esta caracteristica con la poesia. Esta escrito
para ser leido de principio a fin. Si uno corta la lectura, es muy probable que se

pierda el efecto narrativo.

v Prosa: el formato de los cuentos modernos (a partir de la aparicion de la
escritura) suele ser la prosa. Esto surge basicamente para evitar el uso excesivo del
papel. Un cuento escrito en verso podria ocupar mas del triple de espacio. En los

textos modernos sonaria muy extrafio leer un cuento en formato verso.

2.2.2.4 Estructura del cuento

A través de la historia han sido diversos y valiosos los aportes en relacion a la
estructura que deben de respetarse al momento de tratar y producir diversos cuentos

propuestos.

En este sentido, el escritor aleman Freytag, G (1895) propone la siguiente

estructura e este tipo de textos narrativos:

<> La Exposicion se refiere a toda la informacion de contexto que se necesita
para comprender la historia propiamente y donde se incluye al protagonista,

antagonista (si lo hay), el conflicto basico y el planteamiento.

X La Accion Creciente incluye la complicacion del conflicto béasico a partir de
la introduccion de conflictos secundarios, incluyendo obstaculos que frustran al

protagonista para alcanzar su objetivo.
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X/

<> El Climax es el punto de la historia que marca un cambio para definir el
desenlace, o la situacion final del protagonista; es también el momento de mayor

SUSpenso.

<> La Accidn Decreciente es la solucion del conflicto entre el protagonista y el
antagonista, donde el protagonista gana o pierde y donde se encuentra el momento

final de suspenso.

*

<> Finalmente, en el Desenlace (dentro de la tragedia) se detalla la catastrofe

que involucra al protagonista al final de la historia.

Por otra parte, Herrera F. (2012) parafrasea y describe la estructura tradicional que

poseen los cuentos y que es muy aplicada y consensuada en la comunidad docente.

X El inicio, exposicion o comienzo: No forma parte de la accién propiamente
dicha. Consiste en la presentacion de los hechos. Son los precedentes necesarios de la
accion pues la motiva y la impulsa. Es el punto de partida y se dan los elementos
necesarios para comprender el texto. Se esbozan los rasgos de los personajes, se
dibuja el ambiente en que se sitta la accion y se exponen los sucesos que originan la

trama, que por lo general es una fechoria que recae sobre el protagonista o héroe.

X El nudo o desarrollo Que se crea como producto de la fechoria inicial y
genera el movimiento y desarrollo de la historia. VVa progresando en intensidad a
medida que se desarrolla la accion y llegada al climax o punto culminante (maxima

tension), para luego declinar y concluir en el desenlace.

X El desenlace o final. Es el resultado de la trama o argumento. En él se

resuelve el conflicto planeando y se restablece el orden inicial. Asi, como
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consecuencia de todas las acciones desarrolladas por los protagonistas, se da el final

feliz.

2.2.2.5. Importancia del cuento desde el punto de vista pedagdgico

Una de las experiencias mas gratificantes en la educacion infantil es la lectura de
cuentos, que segun numerosas investigaciones en el ambito pedagogico, proporciona
numerosas situaciones gratificantes de aprendizaje de la lectura. Al respecto Cristina
Gillanders, plantea que, “los nifios que desde temprana edad se les familiariza con la

lectura de cuentos tienen una ventaja en el aprendizaje de la lectura y la escritura”

(Gillanders, 2007,105).

Los cuentos constituyen una valiosa estrategia pedagdgica y didactica en la
educacién infantil, dada su relacion con los diversos contextos en los que se
desarrolla cotidianamente el nifio, por ello propicia el establecimiento de procesos

educativos pertinentes y significativos.

El cuento es fundamental en la mediacion pedagdgica, que le facilitan al profesor
interactuar y orientar a los nifios en un ambiente, caracterizado por la fantasia y la
ludica. En este sentido Prieto, se refiere a la mediacion “como el tratamiento de
contenidos y formas de expresion de los diferentes temas a fin de lograr un acto
educativo, dentro del horizonte de una educacion concebida como participacion,
creatividad, expresion y racionalidad” (Prieto, 1991). Se habla entonces de
medicacion pedagogica, en el sentido estricto de mediar entre determinadas areas del
conocimiento y de la préctica, y quienes estan en situacion de aprender algo. Dicho
en sentido Vygotskiano, la mediacion es ese proceso que le permite al individuo

pasar de una zona de desarrollo actual a la proxima.
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En este sentido cobra importancia la implementacion de los cuentos en el aula,
porque se trata de una forma narrativa en la cual se relata de modo sencillo vivencias
propias o de otros. “En todas las culturas, narrar cuentos es una forma cotidiana de
conversar” (Gillanders, 2004, 41). A través de él, se socializa, hay interaccion con
los pares y se expresan las ideas acerca del mundo. Estas narraciones pueden tratar
acerca de acontecimientos reales o fantasticos, todo depende de la intencion, del

propdsito del cuento.

2.2.2.6. Importancia de escribir cuentos en Educacion Primaria

El nifio desde que nace esta en contacto con cuentos leidos contadas, dramatizadas
vividas, en fin la vida es un cuento: Vélez (1991) afirma que “los cuentos son como
las lecturas para la segunda infancia”, ya que los nifios se expresan piensan
imaginan, a través de narraciones. Ademas el cuento brinda la posibilidad de formar
vinculos y relaciones de transferencia e identificacion ; le permite obtener a partir de
su apreciacién una sabiduria psicoldgica que le ayuda a resolver diferentes conflictos
A este respecto Bettleheim (1990) afirma que “en el transcurso del cuentos al
identificarnos con el personaje , ganamos la habilidad de vivir una vida més rica y
con una mayor significacion ,en un plano mucho mas elevado que aquel donde nos
encontramos al comienzo del relato” Visto de esta manera, resulta apenas natural y
obvio que el cuento sea un medio o un recurso significativo y representativo para la

ensefianza de la escritura en los primeros afios de vida.

De igual manera, Timothy Tangherlini (1990) manifiesta que la leyenda es una
narracion tradicional corta de un solo episodio que nos relata, hechos naturales,

sobrenaturales 0 mezclados, transmitidos de generacion en generacion .Se ubica en
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un tiempo y lugar que resultan familiares a los miembros de una comunidad, lo que
aporta al relato cierta verosimilitud. En las leyendas se presentan elementos
sobrenaturales, como milagros, presencia de criaturas extrafias o de ultratumba, etc.
(Wikipedia), estos se presentan como reales, pues forman parte de la vision del

mundo propia de la comunidad en la que se origina la leyenda.

En su proceso de transmision a través de la tradicion oral las leyendas
experimentan a menudo supresiones, afiadidos o modificaciones, surgiendo asi todo
un mundo lleno de variantes y que sirve de reafirmacion de los valores cominmente

aceptados por el grupo a cuya tradicion pertenece".

Una leyenda estd generalmente relacionada con una persona, una comunidad, un
momento, un lugar o un acontecimiento cuyo origen pretende explicar y que

constituyen todo un mundo de fantasia para nuestros pequefios escritores.

La infancia es la etapa vital mas importante de la existencia humana, en cuanto se
refiere a la cosecha de experiencias, asimismo de impresiones captacion de vivencias
que han de aflorar mas tarde; pero es preciso enfatizar que la formacion del nifio
debe realizarse teniendo en cuenta la perspectiva de que el tendra en esa edad para

ser y comportarse como adulto y no para mantenerse nifio toda la vida.
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La ensefianza del lenguaje es un poderoso medio de integracién y al mismo

tiempo un proceso permanente de comunicacion.

Visto desde este punto, puede manifestarse que el cuento y la leyenda como
expresion del lenguaje tienden a formar al nifio y nifia de una manera agradable. El
caracter formativo del cuento y la leyenda se muestran en el hecho de que el alumno
pueda mejorar mas y mejor su lenguaje, por cuanto a medida que conoce mayor
namero de palabras puede conocer mas mundo y personajes asi como despierta en él,

el deseo permanente de leer y culturizarse.

Hasta cierta edad el cuento y la leyenda introduce al nifio(a) en el mundo de la

fantasia y son de gran utilidad para el enriquecimiento de la imaginacién infantil.

El cuento y la leyenda permiten a los nifios(as) la captacion de los valores éticos

y la imposicion necesaria del bien sobre el mal.

Este aspecto formativo puede lograrse mediante la narracion y produccion de cuentos

y leyendas que nos permiten:

> Estimular la creatividad y la imaginacion.

<> Desarrollar y fortalecer las habilidades de comunicacion oral y escrita del

nifio(a).

X Estimular el desarrollo de la inteligencia al activar diversas habilidades

cognitivas como: Recordar, comparar, analizar, sintetizar y evaluar
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X/

<> Articular en una sola actividad integradora diferentes aprendizajes referidos a

la comprension de la naturaleza, la comunidad, al arte y la matemaética.

<> Favorecer la autoestima, una construccion necesaria para tener una valoracion

positiva de la capacidad propia.

X/

<> Desarrollar la sensibilidad y el juicio critico.

A la hora de escribir cuentos y leyendas lo mas significativo por parte del docente
es lograr que los nifios y nifias puedan ingresar en un cuento y leyenda, ya sea oral o
escrito, con todos sus sentidos, para que de esta manera este tipo de textos puedan
ingresar en ellos. De esta forma el docente podrd permitir que los nifios fantaseen
por mundos maravillosos y encuentren alli sus significados. Es asi como el docente

se convierte en un guia del proceso de aprendizaje de sus alumnos.

2.2.2.7 El cuento como recursos didactico

Los cuentos constituyen recursos didacticos por excelencia ya que permiten que
los nifios y nifias puedan dar rienda suelta a su imaginacion y creatividad y, de la
misma manera, a medida que sus conocimientos previos se van incrementando;
ayuda a que el estudiante se contextualice, es decir, se sitie en los diversos

escenarios en los que se desenvuelve.

En este sentido, Venegas, M., Mufioz, M. y otros (1993) senalan que “a una mayor
amplitud cultural, corresponde una méas amplia variedad de posibilidades de
desarrollo social y psicoldgico del ser humano”. Es decir, el cuento como recurso
didactico a ser utilizado de manera constante en las escuelas promueve las esferas de

desarrollo de los estudiantes, permitiendo que ellos dominen sus emociones,
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sentimientos que pueden generar la lectura y vivencia de diversos tipos de cuentos.

De la misma manera, Herrera F. (2012) argumenta que:

El cuento es un género literario que tiene aceptacion por personas de todas las
edades porque promociona alegria y despierta la percepcion de lo verdaderamente
bello en el hombre. El contar o escuchar cuentos es un arte de distraccion, que
primero complace y luego, instruye. La narracion de cuentos permite el ejercicio de
los masculos emotivos de la inteligencia del nifio, de su imaginacion. Este resultado
se encuentra en las sefiales de complacencia y manifestaciones de gozo por parte de

los nifios.

2.2.2.8. El cuento como estrategia

A través de la historia han sido diversos y valiosos los aportes de la investigacion
cientifica que describen la importancia del cuento como estrategia de formacion y

educacién especialmente para los nifios y nifias de diversas regiones del planeta.

Al respecto merece tener en cuenta el aporte de Mazo, Y (2013), quien en la
Universidad de Antioquia” con la finalidad de Licenciado en Educacion Bésica con
Enfasis en Humanidades Lengua Castellana, presentd su tesis titulada: El cuento
como estrategia didactica para mejorar la produccion escrita en los alumnos de

quinto grado del Centro Educativo Santa Inés del Monte del municipio de Caceres.

En este trabajo de investigacion a modo de conclusion sefiala que:

X Las préacticas de escritura en el Centro Educativo Santa Inés ha sido débil,

debido a la metodologia utilizada desde los primeros afios de escolaridad ya que es
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enfocada Unicamente a la forma, sintaxis y caligrafia.

<> Se observd durante el periodo de practica pedagégica, que el cuento es
utilizado como entretenimiento o ambientacion de la clase. Donde el estudiante es

solo receptor de la lectura hecha por el docente.

<> Se puede decir, que esta propuesta de investigacion contribuy6 notoriamente
en el mejoramiento de la produccion escrita de los estudiantes, puesto que fueron
creativos a la hora de escribir cuentos coherentes y con significados. Con la
implementacién de la estrategia didactica, se logrd que los estudiantes sean consiente
de la importancia de planear antes de escribir y volver a leer e identificar errores de

forma y contenido para obtener buenos escritos.

X Los alumnos respondieron satisfactoriamente al proceso y se mostraron
motivados a escribir, puesto que en la mayoria de las veces se les daban pautas claras
sobre el cuento que debian producir y la tematica trabajada fue agradable para ellos.
De todas formas, el proceso de escritura no se trata de un proceso individual o de
solo el estudiante; para su completo éxito debe existir un compromiso y participacion

de todos los actores vinculados con el sistema educativo.

2.2.3. La produccion de textos

La produccion de textos es un proceso de construccion de significados para
expresar diversos propésitos mediante variados tipos de textos. También estrategias
para reflexionar sobre lo producido de tal manera que el nifio sea consciente de sus

propios procesos de aprendizaje.

2. 2.3.1. Texto: Definicion
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Al respecto, Angels, (1979) afirma: El texto es “cualquier comunicacién que se
realice en un determinado sistema de signos. Asi, son textos una presentacion de
ballet, un espectaculo teatral, una pintura, una ecuacion matematica, etc.” Esto
implica que el texto tenga una intencidn comunicativa, es decir, que tenga la
capacidad de producir y transmitir mensajes a los interlocutores que intervienen en el

acto comunicativo.

Ante esta caracterizacion del texto se proponen las siguientes caracteristicas del

mismo:

<> Tiene por finalidad de transmitir una determinada informacion a los

interlocutores.

X Posee un caracter pragmatico, es decir, se produce en un medio o contexto

especifico conocido y dominado por los interlocutores.

X Respeta una determinada estructura impuesta por la comunidad e
interlocutores con el fin de facilitar la trasmision real y objetiva del mensaje que se

desea dar a conocer.

2232. Propiedades: Texto

De la misma manera de acuerdo a Caceres (2010) sefiala algunas propiedades que
todo texto debe cumplir para que asi pueda transmitir la informacion que se desea de

manera objetiva y real:

X Coherencia.- Las ideas que han sido seleccionadas y jerarquizadas para la
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redaccion deben guardar relacion con el tema o asunto al cual se va a referir el texto.

De lo contrario el contenido seria incoherente.

<> Cohesidn.- Las ideas de un texto deben estar unidas adecuadamente. Una
idea se une a otra mediante los signos de puntuacion, los conectores logicos, la

concordancia entre sujeto y predicado, etc.

<> Correccion ortogréfica.- Es importante que el texto se cifia a la normativa de
la lengua. Se deben conocer las reglas ortogréficas de tal modo que el texto

sea entendible.

X3 Adecuacion.- Es el uso adecuado de la lengua segun la intencion y el tipo de
receptor al que se quiera dirigir el mensaje. No es lo mismo informar sobre un hecho
cientifico que narrar una anécdota. EI emisor debe ser capaz de elegir el nivel de

lengua a utilizar.

2233. Tipos de Textos

A nivel de la comunidad intelectual es variada y diversa la taxonomia referida a

los diversos tipos de textos.

Se presenta a continuacion la clasificacion méas aceptada y promovida dentro de

las escuelas y en diversos ambientes socio — culturales.

En este sentido, Céceres (2010) describe la siguiente clasificacion:

S

TIPOS SIGNIFICADO RECURSOS
GRAMATICALE
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Narrativo Relato de uno o mas hechos reales o | Uso de verbos en
imaginarios ocurridos en un tiempo y | pasado.
en un lugar determinado.

Conectores
Generalmente se estructura asi: | espaciales y
Exposicion, nudo y desenlace. temporales, de
orden o secuencia.
Son elementos constitutivos:
personajes, ambiente, tiempo,
narrador.

Descriptivo Representacion detallada de la | Predominancia de
imagen de objetos, paisajes, | adjetivos
situaciones, personas, animales, etc. | calificativos.

Su estructura puede ser: de la forma | Comparaciones 0
al contenido; de lo general a lo | similes.

particular; de lo préximo a lo més

alejado en el tiempo y en el espacio, | Metaforas e
0 a la inversa en cada uno de los | iméagenes retoricas.
casos mencionados.

Expositivo Desarrollo y explicacion de un tema | Uso de sustantivos

con el propdsito de informar rigurosa
y objetivamente acerca de él.

La estructura presenta: introduccion,
desarrollo y conclusién.

abstractos.
Tecnicismos
Sustitucién léxica

Conectores de
secuencia.

Argumentativo

Presentacion de razones validas para
defender o refutar una opinién.

Frases afirmativas.

Oraciones idea. Su objetivo es
convencer al receptor.

Su estructura es: tesis,

argumentacion y conclusion.

Frases afirmativas.
Oraciones
compuestas.

Conectores de
contraste,
evidencia,
equivalencia,

Causalidad.

Instructivo

Referencia a pasos, instrucciones,
pautas, indicaciones a  seguir.
Presenta una secuencia ordenada e
informacidn precisa y detallada.

Uso de adjetivos
numerales y
cardinales.

Verbos imperativos
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persona.

Conectores
orden.

en segunda

de

De la misma manera se debe tener muy en cuenta al momento de clasificar los
textos que uno de estos puede tener caracteristicas de diversos tipos. Asi, por
ejemplo, un cuento puede contener narraciones como descripciones para poder

trasmitir la informacion que se desea.

2234. Promocion de la Escritura: Condiciones

De acuerdo con Condemarin (1989) y Condemarin, Galdames & Medina (1997)

afirman la necesidad de cuidar las condiciones para estimular la escritura creativa:

— Enfatizar el proceso, no el producto. Si el nifio recibe sus primeras producciones
con muchas correcciones solo se le desalentara a escribir. Esto no significa dejar de
lado los aspectos ortograficos y la estructura gramatical sino que ambos deben

corregirse teniendo como base los criterios de oportunidad y pertinencia.

— Crear un clima de libertad para expresarse. Un clima de confianza en el cual el
nifio se sienta comodo, sin temor a sentir verglienza de equivocarse al escribir y que

no se sienta juzgado por el tema escogido.

— Estimular la escritura creativa o productiva leyendo sus trabajos en voz alta. Es
necesario que al inicio se aprovechen estos espacios para favorecer el aprendizaje de

la entonacidn y la pronunciacion siendo la misma maestra la que proporcione estos
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patrones.

— Planificar cuidadosamente la escritura creativa, especialmente antes de empezar la
produccion propiamente dicha proporcionando una variedad de actividades de

escritura que estimulen la imaginacién y la creatividad.

— Recopilar todas las creaciones de los nifios y realizar con ellos formatos
individuales. Es decir, los nifios deben crear sus caratulas, sus disefios, su propia

diagramacion.

— Respetar el estilo o patrén de escritura de cada nifio si es una escritura manuscrita.

Este momento no es el pertinente ni oportuno para hacer correcciones caligraficas.

De las ideas anteriormente citadas por estos destacados intelectuales se deduce

que:

X Se debe animar de manera constante y oportuna la produccion de textos en los

estudiantes para asi aprovechar las innumerables ventajas que esta actividad ofrece.

X Otorgar facilidades y confianza al proceso de produccion de textos es una
variable a ser tenida muy en cuenta para asi poder incrementar que las producciones

sean progresivamente de calidad.

X Se deben valorar las producciones estudiantiles; ya sea leyendolas,
publicandolas, editandolas,... Estas actividades generan en el estudiante interés y

animo para seguir dando rienda suelta a la creatividad literaria infantil.

X Acompaiiar al estudiante en su proceso de produccion de textos con el fin de

ir estimulando su interés y motivacion por su propio proceso creativo e imaginario
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que en materia literaria se viene dando.

X/

<> Establecer las posibilidades para que las creaciones literarias infantiles sean
editadas de manera oportuna. De esta manera se incrementa los procesos creativos

literarios.

2235. Factores que influyen en la Produccion Escrita

Son diversos los factores que promueven o limitan los procesos de produccion de

textos. A continuacion se sefialan los mas importantes:

*

<> Lenguaje Oral:

Existen dos tipos de lenguaje que cotidianamente usamos los seres humanos (oral
y escrito). Sin embargo ambos, se complementan en ese proceso de madurar y
adquirir las habilidades comunicativas basicas. Al respecto, Arnaiz y Ruiz Jiménez
(2001) sefiala que “no se tiene que establecer un corte radical entre ambos tipos de
lenguaje, sino que debemos de pensar en la existencia de un movimiento continuo y

reciproco entre ambos”.

En el caso del lenguaje espafiol resulta una variable facilitadora saber que ambos
tipos de lenguaje se complementan, ya que el lenguaje escrito representa los

diversos fonemas que se emplean en el lenguaje oral.

Por otra parte, Ramos y Cuadrado (2004) sefialan en relacion a la importancia y
necesidad de promover de manera sistematica ambos tipos de lenguaje, que
“cualquier dificultad en la lengua hablada impedira su representacion en la forma

escrita”.
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o El nifio

Alrededor de este importante agente educativo se centran una serie de factores que
directa e indirectamente influyen en el desenvolvimiento creativo y espontaneo de

los nifios al momento de redactar sus textos deseados.

Al respecto, Lopez (2007) sefiala que “el desarrollo psicoafectivo de nifios y nifias
carece de aspectos relevantes y muy diferentes; sin embargo, considerando
informacion mas especifica las nifias parecieran ser mas fuertes al demostrar temor al
castigo y mayor preocupacion al cometer un error”. Las nifias se manifiestan como
mas cuidadosas, afectivas y solidarias para con las actividades relacionadas con la
produccion de textos; en cambio los nifios manifiestan de manera més efectiva y real

su disconformidad en cuanto a las actividades creativas que realizan.

Ademas, Condemarin (1995) sefiala que existe “una progresiva coincidencia entre
un buen aprendizaje y los contenidos significativos que los nifios tienen que
aprender, si los contenidos estan relacionados a sus intereses y necesidades su
aprendizaje es mayor”. Por ello es importante y necesario relacionar las actividades
de aprendizaje propuestas a las demandas e intereses de los nifios y nifias para asi
incrementar de manera considerable la posibilidad de crear textos funcionales y

significativos de los nifios y nifias.

Ademas, Brice (2004) sefiala que “la lengua escrita requiere de un conocimiento
previo de las bases de las competencias linguisticas, es decir, manejar los
componentes del lenguaje, entendidos como fonologia, morfologia, semantica,
sintaxis y la pragmatica”. Todas estas ramas del saber deben ser contempladas por la

escuela con el fin de conducir de manera metodologica y didactica el proceso de
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creacion de textos.

o La familia

Clemente (2004) sefiala que es importante y necesaria “la creacion de un clima
adecuado para desarrollar el gusto por la lectura y la escritura. Unir la lectura a la
escritura a través de espacios relajados en el cual lo importante sea disfrutar del
momento”. Se debe tener en cuenta que la familia es la primera e indispensable
institucion educadora por excelencia, y por ello, se deben realizar las coordinaciones
necesarias para que ésta apoye de manera efectiva, funcional y constante los procesos

de produccion y comprension de textos.

< La Institucion Educativa

En esta institucién socio cultural los actores educativos, las posibilidades
metodoldgicas y los recursos educativos deben estar al alcance de los estudiantes,

para asi posibilitar la creacion de textos de interés y al alcance de todos y todas.

22.36. La escritura y la Produccion de Textos

Anna Camps y Teresa Ribas (1993:22-23), definen la escritura:

“La escritura es un proceso de construccion de significado que va mas alla de la
representacion grafica del habla, a través de signos alfabéticos. La escritura
constituye un proceso de significacion con fines comunicativos a traves de la cual los
interlocutores interacttan dialogicamente en una situacion real de comunicacion”.

Asimismo, Camps y Ribas (1993), “dicen que La «motivacion» para escribir esta
relacionada con la funcion afectiva y motivacional que atribuimos al texto que

escribimos en relacion con el contexto” pg. (22-23).
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Ya que, la valoracion que se dé al uso de la lengua escrita en un entorno sociocultural
determinado tendra incidencia en el valor que le otorgardn los alumnos. Por tanto se
preguntan si los factores valorativos o afectivos son los que tienen mayor incidencia

en el alejamiento de la cultura escrita.

Este planteamiento, que podria desprenderse de muchos estudios socioldgicos
sobre la educacion, ha tenido poca repercusion en la investigacion especifica en

didactica de la lengua.

En esta investigacion aparecen numerosos indicios de que estos factores de
manifestacion muy compleja, tienen un peso importante en las realizaciones
escolares. Por tanto, la renovacion de la ensefianza de la composicion escrita ha
experimentado un gran impulso y ha visto renovada su orientacion a raiz de algunas
investigaciones, centrarse en el proceso y en la diversidad de las operaciones que
implica la actividad escritora ha hecho posible concebir situaciones de ensefianza y
aprendizaje que permiten incidir en dicho proceso de construccion del discurso

escrito.

Asimismo, la intervencion educativa durante el proceso de construccion
discursiva permite, por un lado, ofrecer ayudas para la mejora del texto antes de que
éste esté finalizado; por otro lado, permite mostrar a los estudiantes que escribir es un
proceso complejo de construccion y reconstruccion textual, es decir, permite
modelizar la conducta de los estudiantes para que conciban que escribir es planificar,
escribir y reescribir, que ningun escritor redacta su texto de una sola vez. Asi pues,

permite que los aprendices se inicien en operaciones de planificacion, que aprendan a
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escribir reconsiderando sus planes y que aprendan a revisar a todos los niveles

(Marzo, 2013).

Por ultimo, la atencion al proceso ofrece situaciones propicias para un aprendizaje
de la lengua y sobre la lengua integrado en las necesidades de la produccidn escrita.
La evolucién de los estudios sobre la lengua y en especial sobre la composicion
escrita ha mostrado el lugar central que los aspectos socioculturales tienen en la
construccion del lenguaje escrito. Aprender a escribir es también aprender a usar la
lengua de forma adecuada a la situacion, al contexto, y esta capacidad no puede
desarrollarse con el estudio de formas linglisticas alejadas de su uso en los contextos

reales de produccion.

Si abordan el tema desde el aspecto del sujeto que escribe, parece evidente que la
representacion de la actividad (de la tarea) que elabore y reelabore a lo largo del
proceso de produccion sera fundamental en la adecuacion de dicho proceso y del
producto final a las finalidades de la tarea de escritura que lleva a cabo. Para que ello
sea posible sera necesario que los aprendices se vean comprometidos en actividades
de composicion escrita «reales» que les permitan actualizar y/o aprender los

conocimientos discursivos necesarios para escribir (Marzo, 2013).

Este es uno de los retos mas importantes que tiene planteados la ensefianza de la

lengua en el momento actual: Crear contextos para escribir y para aprender aescribir.

Tanto desde el punto de vista de los estudios de la lengua, como desde la
aproximacion vigotskiana al origen comunicativo de los procesos psicologicos
superiores, adquiere una importancia decisiva la funcién de la interaccion verbal en

el proceso de construccion de la lengua escrita, especialmente en el proceso de
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aprendizaje. Mucho se ha escrito e investigado sobre la interaccion verbal en la

ensefianza de la composicion escrita.

El acuerdo generalizado sobre los beneficios de hablar para escribir y para
aprender a escribir no impide que haya todavia muchas preguntas formuladas sobre
el tipo de interaccion que favorece el progreso en el aprendizaje. La intervencion
individualizada del adulto si se ajusta a algunas condiciones puede llegar a ser
contingente con las necesidades del aprendiz; sin embargo, se plantea el problema de
cdémo hacer contingentes las interacciones cuando se habla no ya a un Unico alumno
sino a un grupo de ellos o a toda una clase. Por otro lado, sigue abierta la discusion
sobre los beneficios del trabajo en grupo, o en la revision o en el mismo proceso de

escritura del texto (Marzo, 2013).

2237. La produccion de textos: importancia

En los programas curriculares actuales de educacion basica, el acto de escribir se
inscribe dentro del enfoque procesual que establece varias etapas: planificar, redactar,
revisar, y publicar. Es un proceso recursivo, donde las etapas se repiten tantas veces
como el escritor considere pertinente. Estos son los conocimientos procedimentales

que el alumno debiera conocer para tener la posibilidad de escribir funcionalmente.

Lecuona Naranjo y Miranda Velasco (1999), citados por Avilés, 2012 nos dicen
que:
“La composicion escrita es una tarea especialmente adecuada para ensefar a pensar.
Lejos de ser una mera actividad de produccion del lenguaje hablado en signos

gréficos, la escritura es una destreza que exige el ejercicio de diferentes procesos
cognitivos y metacognitivos, que orienten a buen puerto la produccion del escritor.
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Escribir es un saber hacer que supone el dominio de un conjunto de operaciones
cognitivas que tienen que ver con la planificacion, la textualizacién y la revision.

Es primordial que el profesorado asuma la ensefianza de la escritura como lo
menciona Aguilera (2003).
“La comunicacion escrita requiere, ademas de conocer el cdédigo escrito, saber
utilizarlo en situaciones concretas: como escribir una carta o un recado, un texto
informativo, una instruccion, un boletin informativo, por ejemplo... No se trata de
reducir la escritura al copiado o al dictado. Ni de considerar que las planas son
escritura. Hasta las escrituras marginales como los recaditos en los salones de clase,

con todo y sus groserias, son mejores que el aburrido dictado o la interminable
plana.”

En este sentido, Mufoz y Salas (2010) argumenta que “la escritura proporciona
libertad, quien escribe debe ser libre de expresar lo que quiere, piensa, siente 0
necesita. La escritura debe ser un acto de fe y libertad”. Para ello se requiere que la
escuela proponga estrategias acordes y pertinentes para desarrollar los procesos
cognitivos relacionados con la produccién de textos, tal como lo demuestra el
antecedente citado anteriormente. Se requiere asimismo que los procesos lectores y
de produccion de textos estén ligados intimamente para asi poder ejercitar la libertad,

propuesta, innovacion y criticidad de los estudiantes.

Por otra parte, Caceres (2010) sefiala que la produccion de textos consiste en
“elaborar textos de diferente tipo con el fin de expresar lo que sentimos, pensamos o
deseamos comunicar. Esta capacidad involucra estrategias de planificacion, de
textualizacion, correccion, revision y edicién del texto. También incluye estrategias

para reflexionar sobre lo producido, con la finalidad de mejorar el proceso. Esta
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capacidad implica el desarrollo de habilidades y destrezas para producir textos de
manera autdnoma, creativa, critica y reflexiva; tratando de involucrar el fomento de
habitos de lectura y asi otorgarle funcionalidad al lenguaje como medio de

comunicacion efectiva y eficiente.

2238. Etapas de la produccion de textos

En el libro de Daniel Cassany titulado “Describir el escribir” se hace referencia
que la producciéon de un texto comprende actividades que van més alla de la
escritura misma. Se presenta la expresion escrita como un proceso complejo que se

produce en atencion a tres etapas basicas:

a) Pre — escritura: Es una etapa intelectual e interna, el autor elabora su

pensamiento y todavia no escribe ninguna frase.

Se requiere tener un conocimiento de la lengua, el cual no sélo se limita al 1éxico
y a la gramaética, sino que se extiende a los esquemas de organizacion de cada tipo de

texto. Por lo tanto, es necesario tomar en cuenta el tipo de texto que se va aescribir.

Como no es posible desarrollar un texto sobre un contenido que se desconoce, es

sumamente importante documentarse y aclarar el contenido del escrito.

Para producir un texto es necesario precisar cudl es su finalidad y a quién va

dirigido. Hay que tomar en cuenta la audiencia a quien va destinado el texto.

Los escritores competentes dedican tiempo a pensar en la impresion que recibira el

lector al interactuar con el texto escrito.
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En conclusién esta, etapa corresponde a la generacion y seleccion de ideas, la
elaboracion de esquemas previos, la toma de decisiones sobre la organizacion del
discurso, el andlisis de las caracteristicas de los posibles lectores y del contexto

comunicativo, asi como de la seleccion de estrategias para la planificacion del texto.

b) Escritura: Conviene preparar una guia ordenada de los puntos que se trataran
en el escrito. Al iniciar la redaccion, es necesario ampliar las ideas esquematizadas
en la “guia”. En este momento lo importante es desarrollar las ideas, sin preocuparse

por la correccion ni el estilo.

El escritor debe tratar de desarrollar todas las ideas. Si tiene dudas sobre la
ortografia de una palabra o sobre la estructura de una oracién, debe marcarla con un

circulo o subrayarla y seguir escribiendo.

Lo importante, en este momento del proceso de escritura, es desarrollar la totalidad
de las ideas. Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha previsto en el plan.
Lo que se ha pensado se traduce en informacion linglistica, y esto implica tomar una

serie de decisiones sobre la ortografia, la sintaxis y la estructura del discurso

C) Re — escritura: Conviene dejar “enfriar” el escrito antes de someterlo a
revision. Esto significa que es necesario dejar pasar “un tiempo prudencial” antes de

revisar y redactar la version final.

La correccion debe alcanzar la ortografia, sintaxis, adecuacion semantica, etc. En
este momento se debe emplear el diccionario si se presenta alguna imprecision o

duda.
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Todo texto se puede rehacer y se pueden incluir en él nuevas ideas o comentarios.
A esta posibilidad se le llama recursividad. Revision Orientada a mejorar el resultado

de la textualizacion.

Se cumplen tareas como: la lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar

casos de incoherencia, vacios u otros aspectos que necesiten mejoramiento.

La pre-escritura, la escritura y la re-escritura son importantes, pero también lo son
el propio autor, el lector y las variables sociales que condicionan el proceso de
produccion. Cobra relevancia, pues, la afirmacion de que un texto es la creacion
compartida entre el autor y el lector. Esto refuerza la decision de que los productos
de los alumnos sean compartidos con los demas (compafieros, profesores, alumnos
de otros grados) para ir afirmando la responsabilidad de escribir lo que queremos,
pero pensando en los efectos que producird en los demas. Esto es, autonomia para

tomar decisiones y solucionar problemas.

Segun el Ministerio de Educacion del Pera

En la Guia de Rutas del Aprendizaje (2012) Manifiesta que la produccion de un

texto comprende actividades que van mas allad de la escritura misma. Hay tareas

previas y posteriores a ella que no debemos descuidar (pag.42). Sefialandonos De

modo general, podemos decir que la produccién de textos comprende tres etapas:

- Planificacion

Etapa que corresponde a la generacion y seleccion de ideas, la elaboracion de

esquemas previos, la toma de decisiones sobre la organizacion del discurso, el
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andlisis de las caracteristicas de los posibles lectores y del contexto comunicativo, asi

como de la seleccién de estrategias para la planificacion del texto.

Durante esta etapa habré que dar respuestas a los siguientes interrogantes:

a) Sobre las caracteristicas de la situacion comunicativa:

¢A quién estara dirigido el texto?

¢ Cual es la relacion del autor con el destinatario?

¢En calidad de que escribe el autor?: ;A titulo personal?, ¢ En representacion de

alguien? ;Representando a un grupo?

¢Con qué proposito escribe?

b) Sobre las decisiones previas a la produccion del texto:

¢ Qué tipo de texto se escogera de todos los posibles?

¢ Cual sera su aspecto general, la silueta del texto?

¢ Qué material se empleara? (textura, tamarfio de la hoja)

¢Qué instrumento se usara para escribir? (lapicero, plumon, lapiz, computadora)

¢El instrumento escogido es conveniente para el papel y el formato seleccionados?

- Textualizacion

Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha previsto en el plan. Lo que se

ha pensado se traduce en informacion linguistica, y esto implica tomar una serie de
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decisiones sobre la ortografia, la sintaxis y la estructura del discurso. Durante la

textualizacion se consideran algunos aspectos como:

Tipo de texto: estructura

Linguistica textual: Funciones dominantes del lenguaje, enunciacion (signos de
persona, espacio, tiempo) coherencia textual (coherencia semantica, progresion

temaética, sustituciones, etc.)

Linguistica oracional (orden de las palabras o grupos de palabras, relaciones

sintacticas, manejo de oraciones complejas, etc.)

Durante las tres etapas, el escritor tendra que estar preparado para afrontar
problemas de tipo lexical o gramatical, problemas de organizacion textual y

problemas de tipo temético.

- Revision

Orientada a mejorar el resultado de la textualizacion. Se cumple tareas como la
lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar casos de incoherencia, vacios u

otros aspectos que necesiten mejoramiento. Se da respuesta a interrogantes, como:

¢Hay coherencia entre los diferentes apartados del texto?

¢Las palabras empleadas estan escritas correctamente?

¢El registro empleado es el mas adecuado?

¢Sintacticamente las expresiones estan bien construidas?
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¢Hay casos de impropiedad y ambigtiedad?

¢Los pronombres y articulos mantienen la referencia?

¢Hay unidad en la presentacion de las ideas?

¢Se cumple con el proposito comunicativo?

La etapa de revision incluye también la reflexion sobre el proceso de produccion
textual. En realidad, la meta cognicion abarca las diversas etapas, pues en todo

momento tenemos necesidad de corroborar si estamos haciendo bien las cosas o0 no.

La planificacion, la textualizacion y la revision son importantes, pero también lo
son el propio autor, el lector y las variables sociales que condicionan el proceso de
produccion. Cobra relevancia, pues, la afirmacion de que un texto es la creacion
compartida entre el autor y el lector. Esto refuerza la decisién de que los productos
de los alumnos sean compartidos con los demas (compafieros, profesores, alumnos
de otros grados) para ir afirmando la responsabilidad de escribir lo que queremos,
pero pensando en los efectos que produciré en los demas. Esto es, autonomia para
tomar decisiones y solucionar problemas. Definitivamente, la escritura es un hecho

social y, como tal, contribuye, ademas, al desarrollo del pensamiento critico.

2239. Comprension y Produccion de Textos: Relacion Bidireccional

Al respecto Ferreiro (2006) explica que:
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“El desafio es formar practicantes de la lectura y la escritura y ya no solo sujetos
que puedan ‘descifrar’ el sistema de escritura. Es —ya lo he dicho— formar lectores
que sabran elegir el material escrito adecuado para buscar la solucion de problemas
que deben enfrentar y no s6lo alumnos capaces de oralizar un texto seleccionado por
otro. Es formar seres humanos criticos, capaces de leer entre lineas y de asumir una
posicion propia frente a la sostenida explicita o implicitamente por los autores de los
textos con los que interacttan en lugar de persistir en formar individuos dependientes

de la letra del texto y de la autoridad de otros.”

Se trata de que la escuela re direccione sus practicas habituales de comprension y
produccion de textos, permitiendo que estos procesos sean constantes y
pertinentemente promovidos en las escuelas, para asi poder darle significatividad y

pertinencia a estos importantes procesos de formacion de la persona humana.

Por otra es importante ir desterrando las actividades copistas que realizan
cotidianamente los estudiantes, las mismas que reducen la capacidad creativa y
critica de los estudiantes, alejandolos de la posibilidad de darle funcionalidad a la

lengua como medio de comunicacién eficaz.

46



2.3.  Hipdtesis

2.3.1. Hipdtesis General

Los cuentos infantiles inciden potencialmente en el desarrollo de la produccion de
textos en los nifios del segundo grado de la LE “Josémaria Escriva de Balaguer”

Campo Polo-Castilla.

2.3.2. Hipotesis Especificas

> Los cuentos infantiles poseen componentes didacticos de gran
significatividad para el desarrollo de la produccion de textos de los nifios y nifias de

la L.E. “Josémaria Escriva de Balaguer” Campo Polo-Castilla.

> La lectura de cuentos infantiles permiten desarrollar la escritura cifiéndose a
las etapas de la produccion de textos, como un proceso en el que el nifio puede

potenciar diferentes habilidades relacionadas con el aprendizaje de la escritura.

> La contrastacion de las observaciones realizadas permiten reconocer sendas
diferencias, que denotan la influencia de los cuentos infantiles en la produccion de
textos de los nifos del segundo grado de la I.LE “José Maria Escriva de Balaguer”

Campo Polo-Castilla.

47



I11. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

31  EIlTipo de investigacion

La investigacion que se realizara se inscribe dentro de la perspectiva de
investigacién cuantitativa, pertenece al grupo de las investigaciones experimentales,
especificamente, es una investigacion pre-experimental, dado que pretende intervenir

en un solo grupo de estudiantes para modificar su nivel de produccion textos.

3.1.1 Nivel de investigacion de la tesis.

El nivel de investigacion que se asumira es el explicativo, dado que se expondran

los impactos de la variable cuentos infantiles y la produccién de textos.

Este nivel estd orientado a describir la realidad tal como se presente, en las

condiciones y circunstancias en que esta se presenta.

Carrasco (2006) argumenta que la investigacion explicativa responden a la
pregunta ¢Por qué?, es decir que este tipo de investigacion permite conocer las
causas, propiedades, cualidades, etc. que rigen la conducta de un fenémeno de la
realidad, analizan el por qué la variable en estudio es como es. En esta instancia el
investigador conoce y da a conocer las causas o factores que han dado origen o han

condicionado la existencia y naturaleza del hecho o fenémeno en estudio.
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3.2 Disefio de la investigacion.
Herndndez, Ferndndez & Baptista (2010, p. 187) explican el disefio pre

experimental de la siguiente manera:

A un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento experimental,
después se le administra el tratamiento y finalmente se aplica una prueba posterior al

estimulo.

El disefio de la investigacion pre experimental sera aplicado a un solo grupo cuyo
grado de control es minimo. Generalmente es Gtil como un primer acercamiento al

problema de investigacion en la realidad.

Por consiguiente el presente trabajo la investigacion pre experimental permitid
evaluar la produccién de textos antes y después de la intervencion de la propuesta

para luego hacer su respectiva comparacion estadistica.

El disefio previsto en el presente estudio corresponde al siguiente esquema:

G: O1 --- -X 02

G : Significa grupo de estudiantes.

o1 Significa observacién de entrada o pretest sobre produccién de textos.

o2 Significa observacién de salida o postest sobre produccion de textos.
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X : Significa propuesta pre experimental de un programa de lectura 'y

sistematizacion de los cuentos infantiles.

3.3 El universo y muestra.

Hernandez, Ferndndez & Baptista (2010, p. 236), manifesta que una muestra es el
subgrupo de la poblacion del cual se recolectan los datos y deben ser representativo

de dicha poblacién.

Segun Selltiz (1980, p. 241) la poblacién de clase No probalistica o dirigida, es
aquella en que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad sino de las
caracteristicas de la investigacion. Es decir el procedimiento del proceso de toma de
decisiones de una persona 0 grupo de personas, obedecen a otros criterios de

investigacion.

La poblacion con la que se trabajara sera los nifios y nifias de segundo grado de la

Institucion Educativa, “Josemaria Escriva de Balaguer”.

La muestra del estudio esta conformada por 20 nifios y nifias que cursan estudios

de primaria en la Josemaria Escriva De Balaguer, tal como se muestra en el siguiente

cuadro:
Aula cantidad
Primer Grado 25
Segundo Grado 20
Tercer Grado 30
Cuarto Grado 27
Quinto Grado 28
Sexto Grado 30
Total 140

La Muestra
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Debido a las caracteristicas del contexto de estudio y de la poblacion se decidio
tomar como muestra el total de los nifios y nifias del segundo grado. Es decir,

dicha muestra fue dada de manera aleatoria. Ademas se incluye a 01 docente.

Aula Cantidad
Aula de segundo grado 20
Total 20

3.4 Definicion y operacionalizacion de variables

Matriz de operacionalizacion de la variable
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DEFINICION

PROBLEMA VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
OPERACIONAL
El' cuento es un medio Identifica personajes y los
muy enriquecedor _ para clasifica como buenos o
utilizar en la ensefianza, |
_ , impulsar aprendizajes e N _ malos :
¢De que introducir o reforzar Anélisis de la realidad Identifica lugar y tiempo en
Mmanera la conceptos, de ahi que se representada que ocurren los hechos
lectura de convierta Iend el recurlso Reconoce acciones Y las
mas empleado por los -
cuentos docentes y el principal clasifica como buenas o
infantiles motivador para iniciar una malas
: . - |
influye en la Zi(rzljelcie aprendizajes en la . Intuye el tema
., - nfiere ideas i
produccion de El empleo de los cuentos Expresa el mensaje
textos en los permite al docente formar ensefanza de los cuentos
. a los nifios en aspectos Propone temas de historias
ninos del cognitivo, social y afectivo que le gustaria escribir,
Segundo contribuyendo asi a la _ segan 1o leido en el cuento.
1. Los cuentos formacién integral de los | LECTURA DE Recrea acciones del - — —
Grado de | . . Define para quién ird
., infantiles alumnos. CUENTOS cuento o .
Educacion dirigida y el proposito de la
Primaria de la historia que va a escribir a
Institucion partir del cuento leido.
Educativa Propone, con ayuda,
“José Marf actividades que le ayuden a
os_e i aria organizar su historia.
Escriva De La Escribe el primer borrador
Balaguer”, Produce historias a partir | de su historia cuidando
Campo Polo- de la lectura del cuento mantener el tema y usando
Castilla, 2015. con propiedad la ortografia

escrito
lenguaje

Su escrito esta
utilizando  un
familiar

Revisa el borrador de su

Revisa su escrito en funcion
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escrito

de lo planificado.

Produccion de
textos

El acto de escribir es visto
COMO Un proceso y no
como un acto lineal y final
“El proceso de escribir
textos no es lineal y
continuo:  se  escribe,
reescribe, se suprime, se
agrega, se vuelve atras, se

sustituye 'y torna a
reescribir (Galaburri,
2005).

PLANIFICACION

Planifica la produccién
de diversos textos
escritos.

Selecciona, con ayuda del
adulto, el destinatario, el
tema y el propdsito de los
textos que va a producir.

Propone, con ayuda, un plan
de escritura para organizar
sus ideas de acuerdo con su
proposito comunicativo.

Ajusta con ayuda el registro
(formal o informal) de los
textos que va a producir, a
partir de la relacion con el
destinatario (cercano -
distante).

TEXTUALIZACION

Textualiza con claridad
sus ideas segun las
convenciones de la

escritura.

Escribe textos diversos con
teméticas y  estructura
textual simple en el nivel
alfabético, de acuerdo a la
situacion comunicativa y a
Sus conocimientos previos;
considerando el tema, el
proposito y el destinatario.

Mantiene el tema, evitando
vacios de informacién vy
digresiones, aunque puede
presentar repeticiones

Usa recursos ortogréaficos
bésicos (punto final,
mayuscula en  nombres
propios y al comenzar un
texto, uso de signos de
interrogacion y
exclamacion) para  dar
claridad y sentido al texto
que produce.

Usa un vocabulario de su
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ambiente familiar y local en
diversas situaciones
comunicativas.

REVISION

Reflexiona sobre la
forma, contenido y
contexto de sus textos
escritos.

Revisa el contenido del
texto en relacion a lo
planificado

Explica el proposito y el
destinatario del texto.

Revisa si se mantiene en el
tema, evitando vacios de
informacién y digresiones,
aunque puede presentar
repeticiones.

Revisa si en su texto ha
empleado  los  recursos
ortograficos basicos (punto
final, mayuscula en
nombres propios y al
comenzar un texto, uso de
signos de interrogacion y
exclamacion)  para  dar
claridad y sentido al texto
que produce.

Revisa si en su texto usa un

vocabulario variado
(familiar 'y local) en
diversas situaciones

comunicativas
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3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas fueron seleccionadas de acuerdo a las observaciones de la

variable dependiente, asi se utilizara la técnica de la Observacion.

El instrumento a utilizar sera la Rabrica que permitird observar los

aprendizajes de los nifios en relacion con la produccion de textos.

El Instrumento se aplicard en dos momentos de la investigacion, es decir se

realizaran dos observaciones para recoger la informacion sobre las variables.

36 Plan de anélisis:

El procedimiento de andlisis conlleva a la siguiente metodologia:

a) Limpieza de datos:
Se realizard con la finalidad de depurar los items que carezcan de

informacion y de este modo no considerarlos en la informacion.

b)  Codificacién:
Para realizar la codificacion de los datos se procedera a colocarle nimero a
cada instrumento que nos facilitd el mejor tratamiento de los resultados de los

instrumentos aplicados.

c) Tabulacion:
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Es el tratamiento estadistico, se operativizd a través de la matriz de
tabulacion que facilitara el trabajo de las respuestas al presentarlas en el

resumen de la matriz que origind las tablas estadisticas.

d) Elaboracion de gréficos:
Para representar graficamente los cuadros estadisticos se seleccionaron
acorde con la naturaleza de las variables indicadas que permitiran visualizar

con mayor claridad y objetividad los resultados.

e) Andlisis de datos:
El andlisis se pudo concebir como un principio basico de una unidad de
informacion que implica comparar, distinguir y resaltar la informacion

obtenida.

f) Interpretacion de datos:

Consistio en la aplicacion del significado de cada uno de los datos obtenidos.
Una vez obtenidos los datos, se procedié a analizar cada uno de ellos,
atendiendo a los objetivos y variables de investigacion; de manera tal que se
pueda contrastar hip6tesis con variables y verificar el logro de los objetivos, y
asi demostrar la validez o invalidez de estas. Al final se formularon las

conclusiones y sugerencias para mejorar la problematica investigada.
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3.7 Matriz de consistencia
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TITULO FORMULACION OBJETIVOS HIPOTESIS METODOLOGIA MARCO
DEL PROBLEMA TEORICO
Objetivo General Hipotesis General | Tipo de investigacion : 1. La Literatura
¢De qué manera la Determinar la Cuantitativa infantil
LA LECTURA DE | lectura de cuentos repercusion de la | Los cuentos 1.1. Clasificacion de
CUENTOS infantiles influye en | lectura de cuentos | infantiles  inciden | Disefio de investigacion: la literatura infantil
INFANTILESPARA | la produccién de | infantiles en la | potencialmente en el | Pre experimental de un solo

LA PRODUCCION
DE CUENTOS EN
LOS NINOS DEL
SEGUNDO GRADO
DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA
INSTITUCION
EDUCATIVA “JOSE
MARIA ESCRIVA
DE LA
BALAGUER”,
CAMPO POLO-
CASTILLA, 2015

textos en los nifios
del Segundo Grado
de Educacion
Primaria de Ila
Institucién
Educativa “José
Maria Escriva De
La Balaguer”,
Campo Polo-
Castilla, 2015?

produccion de cuentos
en los nifios y nifias
del segundo grado de
la I.LE “José Maria
Escriva de Balaguer”
Campo Polo-Castilla.

Objetivos especificos
a) ldentificar el nivel
de logroen la

competencia de
produccion de textos
que ostentan los nifios
y nifias, del segundo
grado de la L.LE “José

Maria  Escrivda  de
Balaguer” Campo
Polo-Castilla.

b)  Desarrollar  un
programa experimental
basada en la lectura de
cuentos infantiles para
la  produccion  de
cuentos en los nifios
del segundo grado de
la ILE “José Maria

desarrollo de la
produccion de textos
en los nifios del
segundo grado de la

LE “Jos¢ Maria
Escriva de
Balaguer”  Campo
Polo-Castilla.
Hipotesis
Especificas

- Los  cuentos
infantiles poseen
componentes

didacticos de gran
significatividad para
el desarrollo de la
produccion de textos
de los nifios y nifias
de la LE. “José
Maria Escriva de
Balaguer”  Campo
Polo-Castilla.

- La lectura de
cuentos infantiles
permiten desarrollar

grupo con pre y pos test
Poblacién y muestra:
Poblacion:

La poblacién con la que se
trabajara sera los nifios y nifias
de educacién primaria de la
Institucion Educativa, “José
Maria Escriva de Balaguer”.

aula cantidad
Primer Grado |25
Segundo 20
Grado

Tercer Grado | 30
Cuarto Grado | 27
Quinto Grado | 28
Sexto Grado | 30

Total 140
Muestra
Estd conformada por los

estudiantes del segundo grado
de primaria de la Institucion
Educativa, “José Maria Escriva

1.2.El cuento
1.2.1. Importancia
del cuento desde el
punto de vista
pedagogico
La produccion
de textos
La escritura
Etapas de la
produccion de
textos
Importancia de
escribir cuentos
en educacion
primaria
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Escriva de Balaguer”.
c) Establecer
diferencias entre los
niveles de logro en la
competencia de
produccion de textos,
antes y después del
programa
experimental.

la escritura
cifiéndose a las
etapas de la
produccion de
textos, como un

proceso en el que el
nifio puede potenciar
diferentes
habilidades
relacionadas con el
aprendizaje de la
escritura.

- La contrastacion
de las observaciones
realizadas permiten

reconocer sendas
diferencias, que
denotan la influencia
de los  cuentos

infantiles en la
produccion de textos
de los nifios del
segundo grado de la

ILE “José Maria
Escriva de
Balaguer”  Campo
Polo-Castilla.

de Balaguer”.
Aula Cantidad
Aula de 20
segundo
grado
Total 20
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6.9. Principios éticos

Para el desarrollo de la presente investigacion se aplicara los siguientes principios:

o El principio de Autonomia: Determina que cada padre de familia decida
libre y voluntariamente hacer participar o no participar a su nifio (a) como sujeto de
estudio después de haber sido bien informada de qué se trata la investigacion. Su
participacion en ella, asi como los riesgos y beneficios que implica para ella, para
terceros y las opciones alternativas.

o Los principios de beneficencia y no maleficencia: Obligan al investigador a
maximizar posibles beneficios y minimizar posibles riesgos de la investigacion. Se
aplicara en el sentido de evitar los dafios psicoldgicos a los nifios y nifias.

o Principio de justicia: Derecho a un trato justo: Los participantes tienen
derecho a un trato justo y equitativo, antes, durante y después de su participacion, se
debe realizar una seleccion justa y no discriminatoria de los sujetos, de manera que
los riesgos 0 beneficios se compartan equitativamente; debe haber un trato sin
prejuicios de quienes se rehlsen a participar o que abandonen el estudio después de
haber aceptado participar.

o Derecho a la privacidad: el investigador debe asegurarse de no invadir mas

de lo necesario la vida privada o intimidad de la persona durante el estudio.
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V. RESULTADOS DE INVESTIGACION
4.1 Descripcion de resultados

La investigacion se realizd con el proposito de determinar la repercusion de la
lectura de cuentos infantiles como estrategia en la produccion de textos. Para ello, de
acuerdo al disefio de investigacion, se midio el nivel primario de la produccion de
textos antes de la aplicacion de la lectura de cuentos infantiles, se aplicaron las
respectivas intervenciones y se midié el nivel en los procesos de produccion de
textos después de la aplicacion de la lectura de cuentos infantiles. Finalmente, se
procedié a comparar para determinar los cambios producidos en la variable:
produccion de textos a partir de la manipulacion de la variable: Aplicacion de la

lectura de cuentos infantiles en la aplicacién de textos.
4.1.1 Nivel de produccidon de textos antes de la aplicacion de las estrategias

Se aplico el pre test (Rubrica de evaluacion) para medir los criterios de
produccidn de textos, tanto en el nivel de inicio, proceso y logro. Los resultados, se

sistematizan en las tablas que se presentan a continuacion:

Tablal : Nivel de produccién de textos por dimensiones antes de la aplicacion del
programa pre-experimental “Lectura de cuentos infantiles”.

Nivel de Logro Planificacion Textualizacion Revision
F % F % f %
Inicio 12 60,0 09 45,0 12 60,0
Proceso 04 20,0 08 40,0 05 25,0
Logro 04 20,0 03 15,0 03 15,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Fuente  : Pre test aplicado a los estudiantes de segundo grado de la IE. "Josemaria Escriva de
Balaguer"
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Grafico 1 : Nivel de produccion de textos antes de la aplicacion de la
lectura de cuentos infantiles

%

Planificacién Textualizacién Revision

Nivel de produccion de textos: Pretest

| Inicio @ Proceso O Logro

Interpretacion

En la tabla se observa que la mayoria de estudiantes se encuentra en el nivel

de inicio y otro nimero menor en el nivel de proceso y logro.

En planificacion, el 60,0 % se ubic6 en inicio y el 20,0 % en proceso y en logro el
20,0 %); en textualizacion, el 45,0 % alcanzd puntuaciones correspondientes a inicio
y el 40,0% en proceso y en logro el 15.0 %; en revision, el 60,0 % obtuvo
puntuaciones dentro de la escala de inicio y el 25,0 % a la escala proceso y logro el
15.0 %.

En consecuencia, los resultados evidencian que la mayoria de estudiantes tienen
dificultades en los procesos de planificacion, textualizacion y revision. Lo anterior
significa que tienen problemas para redactar sus textos ajustandolos a las propiedades
o0 cualidades que demanda la construccion de un buen texto. Por tanto antes de la

aplicacién del respectivo programa experimental mas de la mitad en cada criterio
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estan en el nivel inicio, es decir no respondieron satisfactoriamente a los criterios de

evaluacion.

4.1.2 Nivel de produccion de textos después de la aplicacion de la lectura de

cuentos infantiles

Una vez que se desarrollaron las sesiones de aprendizaje aplicando las lecturas de
cuentos infantiles para la produccion de textos se procedié a medir el nivel de logro
en los procesos a través de un postest (Rubrica de evaluacién). Los resultados

encontrados fueron los siguientes:

Tabla2 : Nivel de produccién de textos después de la lectura de cuentos infantiles

Nivel de Logro Planificacion Textualizacion Revision
F % F % F %
Inicio 04 20,0 03 15,0 03 15,0
Proceso 05 25,0 04 20,0 04 20,0
Logro 11 55,0 13 65,0 13 65,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Fuente  : Postest aplicado a los estudiantes del segundo grado de la IE. "Josemaria Escriva de
Balaguer"
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Gréfico2:  Nivel de produccion de textos después de la lectura de cuentos

infantiles
70
65.0 650
60 |
55.0
50
40 -
%

Planificacion Textualizacion Revision

Nivel de produccion de textos: Postest

| Inicio @ Proceso O Logro

Interpretacion

En la tabla se observa que la mayoria de estudiantes se encuentra en el nivel de logro

y otro nimero menor en el nivel de inicio.

En planificacion, el 20,0 % se ubicé en inicio y el 25,0 % en proceso y en logro el
55,0 %; en textualizacion, el 15,0 % alcanzd puntuaciones correspondientes a inicio
y el 20,0% en proceso y en logro el 65.0 %; en revision, el 15,0 % obtuvo
puntuaciones dentro de la escala de inicio y el 20,0 % a la escala proceso y logro el
65.0 %.

En consecuencia, los resultados evidencian que la mayoria de estudiantes
lograron en los diferentes procesos de planificacion, textualizacién y revision. Un
significativo nivel de logro al elaborar sus textos productivos. Lo que significa que
ya no tienen problemas para redactar sus textos ajustandolos a las propiedades o

cualidades que demanda la construccion de un buen texto. Los resultados hallados en
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el post test, luego de la aplicacion del respectivo programa experimental sefialan que
més de la mitad de los sujetos de la investigacion lograron promover de manera
efectiva, funcional y pertinente las fases relacionadas con la produccion de textos, se
percibe que el nimero de nifios con mejores puntuaciones es alto, después de la

aplicacion de las sesiones de lecturas de cuentos infantiles.

4.2.3 Diferencias entre el nivel de produccion de textos antes y después de la

lectura de cuentos infantiles

Una vez aplicado el postest se compararon los resultados con los obtenidos en el
pretest a fin de determinar los efectos de la aplicacion de la lectura de cuentos
infantiles en la produccion de textos de los nifios y de las nifias. Los resultados se

sistematizan en la tabla siguiente:

Tabla 3: Diferencias entre el nivel de produccion de textos antes y después de la
aplicacion “Lectura de cuentos infantiles”.

Nivel Pretest Postet
F % F %
. Inicio 12 60,0 03 15,0
. Proceso 05 25,0 04 20,0
. Logro 03 15,0 13 65,0
Total 20 100,0 20 100,0
Fuente : Prey postest aplicado a los estudiantes de segundo grado de educacion primaria de la

IE. Josemaria Escriva de Balaguer.
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Gréfico3:  Comparacion del nivel de produccion de textos antes y después de

la lectura de cuentos infantiles
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Interpretacion

En la tabla y grafico 3 se observa que la mayoria de estudiantes se encuentra en el
nivel de inicio en el pretest con el 60,0 % y en el nivel de proceso 25,0 % y logro con
el 15,0 %. Y en el postest con el 15,0% en el nivel inicio, y en proceso con un 20% y
logro con un 65%.

Los resultados obtenidos en el pre y postest establecen que existen diferencias
significativas en el nivel de produccion de textos, entre la situacion inicial y final que

presentan los nifios participantes de la investigacion

El nimero y porcentaje de nifios con mejores nivel de logro en produccion de
textos aumento considerablemente después de la aplicacion del programa de lectura

de cuentos infantiles.
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4.3 Contrastacion de hipotesis

En la investigacién se formuld una hipétesis general, con la intencion de
contrastar si: “La lectura de cuentos infantiles adecuada mejora la produccion de
textos de los alumnos de 2° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa

Josemaria Escriva de Balaguer”

Asimismo, se formulo tres hipdtesis especificas: una a contrastarse antes de la
aplicacion del programa de la lectura de cuentos infantiles(pre-test), otra después de
la aplicacion del programa (post-test) y una final para comprobar las diferencias

significativas entre ambos grupos.

A continuacidn se presentan las hipétesis, los resultados de la prueba estadistica y

su respectiva decision:

4.3.1 Hipdtesis 1:  Nivel promedio de la produccion de textos antes de la

aplicacion de la lectura de cuentos infantiles
Se formulo la siguiente hipotesis de investigacion:

La mayoria de los estudiantes tiene un nivel de produccion de textos deficiente

(escala inicio), antes de la aplicacion del programa de la lectura de cuentos infantiles.

Para tal efecto, se calculd los estadisticos descriptivos del nivel de logro de
produccion de textos antes del programa.

Tabla5 : Resumen estadistico descriptivos del pretest
Pretest N % Inicio Media DS
Estadisticos 20 60,0 05,84 4,964

Interpretacion de los resultados del pre-test

En la tabla se lee que el 60,0% de los estudiantes alcanzd puntuaciones inferiores

a 10 (escala inicio), con una media aritmética de 5,84 y una mediana de 10.
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Toma de decision

Los estadisticos descriptivos establecen que la mayoria de los estudiantes tiene un
nivel de produccion de textos deficiente (escala inicio), antes de la aplicacion del
programa de la lectura de cuentos infantiles. En consecuencia, se ACEPTA la

hipétesis de investigacion.

4.3.2 Hipotesis2 Nivel de produccion de textos despuésde la

aplicacion de la lectura de cuentos infantiles
Se formulo6 la siguiente hipotesis de investigacion:

La mayoria de los estudiantes tiene un nivel de produccidn de textos sobresaliente
(escala destacada), después de la aplicacion del programa de lectura de cuentos

infantiles.

Para tal efecto, se calculé los estadisticos descriptivos del nivel de logro de

produccidn de textos antes del programa.

Tabla 6 : Resumen estadistico descriptivos del postest

Postest N % Alto Media DS

Estadisticos 20 65,0 14,39 4,818

Interpretacion de los resultados del pre-test

En la tabla se percibe que el 65,0% de los estudiantes alcanzd puntuaciones entre

25y 36 (escala destacado), con una media aritmética de 14,39 y una mediana de 14.

Toma de decisién
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Los estadisticos descriptivos establecen que la mayoria de los estudiantes tiene un
nivel de produccion de textos sobresaliente (escala destacada), después de la
aplicacion del programa de la lectura de cuentos infantiles. En consecuencia la

hipétesis de investigacion queda probada.

4.3 .3 HipOtesis3 Diferencias entre el nivel de produccion de textos

antes y después de la aplicacion de la lectura de cuentos infantiles

Se formul6 la siguiente hipotesis de investigacion (Hi) con su respectiva hipotesis
nula (Ho):

Hi: Hay diferencias significativas entre el nivel de produccion de textos de los

nifios y nifias, antes y después de la aplicacion de la lectura de cuentos infantiles.

Ho:  No hay diferencias significativas entre el nivel de produccion de textos de los

nifios y nifias, antes y después de la aplicacion de cuentos infantiles.

Se aplicé el estadistico W de Wilconxon para establecer diferencias, logrando
los siguientes resultados:

Tabla 7: Resumen estadistico descriptivos del pretest y postest

Test N X Md S z S10.
Asintética
. Pretest 20 05,84 03,00 4,964
3,819 u,uuu
. Postest 20 14,39 17,00 4,818

Interpretacion de los resultados del pre-test y pos-test

Se observa que existen diferencias entre las medias aritméticas del pre y post-test
(8,55 puntos), ademas se identifica que el valor de t calculada es mayor al valor t de

la tabla y el valor sig es inferior a 5%.
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Toma de decision

En consecuencia se ACEPTA la hipotesis de investigacion que establece que
existen diferencias significativas entre el nivel en produccion de textos pre y post-

test.
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4.4. Discusion de resultados

441 Nivel de produccion de textos antes de la aplicacion de la lectura de

cuentos infantiles

En la tabla 1, se presentan los resultados del pretest, encontrandose segun la tabla
de frecuencia absoluta, que de los 20 estudiantes, mas de la mitad en cada criterio
estaban en el nivel bajo, es decir no respondieron satisfactoriamente a los criterios
de evaluacion, estos resultados al ser comparados con los resultados de UNESCO
(2010), encontramos una semejanza pues en un estudio internacional comparativo
con estudiantes del segundo y tercer grado se revela que el Perd, ocupa uno de los
ultimos lugares en pruebas de Comunicacion. Por ello fue necesaria la aplicacion de
la lectura de cuentos infantiles para la mejora de produccién de textos, pues segin
Cabrera (2011), la produccion de textos (cuentos, mitos, leyendas, fabulas, etc.)
“favorece significativamente el desarrollo de la capacidad creativa de los nifios y
nifias”. Ello implica que desde los primeros afios de escolaridad la produccion de
textos debe estar intimamente debe estar asociada a la comprension de textos para asi
fomentar los habitos de producir textos con creatividad, originalidad, coherencia y

cohesidn pertinentes.

Por otra parte, Suérez, L. (2014) en la Universidad César Vallejo, quien con la
finalidad de obtener el grado de Magister en Administracién de la Educacion,
presento su tesis titulada  Estrategias Metodoldgicas Activas para desarrollar
la Capacidad de Produccion de Textos, de los alumnos del Segundo Grado de
Secundaria de la institucion Educativa “San José” De Tallamac. Bambamarca,
2012. En ella a modo de conclusion sefiala que la
hipétesis y objetivos planteados quedaron demostrados tal como demuestra en los
resultados estadisticos, las estrategias metodologicas activas: espiga de Ishikawa o
diagrama del pez, los seis sombreros para pensar, analisis de imagenes, dibujando
nuestros conocimientos y el mapa arafia permitieron mejorar significativamente la
produccion de textos con los alumnos del segundo grado de secundaria de la I.LE “San
José” de Tallamac. Bambamarca, 2012. Queda comprobada la hipotesis de

investigacion tal como se manifiesta en su contrastacion, mediante la T de Student,
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trabajada al 0,95% de significancia y al 5% (0,05) de error, encontramos que t =
1,729 y el tc = 14,855; es decir tc> tt, por tanto se rechaza la HO y se acepta la H1, en

consecuencia se comprueba eficazmente la hipdtesis.

En este sentido, Mufioz y Salas (2010) argumenta que “la escritura proporciona
libertad, quien escribe debe ser libre de expresar lo que quiere, piensa, siente 0
necesita. La escritura debe ser un acto de fe y libertad”. Para ello se requiere que la
escuela proponga estrategias acordes y pertinentes para desarrollar los procesos
cognitivos relacionados con la produccion de textos, tal como lo demuestra el
antecedente citado anteriormente. Se requiere asimismo que los procesos lectores y
de produccion de textos estén ligados intimamente para asi poder ejercitar la libertad,
propuesta, innovacion y criticidad de los estudiantes.

Desde el afio 1995 hasta la actualidad el gobierno viene desarrollando diferentes
actividades en su afan de dotar al maestro de habilidades para tratar de revertir la
realidad encontrada. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos que se vienen realizando
en muchas instituciones educativas de la region se presentan problemas relacionados

con la produccion de textos en los nifios y nifias.

Es asi, como se observd que los estudiantes de la I.E. “Josemaria Escrivd de
Balaguer" y sobre todo del segundo grado de primaria no producian textos de manera
adecuada, coinciden con Gionanni Rodary pues en su mayoria al elaborar una
narracion lo hacian empleando oraciones gramaticales mal estructuradas presentando
errores de concordancia, no tenia relacion el titulo con el tema, aparecia sélo inicio
en la produccién, no utilizaban adjetivos, no incorporaban en ella los principales
elementos de una narracion como son: el tiempo, los personajes y las acciones
terminadas. En cuanto a la secuencia de acciones, se ha podido identificar que los
estudiantes no seguian la secuencia y las ilustraciones no coincidian con la

produccién del texto.

4.4.2 Nivel de produccion de textos después de la aplicacion de la lectura de

cuentos infantiles
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Los resultados hallados en el post test, luego de la aplicacion del respectivo
programa experimental sefialan que mas de la mitad de los sujetos de la investigacion
lograron promover de manera efectiva, funcional y pertinente las fases relacionadas
con la produccion de textos: Planificacion (55%), Textualizacion (65%) y Revision
(65%).

Se concluye diciendo que la produccién de textos es un proceso cognitivo
complejo que demanda de mayor esfuerzo mental para planificar, contextualizar y
revisar la escritura de composicion de un texto y se apropie de estrategias ludicas que

el docente facilitara mediante la instruccién.

Cabe sefialar que la produccion de textos literarios (cuentos, mitos, leyendas,
fabulas, etc.), favorece significativamente el desarrollo de la capacidad creativa del
alumno, pues coincide con Gardner (1999), quien expresa que la produccion de
textos es un proceso que requiere del conocimiento del plan de redaccion y de las
técnicas adecuadas, para que nuestros estudiantes puedan desarrollar a su vez el
pensamiento creativo y la inteligencia linglistica. Es asi que al aplicar la lectura de
cuentos infantiles a los alumnos del segundo grado de la I.E: "Josemaria Escriva de
Balaguer” el 65% (tabla 4) de los estudiantes lograron producir textos en donde

aparecen bien estructurado con su planificacion, textualizacion y revision.

Por otra parte, Herrera, M. (2012) en la Universidad de Piura quien con la
finalidad de obtener el titulo de Licenciado en Educacidn, presentd y sustentd su tesis
titulada ElI Cuento como Estrategia para formar en los Valores de Amistad y
Generosidad a los Alumnos de Cuarto Grado "A" Del Colegio "Lomas De Santa

Maria" . En ésta a modo de conclusion sefiala que:

“Los cuentos infantiles son un vehiculo eficaz para iniciar a los nifios en la
ensefianza de los valores, y pueden convertirse en sus mejores armas para la
busqueda de un mundo mejor. Los cuentos bien seleccionados ayudan a que el nifio
afirme en su personalidad valores universales, indiscutibles y aceptados en todas las

sociedades, los cuales les serviran para encontrar los caminos rectos de la vida”.
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Por ello se hace necesario y pertinente proponer estrategias adecuadas y
relacionadas a los intereses, demandas y necesidades de los estudiantes, como las
establecidas en la presente propuesta, para asi favorecer el crecimiento y maduracion

integral de las personas en los diversos ambitos.

En relacion a la investigacion anteriormente relacionada citada y descrita
Cangalaya (2010) sefiala que “la Teoria de Ausubel tuvo mucho acercamiento con el
propdsito de mi investigacion, toda vez que haciendo uso de estrategias activas para
desarrollar la produccion de textos logré que mis alumnos aprendan mejor”. Es
necesario proponer estrategias y actividades de aprendizaje dinamicas e innovadoras
en los estudiantes para activar sus procesos mentales y asi posibilitar la adquisicion

de aprendizajes significativos y funcionales en los estudiantes.
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b)

V. CONCLUSIONES

a) La aplicacion del programa centrado en la lectura de cuentos infantiles tiene
efectos significativos sobre la produccion de textos de los nifios de segundo grado de
primaria de la IE. “Josemaria Escrivd de Balaguer" del AAHH Campo Polo —
Castilla, asi se ha demostrado al comparar las frecuencias del pre y post-test (tabla 3)

y la comparacion de medias a traves de la prueba de hipotesis (tabla 6).

En consecuencia, la lectura de cuentos infantiles aplicada durante la ejecucién
del programa pre-experimental han incidido favorablemente sobre el nivel de
produccion de textos de los nifios. Se ha determinado que la lectura de cuentos

infantiles favorece que los nifios aprendan a escribir.

El nivel de produccion de textos que presentan los nifios antes de la aplicacién del
programa de la lectura de cuentos infantiles es deficiente (tabla 1), pues la mayoria
alcanzo puntuaciones correspondientes a la escala baja, con una media aritmética por

debajo de 10 en escala vigesimal.

Por tanto, se establece que los nifios presentan problemas en produccién de

textos para redactar un texto (escritura).

El nivel de produccion de textos que presentan los nifios después de la aplicacién de
la lectura de cuentos infantiles es sobresaliente (tabla 2), asi se corrobora en las
frecuencias calculadas y en la prueba de hipotesis (tabla 6); en ambos casos se
percibe que el nimero de nifios con mejores puntuaciones es alto, después de la

aplicacion de las sesiones de lecturas de cuentos infantiles.

En efecto, se ha demostrado que las condiciones para que los nifios produzcan

sus textos se vieron favorecidas con la integracion de la lectura de cuentos infantiles.

Los resultados obtenidos en el pre y postest establece que existen diferencias
significativas en el nivel de produccion de textos, entre la situacion inicial y final que

presentan los nifios participantes de la investigacion (tabla 3 y 4).
El nimero y porcentaje de nifios con mejores nivel de logro en produccion de
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textos aumento considerablemente despues de la aplicacion del programa de lectura
de cuentos infantiles. Asimismo, si se comparan las medias del pretest y postest
(tabla 7) se identifica que existen diferencias significativas entre la situacion inicial
en produccion de textos y la situacion final. Los resultados han permitido concluir
que la lectura de cuentos infantiles ayuda a los nifios a desarrollar habilidades para
poder producir sus textos.
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RUBRICA PARA EVALUAR PRODUCCION DE TEXTOS

CRITERIOS LOGRO (3) PROCESO (2) INICIO (1) PUNTAJE
El texto se ajusta al | El texto tiene poca El texto no se ajustaa la
destinatario, al tema y al | relacion de seleccién con seleccién del destinatario,
proposito de los textos que va a | el destinatario, el tema 'y el tema y el propésito que
producir. el proposito que va a va a producir.
producir
Propone, con ayuda, un plan de | Sus ideas y propdsito No organiza sus ideas de
escritura para organizar sus | comunicativo no estan acuerdo con su propdsito
Planifica la ideas de acuerdo con su claramente organizadas. comunicativo.

produccion de
diversos textos
escritos

propdsito comunicativo.

Ajusta con ayuda el registro
(formal o informal) de los
textos que va a producir, a
partir de la relacion con el
destinatario (cercano -
distante).

Su texto que va a producir
tiene poca relacion con el
destinatario (cercano —
distante).

Su texto que va a producir
no tiene relacién con el
destinatario (cercano —
lejos).

Textualizacion

Escribe textos diversos con
teméticas y estructura textual
simple en el nivel alfabético, de
acuerdo a la  situacion
comunicativa 'y a  sus
conocimientos previos;
considerando el tema, el
proposito y el destinatario.

Escribe con poca claridad
diversos textos con
tematicas y estructura
simple en el nivel
alfabético de acuerdo a la
situacion comunicativay a
sus conocimientos previos
; considerando el tema, el
propdsito y destinatario.

No escribe diversos textos
con tematicas y estructura
simple en el nivel
alfabético de acuerdo a la
situacion comunicativay a
sus conocimientos previos
; considerando el tema, el
propdsito y destinatario.

Mantiene el tema, evitando
vacios de informacion y
digresiones, aunque puede
presentar repeticiones

El tema mantiene poca
claridad, evitando vacios
de informacion y presenta
algunas digresiones y
repeticiones.

No mantiene el tema,
aparecen vacios de
informacién y presenta
gran cantidad de
digresiones y repeticiones.

Usa recursos ortograficos
bésicos (punto final, maylscula
en nombres propios y al
comenzar un texto, uso de
signos de interrogacion y
exclamacion) para dar claridad
y sentido al texto que produce.

Utiliza pocos recursos
ortograficos basicos
(punto final, mayusculaen
nombres propios y al
comenzar un texto, uso de
signos de interrogacion y
exclamacion) para dar
claridad y sentido al texto
que produce.

No utiliza recursos
ortogréaficos bésicos (punto
final, mayuscula en
nombres propios y al
comenzar un texto, uso de
signos de interrogacién y
exclamacion) para dar
claridad y sentido al texto
que produce.

Usa un vocabulario de su
ambiente familiar y local en
diversas situaciones
comunicativas

Utiliza un vocabulario
limitado de su ambiente
familiar y local en diversas
situaciones comunicativas.

Vocabulario limitado y
repite palabras.

Revision

Revisa el contenido del texto en
relacion a lo planificado

Revisa poco el contenido
del texto en relacion a lo
planificado.

No revisa el contenido del
texto en relacion a lo
planificado.

Explica el proposito y el
destinatario del texto.

Explica poco el proposito
y el destinatario del texto.

No explica el proposito y el
destinatario del texto.

Revisa si se mantiene en el
tema, evitando vacios de
informacion y digresiones,

Revisa pocas veces si se
mantiene en el tema,
evitando vacios de

No revisa si se mantiene en
el tema, evitando vacios de
informacion y digresiones,
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aungue puede presentar
repeticiones.

informacion y digresiones,
aunque puede presentar
repeticiones.

aunque puede presentar
repeticiones.

Revisa si en su texto ha
empleado los recursos
ortograficos bésicos (punto
final, mayuscula en nombres
propios y al comenzar un texto,
uso de signos de interrogacion
y exclamacion) para dar
claridad y sentido al texto que
produce.

Revisa pocas veces si en
su texto ha empleado los
recursos ortograficos
basicos (punto final,
mayuscula en nombres
propios y al comenzar un
texto, uso de signos de
interrogacioén y
exclamacion) para dar
claridad y sentido al texto
que produce.

No revisa si en su texto ha
empleado los recursos
ortograficos basicos (punto
final, mayuscula en
nombres propios y al
comenzar un texto, uso de
signos de interrogacién y
exclamacion) para dar
claridad y sentido al texto
que produce.

Revisa si en su texto usa un
vocabulario variado (familiar y
local) en diversas situaciones
comunicativas.

Revisa poco si en su texto
usa un vocabulario variado
(familiar y local) en
diversas situaciones
comunicativas.

No revisa si en su texto usa
un vocabulario variado
(familiar y local) en
diversas situaciones
comunicativas.
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Sesion de Aprendizaje: 1

l.- TITULO: El ledn, el loro y el ratdn

Il.- FECHA:

[ll. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES

- COMPRENCION DE Reorganiza informacion de Identifica personajes y los

8 TEXTOS ESCRITOS diversos textos escritos. clasifica como buenos o malos.
<

O

zZ

.

=

@)

O

IV.- ORGANIZACION DE LA SESION

MOMENTO

ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS

TIEMPO

INICIO

Participan activamente en la ejecucién de actividades permanentes (orar,
cantar y normas de convivencia)

La docente pega sobre la pizarra una lamina relacionada con el cuento.
La docente indica el proposito del cuento: “Leer el cuento para identificar
personajes y clasificarlos como buenos o malos”.

Responden a interrogantes como:éComo se llama el cuento que vamos a

leer?¢De qué tratara el cuento?¢Qué caracteristicas tendra?

20 min

¢Quién se puso a correr sobre su cuerpo y a jugar con su melena?iQuién
observaba al ledn y lo critic6?éQuién es el rey de la selva?éQuien le dijo al ledn

que era un miedoso?¢Quien tuvd el valor de despertar a un leén

Se les entrega la ficha de lectura y los alumnos leen en forma individual.
escuchan la narracién del cuento “El ledn, el loro y el ratén”.
la docente presenta una lamina con la imagen del ledn, el loro y el ratén

Responden a preguntas como: ¢ Quién dormia una siesta cerca dellago?

50min
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dormido?éiCuales son los personajes del cuento?iQué personajes del cuento era

PROCESO | bueno?¢Qué personaje del cuento era malo?.

e lLosalumnos infieren sobre el texto mediante la lluvia de ideas.

e Se les pide que identifiquen y manejen la palabra personaje como aquel
sujeto que realiza las acciones del texto, los alumnos comienzan a observar
las caracteristicas fisicas y personales mediante imagenes mostradas.
Responden a la pregunta ¢ Qué accién realiza cada uno de los personajes?

e Se les muestra un listado de las acciones que realizan van reconociendo cada
accién de cada uno y les queda claro a cada alumno. Y los van identificando

sin son buenos o malos.

FINAL e Resuelven ficha lectora de trabajo.

e Se realiza el recuento de la sesién, Se lee en voz alta el propédsito del dia y
reflexionan si cumplieron con las actividades cumplidas y las normas
acordadas.

e Responden la Metacognicion: ¢Qué aprendi hoy?éQué les parecid la lectura?

e (iQué otras lecturas quisieran leer?éPara qué me sirve lo aprendido?.

20 min

MATERIALES

- Pizarra
- Iméagenes
- Expresion oral

ANEXOS:
Fichas de lectura
Lista de cotejo
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Elledn. el loro y el ratén

Un dia, un leén dormia la siesta cerca de un lago

y bajo el fuerte sol , cuando un pequefio ratén se puso a

correr sobre su cuerpo y a jugar con su larga melena.

El le6n se despertd y se movio en todas direcciones buscando quién era el
intruso que le molestaba.

Un loro lo observaba y le criticé por creer que tenia miedo de un

Simple raton, siendo él, el rey de la selva.

—Eres un miedoso — dijo el loro para molestar al ledn.

—No es miedo —dijo el lebn —, sino que me sorprendié que hubiera

un animal que tuviera el valor de molestar a un le6n dormido .
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Marca con una aspa en el recuadro y identifica ¢ Cuéles son los
personajes del cuento.

¢

Recuerda la lecturay encierra las palabras Si o No segun corresponda.

SO (D
b. El loro le dijo al ledbn que era un miedoso.  Si Q No O
c. El raton se puso a jugar con la cola del le6n. Si O No O

Encierra en un circulo la respuesta correcta.

a. El leén dormia cerca de un rio.

¢, Quien erd el intruso que molestaba al le6n?

a) Elloro
b) El gato
c) Ratén
d) Cuy
¢ Quién tiene una larga melena?

a) Eltigre
b) El loro
c) Ledn

d) Ratdén
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Sesion de Aprendizaje: 2
|.- TITULO: El susto de roco

Il.- FECHA:
[Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES

> Reorganiza informacion de ¢ |dentifica los personajes de un
®) COMPRENCION DE diversos textos escritos. texto. 3

@) e |[dentifica los lugares donde se
ZE) TEXTOS ESCRITOS desarrollan los hechos.

% * Reconocen las acciones que se
S desarrollan en el cuento.

O

O

IV.- ORGANIZACION DE LA SESION

MOMENTO ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS TIEMPO

e Participan activamente en la ejecucién de actividades permanentes (orar,
cantar y normas de convivencia)
e Los alumnos reciben la lectura: El susto de Roco. 20 min

e lLa docente indica el proposito del cuento: “ Identificamos personajes,
lugares y acciones que se desarrollan en el cuento”.

INICIO e Responden a interrogantes como:éQuién sera roco?¢De qué tratard la

lectura?éQué caracteristicas tendra?

o La docente pide a los niflos seguir el orden de la lectura y leer en forma
ordenada.

PROCESO | e Los niflos reconocen los personajes, que aparecen en el cuento. La docente
pide a algunos nifios colocarse en la parte de adelante para que reconozcany | 50min
identifiquen a los personajes, los hechos que ocurrieron y donde ocurrieron
con ayuda de imagenes y lo van relatando a su manera.

e Responden a preguntas como: ¢Quiénes son los personajes del cuento?,é

Ddnde vivia roco?,éDdénde se fue a jugar roco?,écrees que esta bien lo que
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hizo roco?,éQué le pasé a roco por desobediente?

e Los alumnos identifican como inicia el texto, juntos se dan cuenta cual fue el
hecho principal de donde parte la lectura y de ahi se sigue la secuencia.

e Se reflexiona sobre la importancia de reconocer los personajes, lugares y

acciones de un cuento.

e Finalmente, reciben ficha de trabajo, en colaboracién logran desarrollar las
diversas actividades.

e Se realiza el recuento de la sesién, Se lee en voz alta el propdsito del dia y
reflexionan si cumplieron con las actividades cumplidas y las normas _

FINAL 20 min
acordadas.

e Responden la Metacognicion: ¢Qué aprendi hoy?, éComo lo hicimos ?, éQué

dificultades tuve?éicédmo podemos mejorarlo?éPara qué me sirve lo

aprendido?

MATERIALES

Pizarra
Colores
Lectura
Esquema
Expresion oral

ANEXOS:
Ficha de trabajo
Fichas de lectura

Lista de cotejo
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El susto de Roco
Roco era un perro travieso y jugueton que vivia en una granja en medio

de la pradera. Cada vez que salia de casa, su mama le decia que tuviese
cuidado y que no cruzara el rio.

— iEs muy peligroso! —Ie repetia su mama.
Un dia, Roco se puso a jugar con una mariposa y, sin darse cuenta, llego

hasta la orilla del rio. Alli se encontré con una divertida rana, quien le
propuso saltar de piedra en piedra.— Mama dice que no entre en el rio —
dijo Roco.

— Si saltas de piedra en piedra, no tocaras el agua —respondio la rana.

La rana convenci6 a Roco y se pusieron a saltar. Era muy facil y muy
divertido. Mas tarde, Roco decidié volver, pero de repente pis6 una piedra
suelta y cayé al agua. jPobre Roco! Estaba mojado v triste.

¢,Qué le iba a decir a su mama?

Entonces, lleg6 a casa y cont6 lo sucedido a su mama. Estaba muy
arrepentido y asustado. Su mama lo perdond, pero no pudo salir a jugar por
un buen tiempo por el resfrio que pescé.
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Colorea larespuesta. ¢Quién convencio a Roco para jugar en el rio?

a. b. C.

Marca verdadero (V) o falso (F) segun lo que paso en el cuento.

a. Roco era una gata muy traviesa. ( )
b. Toda la historia transcurre en la pradera. ( )
c. Roco pis6 una piedra suelta y se cayo al agua. ( )
d. Cuando lleg6 a casa, Roco no le conté nada a sumama. ()

Subraya las alternativas correctas. ¢Por qué Roco se puso triste?
a. Porque sinti6 que se ahogaba.

b. Porque no le gustaba el agua fria.

c. Porque le preocupaba qué le diria su mama.

d. Porque le dolia la barriga.

e. Porque tenia vergienza por haber desobedecido.

Comenta las siguientes preguntas con tus comparfieros.

a. ¢ Por qué crees que la mama de Roco no dejaba que cruce el rio?
b. ¢ Qué opinas sobre lo que hizo Roco?

c. ¢,Qué haces cuando tu mama te da una indicacion?

d. ¢Qué le dirias a tu mama si fueses Roco?
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Sesién de Aprendizaje N°3

l.- TITULO: Creamos un cuento

Il.- FECHA:

[ll. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES
Planifica la produccion de diversos | Selecciona, con ayuda del adulto,
PRODUCCION DE textos escritos. el des:ti.natario, eltemayel
propdsito de los textos que va a
Q
@)
<
&)
Z
2
=
O
®)
IV.- ORGANIZACION DE LA SESION
MOMENTO ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS TIEMPO
e Participan activamente en la ejecucién de actividades permanentes (orar,
cantar y normas de convivencia)
e Ladocente pega en la pizarra imagenes secuenciales de un cuento. Y pide a
los nifios que observen atentamente.
INICIO

20 min

Dialogan entre compafieros de lo observado en las imagenes.

Responden a las preguntas: ¢Qué observamos?, ¢ Qué personajes observan
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en las imdagenes?, ¢ Qué ocurre al inicio de la historia?, ¢ Qué encontré el
nifio?, ¢ Cdmo termina la historia? ¢En que lugar se encuentran los nifios?.
Intercambian ideas entre sus compaiieros.

Se les presenta el propdsito de la sesidon: Elaboraremos un cuento con
ayuda de imagenes secuenciales para conocer el tiempo y lugar(espacio)
donde ocurren los hechos de un cuento.

Mediante la pregunta ¢Qué haremos hoy? Los estudiantes con ayuda de la

docente transcribiran en un papelote el titulo: “Elaboramos nuestro propio

cuento con ayuda de imagenes secuenciales” para conocer el tiempo y lugar

donde ocurren los hechos.

PROCESO

La docente anota en la pizarra la descripcién de lo que significa el lugar y
tiempo para elaborar un cuento y explica atraves de un cuento infantil
como: los tres cerditos. El lugar y tiempo en que ocurren los hechos.

Atravez de las imagenes secuenciales descubrimos el tiempo y lugar del
cuento que vamos a producir.

Reciben ficha informativa .-""Espacio y tiempo de un cuento narrativo”™
Realizan una lectura previa

Se les presenta tarjetas, para recordar con qué palabras o frases inicia,

continua y finaliza un cuento.

Un Dia..., Habia Finalmente...
Al final.....
unavez, Erase De pronto..., Cotori
olorin
unavez, En una
mafana De repente......, colorado.......

Planificamos la produccién de nuestro cuento:

¢Qué escribiremos? | éPara que escribiremos? | ¢Para quienes escribimos?

50min
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FINAL e Se realiza el recuento de la sesidn, Se lee en voz alta el propésito del dia y
reflexionan si cumplieron con las actividades cumplidas y las normas

acordadas.

20 min
e Responden la Metacognicidn: ¢Qué aprendi hoy?, éCédmo lo hicimos ?, éQué

dificultades tuve?écdmo podemos mejorarlo?éiPara qué me sirve lo

aprendido?

MATERIALES

- Plumones
- Papelotes

ANEXOS:
Ficha informativa
Hoja de aplicacion

Lista de cotejo
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HOJA INFORMATIVA
Queridos nifos y ninas:

Aqui les brindamos imformacion sobre el tiempo y lugar donde ocurren los
hechos en un cuento narrativo.

LUGAR: seria la escena donde trascurren los

sucesos y como va el argumento de la historia
con frecuencia en los cuentos populares nos
encontramos en lugares desconocidos y
lejanos. La mayoria de las veces
indeterminados, pues no se especifica; son
bosques, castillos, mar, es donde ocurre la
historia. por ejemplo: en un campo, en una
casa, etc y aparecen descritos de forma
esquematica ya que, ademas de exigirlo la
brevedad del género, poseen una fuerte carga
simbdlica, como es el caso los reinos de
Cenicienta, ciudades como la del Flautista de
Hamelin, Pinocho, castillos, palacios o bosques
como en Caperucita Roja, Hansel y Gretel, Los

Tres Cerditos, El Gato con Botas...

Tiempo: las nociones temporales aparecen
sobre todo al comienzo y al final mediante
férmulas fijas del tipo Erase una vez, habiauna
vez, en un lugar muy lejano... para el principio
o Colorin colorado, Fueron felices para
siempre ... al final. (mientras, entonces, antes,
después) y otras expresiones que tienen un
marcado caracter temporal (por fin, al cabo de
un rato, al dia siguiente...).
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FICHA DE EVALUACION

e Querido nifo y nifia :

Observa las imagenes y selecciona escribiendo el nimero de acuerdo a la secuencia que sigue
considerando el inicio, nudo , debes tener en cuenta el orden de las imagenes del texto y escribe el
cuento considerando el lugar y tiempo.

UN REGALO PARA MARIA

T = -

DESPUES =-=====mmmmmmmmmmmmm e e e -

Finalmente

96



LISTA DE COTEJO DE SEGUNDO DE PRIMARIA

TITULON® 1 ‘ ELABORAMOS UN CUENTO
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
2.- Planifica la | 2.1.-. Selecciona,
> produccidén de | con ayuda del
‘© PRODUCE diversos textos | adulto, el
';t’ TEXTOS escritos. destinatario, el
§ ESCRITOS. temay el
) propdsito de los
g textos que va a
© producir.
N° | Apellidos y Nombres Sl NO | NO

1 CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD

2 ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER

3 GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL
4 GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL

5 GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN

6 INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA

7 JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F

8 MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA

9 MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR
10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY

11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL

12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL

13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH
14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON

15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY

16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC

17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA
18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES
19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY
20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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Sesion de Aprendizaje N°4

I.- TITULO: “Elaboramos nuestro cuento planificado”
Il.- FECHA:

Ill. APRENDIZAJES ESPERADOS

AREA COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES
Textualiza sus ideas segun las Intuye el tema.

CZ) convenciones de la escritura

O

S PRODUCCION DE

% TEXTOS ESCRITOS

=

O

©)

MOMENTO ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS TIEMPO
e Participan activamente en la ejecucién de actividades permanentes (orar,
cantar, dar normas de convivencia).
e Ladocente lee el cuento “Un dia de pesca”
e Seles presenta el propdsito de la sesién: Elaboramos nuestro cuento
planificado. 15 min
INICIO e Responden a las preguntas mediante el método de analisis de casos.

¢Qué tipo de texto es?

¢Qué caracteristicas tiene el texto?

¢Qué partes tiene un cuento?

¢Qué caracteristicas tiene cada parte del cuento?.

e Se les presenta un Papelografo conteniendo la lectura. Leen en grupo solo
una vez.

e Dialogan sobre la importancia que todo cuento tenga un orden légico de

ideas.

Textualizacion:

e Se les proporciona una secuencia de hechos a través de imagenes del
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cuento leido.

PROCESO . )
e Enumeran del uno al cuatro segun la secuencia
e Recortan cada imagen y escriben un parrafo por cada unay lo escriben en
su cuaderno.
e Libremente eligen otro titulo, otros hechos y ademas agregan otros
personajes.
e Arman la version de su cuento de acuerdo a su secuencia dada .Realizan
correcciones a su produccion y la escriben nuevamente.
e Mejoran los graficos y los pintan creativamente.
Elaboran el primer borrador de su cuento Sintetizando y organizando las
ideas propuestas.
e Realizan sus producciones teniendo en cuenta la caligrafia y ortografia.
e Leen sus producciones con el tono de voz adecuado ybuena
pronunciacioén.
e Metacogniocién: ¢Qué aprendi hoy?, éCdmo lo aprendi?, ¢ Qué dificultades
FINAL tuve?, ¢Para qué me sirve lo aprendido?. 20 min
ANEXOS:

e Carteles de imagenes

e Hoja de lectura

e Lista de cotejo.
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Hoja de lectura
“Un dia de pesca”

Un dia, marcos y Pedro se fueron a pasear al a la playa cerca de su casa en colan,
decidieron llevar sus cafias para pescar en la orilla del mar.

De pronto se sentaron a orillas del mar y lansardn sus cafias para ver si atrapaban un pez,
pasarén los minutos cuando de pronto pedro sentia que su cafiita se movia en el agua y
decidié enrrolar el hilo de la cafia para ver su pez que habia atrapado. jyupi yupi!
exclamaba pedro muy cotento, mientras que marcos seguia muy curioso en la espera de
atrapar su pez cuando sintié que su cafiita pesaba dio un grito de alegria y dijo jatrape mi
pez! Y cuando marcos alzé su cafia se dier6n con una gran sorpresa jera un zapato! Ambos
se quedarén asombrados y se rieron de lo sucedido, luego intento vuelta meter su cafia y
nuevamente saco otro zapato.

Finalmente, Marcos decidié ponerse los zapatos y caminar bromeando con los zapatos que
habia encontrado en el mar y regresar a casa para contar lo que le habia sucedidd en su

paseo con su amigo pedro.
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LISTA DE COTEJO-SEGUNDO DE PRIMARIA

TITULON®3 USAMOS PALABRAS MAGICAS PARA ELABORAR NUESTRO CUENTO

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
2. Textualizasus | 2.1 Intuye el

\g ideas segun las tema.

o PRODUCE convenciones de

§ TEXTOS la escritura -.

% ESCRITOS.

=

S

N° | Apellidos y Nombres Sl NO SI NO SI NO

1 CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD

2 ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER

3 GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL

4 GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL

5 GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN

6 INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA

7 JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F

8 MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA

9 MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR

10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY

11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL

12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL

13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH

14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON

15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY

16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC

17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA

18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES

19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY

20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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SESION DE APRENDIZAJE N°05

|.- TITULO: Revisamos nuestro cuento.

Il.- FECHA:

[ll. APRENDIZAJES ESPERADOS

A COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES

\g PRODUCCION DE TEXTOS Reflexiona sobre la forma, | Revisa su escrito en funcion a
‘o | ESCRITOS. contenido y contexto de sus | lo planificado.

o textos escritos.

r=

=

£

(@)

o

IV.- ORGANIZACION DE LA SESION

a las interrogantes:

-éDe qué trata el cuento?
-éCudles son los personajes del cuento?
-éQué le dice pepe a juan?

-éQué hizo pepe con la botas encontradas?

MOMENTO ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS TIEMPO
e Participan activamente en la ejecucién de actividades permanentes (orar,
cantar y normas de convivencia).
e  Los nifios pegan sus cuentos creados en la pizarra junto con la docente leen
sus producciones con el tono de voz adecuado y buena pronunciacion.
INICIO e Ladocente selecciona un cuento de los nifios y pide a los alumnos responder | 25min
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PROCESO

La docente pide a los alumnos dibujar y colorear su cuento que han
producido.
La docente realiza un esquema en la pizarra sobre la situacidn inicial, un

desarrollo, y un cierre de un cuento.

Crean un
cuento
4 A partir de un
Titulo
| 1
[ I 1
Inicio (habia Desarrollo(de Final
una vez...) pronto ...) (finalmente...)

Se les pide a los nifios que copien y transcriban el esquema en su
cuaderno.

La docente pide a los nifios crear su cuento libremente siguiendo su
estructura y eligen su titulo.

Responden:
¢Como lo vamos a realizar?
Seleccionamos los personajes del cuento
Elegimos el lugar donde sucederan los hechos.
Se pide a los estudiantes que empiecen a elaborar la primera versiéon de su

cuento.

Se realiza el debido acompafamiento en el proceso.

Revision

Se les da indicaciones a los estudiantes para que inicien el proceso de
autocorreccién, en este proceso cada nifio o nifia debe reflexionar sobre su
escritura a partir de ciertos cddigos que se acuerdan. Ejemplo, si se a omitido
una mayuscula, si falta un punto y si unimos inadecuadamente dos palabras.

Se propone una revision de su cuento apoyados en el siguiente cuadro.

50 min
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MI CUENTO

Sl

NO

éPresenta un inicio,problema y final?

éPresenta el lugar donde sucedierdn los hechos?

éSe consideran las personas que participarén?

éMi cuento da a conocer un hecho curioso, interesante o

divertido?

e Se proporciona el tiempo para que escriban la version final de su cuento.

FINAL
¢ Responden a las siguientes preguntas metacognitivas:
v' ¢ Qué aprendimos hoy?
v ;Como lo aprendimos? ‘
v' ¢Para qué nos sirve lo aprendido? 15min
e Serealiza un recuento de las actividades realizadas y dialoga sobre cdmo se
sintierén, qué fue lo que aprendieron.
MATERIALES
- Plumones
- Papelotes
- Hojas dina
- Colores

- Plumones,etc.
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LISTA DE COTEJO DE SEGUNDO DE PRIMARIA

TITULON®9 PRODUCIMOS UN TEXTO
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

> 2.- Reflexiona 2.1.- Revisa su

8 sobre la forma, | escrito en

< PRODUCE contenido y funcién a lo

> TEXTOS contexto de sus planificado.

g ESCRITOS. textos escritos.

5 .

N° | Apellidos y Nombres Sl NO

1 CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD

2 ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER

3 GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL

4 GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL

5 GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN

6 INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA

7 JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F

8 MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA

9 MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR

10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY

11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL

12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL

13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH
14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON

15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY

16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC

17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA
18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES
19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY
20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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SESION DE APRENDIZAJE N°6

l.- TITULO: Elaboraremos un cuento describiendo a algan miembro de la
familia

Il.- FECHA:

[ll. APRENDIZAJES ESPERADOS

A COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES
Z Planifica Ia.producci()n de diversos | Define para quién ird dirigido el
8 textos escritos. proposito de la historia que va
z() escribir, segln lo leido en el
= | PRODUCCION DE cuento.
2
CED TEXTOS ESCRITOS
O

IV.- ORGANIZACION DE LA SESION

MOMENTO ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS TIEMPO
! » . o y 25 min
N e Participan activamente en la ejecucién de actividades permanentes (orar,
| cantar y normas de convivencia)
C e lLadocente lee el cuento “Choco encuentra una mama” pega en la pizarra
| imagenes del cuento.
9] e Se les presenta el propdsito de lasesién: elaboraremos un cuento

describiendo a algiin miembro de la familia.

e Motiva a que cuenten lo que han escuchado. Luego de este momento pide
gue respondan a las siguientes preguntas: ¢ De qué trata el cuento?
éConocen otro cuento similar al que hemos escuchado? ¢Ddnde ocurrié la
historia, en el campo o la ciudad? ¢Quiénes eran los personajes, o de quienes
se hablaba en el cuento?.

e Luego de las respuestas dadas por los nifios y nifias, buscan un titulo para

elaborar su cuento
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PROCESO

Se les informa que para elaborar su cuento pueden utilizar Adjetivos y que
estos son utilizados para sefialar cualidades. Por ejemplo, papa alegre,
hermano amable, mama delgada,etc. Para asi describir a sus miembros de la

familia.

PLANIFICACION

éQué éa quienes | {Quiénes leerdn | éPara qué | ¢Donde
vamos a | vamos  a | nuestro texto? vamos a | colocaremos
escribir? describir? escribir? nuestro
texto?
Un texto | A un | Nuestros Para que | En  nuestro
descriptivo | familiar padres,familiare | nuestros portafolio
s,compaferos compaferos

conozcan a un
miembro de
nuestra

familia.

Analisis de la informacion

Se les propone que realicen su cuento personal referente a su familia y los

aspectos mds importantes de ella, para que todos conoscan las
caracteristicas de las familias que integran el aula.

Se les recuerda que deben tener en cuenta el usos adecuado del punto.

Se entrega a los estudiantes una ficha y se pide que en el centro dibujen a los
miembros de su familia.

Realizaran su produccién de su cuento teniendo en cuenta como ejemplo el
cuento leido, describiendo a su familia utilizando adecuadamente los
adjetivos.

Se brinda el tiempo adecuado para que piensen, decidan y trabajen.

50 min
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Una hermosa familia

FOTO

Se indica que, al finalizar decoren la hoja de manera original.
e Se monitorea el trabajo de los nifios para identificar si alguno necesita ayuda

Toma de decisiones

e Despues, se comenta con todos acerca de las costumbres y formas de vida
de las diferentes familias.pregunta: étodas las familias son iguales?, éen qué
se diferencian?, éa qué se dedican?, ¢icomo es cada mienbro de su familia?,

¢Ddénde y con quiénes viven?, éa quien se parecen mas?

FINAL e Metacogniocion:-icémo se sintierdon en la sesidn?, éles gustaron las
actividades?, éPor qué?, éComo organizaron la informacién?, ifue facil
describir a sus familias?, ¢ Qué caracteristicas nos costd decir?é para qué les

sirvird conocer un poco mas de su familia.

15min

MATERIALES

- Hojas dina
- Colores
- Plumones
- Papelotes
- Lectura
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CHOCO ENCUENTRA UNA MAMA

Choco era un pajaro muy pequefio que vivia a solas. Tenia muchas ganas de conseguir una
mama@, pero ¢quién podria serlo? Un dia decidi6 ir a buscar una. Primero se encontrd con la
sefiora Jirafa. —Sefiora Jirafa— dijo. —Usted es amarilla como yo. (Es usted mi mama?
—Lo siento—suspird la jirafa—pero yo no tengo alas como tu. Choco se encontrd después
con la sefiora Pingiiino. —Sefora Pingliino—dijo. —Usted tiene alas como yo. ;Sera que
usted es mi mama? —Lo siento—suspir6d la sefiora Pingliino, pero mis mejillas no son
grandes y redondas como las tuyas. Choco se encontr6 luego con la sefiora Morsa. —Sefiora
Morsa—exclam6. —Sus mejillas son grandes y redondas como las mias. ;(Es usted mi
mama? —Mira—grufo la sefiora Morsa—mis pies no tienen rayas como los tuyos, asi que:
iNo me molestes! Choco busco por todas partes pero no pudo encontrar una madre que se le
pareciera. Cuando Choco vio a la sefiora Oso recogiendo manzanas supo que ella no podria
ser su mama. No habia ningin parecido entre él y la sefiora Oso. Choco se sintio tan triste
que comenzé a llorar. — jMama, mama!...Necesito una mama. La sefiora Oso se acerco
corriendo para averiguar qué le estaba pasando. Después de haber escuchado la historia de
Choco, suspird: — ;En qué reconocerias a tu madre? —Ay...estoy seguro de que ella me
abrazaria—dijo Choco entre sollozos. — ;Ah si? —pregunto la sefiora Oso. Y lo abrazé con
mucha fuerza. —Si, estoy seguro de que ella también me besaria. — ;Ah si? —pregunt6 la
sefiora Oso. Y alzandolo le dio un beso muy largo. —Si. Y estoy seguro de que me cantaria
una cancion y me alegraria el dia. — ;Ah si? —pregunt? la sefiora Oso. Entonces cantaron y
bailaron. Después de descansar un rato la sefiora Oso le dijo a Choco: —Choco, tal vez yo
podria ser tu mama. — ;Ta? —pregunté Choco—pero si ti no eres amarilla, ademas no
tienes alas ni mejillas grandes y redondas. Tus pies tampoco son como los mios. — jQué
barbaridad! —dijo la sefiora Oso—me imagino lo graciosa que me veria. A Choco también
le parecido que se veria muy graciosa. —Bueno—dijo la sefiora Oso—mis hijos me estdn
esperando en casa. Te invito a comer un pedazo de pastel de manzana. ¢Quieres venir? La
idea de comer pastel de manzana le parecid excelente a Choco. Tan pronto como llegaron,
los hijos de la sefiora Oso salieron a recibirlos. —Choco, te presento a Hipo, a Coco y a
Chanchi. Yo soy su madre. El olor agradable del pastel de manzana y el dulce sonido de las
risas llenaron la casa de la sefiora Oso. Después de aquella pequefia fiesta, la sefiora Oso
abraz6 a todos sus hijos con un fuerte y caluroso abrazo y Choco se sintié muy feliz de que
su madre fuera tal y como era.
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LISTA DE COTEJO DE SEGUNDO DE PRIMARIA

TITULON°® 2 ELABORAREMOS UN CUENTO DESCRIBIENDO A UN MIEMBRO DE LA
FAMILIA
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

2.- Planifica la | 2.1.-. Define

> produccion de | para quién ira

‘0 PRODUCE diversos textos dirigido el

:z, historia que va

S escribir, segln

S lo leido en el

cuento.

N° | Apellidos y Nombres Sl NO

1 CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD

2 ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER

3 GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL

4 GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL

5 GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN

6 INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA

7 JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F

8 MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA

9 MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR

10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY

11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL

12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL

13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH

14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON

15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY

16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC

17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA

18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES

19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY

20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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Sesion de Aprendizaje N° 07

|.- Datos Informativos

1.1 Institucion Educativa

: José maria Escriva de Balaguer”

1.2 nombre de la actividad : Comprendemos el mensaje y ensefianza de los

cuentos

1.3 Area Principal : Comunicacion

14  Grado y seccién

15 Duracion : 2 Horas
I1.- Aprendizajes Esperados
A COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES
\% PRODUCCION DE TEXTOS Textualiza sus ideas segun las Expresa el mensaje y
S ESCRITOS. convenciones de la escritura. ensefianza de los cuentos.
<
4
2
>
=
@)
o

I11.- Secuencia Didéactica (estrategias de aprendizaje)

Momentos

Estrategia Metodoldgica

Tiempo

Inicio

Actividades permanentes

Se les presenta el propdsito de la sesidn: “comprendemos el mensaje

y ensefianza de los cuentos”.

Se promueve el interés de los alumnos a traves de la técnica

historia sin fin.

Se invita a 4 alumnos a participar. La docente cuenta una historia
seleccionada de una alumna que describi6 a sus miembros de su
familia (primas). “Sara y Lucia”, luego da paso para que un
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alumno siga contando y asi sucesivamente hasta llegar al sexto
alumno. Se responde a las siguientes preguntas: ¢Qué tipo de
texto es? ¢ Conocen otro texto similar al que hemos leido?
¢Ddnde ocurrid la historia? ¢;Quiénes son los personajes, o de que
0 quienes se hablaba en el cuento?,; Qué ensefianza nos da este
cuento? ¢crees que estuvo bien lo que hizo lucia?.

Proceso

las

A traves del método expositivo y haciendo uso del papelografo se
explicara el mensaje y ensefianza del cuento leido y su
importancia.

Se reparte un impreso con la informacion relevante sobre la
importancia del mensaje y ensefianza en los cuentos.

Luego la docente pide a los nifios, que creen y escriban un cuento
sobre la amistad.

Se dialoga con los nifios y nifias sobre el tema de la amistad, qué
significa y como se demuestra la amistad.

Para la eleccién de los personajes se les muestra imagenes de
animales o de nifios y nifias para que elijan un par de ellos y
convertirlos asi en protagonistas de su historia. Si algun
estudiante elige a un compariero de su aula o a varios, se respeta
su decision.

Se le hace recordar con qué palabras o frases inicia, contintia o
finaliza un cuento. Y que su cuento tiene que tener un mensaje o
ensefianza. Y elegiran el lugar donde se desarrollara su cuento.

Elaboran el primer borrador de su cuento Sintetizando y organizando

ideas propuestas.

Realizan sus producciones teniendo en cuenta la caligrafia y

ortografia.

Final

e El profesor pregunta: ;Qué aprendimos hoy?, ;Como lo
aprendimos? y ¢Qué dificultades se presentaron y como
fuimos superandolo?, ;Para qué me sirve lo aprendido?.

MATERIALES

- Plumones

- Lluvia de ideas

- Pizarra
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- Papeldgrafo
- Tizas de color
- Cuaderno
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Saray Lucia, un cuento sobre el valor de la sinceridad

Erase una vez dos nifias llamadas Sara y Lucia. Eran primas que siempre jugaban
juntas se conocian desde que eran muy pequefias y compartian siempre todo la una
con la otra.

Un dia Sara y Lucia salieron de compras. Sara se probé un vestido y le pidié a su
prima Lucia su opinion. Lucia, sin dudarlos dos veces, le dijo que no le gustaba
cémo le quedaba y le aconsejo buscar otro modelo.

Entonces Sara se sinti6 ofendida y se marché llorando de la tienda, dejando alli a su

prima.
Lucia se quedd muy triste y apenada por la reaccion de su prima.

No entendia su enfado ya que ella sélo le habia dicho la verdad.

Al llegar a casa, Sara le contd a su madre lo sucedido y su madre le hizo ver que su
prima sélo habia sido sincera con ella y no tenia que molestarse por ello.

Sara reflexiond y se dio cuenta de que su madre tenia razon.

Al dia siguiente fue corriendo a disculparse con Lucia, que la perdond de inmediato
con una gran sonrisa.

Desde entonces, las dos primas entendieron que la verdadera amistad se basa en la
sinceridad.
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’{.\/’; HOJA IMFORMATIVA

IMPORTANCIA DE LOS MENSAJES Y ENSENANZAS DE LOS CUENTOS

- El cuento es un sistema de mensajes que los nifios captan més all& de todo
razonamiento légico. Los cuentos, respetando la visidn mégica de las cosas,
alejan las pesadillas inconscientes, aplacan las inquietudes, ayudan a superar
las inseguridades Y las crisis existenciales, ensefian a aceptar la
responsabilidad y a afrontar la vida. los cuentos son un tesoro de valor
inestimable, y representan un punto de referencia para la vida del nifio y su
relacion con los adultos

Para esto es necesario impartir una educacion que no sea violenta, pero que sea
lo més incisiva posible, y esto también puede ser posible gracias, a la
ensefianza de los cuentos magicos donde el bien vence al mal porque asi es
como deberia ser. Cualquier cuento que sea, transmite mensajes siempre
actuales y conserva un significado profundo que pasa a través del corazon y de

la mente de los nifios... y de los adultos.

Los nifios maduran asi sus ideas sobre el mundo, dando orden y coherencia a la
dimension interior y aprendiendo a escuchar lo que los rodea. Qué puede servir mas
que un cuento, que captura la atencidn, divierte, suscita interés y estimula la

atencion?
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LISTA DE COTEJO DE SEGUNDO DE PRIMARIA

COMPRENDO LO QUE PRODUZCO

TITULON®5
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
=) 2. Textualiza 2.1 Expresa el
5 con claridad sus | mensaje y
zZz PRODUCE ideas seguin las | ensefianza  de
g °© TEXTOS convenciones los cuentos.
S ESCRITOS. de la escritura.
N° | Apellidos y Nombres Sl NO
1 CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD
2 ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER
3 GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL
4 GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL
5 GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN
6 INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA
7 JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F
8 MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA
9 MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR
10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY
11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL
12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL
13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH
14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON
15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY
16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC
17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA
18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES
19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY
20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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SESION DE APRENDIZAJE N° 8

l.- TITULO: Revisamos nuestras producciones.

Il.- FECHA:

Ill. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDAD

INDICADORES

Produce reflexivamente diversos tipos de

textos escritos en variadas situaciones Reflexiona sobre la forma,
comunicativas, con coherencia y cohesidon | contenido y contexto de sus
utilizando vocabulario pertinente y las textos escritos.

convenciones del lenguaje escrito,
mediante un proceso de planificacién,
textualizacidn y revision.

Revisa su escrito en funcion a
lo planificado.

Revisa la adecuacion de su
texto al proposito.

IV.- ORGANIZACION DE LA SESION

voz adecuado y buena pronunciacion.

e Responden a las preguntas mediante el método de analisis de casos.
¢Qué tipo de texto es lo que han producido? ¢Qué caracteristicas tiene el
texto? ¢Qué partes tiene un cuento? ;Qué caracteristicas tiene cada parte

del cuento?

MOMENTO ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS TIEMPO
e Participan activamente en la ejecucion de actividades permanentes
(orar, cantar y normas de convivencia).
e Se les presenta el propdsito de la sesion: “Revisamos nuestras
producciones”. 25min
INICIO | e Los nifios junto con la docente leen sus producciones con el tono de
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e Completan el cuadro con las ideas seleccionadas

e Analizan cada parte de su cuento leido y registran

Titulo
Introduccion
Desarrollo o Nudo
Desenlace o final
Autor

PROCESO | Revision

e Se les da indicaciones a los estudiantes para que inicien el proceso de
autocorreccion, en este proceso cada nifio o nifia debe reflexionar sobre
su escritura a partir de ciertos cddigos que se acuerdan. Ejemplo, si se a | 50 min
omitido una mayuscula, si falta un punto y si unimos inadecuadamente
dos palabras.

e Se propone una revision de su cuento apoyados en el siguiente cuadro.

MI CUENTO SI | NO

¢Presenta un inicio,desarrollo y final?

¢Presenta el lugar donde sucedierdn los hechos?

¢Se consideran los personajes que participarén?

¢Mi cuento da a conocer un hecho curioso, interesante o

divertido?

FINAL e Responden a las siguientes preguntas metacognitivas:

v' ¢ Qué aprendimos hoy? 15min
v' ¢Como lo aprendimos?
v’ ¢Para qué nos sirve lo aprendido?
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MATERIALES

- Plumones

- Lluvia de ideas
- Pizarra

- Papeldgrafo

- Tizas de color
- Cuaderno

- Lista de cotejo
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FICHA INFORMATIVA

Queridos nifios y nifias:

Lee con atencion la siguiente ficha donde te brindamos algunas
ideas importantes que debes tener en cuenta para producir

cuentos.

EL CUENTO

Es una narracién corta en la que intervienen personajes que realizan acciones en
un lugar y un tiempo determinado .Estas historias son contadas por un narrador
que habla de cosas que le suceden a otras personas y asi mismo.

El cuento se compone de tres partes.
Introduccidn o planteamiento: La parte inicial de la historia, donde se presentan
todos los personajes y sus propdsitos. Pero fundamentalmente, donde se
presenta la normalidad de la historia. Lo que se presenta en la introduccién es lo
que se quiebra o altera en el nudo. La introduccion sienta las bases para que el
nudo tenga sentido.
Desarrollo o nudo: Es la parte donde se presenta el conflicto o el problema de la
historia, toma forma y suceden los hechos mas importantes. El nudo surge a
partir de un quiebre o alteracion de lo planteado en la introduccidn.
Desenlace o final: Parte donde se suele dar el climax, la solucién a la historia y
finaliza la narracién. Incluso en los textos con final abierto, hay un desenlace.
Puede terminar en un final feliz o no.

La escritura es la
pintura de la voz
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LISTA DE COTEJO DE SEGUNDO DE PRIMARIA

TITULON® 6 ‘ PRODUCIMOS UN CUENTO
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
2.- Reflexiona 2.1.-. Revisa 2.2.- Revisa la
S sobre la forma, | el contenido | adecuacion de
g PRODUCE contenido y del texto en su texto al
§ TEXTOS contexto de sus | relacion a lo propésito
g ESCRITOS. textos escritos. planificado.
S
N° | Apellidos y Nombres Sl NO | NO
1 CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD
2 ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER
3 GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL
4 GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL
5 GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN
6 INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA
7 JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F
8 MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA
9 MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR
10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY
11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL
12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL
13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH
14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON
15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY
16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC
17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA
18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES
19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY
20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

l.- TITULO: planificamos un cuento atraves de un acontesimiento familiar.

Il.- FECHA:

Ill. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES
Produce reflexivamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones Planifica la produccién de Propone temas de historias
comunicativas, con coherencia y cohesién | diversos textos escritos. que le gustaria escribir,

utilizando vocabulario pertinente y las
convenciones del lenguaje escrito,
mediante un proceso de planificacién,
textualizacidn y revision.

segun lo leido en el cuento.

I11. Secuencia Didactica (estrategias de aprendizaje)

MOMENTO

ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS

TIEMPO

INICIO

Participan activamente en la ejecucién de actividades permanentes (orar,
cantar y normas de convivencia)

La docente lee el cuento y pede a los nifios y nifas lo escuche y luego lo
leerdn en voz alta.

El cumpleaiios de dofia Hormiga

Se acerca el cumpleafios de dofia Hormiga. Ella es muy estimada por sus
vecinas, en particular por dofia Arafia, quien se estruja los sesos pensando en
el regalo que debera hacerle.

- No se me ocurre nada, dofa Osa - comenta dofia Arafia con su vecina mas
simpatica. Dofia Hormiga es tan trabajadora, que ya tiene de todo. jQué dificil
es escoger un regalo para ellal- Tiene razén, buena amiga. No sé, deje que el
tiempo pase y quiza se le ocurra algo - sugiere ésta como ultimo recurso.

El dia antes del cumpleafios de dofia Hormiga, su buena y preocupada dofia
Arafia la ve pasar delante de su casa, arrastrando una pesada manzana. En ese
momento, tiene una brillante idea.- iYa sé! Puedo comprarle una bolsa en

20 min
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gue quepan esas manzanas y otras mas grandes aun - piensa dofia Araia.

El regalo conmueve a dofia Hormiga, quien besando a su amiga, exclama:-

iGracias, gracias, doia Arafia! iNo hay nada como la amistad!

Se les presenta el propdsito de la sesidn: Planificamos un cuento atraves de

un acontesimiento familiar, Escribiendo mi primer borrador de mi historia y

teniendo encuenta la ortografia.

PROCESO

Después de escuchar vy leer la lectura preguntamos: é¢sobre qué trata el

texto?, ¢Quiénes son los personajes, o de que o quienes se hablaba en el cuento?

Escuchamos la opinidn de los nifios y nifias, preguntamos luego: ¢ Qué palabras

encontramos comunmente en el texto?, éconoces las reglas ortograficas para

escribir correctamente estas palabras?.

La docente explica atraves del cuento leido que es un acontesimiento y hace

un listado de ejemplos, escribiendolos en la pizarra para que se asi puedan

elaborar su cuento.

Planificacion:

Planificamos la produccién de nuestro propio cuento de historias que le

gustaria escribir, segin lo leido en el cuento.

Se les entrega a cada nifio una ficha de su plan de escritura.

éQué

vamos a|éComé lo vamos a | ¢éA quien le vamos

escribir? escribir? escribir?

a

Se les hace recordar con qué palabras o frases inicia (Un Dia..., Habia una vez,
Erase una vez, En una mafiana), contintda (De pronto..., De repente ) y finaliza un

Crearan su cuento libremente siguiendo su estructura y eligen su titulo
Seleccionamos los personajes del cuento
Elegimos el lugar donde sucederan los hechos.

cuento(Finalmente, al final, colorin colorado).

50min
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FINAL e Se realiza el recuento de la sesidn, Se lee en voz alta el propésito del dia y
reflexionan si cumplieron con las actividades cumplidas y las normas

acordadas.

20 min
e Responden la Metacognicidn: ¢Qué aprendi hoy?, éCédmo lo hicimos ?, éQué

dificultades tuve?écdmo podemos mejorarlo?éiPara qué me sirve lo

aprendido?
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PLAN DE ESCRITURA

Responde las preguntas:

-

¢Qué vamos a escribir?

@

¢Coémo lo vamos a escribir?

—

-

¢A quién le vamos a escribir?

o
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LISTA DE COTEJO DE SEGUNDO DE COTEJO

TITULON® 8 ‘ PRODUCIMOS CUENTOS QUE SON TEXTOS NARRATIVOS

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
2.-.Planificala |2.1.-. Propone

3 produccion de | temas de

g PRODUCE diversos tipos | historias que le

= TEXTOS de gustaria

S ESCRITOS. texto.(narrativo) | escribir, segin

?, lo leido enel

© cuento

N° | Apellidos y Nombres SI NO

1 | CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD

2 | ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER

3 | GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL

4 | GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL

5 | GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN

6 | INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA

7 | JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F

8 | MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA

9 | MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR

10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY

11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL

12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL

13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH

14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON

15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY

16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC

17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA

18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES

19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY

20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

|.- TITULO: escribimos nuestro cuento sobre un acontesimiento familiar.

Il.- FECHA:

[ll. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES
Produce reflexivamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones Textualiza sus ideas segun las | Escribe el primer borrador

comunicativas, con coherencia y cohesion | convenciones de la escritura. | de su historia cuidando
utilizando vocabulario pertinente y las
convenciones del lenguaje escrito,
mediante un proceso de planificacién,
textualizacidn y revision.

mantener el tema y usando
con propiedad la ortografia.

IV.- ORGANIZACION DE LA SESION

MOMENTO

ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS

TIEMPO

INICIO

Participan activamente en la ejecucién de actividades permanentes (orar,
cantar y normas de convivencia)

Se les presenta el propdsito de la sesion: Escribimos nuestro cuento sobre
un acontesimiento familiar, teniendo encuenta la ortografia.

La docente pega en la pizarra un cuento en un papelote, pedimos a los nifios
y nifas lo escuche y luego lo leeran en voz alta.

20 min

Después de escuchar y leer la lectura preguntamos: ésobre qué trata el
texto?, Miramos nuestra aula, ¢ estara sucia también nuestra aula como en
la playa del cuento?, ¢ Qué hacemos para mantenerla limpia?, Escuchamos la
opinién de los nifios y nifias, preguntamos luego: ¢ Qué palabras
encontramos comunmente en el texto?, éconoces las reglas ortograficas para
escribir correctamente estas palabras?

Se les entrega a los nifos y nifas una ficha informativa sobre el uso de las

reglas ortograficas (mayusculas, punto final,etc) . Leeran la ficha y la tendran

en cuenta para escribir su cuento.

50min
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PROCESO

Textualizacion:

Se les proporciona una secuencia imagenes del cuento leido.

Recortan cada imagen y escriben un pdrrafo por cada unay lo escriben en

su cuaderno.

Libremente eligen otro titulo, otros hechos y ademds agregan otros

personajes.

Se les hace recordar con qué palabras o frases inicia (Un Dia..., Habia una vez,

Erase una vez, En una mafiana), continda (De pronto..., De repente ) y finaliza un

cuento(Finalmente, al final, colorin colorado).

Elaboran el primer borrador de su cuento Sintetizando y organizando las

ideas propuestas en una hoja bond.

Monitoreamos a los nifios y pedimos que lean sus primeros borradores.
Leen sus producciones con el tono de voz adecuado y buena pronunciacidn.

Realizan sus producciones teniendo en cuenta la caligrafia y ortografia.

FINAL e Se realiza el recuento de la sesidn, Se lee en voz alta el propdsito del dia y
reflexionan si cumplieron con las actividades cumplidas y las normas
acordadas. _

20 min
e Responden la Metacognicion: éQué aprendi hoy?, ¢Como lo hicimos ?, éQué
dificultades tuve?écémo podemos mejorarlo?éPara qué me sirve lo
aprendido?
MATERIALES
- Plumones
- Papelotes
ANEXOS:

Ficha informativa

Hoja de aplicacion

Lista de cotejo
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LISTA DE COTEJO DE SEGUNDO DE PRIMARIA

TITULON® 7 \ PRODUCIMOS CUENTOS ATRAVES DE SONIDOS SONOROS
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
2.-. Textualiza | 2.1.-. Escribe el
con claridad sus | primer
5 PRODUCE ideas segun las | borrador de su
g TEXTOS convenciones historia
o ESCRITOS. de la escritura. cuidando
s mantener el
CE, tema y usando
© con propiedad
la ortografia.
N° | Apellidos y Nombres Sl NO SI NO SI NO
1 CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD
2 ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER
3 GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL
4 GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL
5 GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN
6 INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA
7 JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F
8 MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA
9 MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR
10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY
11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL
12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL
13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH
14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON
15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY
16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC
17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA
18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES
19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY
20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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SESION DE APRENDIZAJE N°11

|.- TITULO: Revisamos nuestro cuento de acontesimientos familiares.

Il.- FECHA:

Ill. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDAD INDICADORES

Produce reflexivamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones Reflexiona sobre la forma, | Revisa su escrito en funcién a

comunicativas, con coherencia y cohesidn | contenido y contexto de sus | lo planificado.

utilizando vocabulario pertinente y las textos escritos.
convenciones del lenguaje escrito,
mediante un proceso de planificacién,
textualizacidn y revision.

IV.- ORGANIZACION DE LA SESION

MOMENTO

ACTIVIDADES/ ESTRATEGIAS

TIEMPO

INICIO

Participan activamente en la ejecucion de actividades permanentes (orar,
cantar y normas de convivencia).

Se les presenta el propdsito de la sesidn: “Revisamos nuestro cuentode
acontesimientos familiares”.

Los nifios junto con la docente leen sus producciones con el tono de
voz adecuado y buena pronunciacion.

Responden a las preguntas mediante el método de anélisis de casos.
¢Qué tipo de texto es lo que han producido?  ;Qué caracteristicas

tiene el texto? ¢ Qué partes tiene un cuento? ¢Qué caracteristicas tiene

cada parte del cuento?

25min
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e Completan el cuadro con las ideas seleccionadas

e Analizan cada parte de su cuento leido y registran

Titulo
Introduccién
Desarrollo o Nudo
Desenlace o final
Autor

PROCESO | e« Se propone una revision de su cuento apoyados en el siguiente cuadro.

Revision

e Se les da indicaciones a los estudiantes para que inicien el proceso de
autocorreccion, en este proceso cada nifio o nifia debe reflexionar sobre su
escritura a partir de ciertos cédigos que se acuerdan. Ejemplo, si se a omitido | 50 min
una mayuscula, si falta un punto y si unimos inadecuadamente dos palabras.

e Se propone una revisiéon de la anécdota apoyados en el siguiente cuadro.

REVISO MI CUENTO S NO

¢Presenta un inicio,problema y final?

éPresenta el lugar donde sucedierdn los hechos?

éSe consideran las personas que participarén?

¢Mi acontesimiento familiar da a conocer un hecho curioso,

interesante o divertido?

e Se proporciona el tiempo para que escriban la versién final de su anécdota

considerando el cuadro y el dibujo que hicierdn relacionado con la anécdota.

FINAL e Serealiza un recuento de las actividades realizadas y dialoga sobre cémo se

sintieron, qué fue lo que aprendierdn. 15min
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MATERIALES

- Plumones

- Papelotes

- Hojas dina

- Colores

- Plumones,etc.
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LISTA DE COTEJO SEGUNDO DE PRIMARIA

TITULON® 4 ‘ ESCRIBIMOS UN CUENTO ATRAVES DE ANECDOTAS
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

= 2.- Reflexiona 2.1.-. Revisa

8 sobre la forma, | sy escrito en

g PRODUCE contenido y funcién a lo

g TEXTOS contexto de sus planificado.

S ESCRITOS. textos escritos.

S

N° | Apellidos y Nombres Sl NO

1 CASTILLO SIANCAS, ANGEL SOLEDAD

2 ECA ALFARO, GABRIEL ALEXANDER

3 GONZALES BERECHE, VICTOR MANUEL

4 GONZALES CASTRO, DAYANA NICOLL

5 GONZALES SUAREZ, MARIA BELEN

6 INUMA IPANAQUE, HERMA LALUSKA

7 JUAREZ BERECHE, ANTHONY JUAN F

8 MARQUEZ SANDOVAL, ABRIL ARIANA

9 MATIAS SANDOVAL, ESTRELLA DEL PILAR

10 | MATIAS SARANGO, ESTEFANY

11 | MORALES SAAVEDRA, NICOL

12 | OLAYA CELI, ANGEL ISMAEL

13 | PULACHE CERRO, ANDERSON ESMITH

14 | RODRIGUEZ HOCES, DAYRON

15 | RUESTA BALAREZO, ANTHONY

16 | SANDOVAL ORTIZ, JHOSUET JAMIEC

17 | SANDOVAL SULLON, VANIA ALEXANDRA

18 | SULLON JUAREZ, ANDREA MERCEDES

19 | TAKANE AQUINO, HARUMI ANGHELY

20 | YAMUNAQUE PULACHE, FREDY ALDAIR
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