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4. RESUMEN

Este trabgo de investigaddn se desarroll6 con d fin de determinar s la
aplicadon de edtrategas didadices favorece la redacddn de textos argumentativos en
las estudiantes del VII ciclo de la ULADECH, fiid Chacas E estudio correspondio
a ura investigacion cuartitativa, de nivel explicaivo, y de disefio pre experimental con
un solo grupo a que se aplicd uma prueba previa a taler de redacddn de textos
argumentativos y posteriormente se aplicd uma prueba sucesiva a taller. La muestra
estuvo condtituida por 21 educandos del VII ciclo del nivel unverstario. E
procesamiento de andlisis de datos se redizd en e software estadistico SPSS version
24 y mediante la prueba no paramétrica cuadros de Wilcoxon se demostro la validez
de la hipatesis. Los resuitados obtenidos evidenciaron que antes del taller, € 52,38%
equivalente a 11 alumnos se encontrd en inicio; e 33,33%, es dedr, 7 educandos se
hal6 en proceso y solo € 14,29% conceaniente a 3 estudiantes consigué € logro
previsto. Después de la aplicaddn del taler, se muestra que ninguro de los estudiantes
(0,00%) se encontrd en nivel de inicio en la redacadn de textos argumentativos,; €
28,57%; es dedr 6 educandosalcanzo d nivel en proceso y @ 71,43%, equivalente a
15 adumos, € logro previsto. Asi mismo se concluyd que € taler fivdoro mis
escritosd  contribuyd  sigrificativamente en la mgora de la redacddn de textos
argumentativos en las estudiantes de VIl ciclo de la Universdad los Angdes de

Chimbote, filial Chacas en la provincia Asurcion, Ancash i Per(, 2018.

Palabras claves: estrategias didadicas, redacdon de textos argumentativos.



5. ABSTRACT

This reseach work was developed with the purpose of determining if the applicaion
of ddadic strateges favors the writing of argumentative texts in the students of the
VIl cycle of the ULADECH, branch Chaca. The study corresponded to a quartitative
investigation, of explanatory level, and of pre-experimental design with a singe group
to which a pre-test was applied to the writing workshop of argumentative texts and
subsequerntly a subsequent test was applied to the workshop. The sample consisted of
21 students of the seventh cycle of the unversity level. The dbta analysis processng
was caried ot in the datisticd software SPS version 24 and through the
nonparametric test Wilcoxon tables the validity of the hypathesis was demonstrated. The
results obtained showed that before the workshop, 52,38% equivalent to 11
students was fourd at the beginning 33,33%, that is, 7 students werein pocess and
only 1429% concening 3 students adieved the expeded acoomplishment. After
the applicaion of the workshop, it is shown that none of the students (0.00%) was
fourd at the begnnng level in the writing of argumentative texts, 28,57/%; that is, 6
students reached the level in process and 71,43%, equivaent to 15 sudents, the
expeded acomplishment. Likewise, it was concluded that the workshop "I vaue my
writings" contributed sigrificantly in the improvement of the writing of argumentative
texts in the students of the seventh cycle of the Los Angeles University of Chimbote,
Chaca branch in the Asurcidbn povince Ancash - Peruy,

2018.

Keywords: didadic strategies, writing ofargumentative texts
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|. INTRODUCCION

En un murdo globdizado, vertiginoso y de constantes carbios se requiere de
ura sociedad educada para enfrentar los desafios que este presenta; para €lo se  tebe
brindar una educadon de cdidad a los estudiantes, con la findidad de formarlos para
gue sean personas responsables y competentes dentro de la sociedad; para tal fin es
necesario  cesarrollar  Optimamente  competencias  comunicativas, entre elas la
redacaon detextos escritos.

En nuestro pais, la redacaon no desarrollada optimamente es ura redidad que

no pasa desapercibida. Los unversitarios presentan este problema debido a su

inadeauada formadon en la escuela primaria y seaurdaria en € ambito de la
redacddn. Este hedho promueve que los aunnos tengan dificuitades para
emplea la redacddn como forma personal de procesar informadén y como ura
herramienta. para interaduar con su entorno (Ramos 2011 citado por Vargss,

2013, @g. 11).

Las habiidades reladonadas con la escritra y la ledura forman ura
herramienta. primordial para € logro de conocimientos significaivos en los estudiantes
de todoslos niveles, sin embargo uno de los aspedos mas descuidados en la educacion
respedo ala producdon detextos es la argumentacion.

Con respedo a lo anterior, e hombre forma parte de un medio argumentativo.
E hedo deno pensar de la misma manera que los demas individuos lo conlleva a
buscar procedimientos iddneos para manifestar sus purtos de vista. He ali que delante
de ura opinion, juicio, postura o discusion procura persuadir a quien vive en su
entorno.

Los estudios de la argumentaddn han alcanzado, en la adualidad, un puesto de

gran importancia en d ambito acalémico, pues se sabe que esta conplicada tarea

discursiva congtituye uro de los logros mas signficaivos a alcanzar por quienes, como

12



futuros profesionales, deberdn dominar Optimamente esta competencia y de ese modo
les permita no solo ganar ascenso, SN0 asumir ure posicion critica frente a las
vicisitudes sociales, alos diferentes enfoques y teorias cientificas.

La Evauadon Censa de Estudiantes (ECE) en € 2015, evaudo a 5091
estudiantes del 2° grado de seaurdaria de 206 Instituciones educdivas a nivel
nadond; los resultados evidenciaron que solo € 12,6 % lograron € nivel satisfadorio;
mientras que @ 66,9% de elos acanzaron € nivel en proceso y; @ 20,5% log6 €
nivel inicio. Sigrifica entonces que, en cuanto a redacdon, e pais aln presenta
fenciass y que se debe tomar medidas correspondientes para contrarrestarlas.
(MINEDU , 2015)

En la Universidad Los Angeles de Chimbote del VIl ciclo en la fiial Chacas,
segln € registro de evaluadon del afio 2018, se observd que las estudiantes no han
mostrado un nivel Optimo respedo a producddn de textos, ya que presentan
deficiencias ortogréficas, mal uso de los signos de purtuadén, escaesez de competencia
Iéxica e incoherencias a producir un texto, debido al desconocimiento de los pasos
previos a la escritura (¢para qué escribo?, ¢para quién escribo?, ¢sobre qué escribo?,
¢,@mo voy aescribir?), y ala fata deorganizacion en sus idezs.

Del mismo modo, las estudiantes asumen a la escritura como ura smple labor
acalémicg escriben incettivadas por razones pradicas O instrumentales, para
satisface las exigencias del docete o para dcawzar uma nota, obtener un estimulo,
entre otros.

A raiz de dlo, es furdamental que € docente lidere € interés por la escritura
en la universidad y que con su gemplo, estimuladon y gua, las estudiantes desarrollen

Optimamente la expresion escrita.

13



A partir de lo expuesto, esta investigadon se llevd a cabo tras formularse la
siguente interrogante ¢En qué medida la aplicadgon del taler fivaloro mis escritoso
utiizando estrategias didadicas mgiora la redacddn de textos argumentativos en las
estudiantes del VII ciclo de la Universidad los Angeles de Chimbote, fiial Chacas en

la provincia Asurcion, region Ancash- Perti en e afo acalémico 2018?

Asi mismo, se consderé opaturo llevar a cabo uma investigadon qee
contribuya a la educaddn y se oriente a conocimiento espedfico de la redacdon de
textos argumentativos, hecho que permiti6 conoce las habiidades desarrolladas en
los estudiantes. Parataes fines, la investigacion seorganizd dela siguente manera:

Se pesentd la definicion, clasficadon y otras particularidades relevantes de las
estrategias didadicas planteadas por Frida Diaz Barriga y posteriormente se expuso la
definicién, etapas y detales de la redacddn detextos argumentativos bagjo € enfoque
condtructivista; apartados que Srven como  aientaddn para € proceso de
investigacion.

Bl presente estudio tuvo como obetivo general determinar s la aplicagon de
estrategias didadicas contribuye a mgiorar la redacaon de textos argumentativos, asi
mismo presentd como objetivos espedficos. identificar € nivel de redacaon de textos
argumentativos a través de un Pre test, aplicar € taler fivaloro mis escritoso utilizando
estrategas didadicas, para mgiorar € nivel de redacddn de textos argumentativos y
evauar € nivdl deredacddn detextos argumentativos através deun Posttest.

Bl estudio, cuya pobladdn fue igual a la muestra, estuvo constituda por 21
estudiantes del VII ciclo de La Universidad Los Anggles de Chimbote, fiia chaca en
la provincia Asuncion, region Ancash i Pert, pretendio aportar en la megjora de la

institucion educativa, a través de la redizadon de ura investigadon cuantitativa y con

14



un diseflo  pre-experimental con pre-test y Post-test a un solo grupo; de manera que
los datos presentados permitiesen ura mirada global y espedfica del logro en la
redacdon de textos argumentativos de las estudiantes. B instrumento que se utilizd
fue la lista decotgo y ura prueba deredacdon.

Los resultados obtenidos evidenciaron que antes del taler, e 52,38% que
equivale a 11 alunnos se encontrd en inicio; & 3,33%, es dedr, 7 educandos se hallé
en proceso y solo € 14,29% concerniente a 3 estudiantes consigué € logro previsto.
Después de la aplicadon del taler, se muestra que ninguro de los estudiantes (0,00%0)
se encontré en nivel de inicio en la redacdon de textos argumentativos, € 23,8 %; es
dedr 5 educandos acanzd € nivel en proceso y € 71,43%, que equivale a 15 alumnos,

el logro previsto

15



II. REVISION DE LITERATURA

Entre las investigadones procedidas, concernientes a la redacddn de textos
argumentativos, en € contexto internadona, nadonal y locd, se sefidan a

continuecion las méas importantes:

Respedo a la producddn de textos argumentativos, (Montoya Ana ; Motato
José, 2013, en su inwestigadon para optar € tituo de licenciado en Espafiol y
Literatura en la Universidad de Pereira, dudieron a fiSewencia didadica para la
produccion de texto argumentativo (ensayo), en estudiantes de grado once de la
institucion educativa INEM Felipe Pérez de Pereirad. El estudio se basd en vaorar la
incidencia de ura seauencia didadica para la produccdén de ensayos en los estudiantes.
Esta propuesta estuvo orientada desde diferentes miradas del proceso argumentativo,
levanrdo a estudiante a un enfoque textual critico, consciente, reflexivo y
participativo, lo cual se reflga en la pradica o gercitaddn de la producddn textua,
donde los estudiantes construyeron sus ensayos evidenciando procesos cogritivos
superiores, sedlecdonando de manera pertinente ideass principales y propasiciones
seaurdarias que dan cuenta de la postura del autor y de la intencionaidad del texto,
gue para € caso, son los estudiantes que a través de procesos guados, lograron
apropiar la estructura del texto argumentativo y redizar sus propios pProcesos
persuasivos. Al término del estudio, los autores sefidlaron que los estudiantes de grado
once-nueve, apropiaron € conocimiento aceca de la superestructura del  texto
argumentativo y de esta manera adquirieron herramientas para ura mgjor comprension

textual y estrategias para la producddn escrita.
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Asi mismo, (Cordoba & Garzon, 2013, en la investigaddn titulada fla
producdon de textos argumentativos en los estudiantes de grado noveno de educaddn
basica seaundariad (Colombia), planteaon implementar ura propuesta metodddgica
gue permita orientar la producdon escrita de textos argumentativos. Utilizaron como
muestra a los 37 estudiantes, del grupo 902, de la escuela Normal Superior y, € Urico
gupo de sais educandos del Centro educaivo Miravale Santropel, para un total
cuarenta y tres (43) estudiantes. Enmpled ura investigaddn pedagdgica didadica con
disefios cuadlitativos. Usaron como instrumentos a fichgie  bibliogrdfico, regila de
evaduadon de los textos argumentativos, pruebas pedagdgicas, encuesta y formato de
preparadon de las clases de la propuesta metodddgica En sus conclusiones dfirmaron
gue la enseflanza y € aprendizgje de la producddn dH texto argumentativo en los
estudiantes, ayuda a desarrollar competencias y habilidades para la identificadgon de
las caaderistices de los textos argumentativos. Permitiendo a los educandos
desenwolverse con fadidad en la sociedad. La utiizadon de herramientas
metodddgicas como € cineforo permite a los estudiantes desarrollar habilidades y
competencias para interpretar andizar, planea y producir textos argumentativos con
guste alas situadones y condiciones necesaria, tanto orales y escritos.

(Avendafio, 2009) en la investigaddn titulada fpropuesta psicolingtistica para
la producddn de textos argumentativosd (Colombia). Planted como objetivo genera
fomentar la producddn de textos argumentativos, a partir de un modeo
psicolingiistico. La investigadon fue de tipo cudlitaivo y cuya muestra esta
congtituida por los estudiantes de grado actavo en € colegio Distrital Panamericano.

Las herramientas que se utiizaron fueron € diario de campo, dagnosticos, taleres y

17



la rgjila evaluativa. De la propuesta desarrollada pudo concluirse que € trabgjo con
un modelo psicolingtistico no solamente apurta a fortaledmiento de las competencias
comuricdivas (de escritura en este caso), SN0 que ademas lusca nurir las cgpaddades
retéricas de los estudiantes dentro de un mismo enfoque. Lo anterior pudo lograrse a
encaminar varios aspedos del modelo psicolingtistico de la escritura de Linda Flower
y John Hayes hada un plano estrictamente argumentativo, pese a que € modelo en si
mismo, se aplica sobre cualquier tipologia textual; no aborda de manera profurda los
esquenis Y estructuras referentes ala naturaleza de determinado texto.

(Moreao, Ruth y Roca Maria, 2014, en la investigadon titulada fEStrategias
cogntivas y metaagritivas de composicidn escrita que se promueven en un curso de
redacdéno (Lima); cuya muestra fueron los estudiantes de todas las careras que
cursaban € primer afo de estudios. Planted como objetivo generd identificar las
estrategas cogritivas y metacogntivas que se promueven en un curso de redacaon.
Concluyd gue las estrategias cogritivas mas trabgjadas son las de planificadon: andlisis
guado de fuentes, discuson grupa entre alumnos, elaboradon de redes conceptual
y esguemas. Estas fueron reaurrentes en todo € ciclo. Por otro lado, no se exploraron
las edtrategias de establedmiento de objetivos. Pese a trabgo detratamiento
de fuertes en la planificaddn, se observd uma desarticuladén entre las estrategias
propuestas. no hibo uma reladon entre la elaboraddn de las redes conceptuales,
y la sdecddon y organizadon de esa informadon para su posterior utiizadén en la
glaboraddn de esquemas de producddn textual. La investigadon fue de caader
descriptivo-transversal 'y € instrumento que se enmpled fue ura metriz de estrategias

cogntivas y metacognitivas dela composicion textual.
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2.1 Taller

Segln Reyes

El taler se concibe como redidad integradora, complga, reflexiva, en
gue se uren la teoria y la pradica como fuerza motriz del proceso
pedagogico, orientado a uma comuricadon constante con la redidad
social y como un equipo de trabgjo atamente dialdgico, formado por
docates y estudiantes, en € cuad cada uro es un miembro més ded
equipo Yy haae sus aportes espedficos (Reyes, 2007, [@g. 12).

De lo anterior se entiende que un taler educdivo implica un proceso de

ensefianza aprendizaje entre e docete y los estudiantes. Un lugar en € que se

desarrolla la teoria y la pradica de manera dinamica y en € que se comuncan

constantemente.

Asi mismo, segln se concibe d taler educaivo como un lugar en € que d

docete y los estudiantes trabagjan conjurtamente. El profesor orienta y la vez adguiere

experiencias. Paramés consistencia se cita que:

Bl taler educativo esta concebido como un equipo detrabgo, formado
generamente por un docente y un grupo dealunnos en e cua cadauro de
los integrantes hace su aporte espedfico. El docente dirige alos alumnos,

pero a mismo tiempo adquiere jurto aelos experiencia delas redidades
concretas en las cuales se desarrollan lostalleres |, y su tarea en terreno va més
ala dela labor acalémica en furciéon delos aunnos, debiendo prestar su
aporte profesional en las tareas espedficas que se desarrollan (De Barros,
2007, &g. 13)

2.1.1 Objetivos generales del taller

Seglin Maya (2007, de los taleres educdivos, se pueden desprender diversos

objetivos. A continuacion se citan a alguros:

1.

2.

Promover y fadiitar una educadon integral e integrar sSmuitanearnente en €
proceso deaprendizaje e aprender aaprender, € hace y d ser.

Redizar uma tarea educdiva y pedagdgca integrada y concetada entre
docentes, aumnos.

Superar en la acaon la dicotomia entre la formadon tedrica y la experiencia
pradica

Superar e concepto de educaadn tradicional en e cua € aumno ha sdo un
receptor pasivo, bancario, del conocimiento.
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5. Fadlitar que los aunnos o participantes en los taleres sean creadores de su
propio proceso de aprendizaje.

6. Posihilitar la integracion interdisciplinaria.

7. Crea y orientar stuadones que impliguen ofrecg a aunno y a otros
paticipantes la posbiidad de desarolar aditudes reflexivas, objetivas,
criticas y autocriticas (Maya, 2007, @g. 21).

2.1.2 Principios pedagogcos del taller
Se mencionan aguros principios pedagdgicos del taler educaivo segin
Ezequiel (20079):

Eliminacién delas jerarquias docentes preestableddas e incuestionables.
Reladon docete- aumno en ura tarea comin de cogestion, superando la
pradica paterndlista del docette y la aditud pasiva y meramente receptora
del alumno.

Superaddn de las reladones competitivas entre los alumnos por € criterio
dela producddn conjurta grupal.

Formas de evaluaddn conjurta docente-estudiantil en reladén con la forma
cogestionada dela producdodn dela tarea

Redefinicion de roles. € rol doceite como orientador y cadizador del
proceso de cogestion; € rol aumno como base crediva del mismo proceso.
Control y dedsion sobre la marcha del proceso didadico- pedagdgico por
sus naturales protagonistas, es dedr, docente y aunnos, bago formes
organizadas que € propio docente-estudiartil dedda (Ezequiel, 2007, pags.
22-23)

)l
T

= == =2 =2

2.2 Estrategia didactica
2.2.1 Estrategia
Bl sgnficado orignal del término estrategia se ubica en e contexto militar.
Entre los griegos, la estrategia era la adividad del estratega, es dedr, del genera del
gército. El estratega proyedaba, ordenaba y orientaba las operadones militares y se
esperaba que lo hiciese con la habiidad suficiente como para llevar a sus tropas a
cumplir sus objetivos. (Saldafia, 2014)

Existen diversos autores que dan su purto devista delo que es ura estratega.
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Segln Escamila (2011) e las estrategias son conjurtos de procedimientos que
gpoyados en las témicas de ensefianza, tienen por objeto llevar a buen término la

acaon didadicad (Escamilla 2011Pag. 128citado por Largo, 2014).

Las estrategas son aquellas formas o metodosque € estudiante, sirviendose de
sus cualidades o destrezas, debe usar para construir y obtener un optimo aprendizaje y
deese modo adquirir sus metas.

Tras la experiencia como estudiante, € educando, percibe que las estrategias
empleadas en su aprendizaje le han conducido a un fin propuesto y a raiz de elo se

incertivara ala pradica continua deésta la cud reforzard sus cgpaddades.

2.2.2 Didactica.

Es la disciplina pedagdgica que consta de cardder pradico y normetivo y que
prioriza la témica de la enseflanza; es dedr dirige y orienta eficazmente a los
estudiantes, en e proceso de ensefiar, aprender y evaluar; N0 COMDO [XOCESOS
fragmentados independientemente unos deotros, Sino en interacdon.

Paramés consistencia, segin Alves:

flLa didadica es la disciplina pedagbgica de cadder pradico y normativo que
tiene por objeto espedfico la téamica de la ensefianza, esto es, la téaica de dirigir y
orientar eficazmente alos alunnos en su aprendizajed (Alves, 1960, pgg. 27).

2.2.3 Estrategia didactica.

Es un conjurto de acdones dirigidas a la concesiéon de ura meta, implicando

pasos a redizar para obtener aprendizajes signficaivos, y asi, aseguar la

concesién de un objetivo; toma en cuenta la cgpaddad de pensamiento que
posbilita e avance en funcion decriterios deeficaga (Procd, 2015, @&g. 13).
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La estratega didadica dude a la planficaddn del proceso de ensefianza
aprendizaje para ello, e docente elige témicas y adividades que puede emplea con la
findidad de acanzar los objetivos propuestos y las dedsiones que debe tomar de

manera consciente y reflexiva

Al entender que la estrategia didadica es e conurto de procedimientos,
apoyados en témicas de ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen término la
acaon pedagogica del doceate, se necesita orientar € concepto de téaica como
procedimientos didadicos y € reaurso particular para llevar a efedo los propdsitos
planeados desde la estrategia. Las estrategias didadicas apurtan a fomentar procesos

deauto aprendizaje, aprendizaje interadivo y aprendizaje colaborativo.

2.2.4 Clasificacion de estrategia didactica.
Diaz y Hernandez clasifican alas estrategias de la siguente manera:(Diaz Frida
Y Hernadez Gerardo 2004 &g 142 citado por Ames, Augwsta y Anhuaman, Dyicia,

2012)
2.2.4.1. Estrategiasdeensefianza.

fEstrategias deensefianzas son los procedimientos o reaursos utili zados porel agente
de enseflanza para promover aprendizajes sigrificativosd (Mayer 1984; Shiell
1988; West; Farmer y Wolff 1991 citado por Diaz, Friday Hernadez, Gerardo, 2004,
pag. 139.

Es € conjurto de reaursos didadicos organizados y selecdonados teniendo en
cuenta los fundamentos psicologicos y logcos, asi como los principios de la
educadon, que son utlizados por € docete para mediar en € aprendizae dd

estudiante, conduciendolo en la construcddn dal conocimiento, contribuyendo asi en
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el desarrollo integral. Asi mismo podemos considerar a las estrategias de ensefianza
como las articipadones de un plan que permiten aproximarse a los objetivos de
aprendizaje propuestos por € docente, constituyendo un modo generd de plantea la
ensefianza en e aula. Este incluye adividades del docente y las del dunno en reladon
con un contenido por aprender y los propdsitos espedficos con respedo a ese
aprendizaje, contemplando las situadones didadicas que han de proponerse, los

rearsos y materiales que han deservir parata fin. (Cabrera & Chavez, 2011)

Teniendo en cuenta estas definiciones, se podia dedr que las estrategas de
ensefianza son medios 0 rearsos para la ayuda pedagogica las herramientas,
procedimientos, pensamientos, conjurto de adividades mentales y operadon menta
gue se emplean para lograr aprendizajes. De ese modo, en la perspediva pedagogica
la intervencion en d aula implica analizarla forma en que € docete serd cgoaz de
ensefiar a pensar a los educandos: es dedr, que tengan la cgpaddad de poner en

pradica sus estrategias de aprendizaje.

Para €llo los maestros deben hace uso de téaicas, procedimientos y estrategias
de ensefianza, estas herramientas contribuirdn a organizar € trabajo de los estudiantes
teniendo en cuenta uma seasencia pertinente que les permita emplea y aplicar la

informacién que se les proparciona 0 que ellos obtengan de su entorno.

Estas herramientas inducen a que los educandos, a reaurir a sus propias
cgpaddades, aprovedharan a méximo todo aquello que estan aprendiendo (contenidos
de aprendizaje y estrategas de aprendizgie). De ese modo, los estudiantes estaran en
la poshbiidad de utizar sus popas estrategias de aprendizaje para continuar

aprendiendo.
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Segin Diaz y Hernandez, las estrategias de ensefianza se clasifican en: (Diaz
Friday Hernandez Gerardo 2004 pg. 142 citado por Ames, Augwsta y Anhtaman

Dylicia, 2012, pégs. 24-25)
1 Objetivos o intenciones:

fEnurciados que establecen condiciones, tipo de adividad y forma de
evaduadon del aprendizaje del dumno. Como estrategia de enseflanzas compartidas
con los aunnos, generan expedativas apropiadas. 0(Diaz, Frida y Herndndez,

Gerardo, 2004, @g. 142)

Son enurtiados que describen con claridad las adividades de aprendizaje o €l
propdsito de dterminados contenidos curriculares, asi como, los efedos
esperados que se pretenden consegur en e aprendizaje de los alunmos a
findizar ura experiencia, sesion, episodio o ciclo escolar, desarrollandose uma
serie de acdones o0 pradicas encaminadas a influir o provocar un conjurto de
aprendizajes en los estudiantes con cierta direcadn y con uno o mas propdsitos
determinados, considerando que los objetivos no tendrian sentido s fueran vita
es para los aprendices 0 s éstas no se gintieran aludidas de algin modo en
su enurtiacion. (Ames, Augusta, y Anhutaman, Dylcia, 2011, @gs. 24-25)

Dicha estrategia permite describir € propdsto con € que se desarrolla €
aprendizaje. El estudiante se cuestiona ¢gué quiero aprender? ;Qué voy a redizar?

¢Conmo lo voy ahace? ¢Qué deseo lograr?

1 [llustraciones:

fRepresentadones visuadles de objetos o situadones sobre ura teoria o tema
espedfico (fotografia, dibujos, drametizadones, etcéera)d. (Diaz, Frida y
Hernandez, Gerardo, 2004, @g. 142)

Fotografias, esquemas, medios grdficos, condtituyen ura estratega de
ensefianza empleada. EStos reaursos por si mismos son interesantes, por lo que
pueden llamar la atencion o distrag. Estos son més recomendables que las
paabras para comunca ideas de tipo concreto o de bao nivel de abstracaon,
concepto de tipo visual 0 espada, cuentos que ocurren de manera sSmulténea
y también para ilustrar procedimientos. (Ames, Augwsta, y Anhuaman Dyicia,
2011, @gs. 24-25)
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1 Preguntas intercaladas:
fPregurtas insertadas en la situadon de ensefiarza 0 en un texto. Marntienen
la atencidén y favorecen la pradica, la retencion y la obtencion de informadon
relevante.0 (Diaz, Friday Hernandez, Gerardo, 2004,pég. 142)

Son aguellas que d estudiante, a lo largo de la situadon de ensefianza, tiene
como intencion fadiitar su aprendizgje, también se los denomina pregurtas
adjuntas o insertadas. El docete es € encagado de sdlecdonar un nicleo de
contenidos importantes. (Ames, Augwsta, y Anhuaman Dyicia, 2011, pags. 24-
25)

1 Pistastipogréficas y discursivas:

Se refiere a los avisos que se dan durante e texto para organizar o enfatizar
ciertos elementos de la informaddn contenida, pudiéndose aplicar en dstintas
pates de un dscurso ord y escrito; los cudles resuitan la parte o idess
importantes de un texto. (Ames, Augwsta, y Anhuaman Dyicia, 2011, pags. 24-
25)

1 Resumenes:
fiSintesis y abstracddn de la informadon relevante de un discurso aa o
escrito. Enfatizan conceptos clave, principios y argumento central. Diaz,
Friday Herndndez, Gerardo, 2004, @g. 142)
Es uma version breve del contenido que habra de aprenderse, en dade se
enfatizan los purtos sobresdientes de la informadén, dentro de un resumen se
hace uma sdecddn y condensaddn de los contenidos claves en €

material, omitiéndose la informadén trivi. (Ames, Augwsta, Yy Anhuaman
Dyicia, 2011, @&g. 142)

1 Organizadores previos:

Ainformadén de tipo introductorio y contextual. Tienden un puente cogritivo
entre la informadon nueva y la previad (Diaz, Frida 'y Herndndez, Gerardo,
2004, @g. 142)

Es € materid introductorio compuesto por un conjurto de conceptos y
propacsiciones de mayor nivel de inclusion y generdidad de la informadon

nueva gue los aumos deben aprehender. (Ames, Auguwsta, y Anhuaman
Dylcia, 2011)
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1 Analogias:

fPropasiciones gue indican que ura cosa 0 evento (concreto y famiiar) es
semgante a otro, (desconocido y abstrado o conmplgo). dDiaz, Frida y
Hernandez, Gerardo, 2004, @g. 142)

Es la composicion que indica una reladon semejante a otra y ta estrategia de
ensefianza cuando la informadén que se ha de agprender se preste para
reladonarlo con conocimientos aprendidos anteriormente, sempre y centrado
en e estudiante. (Ames, Augwsta, y Anhuaman Dylcia, 2011)

1 M apas conceptuales y mapas semanticos:
fRepresentadones gdficas de esquemas de conocimiento  (indican
conceptos, propasiciones y explicadones. O(Diaz, Frida y Hernandez,
Gerardo, 2004, @g. 142)

Son las representadones gréficas de segmentos de informadon o conocimientos
conceptuales; Asmismo, estas estrategias representan teméticas deuna disciplina
cientifica, programadones curriculares que exploran € conocimiento almacenado en
la memoria de un profesor hasta redizar procesos denegociadén de significados
en ura situadon de enseflanza. (Ames, Augusta, y Anhuaman Dyicia, 2011)

2.2.4.2. Estrategiasdeaprendizaje.

Son formas de pensamiento que fadlitan € aprendizge. Establecen un
ambiente propicio para €l aprendizaje, con respeto y apredo por la diversidad
cuitural y linglistica Permiten pasar de la recepcion pasiva de la informadén
a la construcdon del conocimiento. Ayudan a que tanto los estudiantes como
los docentes encuentren mejores respuestas. Las estrategas, van desde las
smples habilidades de estudio como € subrayado de la idea principa, hasta los
procesos de pensamiento complejo, como € usar las analogias para reladonar
el conocimiento previo con la nueva informadon. (Ministerio de Educadon
Guatemala, 2010, f&g. 13)

Se entiende, entonces, por edtrategias de aprendizgie a conurto de
procedimientos conscientes y volurtarios, que puede incluir témicas, operadones o
adividades espedficas, persiguendo un propdsito determinado, ayudando a potenciar

asl las adividades deaprendizgje vy la solucion deproblemas.
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Las edrategias de aprendizaje son pocedimientos (conjurto de pasos,
operadones o habiidades) que un aprendiz emplea en forma consciente,
controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
signficativamente y solucionar problemas. (Diaz Barrige; Castafieda y Lule
1986; Gaskins y Eliot 1980 citado por Diaz, Friday Hernandez, Gerardo,2004,
2004, &g. 234)

fSon instrumentos con cuya ayuda se potencian las adividades de aprendizaje vy
solucion de problemash (Kozuin 2000 citado por Diaz, Frida y Hernandez, Gerardo,

2004, [dg. 234)

Entonces, se puede dfirmar que, una primera aproximadon a las estrategias de

aprendizaje expide a la diferenciacion entre estrategias impuestas e inducidas.

Las primeras son impuestas por € docette o programador de textos a redizar
modificadones o0 manipuladones en € contenido o estructura del materiad de
aprendizaje. Las estrategias inducidas se reladonan con € entrenamientos de los
sujetos para orientar diredamente y por si mismos procedimientos que les posibiliten
aprender con éxito. Es dedr, las estrategias impuestas son elementos didadicos que se
interponen en € texto, como resimenes, pregurtas de reflexion, gercicios,
autoevaluadones, etc., mientras gque las estrategias inducidas son aportadones como
el auto-interrogatorio, la elaboradon y la repeticion, los cuaes son desarrollados por

los educandos y constituyen sus propias estrategias de aprendizaje.

Las estrategas de aprendizaje poseen procesos gue Srven de base para

la redizacion delas tareas inteleduales. Dicho proceso consiste en:

9 Lasestrategias de elaboracion:

Suponen bkésica e integramente la reladdn existente entre la  nueva
informadén que ha de aprenderse con los conocimientos previos pertinentes
gue pueden ser smples y conpleos; la distincion entre ambos radica en € nivel
de profurdidad con que se establezca la integraddn. Por gemplo; Parafrasea,
resumir, crea andogias, tomar notas no literales, responder pregurtas (las
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incluidas en € texto o las que pueda formularse € estudiante, describir como
sereladona la informacion nueva cond conocimiento existente.

La elaboradon incluye & aumento de agun tipo de construcddn smbdlica a la
gue uro esta tratando de aprender, demodo que sea més sigrificaivo. Esto se puede
dcawzar empleando construcdones verbales o imagnables. La creaddn de
glaboradones efedivas demanda que € educado esté  inmiscuido
adivamente en @ procesamiento de la informadon a ser aprendida. Diversos
estudios han evidenciado que esto es un prerequisito primordial para €
aprendizaje sigrificaivo contra la codificacion superficial para e reaserdo.

Una vez més, e objetivo principa de estas adividades es pretender que €
estudiante esté adivamente incluido en la construcadn de nexo entre lo que ya
conoce y lo que esté tratando de aprender. Las diversas formas de elaborar
incluyen € tratar de aplicar un principio a la experiencia cotidiana, enlazar
contenido de un curso a contenido de otro, reladonar 1o que se expuso
previamente en ura ledura a la discusion adual, tratar de usar ura estratega de
solucion de problemas a ura situadon nueva y sintetizar un argumento. (Dylcia,

2011)

1 Lasestrategiasde organizacion de la informacion:

Agrupan la informadon para que sea més fadl rewrdarla Implican imponer
estructura a los contenidos de aprendizaje, dividiéndoo en pates e
identificando reladones y jerarquias. Incluyen eemplos como: resumir  un
texto, esquema, subrayado, cuadro sindptico, red seméantica, mapa conceptualo,

En dras palabras, permiten redizar ure reorganizadon constructiva de la
informadén que se va a aprender. A través del uso de dichas edtrategias es
posble organizar, agrupar o clasificar la informadon, con la intencién de lograr
ura correda representadon de ésta, empleando ya sea las reladones posibles
entre sus diversas partes y/o las reladones entre la informadon que se
aprenderd y las formes de organizaddn esquemdica internalizadas por el
aprendiz (Ames, Augwsta, y Anhutaman Dyicia, 2011).

2.3 Redacddn de textos argumentativos.
2.3.1 Laredacdon.
fRedadar es un quehace inteledua. Redadar es poner por escrito y en orden

nuestras ideas para que sean entendidaso (Carneiro, 2011, @g. 29)

La redacddn es un proceso de plasmadon y meduradon deideas, por eso €
requisito fundamental para redadar un texto es posea un método que nos
permite expresar clara y ordenadamente lo que solo existe en nuestra mente
como un congomerado, como ura masa amorfa e impredsa. Es, definitivamente,
un ado de creadon: la transformaddén & caos en cosmos, para €lo, es
necesario planificar € proceso de redacaon (Carneiro, 2011, pag.

29).
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2.3.1.1 Etapasdela redacdon.

Todo proceso de aprendizgje -aprender a aprender- pasa por un gercicio de
construcddn de ideas y pensamientos, como requisto necesario para luego
comuricalos verbamente o por escrito. Esto dgnfica que, para expresarse con
orignalidad, se requiere organizar e pensamiento; es dear, poner en orden los datos
gue se desea mangar en la presentaddn ora o escrita de un asunto. Escribe claro,
guien piensa claro; y este es € purto de partida de todas las propuestas acalémicas en
el arbito de la comuricadon escrita, que van desde taleres de ledura y redacddn
hasta la asesoria de trabgjos de tesis, pasando desde luego por € gercicio de formaddn

profesional para la pradica del periodismo y dela comunicacion social.

Esta vision dd aprendizaje y de la comuricadon es véida en € proceso de
formadon profesional en cudquier édea dd saber cientifico, teawlégico o
humanistico. Pero nos interesa enfatizar su pertinencia y su atencién indispensable en
el proceso formativo de los futuros profesionales en e campo de las ciencias sociales

y las humanidades.

La redacddn requiere de un proceso extenso y conmplgo, cimentada en la
coordinadon pertinente de las ideas, a través de la utiizadon ddl lengugje escrito. Esta
fase fadiita la explicagon de la aplicagon de distintos habitos de la redacadn, para

lograr € verdadero sentido del mensgje que € redador se ha propuesto acanzar.

E Ministerio de Educaddn, plantea las etapas de redacddon de la siguente

manera:
M Panificacion

1 Textudizacion
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1 Correccidn y revision
1 Edicidén
1) La planificacion

Etapa qee corresponde a la generadon y selecaon de idess, la elaboradon de

esquemas previos, la toma de dedsiones sobre la organizadon del discurso, €

andliss de las caaderisticas de los posbles ledores y del contexto

comunicaivo, asi como de la sdecddn de estrategias para la planificadon del

texto. (Minigterio deEducaaddn, 2010, @g. 75).

Entonces, escribir es, ante todo, un gercicio mental. Debe haber un espado
intermedio entre la hoja en Hanco y la mano que escribel ese espado es €

pensamiento. Se escribe pensando, no moviendo un Iapiz sobre un papel.

La panificaddn es d proceso que un redador efedivo sigue para ensamblar
ideas y desarrollar estrategias de comuricadon antes de empezar a escribir; en ela,

escritor setradada dela etapa de pensamiento ala etapa de escritura.

En esta etgpa existen dstintas adividades que cortribuyen a generar, catrar y
organizar € pensamiento credivo, la planificadgon permite definir € objetivo y las
formes de lograrlo. Dicha etapa de planeaddn ayuda a educando a determinar su

trabajo como escritor en las subsiguientes etapas del proceso de redacaon.

2) La Textualizacion

Es € ado mismo de poner por escrito lo que se ha previsto en la etapa de
planificadgon. Lo que se ha pensado se traduce en informaddn linglistica, y
esto implica tomar uma serie de dedsiones sobre la ortografia, la sintaxis y la
estructura del discurso. (Ministerio de Educaddn, 2010, [@g. 75).

Durante la Textualizecion se consideran aguros aspedos cono:

V Tipo detexto: estructura
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V Linglstica textual: funciones dominantes del lengugje; coherencia textua

(coherencia semértica, progresion temética, sustituciones, etc.).

V Linglstica oradona (orden de las pdabras o grupos de palabras,

reladones sintadicas, mango deoradones conplgjas, etc.).
3) Lacorrecdon y revision
fEsta etapa estd orientadaa mgjorar la producddntextual. Se cumplen tareas como

la ledura atenta y compartida de lo escrito para detedar casos de incoherencia, vados u

otros aspedos que necesiten mgjoramientod. (Ministerio de Educaddn, 2010, @g. 76).
En esta fase se responde ainterrogantes como:
V  ¢Hay coherencia entre los diferentes apartadosdel texto?
V ¢Las pdabras empleadas estan escritas corredamente?
V  ¢H regstro utilizado es & més adeasado?
V ¢Sintadicamente las expresiones estén bien construidas?
V ¢Hay casosdeimpropiedad yambigledad?
V  ¢Lospronombres y articulos mantienen la referencia?
V  ¢Hay undad en la presentadon delas ideas?
V  ¢Secumple cond propdsito comuricativo?

La etapa de revision incluye también la reflexion sobre € proceso de

producdon textual. En redidad, la metacogricion abarca las diversas etapas, pues en
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todo momento tenemos necesidad de corrobaar s estamos hadendo bien las cosas o

no. (Ministerio de Educaddn, 2010, @g. 76)
4) Laedicion

En esta etapa, segln los textos escritos son previamente sometidos a un
tratamiento espedal para hacelos novedosos y atradivos, de ta modo que
inviten a la ledura. Se amstumbra, por gemplo, feiread las paginas, colocar
negritas a los titulos y a los subtitulos, incorporar iméagenes y colores, distribuir
el texto en columnas, erntre Otros rearsos.

Laedicién deun texto trasciendea uso delas teaologias, pues hay distintosmodos
de hacelo sn emplea necesariamente las aplicadones informéticas. Claro, es
preferible utiizar estos medios alli donde existan pero, s no los hay, se puede
reaurir aotras téaicas. (Ministerio deEducaddn, 2010, @g. 76)

Cuando se desea editar un texto se puede responder, erntre otras, a las siguentes

pregurtas:
V  ¢H texto se hadistribuido en forma equilibrada?
V ¢lLapéagina esti debidamente faireadad?
V  ¢Sehan utilizado colores e imagenes en forma radonal?
V  ¢Sedigstinguen claramente los titulos y subtitulos?
V H texto, demanera generd, ¢nvta ala ledura?

2.3.1.2Textosargumentativos.
2.3.1.2.1 Texto

La palabra texto deriva dd latin ftextog que proviene a su vez de ftexereo lo
cua dignfica teger, componer o escribir. Texto es lo dicho por aguen que
escribe, 1o que se encuentra escrito en ura ley o en € pasgje citado de ura obra
literaria y se diferencia de las notas, comentarios, portadas e indices que sobre
é se hacen, es dedr; texto se le denomina a todo lo que se dice en € cuerpo de
la obra manuscrita 0 impresa, cuyo conjurto de elementos posee un sertido
propio Yy dicha conjugaddén de ideas tienen forma y contenido. La linglistica
denomina texto a conjurto de signbs mas 0 menos amplio y resultante de la
expresion de um lengus, @ cud condituye & campo de sus estudios y
operadones inéditas. (Nelson & Omaira, 2011, @g. 32)
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Se define al texto, entonces, como aquel constructo coherente y cohesionado
de idess, aadones, pensamientos, etc. cuya findidad es posea uma intension

comunicativa.

Ademas, cabe dedr, que € texto orad 0 escrito es e resutado de la
comuricaddn humana. A través de un texto € que emite informaddn que trasmite un
signficado general, estructurado de aauerdo a las regas textuales. E texto es la undad

comuricativa. Esta compuesto poruro o varios enurciados decualquier extension.

B dgnficado del término ftexto en la adudidad, signfica cuadquier
manifestaddn verbal conpleta que se produce con un fin comunicaivo. Desde este
criterio se consideran textos las conversadones amicdes o informales, las reladones

dediverso género y findidad, las noticias, los poemas € informe, etc.
Portodo elo se dfirma que:

V H texto se produce en ura determinada situadon en un ambito espedfico
en reladdn con la adividad de sujetos, fuera del contexto no tiene sertido,

aelo sele denomina caader PRAGMATICO.

En ese satido, se produce en uma situaddn concreta (contexto extralingtistica,
circurstancias, propdsitos del emisor, etc.).Los textos se insertan en ura Stuadon
determinada, con interlocutores, objetivos de referencias constantes a mundo

circundante y no tienen sentido fuera deeste contexto.

V Todo texto es de indde comuricaivo, es dedr, tiene la intensdn de

comuncar ago; porende, eseaborado conun fin.

33



Es dedr, d procesamiento del texto es, por un lado, ura adividad como lo
pueden ser hace gmnasia o cocinar un pollo a horno; y, por otro lado, también es un
proceso de comunicadgon como la vison de ura pelicua o de un cuadro o la

contracddn deun misculo para hace ura mueca

Todo texto tiene ura estructura peadiarizada por elementos qie se ordenan de

aaserdo alas normes estableddas (reglas, coherencia, cohesion, purtuadén, etc.).

2.3.1.2.2 Tiposdetexto

Lostextos, segin Camba (1997) se clasifican en:

A. Textos narativos: Relatan hedwos que les suceden a uros
persongies en un lugar y tiempo determinados.
¢COMo se organiza un texto narrativo?
- Inicio. Presentaddn depersonge en un marco determinado.
- Nudo. Desarrollo delos conocimientos.

- Desenlace. Fina dd relato.

B. Textos descriptivos: Nos cuentan cdomo son los objetos, las
personas, los espados, las situadones, los animales, las emociones
y los sentimientos. La descripcion pone en evidencia la percepcion

gue tiene € autor através desus cinco sertidos.

C. Textos dialogicos: E didogo es un tipo detexto que reproduce

literamente las palabras delos persongjes.
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D. Textos expositivos. La expasicion consiste en explicar de forma
objetiva unos hedhos o un tema. Tiene que ser:
- Clara: lengugje sencillo
- Ordenada: expaosicion légica
- Objetivac Bl emisor no dasu opinion.
Estructura:
- Introducaon
- Desarrollo

- Conclusiones

E. Textos argumentativos: La argumentadon se basa en defender
ura idea por medio de datos y razones 0 argumentos. Los textos
argumentativos siguen la siguente estructura:
- Tesis: idea que defiende € autor.

- Argumentos: opiniones y datos concretos que justifican la tesis.

- Conclusion: resumen detodolo dicho.

2.3.1.2.3 Textosargumentativos.

El texto argumentativo es uma de las manifestadones del discurso ora o escrito,
gue tiene como findidad convencer de algo a quienes escuchan o leen; es dedr
a los dtinatarios (Parra, 2004: 179. Dentro de los tipos de texto
argumentativo encontramos € ensayo, € articulo de opinion, la resefia y la
editorial de un periodico o revista (MEN 1988119 citado por Cérdoba, Maria
y Garzon, Zuma, 2011, @g. 33).

Este tipo de texto se caaderiza por su cudidad de persuadir o convencer a su
destinatario, en é se presentan las posturas, opiniones, ideas
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V Estructura del texto argumentativo
E texto argumentativo procura petentizar de manera clara, ordenada y estratégica
alguros argumentos con la findidad de persuadir de ura idea a un destinatario;
manifestando conceptos que aporten la sustentadon delo pensado.
En d texto argumentativo la organizaddn debe ser coherente: se debe partir del
planteamiento del problema, la formuladdn de ura tesis y la expaosicidn de los
argumentos de sustentacion. En un escrito se pueden recnocer tres elementos

elementales tales como la tesis, @ cuerpo argumentativo y la conclusion:

La tesis: En ela se expore d tema que se va a defender o refutar; dependiendo la

postura del autor. Es la idea central en torno a la cua se reflexiona, siendo e nicleo
de la argumentadén y expresando claridad. La tesis puede aparecea a inicio o a fina
del texto, s aparece d find, se debe omitir la conclusion, mostrando asi que la tesis

ocupa su luggr.

El cuerpo argumentativo: En esta fase € autor expone o desarrolla los argumentos o
reflexiones del tema tratado. Cada prrafo del desarrollo puede explicar ura de las
razones con que se defiende la afirmaddn que dio aigen a ensayo. Nos referimos
entonces a los argumentos, los cuales deben evidenciar, citas, proverbios o refranes,
referentes tedricos, los nexos grameticdes, entre otros; fadiitando los purtos de vista

dequien lo sustenta.

El ciere o condusion: Con la conclusion se aspira dgar abierta la discusion,

convence d ledor o fadlitar la escritura de otros textos argumentativos.
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En la enseflanza de la argumentaddn se hace necesario € acomparfiamiento continuo
del docete a estudiante; ya que la argumentaddn requiere de todo un proceso que
fadlite la comprenson del mismo.
V Estrategias argumentativas

Para e proceso de textos argumentativos es importante considerar maneras o formas
deargumentar, las cuales se deben conducir alos estudiantes para que de ese modo puedan
producir textos, siendo conscientes de la pertinencia y trascendencia deexpresar un
sinfin de mensgjes en reladon con la situaddn comuncativa cotidiana.
Asi se fomenta que los educandos sean conocedores y produzcan con eficada muchos
textos que forman parte dela vida diaria y acalémica
Para € proceso de producddn de textos argumentativos (Martinez, 2002, pag. 168)
plantea tipos de seauencias argumentativas clasficadas dela siguente manera:
(1) Deductivos: los cudes ofrecen un movimiento discursivo de lo general a lo
espedfico. Esté estrechamente vinculado ala légica y ala demostradén.
(1) El razonamiento causal: Tiene la imagen del procedimiento experimental donde
se definen las causas y las conseasencias.
(') La dialéctica: puesta en contextos tanto de la tesis como de la antitesis para
establece reladones que se ponen en consideraddn para ser andizadas. Generamente
sedgala conclusion d ledor o interlocutor.
(V) La inducdon: se caaderiza porque se furdamenta en la enurciadon de casos
singulares para legar auna regla generad.

Dd mismo modo, se deben tener en cuenta agures reglas generdes para

componer argumentos cortos, en los cuaes, debe predominar: las premisas y
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conclusiones, presentando ideas claras, concretas y concisas; donde no se evidencie un

lengueie emotivo y sele déuso atérminos consistentes.

Dentro de los modelos argumentativos de (Weston, 2006, @gs. 33-95) estan:

T

Argumentos mediante ejemplos: Se deben pantea gemplos mucho més
espedficos y fidedignos para apoyar a los furdamentos de los argumentos que
se sustentaran. (Weston, 2006, @g. 33)

Argumentos por analogia: Se presentan casos 0 gemplos reladonados entre
s, de ese modo los argumentos se respaldan debido a sus semgjanzas en
aspedos més espedficos. (Weston, 2006, [@g. 47)

Argumentos de autoridad: en este caso, los argumentos se sustentan en las
fuentes de informadon; ya sean, persones, ertidades u olras de referencias
documentadas. Es necesario citar las fuentes de la informadon. flas fuentes
tienen que ser cudificadas para hace las afirmadones que redizand. (Weston,
2006, [@g. 55)

Argumentos acerca de las causas: Prueba de ura dfirmadon sobre diversas
causas, es normamente ura correladén entre dos acmntedmientos o tipos de
amntedmientos. Los argumentos por causas deben responder a conmo la causa
conduce al efedo, s propone la conclusion la causa més probable, entre otros.
(Weston, 2006, @g. 67)

Argumentos deductivos: Denominados también anditicos por Aristételes,
son argumentos en @ que s sus premisas son fidedigres, la conclusion también
tiene que ser verdadera. De esta manera un argumento deductivo vaido solo

hace explicito lo que ya esta contenido en las premisas. flas formas deductivas
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ofrecen ura manera efediva de organizar un argumento, espedamente s se

trata de un ensayo basado en argumentos. (Weston, 2006, p4g. 79)
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. HIPOTESIS

Hipdtesis General

La aplicadgon dH taler fivaloro mis escritosd utiizando estrategias didadices
favoree ggnficaivamente la redacaon de textos argumentativos en las
estudiantes del VIl ciclo de la Universidad los Angeles de Chimbote, filial
Chacas en la provincia Asuncion, region Ancash i Per(l, en € afio acalémico

2018.

Hipotesis Nula

La aplicaddn cd taler fivaloro mis escritoso utiizando estrategias didadicas
no favorece la redacddn de textos argumentativos en las estudiantes de VII
ciclo de la uriversidad los Anggles de Chimbote, fiial Chacas en la provincia

Asurcién, regon Ancash - Pertien @ afo acalémico 2018.
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IV. METODOLOGIA

Segln (Lepkowski (2008b) citado por Hernandez, Ferndndez, & Baptista,
2019, e presente proyecto fue detipo cuarntitativo porque utiizd la remlecddn
de datos para probar hipdtesis con hese en la medicion numérica y € andlisis

estadistico, coné fin deestablece pautas de comportamiento y probar teorias.

El nivel deeste trabgo deinvestigacion fue explicativo.

Los estudios explicaivos van més dla de la descripcion de conceptos o

fendmenos o del establedmiento de reladones entre conceptos; estan dirigidos

a responder a las causas de los eventos fisicos o sociales. Como su nommbre o

indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fendbmeno y en qué

condiciones se da éste, 0 por qué dos o més variables estdn reladonadas

(Herndndez, Ferndndez, & Baptista, 2006, [@g. 74).

Los estudios explicaivos son aquelos orientados a busca un nive de
investigaddn cientfica que a su vez permita la predicdon. Este nivel de investigaddn
admite la identificadon de los fadores explicaivos de un fendbmeno que puede

conducir ala formulacion deprincipios Yy leyes basicas.

4.1. Disefo de la investigacion

En esta investigadon d disefio que se utiizd fue pre-experimental con pre-test
y Post-test a un solo grupo, ya que la podadon a estudiar estuvo constituida por un
grupo socia reducido, en este caso se menciona de forma espedfica € ciclo y la
espedalidad.
Para (Lepkowski (2008b) citado por Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014), €
diseiio pre experimental, es aquel disefio de un solo grupo cuyo grado de control es
minmo. Generdmente es Ul como un primer acecamiento a problema de
investigacion.
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B diagrama empleado correspondio a disefio pre prueba- post prueba con un solo

gupo.

[G O, X Oz]

Donde:

G= Estudiantes del VII ciclo dela unversidad.

O;= Pretest aplicado al grupo.

X= Aplicaddén dd taler utlizando estrategias didadicas para megorar la
redacaon detextos argumentativos.

O,= Post test aplicado a grupo.

4.2. Poblacion y muestra

Respedo a la pobaddn, (Lepkowski (2008b) citado por Hernandez, Ferndndez, &
Baptista, 2014, @g. 174), se refiere como: fé & conjurto de todoslos casos que
concuerdan con ura serie deespedficaciones.

Para efectos de esta investigadon, la podadon estuvo constituida por 21 estudiantes
del VII ciclo de la Universidad los Anggles de Chimbote, fiial Chacas en la provincia
Asurcion, region Ancash - Per(i en e afo acalémico 2018.

La muestra: fé es, en esencia, un subgrupo de la poldaddn. Es un subconjurto de
elementos que pertenecen a ese conurto dfindo en sus caraderisticas a que
lamamos poladdn. o(Lepkowski (2008b) citado por Herndndez, Ferndndez, &

Baptista, 2014, fgg. 175).
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Por las caaderisticas socides y demogrdficas de la zona, en este trabgo de
investigadon la pobadon fue la misma que la muestra; para esclarece, la muestra ha

sido dirigda a criterio del investigador, esdedr, fue una muestra no aeatoria.

4.3. Definicidn y operacionalizacién de variables
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Variable de
estudio

Definicion

Dimensiones

Indicadores

Taller fivaloro

El taller se concibe como
realidad integradora comp
leja, reflexiva, en quese

Diseflo deestrategas para
favorece laredaccbn de
textos agumentativos

Seleccdn decontenidosy disefio deestrategias para
favorece laredaccbn detextosargumentativos

unen la teoria y lap
radica como fuerza motriz
dd proceso pedagdgco,
orientado a una

Implementacion del taller
enpleando estrategas de
ensefianza

Implementar dd taller usandoestrategias de ensefianza
segiin FridaDiaz Barriga.

m&fiﬁglqtggo oomun_icacbn constante con
estrategas Iargalldad soud.y CcoOmo un
didadicas equipo de trabajo altamente
) dialégco, formado por
gjﬁmt?myaﬂﬂglomt:’ enuerI] ﬁtﬁilf;%oongterlézggs de Ejeaucion de taller de estrategas de ensefianza
mierrbro més del equipo y| ensefianza
hace sus aportes especficos
(Reyes, 2007, gg. 12).
Define claramente la tesis de su texto argumentativo
AiRedadar es un quehace Presenta enunciados (5 mininos) para organizar sus
inteledual. Redadar es . -
poner por escrito y en orcen | Planificactn ideas acordes al tema del texto argumentativo.
nuestras idess paraque sean _
entendidaso. (Cameiro, Plantea unaposturaclara y bien argumentada afavor
Redaccbn de | 2011, gg 29) 0 en contra del tema presentado.
textos
agumentetivos | El tedo argumentativo es Cuarda €l titulo direda reladon con la tesis.
una de las manifestaciones Redada teniendo en cuenta la estructura deun texto
del discurso ol o escrito, argumentativo (introduccdén, desarrollo y
que tiene como finalidad | Textualizacion conclusion).

convence de algo a quienes
escuchan o leen; es decr a
los destinatarios (Parra,

Construye una introduccon predsa, sin rodeos y
atradiva para €l ledor.

Desarrolla sus argumentos con claridad y predsion.

44




2004: 179). Dentro de los
tipos detexto argumentativo
encontranos € ensayo, d
articulo deopinién, laresefia
y laeditorial deun periddico
o revista (MEN 1988119
citado por Cordola, M ariay
Garzén, Zulma, 2011).

Utiliza variedad de argumentos para defender su
tesis: de autoridad, de ejemplificaddn, etc.

Desarrolla en cada parrafo unaidea principal.

Usa un vocabulario variado y apropiado para sus
destinatarios.

Jerarquiza la informadén y la desarrolla forma
coherente.

La conclusion resume los puntos clave de la
argumentadon.

Revision y correccdn

H contenido y la organizaddn de las ideas en el texto
sereladonan con lo planificado.

Mantiene el tema, cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones, contradiccones o vados de
informadén.

Utiliza adeauadamente los signos de puntuadon para
dar claridad y sentido al texto argumentativo que
produce

Tiene en cuentael uso corredo de las reglas de
tildadon general y diaaitica afin de dar claridad y
correcdon a texto queproduce

Emplea de forma adecuada conedores y referentes
(més de 4) parareladonar susideas.

Edicién

H texto presenta una cdigrafia legible sin manchas ni
garabatos.

Se ha considerado los espados entre mérgenes,
parrafos y titulo.

Se ha utilizado sindénimos evitando las repeticiones
excesivas de palabras.
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4 .4. Técnicas e instrumentos de recolecadn de datos

Para tener ura referencia o aproximadon con respedo al término témica se cita lo
siguente: fiTéaica es @ conjunto de habiidades, regas y operadones para €
mangjo de los instrumentos que auxiian a individuo en la aplicaddn de méodaosa

(Sierra, 2012.

La témica que se uilizd en la presente investigadon fue uma prueba escrita de
produccon de textos bgjo la consigrng, ¢Por qué deberias 0 no ser docete en €

Per(?, dicha composicion permitié la remlecddn de datos.

H instrumento que se utiizd fue ura lista de cotgo, que constd de 20 itens
divididos en 4 dimensiones de awerdo con las cgpaddades de la competencia a
estudiar.

El objetivo principal del instrumento fue medir la redacdon de textos
argumentativos en las estudiantes del VIl ciclo de la Universdad & Anggles de
Chimbote, fiial chaca en la provincia Asurcion, region Ancash - Per(l en @ afo

acalémico 2018.

Validacion delalista decotgjo para evaluar € nivd deredacdon detextos
argumentativos en las estudiantes del VII ciclo de la Universidad & Angeles de
Chimbote, fili al chacas en la provincia Asuncion, region Ancash - Pert en @ afio
academico 2018.

Vaidez decontenido:
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ne_N/Z

CVR =
N /2

n. = NUmero de expertos que indicen fiesenciala
e
N = Numero deexpertos.

Al vdidar la lista de cotgo se cdcula la razon de vdidez de contenido para

cadareadivo, € valor minimo de CVR, para un nimero de cuatro expertos es de 0.75.

De aaserdo con Lawshe st més de la mitad de los expertos indica que ura

pregurta es esencial, esapregurta a menos algura validez de contenido.
Procedimiento llevado acébo perala validez

1. Se solicitd la participadon de un grupo de cuatro expertas del area de
Lengwp, Literatura y Comuncecion.

2. Sedcawzd a cadaura de las expertas la fiFicha de vdidadén de la lista
de cotgjo de redacddn de textos argumentativos en las estudiantes del
VIl ciclo de la Universidad € Anggles de Chimbote, fiia chacas en la
provincia Asurcion, region Ancesh - Perlien € afio acalémico 20Q18.

3. Cadaexperta respondio a la siguente pregurta para cada item de la lista
decotgo.
¢Hl conocimiento medido por esta pregurta es esencial?

¢HEl conocimiento medido por esta pregurta es Uil pero no esencial?

¢Hl conocimiento medido por esta pregurta esno necesaria?
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4. Una vez completas las fichas de vaidadon se anoté € nimero de
expertas que afirma que la pregurta es esencid.

5. Secdcu6 e CVR, paracadaura delas pregurtas.

6. Se evaud gué pregurtas cumplian con € vaor minmo de la CVR,
teniendo en cuenta que fueron cuatro expertas que evaluaron la validez
del contenido.

7. Se identificd las pregurtas en los que més de la mitad de las expertas lo
consideraron esencia pero no lograron € valor minimo.

8. Se andiz6 s las pregurtas cuyo CVR no cumplia con € valor minimo
se conservarian en la lista de cotegjo.

9. Se procedi6 a cdcular € Coeficiente de Vdidez Total del Cuestionario.

Célcuo e Cosdficiente deValidez Total

Y CVRI
Total de reactivos

Coeficlente de validez total =

Coseficiente devdlidez tota = 16/20

Cosficiente devalidez total = 0.8

Este vaor indica que d instrumento es vdido pra recadar informadon
respedo a nivel de producdon de textos argumentativos en las estudiantes del VII
ciclo de la Universidad e Anggles de Chimboate, fiial chacas en la provincia Asurcion,

regon Ancesh - Per(i en @ afio acalémico 208.
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CONFIABILIDAD SEGUN KUDER RICHARDSON K R20

Pretest KR20 = 0.69 altamente corfiable
Postest KR20 = 0.62 altamente corfiable

NORMALIDAD

Test de normalidad segun Shapiro Wilk

Argumentativcs Shapiro Wilk
Estadistico gl Sig.
Pretest ,835 21 002
Postest 924 21 103

M ediciéon de la variable

Escala de valoracién del Instrumento de lista de cotejo

Matriz del instrumento

Dimensioén Sub dimensiones | N° de items \g?loramﬁr; Puntaje
Planificaddn 3
1=Respuesta
Procesos de | Textuaiizadén 9 corr ecta
redaccion Revision y 5 0=Respuesta
correcaon incorr ecta
Edicién 3
Total 20

Fuente eleborada por latesista

Escala decalificacion ddl instrumento

NIVEL PUNTAJE
INICIO 007 10
PROCESO 117 15
LOGRO 16-20
TOTAL 20

Fuente eleborada por latesista
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4 5.Plan de andlisis

Tras la aplicadon del pre test y post test a la undad de estudio, los datos
obtenidos, se procesd con € programa Excd, version 2013.

Para @ procesamiento de los datos se utiizd d software estadistico SPSS
(Statisticd Padkage for the Social Sciences), en la version 24, con € fin de evidenciar
los resultados através de tablas y gréficas.

Findmente para @ andlisis de los datos se enpled la estadistica descriptiva e
inferencial y los resultados se organizaron y se interpretaron de aaserdo a los objetivos
dela investigadon.

La tercera fase de Evaluadon, se redizo la aplicadon del post test, prueba de
redacaon, para medir la variable dependiente. Los resultados fueron obtenidos dela

interpretacion delos datosreaogidos con € instrumento.

Una vez llevado a cabo la recopladon de datos a través dd instrumento
disefiado para la investigadon, se redizd la cuantificagon y e tratamiento estadistico

correspondiente a disefio pre experimental.

4.6. M atriz de consistencia
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ENUNCIAD O DEL

DISENO DE LA

OBJETIVOS HIPOTES'S VARIA BLES ) INSTRUMENTO
PROBLEMA INVESTIGACION

¢En que medida la [fObjetivo general Variable En esta Investigaaon el

apicadon del taller| - Determinar si laapicadon | La aplicadon del taller| independiente: disefio que se utiliz fue pre- | Lista de cotejo
fivaloro mis escritoso| de estrategias didadicas| fvaloro  mis  escritoso| Taller experimental con pre-test y

utlizando  estrategias| favorece la redacdén de| utiizando estrategias| fivaloro mis escritoso | Post-test a un solo grupg ya

didadicas mejora la| textos argumentativos en las| didadicas favorece| utiizando estrategias | que la poHadon a estudar

redacdon de textos| estudantes del VIl ciclo de| signficaivamente la| didadicas. estuvo corstituida par  un

argumentativos en las
estudantes del VII
ciclo de la Universidad
los  Anceles de
Chimbate, fiial Chaca
en la provincia
Asuncion, region
Ancash- Pert en el afio
acalémico 2018?

la Universidad el Angeles
de Chimbae, fiial chaceas
en la provincia Asuncion,
region Ancash - Perti en el
ano acalémico 2018.

1Objetivos especificos
- ldentificar el nivel de
redacadon de textos
argumentativos en  las
estudantes de la
Universidad los Angeles de
Chimbate através de unPre
test.

-Aplicar el taller fivaloro

mis  escritosd  utilizando
estrategias didadicas, para
favorece& el nivel de
redaccion de textos
argumentativos en las
estudantes de la

universidad los Angeles de
Chimbate.

redacdon de textos en las
estudantes del VII ciclo de
la universidad los Angeles
de Chimbae, filial Chacas
en la provincia Asuncion,
region Ancash - Per(i en el
ano acalémico 2018.

Variable
dependiente:

Redacdén de textos
argumentativos.

grupo social reducido, en este
caso se menciora de forma
especdfica el ciclo y la
espedalidad.
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-BEvaluar € nivel de
redacdon de textos
argumentativos de las
estudantes de la
universidad los Angeles de
Chimbate a través de un Pos
test.
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4.7.Principios éticos
Bl presente trabgjo ha sido éaborado tomando en cuenta los principios éticos

que implica la redizacion decuaquier investigacion.

Cabe sefidar que todo € proceso de investigaddn se ha desarrollado siguendo
los pasos del método cientifico y las pautas proparcionadas en € Regamento de

Investigacion dela Universidad Catdlica Los Angdles de Chimbote.

Para la construcaon del marco tedrico se ha empleado reaursos bibliograficos,
donde se ha respetado los derechos de autor y la producddn inteledual, consignrando
las respectivas fuentes consultadas en las referencias bibliogréficas segin la normetiva

APA sexta edicion.

En cuanto ala remlecddn de informadon, se ha resguardado la privaddad e
inimidad de cada uro de los syjetos del grupo muestral, y todos los datos recogidos

han sido empleados Unicamente para fines dela investigacion.
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V. RESULTADOS

5.1 Resultados
Al cuminar e procesamiento de datos y después de la aplicaddn de la prueba
de redacddn detextos argumentativos, los resultados se evidencian en tablas y gréficos
estadisticos, y posteriormente se efedud e andisis y la interpretacion.
5.1.1 De acuerdo al objetivo especifico 1
Identificar € nivel de redacddn de textos argumentativos en las estudiantes de
la Universidad los Angdles de Chimbote através deun Pre test.

Tabla 1: Resultadosla redacd 6n detextosargumentativos segiin € pretest

Pretest
Nivel Intervalo -
F %
Inicio [ 0- 10] 11 52.38%
Proceso [11 - 15] 7 3333%
Logro previsto [16 - 20] 3 14.2%
Total 21 10000%

Fuente: Resultados porcentuales de redacdon tras la aplicadon del pre test en las estudiantes de VI
ciclo de la Universidad los Angeles de Chimbote, filial Chaca en la provincia Asuncidn, regiéon Ancash
T Perq, en el afio acalémico 2018.

60.00% 52.38%
50.00% |
40.00% L~ 3333%
Pretest

30.00% |
20.00% 14.2% =
10.00% |
0.00% |

[~0—="10] | [Ir—=157 | 16207 |

En inicio | En proceso | Logro previsto |

Figura 1: Gréfico de barras que evidencia los resultados porcentuales de redacddn tras la aplicadén del
pre test en las estudiantes de VI ciclo de la Universidad los Angeles de Chimbote, filial Chaca en la
provincia Asuncion, region Ancash i Per(, en el afio acalémico 2018.
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Enlatabla 1 y d grédfico 1 se evidencian los resultados de redacaon de textos
argumentativos, antes del taller, en las estudiantes de VII ciclo dela Universidad los
Anggles de Chimbote, fiid Chaca en la provincia Asurcion, region Ancash i Pery,
en e afo acalémico 2018. Donde € 52,38%del total que equivale a 11 alunnos se
encontrd en inicio; e 3,33%, es dedr, 7 educandosse hall6 en proceso y solo e 14,29%
concerniente a 3 estudiantes consiquid € logro previsto.

5.1.2 De acuerdo al objetivo especifico 3

Evaluar € nivel de redacaon de textos argumentativos de las estudiantes de la

universidad los Angeles de Chimbote através de un Postest.

Tabla 2 Resultadosla redacd 6n detextosargumentativossegun € pretest

Postest
Nivel Ntervao
fi %
Inicio [ 0- 10] 0 0.00%
Proceso [11 - 15] 6 28.57%0
Logro previsto [16 - 20] 15 7143%
Total 21 10000%

Fuente: Resultados porcentuales de redacdén tras la aplicadén del pre test en las estudiantes de Vil
ciclo de la Universidad los Angeles de Chimbote, filial Chacas en la provincia Asuncion, region Ancash
T Perq, en el afio acalémico 2018.

80.00% 1143%

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

Postest

AANANNNN

o
o
=
o

2857% [

[ 0- 10] | [11 - 15] | [16 - 20] |

En inicio | En proceso | Logro previsto |

Fgura 2: Gréfico de barras que evidencia los resultados porcentuales de redacdon tras la aplicadgon del
post test en las estudiantes de VIl ciclo de la Universidad los Angeles de Chirmbote, filial Chacas en la
provincia Asuncién, region Ancash i Per(, en el afio acalémico 2018.
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Después de la aplicadon del taler fivaloro mis escritosg, empleando estrategias
didadicas para favorece la redacddn de textos argumentativos en las estudiantes de
VIl ciclo de la Universidad los Anggles de Chimbate, fiia Chacas en la provincia
Asurcion, region Ancash i Per(, en € afio acalémico 208; los resutados reflgjan
gue ninguro de los estudiantes (0,00%) se encontré en nivel de inicio en la redacaon
de textos argumentativos, € 28,57 %;es dedr 5 educandos alcanzd € nivel en proceso
y d 71,43%, que equivale a 15alunnos, € logro previsto.

5.1.3 Contraste de la Hipdtesis general

Hipdtesis General

La aplicadgon H taler fivaloro mis escritoso utiizando estrategias didadices
favoree dgnficdivamente la redacddn de textos argumentativos en las
estudiantes del VIl ciclo de la Universidad los Angges de Chimbote, filial
Chacas en la provincia Asurcion, region Ancash i Per(, en € afio acalémico
2018.

Hipdtesis Nula

La aplicadgdn H taler fivaloro mis escritosd utlizando estrategias didadicas
no favoreae la redacdon de textos argumentativos en las estudiantes del VII
ciclo de la universidad los Angdes de Chimbote, fiial Chaca en la provincia
Asurcion, region Ancash - Perti en € afio acalémico 2018.

Tabla3

Prueba dehipdtesis segun la prueba Wil coxon

Grupo
Nivel Intervalo Pretest Postest
fi % fi %
Inicio [0-10] 11 5238% 0 0.00%
Proceso [11-15] 7 3333% 6 28570
Logro previsto [16 -20] 3 142%% 15 7143%
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Total 21 100.00% 21 100.00%
Mediana 10 17
Z -4026 Sig. Bilateral P=0.00
Fuente: SPS24.

80.00% -~ 7143%

[ 0-10] [11-15] [ 16 - 20]

En inicio En proceso Logro previsto
m Fretest _ Postest

Figura 3: Gréfico de barras que evidencia los resultados porcentuales de redacdon tras el contraste del
prey post test en las estudiantes de VII ciclo de la Universidad los Angeles de Chimbote, filial Chacas
en la provincia Asuncién, region Ancash i Per(, en el afio acalémico 2018.

En la Figua 3 se presenta en porcentges los resultados que se obtuvieron del
contraste entre € pre y € post test de la redacddn de textos argumentativos. Se
evidencia que antes del taler, € 52,38% que equivale a 11 aunnos se  encontrd en
inicio; e 33,33%, es dedr, 7 educandos se halé en proceso y solo € 14,29%
concerniente a 3 estudiantes consigud € logro previsto. Después de la aplicadon del
taller, se muestra que ninguro de los estudiantes (0,00%) se encontrd en nivel de inicio
en la redacddn de textos argumentativos; € 28,57 %; es dedr 6 educandos alcanzo €
nivel en proceso y € 71,43 %, que equivale a 15 aumnos, € logro previsto

Ademés, segn la prueba de Wilcoxon, como se muestra en latabla 3, € valor

de la signficancia en furcion a la prueba estadistica, s la signficancia (p- value) es
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menor a dfa (U fijado se redhaza la HO. Este valor de (p- vaue) es e vaor més
pequeiio en que se puede redhazar HO.

En la prueba redizada € indice de sigrificancia es 0,00 que es menor que 0,05
por lo tanto, se rechaza HO y se acepta Hi, es dedr, se confirma que € taler fivaloro
mis escritosd mejoré  significativamente la redacdon de textos argumentativos en las
estudiantes.

5.2 Andlisis de resultados

Tras la aplicadon de la prueba de redacddn de textos, se ha determinado que
al evaduar la redacaon de textos argumentativos antes del taller, € 52,38% que
equivale a 11 alumnos se  encontrd en inicio; € 33,33%, es dedr, 7 educandos se hallo
en proceso y solo € 14,29% concerniente a 3 estudiantes consigué € logro previsto.
Después de la aplicadon dd taller, se muestra que ninguro de los estudiantes (0,00%0)
se encontrd en nivel de inicio en la redacddn de textos argumentativos; e 28,57 %; es
dedr 6 educandos alcanzo € nivel en proceso y €l 71,43%, que equivale a 15 alumnos,
e logro previsto. Asi mismo las purtuadones obtenidas referidas a la redacaon de
textos argumentativos de la muestra ya aludida reflgaron, que existe ura diferencia
sigrificativa entre las medianas del pre test (10) y € postest (17), esto se evidencié en
la prueba de Wilcoxon con (p=0.0M).

Desde estos resultados obtenidos se puede corrobaar que se alcanzd los
resultados desealos, dado que € taler fivaloro mis escritoso contribuyd en la mgora
de redacddn de textos argumentativos. Las estudiantes son cgpaces de redadar
teniendo en cuenta los procesos de redacaon, la coherencia, cohesion, etc. y sobre todo
teniendo en cuenta ura posicion critica frente a las vicistudes sociales y a todos los

sucesos de la redidad.

58



VI. CONCLUSIONES

Después dehaber geaitado € taler fivaloro mis escritosd se concluye que:

1 B taler fvaloro mis escritosd ha contribuido signficativamente en la

megjora de la redacddn de textos argumentativos en las estudiantes de VII
ciclo de la Universdad los Angdes de Chimbote, fiial Chacas en la
provincia Asurcion, region Ancash i Pertl, en e afo acalémico 2018.

Las estrategias de ensefianza empleadas en d taler segin Frida Diaz, tales
como ilustradones, pregurtas intercadadas, mapas conceptuales, etc. han
permitido a los estudiantes componer uma redacddn de textos
argumentativos de manera mucho més dinamica, eficiente y asumiendo ura
Optima postura critica.

Las adividades redizadas en cada sesion ddl taler, ha sdo también un
medio para compartir experiencias, profurdas reflexiones, valores, juicios
criticos, expedativas y sobre todo ha servido para conocerse mgor y

estrechar més las amistades entre las estudiantes.
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Recomendaciones

A corntinuadon se presentan algures sugerencias que pueden implementarse
para favorece la aplicadon de estrategias didadicas en reladdn a la producddn de

textos.

1 Al aplicar las estrategias didadicas deensefianza segin Frida Diaz, selogrard
contribuir en los estudiantes la 6ptima redacadn detextos argumentativos
basdndose en adividades gue impliquen ura comuricecion efediva. Para
ello, setendra en cuenta que € estudiante esd centro; y € docente es un
gua, fuente deinformacion, evaluador sobre las necesidades delos
estudiantes y andista sobre las dindmicas del grupo.

1 Enfatizar los procesos deredacaon, ya que dicho proceso permite a
estudiante darse cuenta de sus falencias y también corregirlos para que
finAlmente sellegue aurma Gptima compaosicion escrita.

1 Enplea estrategias dinamicas, de manera que € estudiante disfrute a
redadar, no sienta tedio y exprese libremente sentimientos, opiniones,

idedes etc.
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Es cas imposible para un individuo alfabetizado imaginar la vida socia de
grupos humanos sin escritura. Para alcazar ura sociedad desarrollada es requisito
indispensable contar con personas competentes en la comunicadon. Cada dia la
sociedad exige ser sujetos alfabetizados, cagpaces de reflexionar, argumentar y ser
criticos. Este conjunto de cgpaddades permite participar adivamente en los ambitos
politicos, educativos, sociales, religiosos, culturales y ecndémicos con mayor solidez
en la sociedad.

Desde ta perspediva, es imprescindible pantea nuevas estrategias para
redadar textos con los estudiantes, con la findidad de adquirir ura Optima

compasicion escrita como ura adividad eficaz dentro deun contexto comuncativo.

1. Descripcién del taller

La investigaddn se basd en la aplicaddn cal taler de redacddn de textos
argumentativos, orientado a mejorar dicha cgpaddad en las estudiantes del VII ciclo

dela Universidad Los Anggles de Chimbote.

Se aplicd d taller, compuesta por diversas adividades didactices, con la
findidad de fadlitar variadas estrategias de ensefianza planteadas por Frida Diaz
Barriga, tades como ilustradones, resimenes, mapas conceptuales y mapas
semarnticos, pregurtas intercdadas, etc. para gque los estudiantes puedan desarrollar
Optimamente competencias escritas;, de modo que sean cgpaces de desenwolverse
eficazmente en diversas situadones de escritura dentro de la sociedad y del murdo.
En dros téminos, dicha investignddn fue signficativa porque aportd nuevas

estrategas y conocimientos para megiorar la cdidad de ensefianza - aprendizaje y
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aportar a la solucion & problema educdivo en cuanto a la redacaon de textos

argumentativos.

La seasencia didadica que se ha geattado para la sesién de aprendizge tuvo
la siguente estructura:
Inicio, en & cua se motivd a las estudiantes a través de diversos medios como
presentacion de diapaositivas, videos, canciones, pupiletras, etc. Asi mismo se les
formul6 diversas interrogantes que les indujo aura profurda reflexion.
Desarrollo, en esta secuencia didadica se desarroll6, de manera dinamica agures
estrategas de ensefianza de Frida Diaz (mapas conceptuades mapas semanticos,
pregurtas intercdadas, ilustradones, etc.) que ayudaron a las estudiantes en €
aprendizaje deredacddn de textos argumentativos.
Cierre, en este momento seevaud alas estudiantes sobre lo aprendido.
2. Objetivo del taller

El objetivo del taler consistié en desarrollar los cuatro procesos de redacddn
tales como la planificadon, Textuaizadon, revision-correcdon y edicion a partir de
agures edrategas de ensefiaza como ilustradones, pregurtas  intercdadas,

resiimenes €tc.
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CRONOGRAMA DEL TALLER DE i @loro mis escritoso.

Tabla de espedficaciones para la clase

SEMANA | SESION | FECHA CONTENIDOS

Aplicaaon del pre test de redacaon de texios
12/0916 | argumentativos al grupo experimental antes del
taller.

Taller deredaccion de textos argumentativos N°1
1 Uso de la estrategia fipregurtas intercaadaso sobre
el tema fMaltrato infantilo.

Sesion 1 | 190917 | ¢ Reconacimiento de la estructura, tesis, argumentos
y el tema de un texto argumentativo.

Primera

Taller deredaccién de textos argumentativos N°2
1 Uso de la estrategia filustracdoneso.

9 Planteamiento del objetivo que se desea lograr tras
redadar el texto.

1 Redaccion del texto argumentativo-fiLa
discriminadén a los nifics discapadtadoso.

Sesion 2 | 21/0917

Taller deredaccion de textos argumentativos N° 3
9 Empleo de la estrategia fiMiapas conceptuales y
mapas semanticoso.

9 Redacddn del texto argumentativo-fla alienadond

Sesion 3 | 26/0917

Segunch Taller deredaccion de textos argumentativos N” 4
9 Empleo de la estrategia fpregurtas intercaladaso
Sesion 4 | 280917 | despueés de observar €l video.

9 Redacddn del texto argumentativo-fiDesigualdad
de géneroo.

Taller deredaccion de textos argumentativos N°5
9 Uso de la estrategia fpregurtas intercaladaso.

9 Redacddn del texto argumentativo-fiProgramas
basura de la televisiono.

Sesion 5 | 0310/17

Tercera Taller deredaccidon de textas argumentativos N°6
I Uso de las estrategias fi 1@pas conceptuales y
Sesion 6 | 0510/17 | Mapas semanticos; pregurtas intercaadaso.
Redacdon del texto argumentativo -flLas redes
sociales: el Facehodo .

Taller deredaccion de textos argumentativas N°7
1 Empleo de la estratega flustradoneso
Sesiéon 7 | 101017 | (Dramatizadon).

1 Redacdodn del texto argumentativo-figDIOS enlas

escuelas?
Cuarta

Taller deredaccion de textos argumentativos N°8
 Uso de las estrategias fResimenesd Yy
Sesion 8 | 12/1Q0/17 | forganizadores previoso.

1 Redacddn del texto argumentativo en funcion al
tema fEl abortoo.

Quinta Sesio® | 17/1017 | Taller deredaccion de textos argumentativos N°9
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1 Empleo de la estrategia fresimeneso y i @pas
conceptuales y mapas semanticoso.
1 Redaccion del texto argumentativo-fiEl bulyngd

Taller deredaccion de textos argumentativos N° 10
1 Uso de la estrategia fiPregurtas intercaladaso.

1 Redacddn del texto argumentativo-fias familias
disfuncionaleso.

Sesion 10 | 1910/19

Aplicadon del post test al grupo experimental
después del taller.
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MATRIZ DE CAPACIDADES PARA LA APLICACION DEL TALLER DE REDACCION

TNSTRUMENT O
TIEMPO | SESON | DIMENSONES DD R CONT ENIDOS ACT IVIDADES MATERIALES .
9 Reconace la| T Uso de la estrategia | fLos estudantes forman
estructura externa y| fipregurtas grups de 3 persores Y| Proyedor | T Prueba
las peauliaridades del| intercdadasd sobre el| cada uno de ellos se les|  Laptop escrita.
texto argumentativo. | tema fMaltrato| otorga un texto (ANEXO |9 Textos
infantil©. 2) fragmentados  en | jmpresos
1 Deduce las tesis, los| § Reconacimiento de la] parrafos; lo cual deberan
argumentos  y las| estructura, tesis,| oOrdenarlos
conclusiones en| argumentos y el tema de| Ccoherentemente.
textos de estructural untexto argumentativo. | TAportan  solre el tema
complea y  con del texto e intercambio
T Planificadon | diversidad tematica de ideas. Desarrollando
Sernan I Textualizad6 gsi la  estrategia \de
1 Nel | n fpregurtas intercaadaso.
a fRevision vy 9 Reconccen del tipo de
correcdon texto y su estructura, y se
9 Edicion afade informaadon
relevante en ura ficha
solre los textos
argumentativos.
TSe entrega a los
educandes un  texto

argumentativo (ANEXO
4); en el cual deberan
reooncer la estructura
del texto, la tesis, los
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Ne 2

argumentos y el tema
central del texto.

Redada un tipo de

argumentadon

util zando los
coredores  logcos
adecuadamente.

9 Uso de la estrategia
filustradoneso.

1 Planteamiento del
obetivo que se desed
logar tras redadar el
texto.

9 Redacddn del texto
argumentativo-ilLa
discrimnadén a los
nifics discapadtadoso.

1Se dispore a los
estudantes informadon
solre el tema
representadas en  las
imagenes. (ANEXO 2).
TEn un tiempo determinado
se lleva a cao la ledura
compartida, se analiza y se
opina a respedo;
apatando casos redes de
su cortexto y llegando asi a
una reflexion.
1Se plantea el obetivo que
se desea logar: el texto
argumentativo. Que
corsiste en ¢Qué se va a
dedr en el texto? (Qué
postura va a sustentar?
¢Cémo lo van a hace?
¢Cudl es e propdito
comunicativo? ¢Como

9 Imagenes

1 Limpiatip
o]

9 Pizarra

{ Textos
impresos

ordenaran sus ideas? ¢Qué

9 Lista
cotegjo.

de
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Seman
az?

N° 3

usaran? ¢lenddn en
cuenta los procesos de
redacdon?

7 Después de responcer las
interrogantes  anteriores,
los estudantes, redacan
un texto argumentativo
tomando en cuenta la
ortografia, conedores
adeauados, coherencia y
cohesion.

9 Usa un vocabuario
adeayado y variado
para  prodwir  un
parrafo de
introdwccion  de  un
texto argumentativo.

91 Empleo de la
estrategia fiMapas
conceptuales 'y mapas
semanticoso.

9 Redacdén del texto
argumentativo-ila
alienadoéno

T Antes de redacar el texto

argumentativo los
estudantes organizaran
susideas en un esguema
corsiderando las pregurtas
del proceso de redacdon
Tengo en claro mis
ideas? ¢Qué postura voy a
defender? ¢Qué voy a
escribir? ¢Para qué voy a
escribir? ¢A guién estara
destinado mi texto? ¢;Cuél
serami intencion
comunicativa?
fLos educandcs redadtan
el texto teniendo en
cuenta el esquema
planificado.
9 Los estudantes revisan
si en su redacdon han

9 Laptop
9 Multimed
ia

 Hojas
bond

9 Lapiceros

9 Lista
cotegjo.

de
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prosegudo la secuencia
del esquema planificado.

9 Revisan la ortogafia,
coherencia, cohesion,
Iéxico, etc.

Ne 4

1 Revisa S el |  Empleo de laf T Se lleva a cao las| 7 Proyedor | { Lista de
contenido y la| estrategia  fpregurtas| pregurtas intercaladas en| multimedia | cotegjo.
organizadon de las| intercdadasd  después|  furcion a tema, entre| § Laptop
ideas en el texto| de observar el video. estudantes y docente. 1 Textos
argumentativo se| 1 Redacdon del texto| 1 Los estudantes, con lal impresos
reladoran con lo| argumentativo- informadén obtenida en
planificado. fDesigualdad de casa a ceca de la
géneroo. ADESIGUALDAD DE

GENERO EN EL
PERUO, redizan un
esquema de redacdon.

1 A continuadén prosiguen
con la redacdon de un
texto argumentativo
corsiderando el esquema|
elabaado y recordando
previamente el proceso
de redacdon

1 Algunes educandos

comparten sus textos a
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Seman
a3

N° 5

sus compafieros y de
dialoga al respecto.

9 Usa un vocabuario
adeayado y variado
para  prodwir  un
parrafo de
introdwccion  de  un
texto argumentativo.

1 Uso de la estrategia
fipregurtas
intercaadaso.

9 Redacddn del texto
argumentativo-
fiProgramas basura de la
televisiono.

Un representante de cadal
grupo expore la
conwersadén compartida
entre los integrantes.

Se resalta la conclusion
de cada participante
como representante  del
grupa

1Se escribe las

conclusiones en la]
pizarra.

TAl finalizar dicha

adividad se procede 4
redadar un texto
argumentativo sobre los
progamas basura de la
television teniendo en
cuanta los procesos de
redacdon y
corsiderando ademés las

9 Sillas

9 Hojas
bond

1 Lapiceros

I Lista
cotegjo.

de
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N° 6

idess presentadas en la
pizarra.

Seman
a4

Ne 7

irespectivas de las

9 Reladora las ideas |  Uso delasestrategias 1 Fichas fLista de
empleando  diversos | fi @pas conceptuales y estudantes; la docente| § Pizarra cotejo.
rearsos cohesivos: | Mapas semanticos; | dispore uma frase en laf  Limpiatip
purtuadon, pregurtas intercaladaso. | pizarra 0
pronambres, 1 Redacddn del texto] AFACEBOOKé ML | 9§ Hojas
conedores, referentes | argumentativo -iLas;] VERDADERA bond
de manera adecuada. | redes  sociales:  el| PERSONALIDAD? O | q | gpiceros
Faceboolo. Los estudantes la leen y
opinan en funcion a ella.
9 Lasestudantes redizan
un organizador visual
teniendo en cuenta las
ventgjas y desventajas
del Facebook
1 Unavez cuminada €l
organizadar visual;
inician aredadar el texto
argumentativo sobre el
tema estableddo
1 Reflexiona solre el | 1 Empleo de la| I Los estudantes comentan |  Ficha 9 Lista de
perfil, cortenido vy | estrategia sobre las dramatizadores |  Cartel cotejo.
cortexto de sus textos | filustradoneso y reladornan con algin| v Pizarra
escritos. (Dramatizadon). caso pareddo que ellas| § Limpiatip
9 Redacdon del texto hayan experimentado en| o

argumentativo-fig D10S

en las escuelas?

el colegio.
9 La docente coloca un
cartel en la pizarra:
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N° 8

f*LA PRESENCIA DE
DIOS EN LAS
ESCUELAS?

COMENTAN QUE
DENTRO DE POCOS
ANOS EL AREA DE

RELIGION SERA
OMITIDO EN LOS
COLEGIOSé .
(QUE OPINAS AL
RESPECTO?0

9 Se rediza un listado de
las ideas més importantes
de las estudantes en la
pizarra.

9 Las estudantes redacan
el texto argumentativo en
funcion a tema
planteado.

9 Reladoma las ideas
empleando  diversos
reaursos cohesivos:
purtuadon,

pronambres,

conedores, referentes
de manera adecuada.

9 Usodelas estrategias

fiRestimeneso y
fiorganizadores
previoso.

9 Redacdbén del texto
argumentativo en
furcion a tema fEl
abortoo.

1 Se otorga a los educandacs
uma ficha de informadon
sobre el aborto.

1 Selee y se andliza la
informadoén brindada,

M A corntinuadon se redizal
un resumen a criterio del
estudante (puede
también usar
organizadares graficos).

9 Tras finalizar dicho
resumen, las estudantes

{I Laptop

9 Texto
impreso

1 Lapiceras
9 colores

1 Lista
cotgjo.

de
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ab

Ne 9

redactan un texto
argumentativo sobre el
aborto, corsiderando &
informadon obtenida.

Ne 10

1 Revisa Si el| 1 Empleo de la| 7Se otorga informaddn | § Fichas 9 Lista de
cortenido y la] estrategia fresimeneso| sohlre fiel bulyngd a cadal q Colores | cotejo.
organizadon de las| y fi mpas conceptuales| estudante. Cada uro| q Texto
idess en el texto| y mapas semanticoso. debera procesarla Y| impreso
argumentativo se| 1 Redacdon del texto redizar  una  sintesis| § Lapiceros
reladoran  con  lo| argumentativo-fiEl utlizando la  estrategial q Hojas
planificado. bulyngd gue més le agrade. bond

MEl educando inicia &

redadar un texto

argumentativo en funcion

al tema, reocordando el

proceso de redacdon, la

ortogafia, la gramética,

etc.
1 Revisa Si el| TUso de la estrategia| § Los educandcs leen y |  Laptop 1 Lista de
contenido y la| fPregurtas analizan la informadén | § Texto cotejo.
organizaddn de las| intercaadaso. otorgada. impreso
idess en el texto| § Redacdon del texto| T Comentan respedo al| T Hojas
argumentativo se| argumentativo-fiLas tema y  manifiestan| bond

reladoran con o
planificado.

familias
disfuncionaleso.

gemplos redes de su
localidad.

T Al finalizar dicha
adividad las estudantes
prosiguen a redadar un

texto argumentativo
sobre flLas familias
disfuncionaleso.

78




79



ANEXO 1

PRUEBA DE REDACCION DE TEXTOS

PRUEBA DE REDACCION A ESTUDIANTES DE EDUCACION INICIA L

OBJETIVO: Medi el nivel de redacdon de textos argumentativos de las estudantes de la
universidad los Angeles de Chimbate.
Instrucciones: A cortinuadon se presenta una corsigng, la cual se espera que cornteste en

forma predsay clara. Se le otorgara una hga en blanco, anexa a la prueba,

en ella, escribe las ideas en funcién al tema vy antes de iniciar a redadar €l
texto.

DATOSDE IDENTIFICACION
DATOSDE LA INSTITUCION EDUCATIVA:

UNIV DAD:
ESPECIALIDAD:
CICLO:

NOMBRE: ééeééeéeeeééceecéecéeceéececéeéecéecece

,,,,,

FECHA: é/e é éle e é

[ Redacta un texto argumentativo sobre ¢Por qué deberias o no ser
docente en el Peru?
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL NIVEL DE REDACCION DE

ANEXO 2

TEXTOS ARGUMENTATIVOS

REDACCION DE
TEXTOS

ARGUMENTATIVOS

I ndicadores

Si

No

Planificacion

Define claramente la tesis de su texto argumentativo

Presenta enurciadas (5 minimos)) para organizar sus ideas
acordes al tema del texto argumentativo.

Plantea una postura claray bien argumentada afavor o en
cortra del tema presentado.

Textualizacion

Guarda €l titulo direcareladon con la tesis.

Redaca teniendo en cuenta la estructura de un texto
argumentativo (introduccion, desarrollo y conclusion).

Construye una introduccion predsa, sin rodecs y atradiva para
el lecor.

Desarrolla sus argumentos con claridad y predsion.

Utiliza variedad de argumentos para defender su tesis: de
autoridad, de ejemplificadén, etc.

Desarrolla en cada parrafo una idea principal.

Usa un vocabuario variado y apropado para sus destinatarios.

Jerarquiza la informaaon Y la desarrolla de forma coherente.

Laconclusion resume los purtos clave de la argumentadon.

Revisiony corr ecdon

El contenido y la organizaddon delas ideas en €l texto se
reladonan con lo planificado.

Mantiene el tema, cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones o vadios de informadon.

Utiliza adeauadamente los signcs de purtuadon para dar
claridad y sentido al texto argumentativo que prodwce.

Tiene en cuenta el uso corredo de las reglas de tidaaon
general y diaaritica afin de dar claridad y correcdon al texto
gue prodice.

Emplea de forma adecuada conecores y referentes (mas de 4)
parareladonar sus idess.

Edicion

B texto presentauna cdigrafia legible sin manchas ni garabatos.

Se ha considerado los espados entre margenes, parrafos y titulo.

Se hautilizado sindénimos evitando las repeticiones excesivas de
palabras.
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VALIDEZ DE LA LISTA DE COTEJO PARA MEDIR LA REDACCION DE

TEXTOSARGUMENTATIVOS

ANEXO 3

N° Expertal | Experta2 | Experta3 | Experta 4 ne CVR por
pregunta
1 1 1 1 1 4 1
2 1 2 2 1 2 O**
3 1 1 1 1 4 1
4 1 1 1 1 4 1
5 1 1 1 1 4 1
6 1 1 2 1 3 0,5*
7 1 1 1 1 4 1
8 1 1 1 1 4 1
9 1 1 1 1 4 1
10 1 1 2 1 3 0,5*
11 1 1 1 1 4 1
12 1 1 2 1 3 1
13 1 2 1 1 3 1
14 1 1 1 1 4 1
15 1 1 2 1 3 0,5*
16 1 1 1 1 4 1
17 1 1 1 1 4 1
18 1 1 1 1 4 1
19 1 1 1 1 4 1
20 1 1 _ 1 1 4 1
Z CVRi 16

(*) Laspregurtas n° 6, 10 Y 15 fueron corsideradas como (tiles, perono necesarias par la

experta. Sin embargo, estas pregurtas permanederon en el cuestionario con alguras
modficadones par dedsion de lainvestigadaora, ya que no afed6 la validez total del

cuestionario, selog6 el valor minimo requerido (0.8)

(**) Lapregurta n° 2 fue considerada como (til, pero no necesarias por dos expertas. No
obstante, se tomd en cuenta par la investigadora y se mejoré la formuladén de la misma.

82
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INDICAD ORES

Define claramete latesis de su texto argumentativo

Presenta enunciados (5 minimos) para organizar sus ideas acordes al tema del texto
grgumentativo

Plantea unapostura claray bien argumentada afavor o en contra del tema presentado

SUB- TOTAL

NOIOJVIIdINVId | SINOISNINIA

Guarda €l titulo diredareladén con latesis

Redadateniendo en cuenta la estructura de un texto argumentativo (introduccion,
desarroll o y conclusi6n)

Construye una introduccion predsa, sin rodeos y atradivapara el ledor

Desarroll a sus argumentos con claridad y predsion

Utili za variedad de argumentos para defender su tesis.de autoridad, de
gjemplificadén, etc.

Desarroll a en cada parrafo unaidea principal

Usa un vocabulario variado y apropiado para sus destinatari os

Uerarquiza lainformadén y la desarrolla deforma coherente

|_a conclusion resume los purtos clave de la argumentadon

SUB- TOTAL

NO IDVZITVNLX3l

El contenido y laorganizadén delasideas en el texto sereladonan con lo planificado

antiene €l tema, cuidando de no presentar digresiones, repeticiones, contradicciones
p vadosdeinformadon

Tl za adecuadamente Tossignos depuntuadon paradar clardad y sentido a texto
prgumentativo

Tiene en cuemta & Uso cofrech delas regias detfdacon genard y diagitica afin dedar |
claridad y correccin d texto queprodwce

mplea de forma adeciada COnNeqores y referentes (mas de 4) parareladonar sus
deas

SUB- TOTAL

NOI1DO3dd0D A NOISINTA

El texto presenta una cdigrafialegible sin manchas ni garabatos

Se ha considerado |osespados entre margenes, parrafos y titulo

Se ha utili zado sinénimos evitando lasrepeticiones excesivas de pal abras

B- TOTAL

NO 101d3

ALTFICACION FINAL

‘NOIONNSY VIONIAOYd V1 N3 SYOVHO 1VITH FLOINIHO 3d ST HEODNY

‘NY3d | HSYONY NOI93d
SO avdisd3AINN ¥13d OTOID0 A TBHd S3ILNVIANLSI SVIV d3TIvVLI EAd S3LINV NOIOOVAId 3d vd3ndd V1 3d sodv.Liins3d

'810C¢ OJINZAVOV ONVY HE N4



8|

10

12
11

11
17
14
12
18
13

10

18

1 12|

0

1
0

1
0
0
0
0
0
1
1
1

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10
Estudante 11
Estudante 12
Estudante 13
Estudante 14
Estudante 15
Estudante 16
Estudante 17
Estudante 18
Estudante 19
Estudante 20

[ Estudante 21
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PLANIFICACI ON DE SESION DE APRENDIZAJE DEL TALLER DE

REDACCION

ok wNRE

N° de la sesion
Temadel texto
Ciclo

Horas semanales
Fecha

Docente

01

: Maltrato infantil

VI

;90

: 19-09-18

. Quispe Alva Milagros

COMPETENCIA

CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTO

Comprension de
textos escritos

Reaupera Reooncce la estructura externay
informadén de| las pealiaridades del texto| Prueba escrita

diversos  textos| argumentativo.
escritos.

Infiere
signficado  de| y las conclusiones en textos de
textos escritos estructura  complegia 'y con

el| Deduce las tesis, los argumentos

diversidad temética

M omentos

Estrategias metodoldgicas Tiempo | Recursos 'y
M ateriales

MOTIVACI ON v

INICIO

- Saludo y presentaddn de Ta docente.
-La docente explica la finalidad del taller.
-Presenta de unvideo (ANEXO 1) y se exporen Proyedor
opiniones e interrogantes al respedo. Laptop
¢Qué opinan a cerca del video?
¢Qué tema aborda?

¢Qué piensan sobre el maltrato infantil? 15
¢Como se podria erradicar este mal?

¢Como futuras docentes que medidas tomarian?
¢Cudl seria la principal preocupadén?

ANEXO |

htt ps:/Mww.yout ube.com/watch?v=xAO_P6DBnVY



http://www.youtube.com/watch

DESARROLLO

Los estudantes forman grupcs de 3
personas y cada uno de ellos se les
otorga un texto (ANEXO 2
fragmentados en pérrafos;, lo cua
deberan ordenarlos coherentemente.
Apotan  solbre el tema del texto e
intercambio de ideas. Desarrollando asi
la estrategia de fipregurtas
intercaladaso.

Reoonaen del tipo de texto y su
estructura, y se afiade informaddn
relevante en una ficha solre los textos
argumentativos.

Se entrega a los educandcs un texto
argumentativo (ANEXO 4); en el cua
deberan remnaer la estructura del
texto, la tesis, los argumentos y el temal
central del texto.

65

Textos
impresos

CIERRRE

¢Qué aprend hoy? ¢En qué me puede
favorece lo aprenddo? ¢He
reflexionado al respedo? ¢Como me ha
pareddo? ¢He tenido dificultades?
¢Como puedo mejorar?

10

Texto
impreso
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ANEXO 2

Golpe a Golpe

Diariamente, mies de nifios y nifias en el Perd son maltratados fisica y
psicoldgcamente por sus padres, madres, parientes, profesores, o por cualquer aduto que
corsidere al castigo fisico como narmal, aceptable, y hasta finecesariod. Las victimas de
estos casos no aparecen en las estadisticas, salvo que los ficastigosd hayan originado graves
seauelas o la muerte de quenes redbieron los gdpes, y aunge esto ocurre con ura
frecuencia que sorprende e indgna, las diferentes formas de castigo fisico siguen siendo
vistas como un método de disciplina y aprendzaje. fiLa letra con sangre entrad o flLe pego
para que aprendad son dos de los lemas gue convierten a esta formula atroz de ensefianza
en un tema justificado y aceptado socialmente.

Antes de empezar con las cifras clasifiquemos los tipcs de violencia.

La Violencia fisica y emocional: Es la que los adutos redizan con la intencion de corregir
una condwcta no deseabdle y ensefiar nuevas condiwctas que consideran importantes. Causa
ddor fisico y emocional en la persona agredida. La diferencia con el maltrato fisico es la
intensidad y la intencion

El Maltrato Infantil: Son las acdones gue rediza un aduto con la intencion de hace un
dafio inmediato a la persona agredida. Crea un sindrome en la victima conacido como €l
sindrcome del maltrato infantil. Las tres formas conccidas son maltrato fisico, emocional
y psicolégco. Prodwce lesiones fisicas y emociorales indelebles, muerte o cualquier dafio
severo.

Violencia Sexual: Son condictas sexuales que pueden ser coercitivas. Son impuestas a
una persona menar de edad par un indviduo mayor que utiiza incorrecdamente su poder
0 autoridad. Existen dos categarias definidas; el abuso sexual y la explotaddn sexual
comercial. En la primera, el abuso puede llevarse a cabo sin necesidad de tener corntado
fisico con la victima o bien teniendo este tipo de cortado. El abusadar busca tener
gratificadon sexual. En el segund caso, €l abuso también se convierte en uma forma de
esclavitud, la victima estd sometida y supore una espede de compraventa en la cual las
personas se convierten en propiedad del explotador.

Las cifrasdel castigo

En el Per(, segin la encuesta ENDES 200Q el 41 % de padres y madres acude a
los gdpes para corregir a sus hjos e hjas. ¢Dénce ocurre esta violencia? Un estudo
redizado par fiSave the Chidrend en el 20@ refleja que el 188 % de nifics, nifias y
addescentes redbe maltrato fisico en las escuelas, y el 4% lo redbe en el hogar.

Otro de los organismos que ha registrado formas de violencia perpetradas cortra
nifics son los fiCentros de Emergencia Mujer & CEM del Ministerio de la Mujer. En estos
centros, durante el periodo que comprende desde enero del 20@® a junio del 2003 se
atenderon 7,011 casos de nifias, nifics y addescentes que sufrieron agresiones fisicas,
psicolédcas y/o sexuales par parte de sus padres, famiiares u otra persona que vive en
sus hogares. La mayoria de casos han sido repartados en Vila el Salvador, Tarapao, Ica,
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Barranco, Huacho y Chincheros en el Cusco. Segin las estadisticas generales de los CEM,
el 683% ha dedarado que sus ficastigadoresd son sus propios padres y entre los nifios
menares de 5 afios (1,165 casos) la principal agresora es la madre guien reaurre primero a
la violencia fisica y luego ala psicologica

En el caso de los nifics de 6 a 11 afics, la figura del agresor cambia de rostro: en
estos casos es el padre quen los maltrata, y recurre primero a la violencia psicolégca.
Cuando se les pregurtd a los nifics victimas de estos tratos par qué creian ellos que sus
padres los lastimaban, el 36% de ellos sefiald gue era par el carader impusivo y dominante
de la persona agresora; el 24% dijo que se les pegaba fsin motivo 0 razbnd mientras que
un 19% dijo que fueron gdpeados por fprobemas famiiaresd. En el caso de los
addescentes, el CEM ha registrado 3,502 casos de victimas de violencia famiiar y sexual.
Aqui el agresor principal es el padre (34%), seguido de la madre (17%6), otros familiares,
y la pareja.

El tipo de vidlencia que se registra en los menares de 18 afios tiene su purto mas
alto (71%) en la videncia psicolégca con insultos, gritos, desvalorizadones o rechazos,
amenazas de muerte y amenazas de dafio fisico. Luego le sigue la violencia fisica (43,9%)
en la que se utiizan diversas modalidades de gdpes en el cuerpo con armas como el latigo
y la correg también se administran bdfetadas, patadas o purtapiés, pufetazos y heridas
con armas pureo cortantes. El tercer nivel se sitla en la violencia sexual que llega a 23%
de denurcias en los Centros de Emergencia Mujer del Ministerio de Salud Entre estas
agresiones, es la violadén la que mas se denurcia, seguida de los ados cortra el puda,
aso y hostigamiento  sexual, y seduccion

Cabe anatar que la mayor parte de las victimas son addescentes del sexo femenino
y destaca abrumadoramente la figura del padre o el padrastro como el violador.

Por su parte, el Sstema de Informaddn Estadistica de la Fiscdia de la Nadon,
repaté en el 20 que los departamentos con mayores casos de denurcias por maltrato
infantil son Lima (182%), Ancash (12%), Apuimac (10%), Lambayeque (9,9%),
Chosica (7%) y el Callao (7%).

El movimiento AManuela Ramoso elabaré para el 2001 un cuadro solre la cantidad
de reconccimientos clinicos par violencia famiiar que redizd el Instituto de Medicina
Legal. Ese afio llegaron para ser examinadcs par algin dafio fisico 1,519 nifics varones y
mujeres hasta los cinco afics; 3,134 nifics y nifias de 6 a 12 afics y 3444 entre los 13y 17
ancs de edad. S bien es cierto que en estas atenciones se clasifican en uma variedad de
maltratos sufridcs par menares, hay gue destaca que uno de los incrementos mas
importantes es el de las certificadones de abuso sexual. Segin esta misma fuente, de todcs
los casos de delito cortra la libertad sexual, el 73% son mujeres (de todas las edades), y el
94% de hombres abusados son menares de 17 afics. De otro lado, segin la pullicaddn
flLa exclusion social en e Perid (UNICEF 200J), se estima que 8 de cada 10 casos
denurciados por abuso sexual en nifics tienen como victimario a un miembro del entorno
famiiar o escolar. Asimismo, se ha repatado que 6 de cada 10 embarazos en nifias y
addescentes entre 11 y 14 afics son prodwcto de incesto o violadon.

La doctora Maria Elena Iglesias del CESIP sostiene que el castigo fisico puede dar
como resultado la extincion de una condwcta indeseada, pero flo que se loga es que la
condwcta se elimine para evitar el ddor y no pague se comprenda la razéon de su
inadecuaddn. El costo de este fiaprendzajed se expresa en sentimientos de impatencia,
rencor, dependencia o0 rebeldia y falta de seguidad en la propa capaddad.
Adicionalmente, a través del castigo fisico se fiaprended que el gdpe, el hace sufrir a otro
y la falta de respeto a su digndad son herramientas aceptables para consegur
determinados fines e imporer nuestros purtos de vista 0
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Todo este faprendizajed que ocurre internamente en un nifio, nifia o addescente
es el origen de muchas de las condiwctas depresivas gque presenta paosteriormente. Cifras
del subpogama de Salud Mental del Ministerio de Salud (MINSA) registraron en el afio
2001, a nivel nadoral: 8,859 casos de violencia familiar dirigida a nifics (5351%) y niflas
(46.48%) entre 0y 4 afios; 10011 casos de violencia familiar dirigida a nifics (50.726) y
nifias (49.27%) entre 5y 9 afics; y, 20204 casos de violencia famiiar dirigida a varones
(3L49%) y mujeres (685%) entre 10 y 19 afics. En ese mismo afo se atenderon 2,458
cuadros de depresion en nifios (48%) y nifias (52%) entre 5y 9 afios y de 15425 casos de
varones (3287%0) y mujeres (67.13%) entre 10 y 19 afios. Otro estudo epidemiolégco en
Salud Mental redizado s6lo en Lima Metropditana y el Callao durante el 2004 sostiene
gue el 51,8% de la podadén addescente ha sufrido algin tipo de abuso, siendo la agresién
psicalégca la mas prevalente (41,7%), seguda de la fisica (27,3%), €l abandoro (11,9%)
y abuso sexua (4,1%). (Fuente: Departamento de Salud Mental del Nifio y del
Addescente del Hospital fiHermilio Valdizand del Ministerio de Salud, septiembre 2004

¢Cuales son las caraderisticas de los hogares en los gue se desarrallan hechos de
vidlencia fisica o psicolégca? Uno de los principales fadores es la polreza gque esta
asociada al bajo nivel educativo de los padres, en espedal de la madre. Segin la ENDES
200Q el 50% de las mujeres que emplean la violencia fisica para castigar a sus hijos
pertenecen a los estratos mas polres de la sociedad. Sin embargo, esta condiwcta no es
exclusiva de ellas pues la violencia también es pradicada cominmente en los hogares de
mejor pasicion econdmica. Esta misma encuesta revela que €l 563% de las madres sin
educaddn cadigan a sus hjos a gdpes, mientras que el 25% de las madres con educadon
también lo hace Esta redidad difiere considerablemente de lo que estas mismas madres
afirman pensar solre el castigo fisico: 66% de ellas corsidera gque este tipo de violencia
nunca es necesario.

Esta forma de pensar probablemente nace del hedho que, en ura gran propacion,
los padres gque gdpean a sus hijjos fueron a su vez gdpeados cuando ellos eran nifics. Las
estadisticas sefialan que entre un 70% y 80% de padres que fueron maltratados en su
infancia reprodwcen la violencia cortra sus propios hijos. Esta situaddn que continda la
cadena de violencia se inicia cuando en €l hogar el padre agrede a la madre y ésta dedde
no denurtiarlo. Segin la ENDES 200Q del total de mujeres que sostuvieron haber sido
gdpeadas par su pareja apenas e 28% deddié acudr ante algure autoridad.
Espedalmente en estos casos, cuando la madre no denurtia la violencia doméstica cortra
ella, el padre prolonga esta condicta hada los hijos: el 726 de los padres que gdpea a sus
hjos biolégcos proviene de famiias en las que en algin momento la madre también fue
una victima pero no denurtié el hecho. Este parcentaje se reduce drasticamente a 28% en
los casos en los que la mujer denurcié al agresor ante las autoridades.

Para el 2004 las estadisticas del MIMDES sefialan que se atenderon un total de
27452 casos de vidlencia familiar y sexual cortra nifics, nifias y addescentes. Hasta mayo
del 200 las cifras solrepasaban los 12500 casos. Estos numeros pueden resultar
impadantes, pero estas mismas cifras se vuelven escdofriantes si nos poremos a pensar
gue este total no representa a los cientos o mies de nifics que todavia no han tenido la
opatunidad de denurciar lo que les pasa, que alin permanecen ocultos bajo el miedo y el
terror de los gritos, los gdpes, las violadores, gque viven escondendo su pena tras la
sombra de una pesadila que no tiene cuando acéaar.
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PLANIFICACI ON DE SESION DE APRENDIZAJE DEL TALLER DE

REDACCION

1. N°delasesién 12

2. Temadel texto aredactar

3. Ciclo s VI

4. Horas semanales . 90

5. Fecha :21-09-18

6. Docente . Quispe Alva Milagros

. Ladiscriminaddn alos nifios discapadtados.

COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR

INSTRUMENTO

Prodwccion de | Proyeda la prodwccion de | Redada un  tipo de | Lista de cotejo
textos diversos textaos escritos. argumentadon
utiizando los conedtores

I6gcos adecuadamente.

M omentos

Estrategias metodoldgicas

Tiempo | Recursosy
M ateriales

MOTIVACI ON y EVALUACION CONTINUA
INICIO

Saludo de la profesora.

Los estudantes forman grupcs de 3
personas, a cada uno de ellos se les
entrega imagenes (cortadas en
piezas de rompecdezas) y en un
tiempo determinado los integrantes
deberan armarlos. (ANEXO 1).

Las imagenes seran pegadas en la
pizarra 'y a cortinuadon  se
procedera a analizarlas.

¢Qué muestran las imégenes?
¢Conocen casos sobre nifics con
estas situadones? ¢Como  son
tratados?

¢Como deben ser tratados?

S en el futuro trabagjaras con ellos
¢Qué trato les brindarias? ¢Como
aduarias delante de ellos?

¢Qué harias para cortrarrestar la
discriminadon? cDe dénae
iniciarian?

Imégenes
Limpiatipo
Pizarra




- Se dispore a los estudantes
infformadon  sobre e tema
representadas en las imagenes.
(ANEXO 2).

- Enun tiempo determinado se lleva a
cabo la ledura compartida, se
andliza y se opna al respedo;
apatando casos redes de su
cortexto y llegando asi a uma
reflexion.

- Se plantea el oljetivo que se desea
logar: el texto argumentativo. Que
corsiste en ¢Qué seva adedr enel 65
texto? ¢Qué postura va a sustentar?
¢Cémo lo van a haca? ¢Cudl es €
propésito comuricativo?  ¢Como
ordenaran sus ideas? ¢Qué usaran?
¢Tendrdn en cuenta los procesos de
redacdon?

- Después de  responcer las
interrogantes anteriores, los
estudiantes, redadan un texto
argumentativo tomando en cuenta la|
ortogafia, conedores adecuados,
coherencia y cohesion.

Textos
Pizarra

DESARROLLO

- ¢Como te paredo tu redacdon?
JTuviste dificultades a redadar? Hoja bord

- ¢Creesqueal textualizar tus ideas Lapicero
favoredste al enriquedmiento de tu
vocabuario y conccimientos? 10

- ¢Tesientes satisfedho conlo que
produjiste?

CIERRRE

ANEXO 1

Nifosdiscapacitada
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