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4.  RESUMEN 
 
 
 
 

Este  trabajo  de  investigación  se  desarrolló  con  el  fin  de  determinar  si  la 

aplicación de estrategias didácticas favorece la redacción de textos argumentativos en 

las estudiantes del VII ciclo de la ULADECH,  filial Chacas.  El estudio  correspondió 

a una investigación cuantitativa, de nivel explicativo, y de diseño pre experimental con 

un solo  grupo  al que  se  aplicó  una prueba  previa  al taller  de redacción  de  textos 

argumentativos y posteriormente  se  aplicó  una prueba  sucesiva al taller.  La  muestra 

estuvo   constituida   por   21   educandos   del  VII   ciclo   del  nivel  universitario.   El 

procesamiento de análisis de datos se realizó en el software estadístico SPSS  versión 

24 y mediante la prueba no paramétrica cuadros de Wilcoxon se demostró la validez 

de la hipótesis. Los resultados obtenidos evidenciaron que antes del taller, el 52,38% 

equivalente a 11 alumnos se encontró en inicio; el 33,33%, es decir, 7 educandos se 

halló  en proceso  y solo  el 14,29% concerniente a 3  estudiantes consiguió  el   logro 

previsto. Después de la aplicación del taller, se muestra que ninguno de los estudiantes 

(0,00%) se encontró  en nivel de inicio  en la redacción de textos argumentativos;  el 

28,57 %; es decir 6 educandos alcanzó el nivel en proceso y el 71,43 %, equivalente a 

 
15  alumnos,  el  logro  previsto.  Así  mismo  se  concluyó  que  el  ta ler  ñvaloro  mis 

escritosò contribuyó significativamente en la mejora de la redacción de textos 

argumentativos  en  las  estudiantes  de  VII  ciclo  de  la  Universidad  los  Ángeles  de 

Chimbote,  filial Chacas en la provincia  Asunción,  Áncash ï Perú, 2018. 

 

 
Palabras claves: estrategias didácticas,  redacción de  textos argumentativos.
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5.  ABSTRACT 
 
 
 
 

This research work was developed with the purpose of determining if the application  

of  didactic  strategies  favors  the  writing  of  argumentative  texts  in  the students of the 

VII cycle of the ULADECH, branch Chacas. The study corresponded to  a  quantitative  

investigation,  of  explanatory  level,  and  of  pre-experimental  design with a single group 

to which a pre-test was applied to the writing workshop of argumentative texts and 

subsequently a subsequent test was applied to the workshop. The sample consisted  of 

21  students of the seventh cycle of the university level.  The data analysis processing 

was carried  out  in the  statistical software SPSS  version  24 and through the 

nonparametric test Wilcoxon tables the validity of the hypothesis was demonstrated.   The  

results  obtained   showed   that  before  the  workshop,   52,38% equivalent to 11 

students was found at the beginning; 33,33%, that is, 7 students were in   process   and   

only   14,29%   concerning   3   students   achieved   the   expected accomplishment. After 

the application of the workshop,  it is shown that none of the students  (0.00%)  was  

found  at  the  beginning  level in  the  writing  of  argumentative texts; 28,57%; that is, 6 

students reached the level in process and 71,43%, equivalent to  15  students,  the  

expected  accomplishment.  Likewise,  it  was  concluded  that  the workshop  "I  value  my  

writings" contributed  significantly  in  the  improvement  of  the writing of argumentative 

texts in the students of the seventh cycle of the Los Angeles University  of Chimbote,  

Chacas  branch  in  the  Asunción  province,  Ancash  -  Peru, 

2018. 

 
Keywords: didactic strategies,  writing  of argumentative  texts
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I .     INTRODUCCIÓN 
 
 
 
 

En un mundo globalizado,  vertiginoso y de constantes cambios se requiere de 

una sociedad educada para enfrentar los desafíos que este presenta; para ello se   debe 

brindar una educación de calidad a los estudiantes, con la finalidad de formarlos para 

que sean personas responsables y competentes dentro de la sociedad; para tal fin es 

necesario    desarrollar   óptimamente   competencias    comunicativas,    entre   ellas    la 

redacción de textos escritos. 

En nuestro país, la redacción no desarrollada óptimamente es una realidad que 

no pasa desapercibida. Los universitarios presentan este problema debido a su 

inadecuada formación en la escuela primaria y secundaria en el ámbito  de  la 

redacción.  Este  hecho  promueve  que  los  alumnos  tengan  dificultades  para 

emplear la redacción como forma personal de procesar información y como una 

herramienta para interactuar con su entorno (Ramos 2011  citado  por Vargas, 
2013, pág. 11). 

 
Las   habilidades   relacionadas   con   la   escritura   y   la   lectura   forman   una 

herramienta primordial para el logro  de conocimientos significativos en los estudiantes 

de todos los niveles, sin embargo uno de los aspectos más descuidados en la educa ción 

respecto a la producción de textos es la argumentación. 

Con respecto a lo anterior, el hombre forma parte de un medio argumentativo. 

El hecho  de no  pensar de la misma manera que los demás individuos lo  conlleva a 

buscar procedimientos idóneos para manifestar sus puntos de vista. He allí que delante 

de  una  opinión,  juicio,  postura  o  discusión  procura  persuadir  a  quien  vive  en  su 

entorno. 

Los estudios de la argumentación han alcanzado, en la actualidad, un puesto de 

gran importancia  en  el ámbito  académico,  pues se  sabe  que esta  complicada  tarea 

discursiva constituye uno de los logros más significativos a alcanzar por quienes, como
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futuros profesionales, deberán dominar óptimamente esta competencia y de ese modo 

les  permita  no  solo  ganar  ascenso,  sino  asumir  una  posición  crítica  frente  a  las 

vicisitudes  sociales,  a los diferentes  enfoques y teorías científicas. 

La  Evaluación  Censal  de  Estudiantes  (ECE)  en  el  2015,  evaluó  a  5091 

estudiantes  del  2°  grado  de  secundaria  de  206  Instituciones  educativas  al  nivel 

nacional; los resultados evidenciaron que solo el 12,6 % lograron el nivel satisfactorio; 

mientras que el 66,9% de ellos alcanzaron el nivel en proceso  y; el 20,5% logró  el 

nivel  inicio.  Significa  entonces  que,  en  cuanto  a  redacción,  el  país  aún  presenta 

falencias  y   que  se   debe  tomar   medidas  correspondientes   para   contrarrestarlas. 

(MINEDU , 2015) 

En la Universidad Los Ángeles de Chimbote del VII ciclo en la filial Chacas, 

 
según el registro  de evaluación del año 2018, se observó que las estudiantes no  han 

mostrado   un  nivel  óptimo   respecto   a  producción  de  textos,   ya  que  presentan 

deficiencias ortográficas, mal uso de los signos de puntuación, escasez de competencia 

léxica e incoherencias al producir un texto,  debido  al desconocimiento  de los  pasos 

previos a la escritura (¿para qué escribo?, ¿para quién escribo?, ¿sobre qué escribo?, 

¿cómo voy a escribir?),  y a la falta de organización  en sus ideas. 

 
Del mismo modo, las estudiantes asumen a la escritura como una simple labor 

académica;   escriben   incentivadas   por   razones   prácticas   o   instrumentales,   para 

satisfacer las exigencias  del docente  o  para alcanzar  una nota,  obtener un  estímulo, 

entre otros. 

A raíz de ello,  es fundamental que el docente lidere el interés por la escritura 

en la universidad y que con su ejemplo, estimulación y guía, las estudiantes desarrollen 

óptimamente  la expresión escrita.
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A partir de lo  expuesto,  esta investigación se llevó  a cabo  tras formularse la 

siguiente  interrogante  ¿En  qué  medida  la  aplicación  del ta ler  ñvaloro  mis  escritosò 

utilizando  estrategias  didácticas  mejora la  redacción  de textos  argumentativos  en  las 

estudiantes del VII ciclo de la Universidad  los Ángeles de Chimbote, filial Chacas en 

la provincia  Asunción,  región Áncash- Perú en el año académico 2018? 

 

Así  mismo,   se  consideró   oportuno   llevar   a   cabo   una   investigación   que 

contribuya a la  educación y se oriente al conocimiento  específico de la redacción de 

textos  argumentativos;  hecho  que  permitió  conocer  las  habilidades  desarrolladas  en 

los estudiantes.  Para tales fines,  la investigación  se organizó  de la siguiente  manera: 

Se presentó la definición, clasificación y otras particularidades relevantes de las 

estrategias didácticas planteadas por Frida Díaz Barriga y posteriormente se expuso la 

definición, etapas y detalles de la redacción de textos argumentativos bajo el enfoque 

constructivista;   apartados   que   sirven   como    orientación   para   el   proceso    de 

investigación. 

El presente estudio tuvo  como  objetivo  general determinar si la aplicación de 

estrategias didácticas contribuye a mejorar la redacción de textos  argumentativos,  así 

mismo presentó como objetivos específicos: identificar el nivel de redacción de textos 

argumentativos a través de un Pre test, aplicar el ta ler ñvaloro mis escritosò utilizando 

estrategias didácticas,  para mejorar el nivel de redacción de textos argumentativos y 

evaluar el nivel de redacción de textos argumentativos  a través de un Post test. 

El estudio,  cuya  población fue  igual a la  muestra,  estuvo  constituida  por  21 

 
estudiantes del VII ciclo de La Universidad Los Ángeles de Chimbote, filial chacas en 

la   provincia Asunción,  región Áncash ï  Perú,  pretendió  aportar en la mejora de la 

institución educativa, a través de la realización de una investigación cuantitativa y con



15  

un diseño   pre-experimental con pre-test y Post-test a un solo grupo; de manera que 

los  datos  presentados  permitiesen  una  mirada  global  y  específica  del  logro  en  la 

redacción de  textos  argumentativos  de  las estudiantes.  El instrumento  que  se  utilizó 

fue  la lista de cotejo y una prueba de redacción. 

Los  resultados  obtenidos  evidenciaron  que  antes  del  taller,  el  52,38%  que 

equivale a 11 alumnos se  encontró en inicio; el 3,33%, es decir, 7 educandos se halló 

en proceso y solo el 14,29% concerniente a 3 estudiantes consiguió el  logro previsto. 

Después de la aplicación del taller, se muestra que ninguno de los estudiantes (0,00%) 

se encontró en nivel de inicio en la redacción de textos argumentativos; el 23,8 %; es 

decir 5 educandos alcanzó el nivel en proceso y el 71,43 %, que equivale a  15 alumnos, 

el logro previsto
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II .     REVISIÓN DE LITERATURA 
 
 
 
 

Entre las investigaciones procedidas, concernientes a la redacción de textos 

argumentativos,   en   el   contexto   internacional,   nacional   y   local,   se   señalan   a 

continuación  las más importantes: 

 

 
 

Respecto  a la producción de  textos argumentativos,  (Montoya Ana ;  Motato 

José,  2013),  en  su  investigación  para  optar  el  título  de  licenciado  en  Español  y 

Literatura en la Universidad de Pereira, aludieron   a ñSecuencia didáctica para la 

producción  de  texto  argumentativo  (ensayo),  en  estudiantes  de  grado  once  de  la 

institución educativa INEM Felipe Pérez de Pereiraò. El estudio se basó en   valorar la 

incidencia de una secuencia didáctica para la producción de ensayos en los estudiantes. 

Esta propuesta estuvo  orientada desde diferentes miradas del proceso  argumentativo, 

llevando   al   estudiante   a   un   enfoque   textual   crítico,    consciente,   reflexivo    y 

participativo, lo  cual se refleja en la práctica o  ejercitación de la producción textual, 

donde los estudiantes construyeron sus ensayos evidenciando procesos cognitivos 

superiores, seleccionando de manera pertinente ideas principales y proposiciones 

secundarias que dan cuenta de la postura del autor y de la intencionalidad del texto, 

que  para  el caso,  son  los  estudiantes  que  a  través  de  procesos  guiados,  lograron 

apropiar  la   estructura  del  texto   argumentativo   y   realizar  sus   propios   procesos 

persuasivos. Al término del estudio, los autores señalaron  que los estudiantes de grado 

once-nueve, apropiaron el conocimiento acerca de la superestructura del texto 

argumentativo y de esta manera adquirieron herramientas para una mejor comprensión 

textual y estrategias para la producción escrita.
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Así  mismo,  (Córdoba  &  Garzón,   2011),  en  la   investigación  titulada  ñLa 

producción de textos argumentativos en los estudiantes de grado noveno de educación 

básica  secundariaò  (Colombia),  plantearon  implementar  una  propuesta  metodológica 

que permita orientar la producción  escrita de textos argumentativos.  Utilizaron  como 

muestra a los 37 estudiantes, del grupo 902, de la escuela Normal Superior y, el único 

grupo  de  seis  educandos  del  Centro  educativo  Miravalle  Santropel,  para  un  total 

cuarenta y tres  (43) estudiantes.  Empleó  una investigación  pedagógica didáctica  con 

diseños  cualitativos.  Usaron  como  instrumentos  al  fichaje     bibliográfico,  rejilla  de 

evaluación de los textos argumentativos, pruebas pedagógicas, encuesta y formato  de 

preparación de las clases de la propuesta metodológica. En sus conclusiones afirmaron 

que la  enseñanza  y el aprendizaje  de la  producción  del texto  argumentativo  en  los 

estudiantes,  ayuda  a desarrollar  competencias y  habilidades para  la identificación  de 

las   características   de   los   textos   argumentativos.   Permitiendo   a   los   educandos 

desenvolverse   con   facilidad    en   la   sociedad.    La   utilización   de   herramientas 

metodológicas  como  el cineforo  permite  a  los  estudiantes  desarrollar  hab ilidades  y 

competencias para  interpretar  analizar,  planear  y  producir textos  argumentativos  con 

ajuste a las situaciones  y condiciones  necesaria, tanto orales y escritos. 

(Avendaño,  2009) en la  investigación titulada ñpropuesta psicolingüística  para 

la producción  de  textos  argumentativosò (Colombia).  Planteó  como  objetivo  general 

fomentar   la   producción   de   textos   argumentativos,    a   partir   de   un   modelo 

psicolingüístico.   La   investigación   fue   de   tipo   cualitativo   y   cuya   muestra   está 

constituida por los estudiantes de grado  octavo  en el colegio  Distrital Panamericano . 

Las herramientas  que se utilizaron fueron el diario  de campo,  diagnósticos,  talleres  y
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la rejilla evaluativa.  De la propuesta desarrollada pudo  concluirse que el trabajo  con 

un modelo psicolingüístico no  solamente apunta al fortalecimiento de las competencias 

comunicativas (de escritura en este caso), sino que además busca nutrir las capacidades 

retóricas de los estudiantes dentro de un mismo enfoque. Lo anterior pudo lograrse al 

encaminar varios aspectos del modelo psicolingüístico de la escritura de Linda Flower 

y John Hayes hacia un plano estrictamente argumentativo, pese a que el modelo en sí 

mismo, se aplica sobre cualquier tipología textual; no  aborda de manera profunda los 

esquemas y estructuras  referentes a la naturaleza  de determinado  texto. 

(Moreano, Ruth y Roca, María, 2014), en la investigación titulada ñEstrategias 

cognitivas y   metacognitivas de composición escrita que se promueven en un curso de 

redacciónò (Lima);  cuya  muestra  fueron  los  estudiantes  de  todas  las  carreras  que 

cursaban  el  primer  año  de  estudios.  Planteó  como  objetivo  general  identificar  las 

estrategias cognitivas  y metacognitivas que se  promueven en un curso  de  redacción. 

Concluyó  que  las  estrategias  cognitivas  más  trabajadas  son  las  de  planificación: análisis  

guiado  de  fuentes,  discusión  grupal  entre  alumnos,  elaboración  de  redes conceptual 

y esquemas. Estas fueron recurrentes en todo el ciclo. Por otro lado, no se exploraron  

las  estrategias  de  establecimiento   de  objetivos.     Pese  al  trabajo   de tratamiento 

de fuentes en la planificación, se observó una desarticulación entre las estrategias  

propuestas:  no   hubo  una   relación  entre  la  elaboración  de  las  redes conceptuales,  

y  la  selección  y  organización  de  esa  información  para  su  posterior utilización en la 

elaboración de esquemas de producción textual.  La investigación fue de carácter 

descriptivo-transversal y el instrumento  que se empleó fue una matriz de estrategias  

cognitivas  y metacognitivas  de la composición  textual.
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2.1  Taller  

 
Según Reyes: 

El taller   se concibe como realidad  integradora, compleja, reflexiva,  en 

que  se  unen  la  teoría  y  la  práctica  como  fuerza  motriz del  proceso 

pedagógico,  orientado  a  una  comunicación  constante  con  la  realidad 

social y como  un equipo  de trabajo  altamente dialógico,  formado  por 

docentes y  estudiantes,  en  el cual cada  uno  es  un miembro  más  del 

equipo y hace sus aportes específicos  (Reyes, 2007, pág. 12). 
 

De  lo  anterior  se  entiende  que  un  taller  educativo  implica  un  proceso  de 

enseñanza-  aprendizaje  entre  el  docente  y  los  estudiantes.  Un  lugar  en  el  que  se 

desarrolla la teoría y la práctica de manera dinámica y en el que se comunican 

constantemente. 

Así mismo,  según se  concibe al taller  educativo  como  un lugar  en el que  el 

docente y los estudiantes trabajan conjuntamente. El profesor orienta y la vez adquiere 

experiencias.  Para más consistencia  se cita que: 

El taller educativo  está concebido como un equipo de trabajo, formado 

generalmente  por un docente y un grupo de alumnos  en el cual cada uno de 

los integrantes  hace su aporte específico.  El docente dirige  a los alumnos, 

pero al mismo  tiempo adquiere junto a ellos experiencia  de las realidades 
concretas en las cuales se desarrollan  los talleres  , y su tarea en terreno va más 

allá de la labor académica en función  de los alumnos,  debiendo prestar su 
aporte profesional en las tareas específicas  que se desarrollan  (De Barros, 
2007, pág. 13) 

 
2.1.1    Objetivos generales del taller  

 
Según Maya (2007), de los talleres educativos, se pueden desprender diversos 

objetivos.  A continuación  se citan a algunos: 

1.   Promover y  facili tar una  educación integral e integrar  simultáneamente en    el 
proceso de aprendizaje  el aprender a aprender, el hacer y el ser. 

2.   Realizar  una  tarea   educativa  y   pedagógica  integrada   y  concertada   entre 

docentes, alumnos. 
3.   Superar en la acción la dicotomía entre la formación teórica y la  experiencia 

práctica. 
4.   Superar el concepto  de educación tradicional en el cual el alumno  ha sido  un 

receptor pasivo, bancario, del conocimiento.
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5.   Facilitar que los alumnos o  participantes en los talleres sean creadores de su 

propio proceso de aprendizaje. 

6.   Posibilitar  la integración  interdisciplinaria. 

7.   Crear  y  orientar  situaciones  que  impliquen  ofrecer  al  alumno   y  a  otros 
participantes   la   posibilidad   de   desarrollar   actitudes   reflexivas,   objetivas, 
críticas y autocríticas  (Maya, 2007, pág. 21). 

 

 
 

2.1.2    Principios  pedagógicos del taller  
 

Se   mencionan   algunos   principios   pedagógicos   del  taller   educativo   según 

 
Ezequiel (2007): 

 
¶    Eliminación  de las jerarquías docentes preestablecidas  e incuestionables. 

¶ Relación docente-  alumno en una tarea común de cogestión,  superando  la 
práctica paternalista del docente y la actitud pasiva y meramente receptora 
del alumno. 

¶ Superación de las relaciones competitivas entre los alumnos por el criterio 
de la producción conjunta grupal. 

¶ Formas de evaluación conjunta docente-estudiantil en relación con la forma 
cogestionada  de la producción de la tarea. 

¶ Redefinición  de  roles:  el  rol  docente  como  orientador  y  catalizador  del 
proceso de cogestión; el rol alumno como base creativa del mismo proceso. 

¶ Control y decisión sobre la marcha del proceso didáctico- pedagógico por 

sus naturales protagonistas, es decir, docente y alumnos, bajo formas 

organizadas que el propio docente-estudiantil decida (Ezequiel, 2007, págs. 
22-23) 

 
2.2 Estrategia didáctica 

 
2.2.1    Estrategia 

 
El significado  original  del término  estrategia  se  ubica  en  el contexto  militar. 

Entre los griegos, la estrategia era la actividad del estratega, es decir, del general del 

ejército. El estratega proyectaba,  ordenaba y orientaba las operaciones militares y se 

esperaba que lo  hiciese con  la habilidad  suficiente como  para  llevar a sus tropas  a 

cumplir  sus objetivos.   (Saldaña, 2014) 

Existen  diversos autores que dan su punto de vista de lo que es una estrategia.
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Según Escamilla (2011) ñélas estrategias son conjuntos de procedimientos que 

apoyados en  las  técnicas de  enseñanza,  tienen por  objeto  llevar a  buen  término  la 

acción didácticaò  (Escamilla  2011 Pág. 128 citado por Largo, 2014) . 

 

Las estrategias son aquellas formas o métodos que el estudiante, sirviéndose de 

sus cualidades o destrezas, debe usar para construir y obtener un óptimo aprendizaje y 

de ese modo adquirir  sus metas. 

Tras la experiencia como  estudiante,  el educando,  percibe que las  estrategias 

empleadas en su aprendizaje le han conducido a  un fin propuesto y a raíz de ello  se 

incentivará  a la práctica continua  de ésta la cual reforzará sus capacidades. 

 

2.2.2    Didáctica. 
 

Es la disciplina pedagógica que consta de carácter práctico y normativo y que 

prioriza  la  técnica  de  la  enseñanza;  es  decir  dirige  y  orienta  eficazmente  a  los 

estudiantes,  en  el  proceso   de  enseñar,  aprender  y  evaluar;  no   como   procesos 

fragmentados  independiente mente  unos de otros, sino en interacción. 

Para más consistencia,  según Alves: 
 

ñLa didáctica es la disciplina pedagógica de carácter práctico y normativo  que 

tiene por objeto específico la técnica de la enseñanza, esto  es, la técnica de dirigir y 

orientar eficazmente  a los alumnos  en su aprendizajeò   (Alves,  1960, pág. 27). 

2.2.3    Estrategia didáctica. 

 
Es un conjunto  de acciones dirigidas a la concesión de una  meta,  implicando 

pasos  a  realizar  para  obtener  aprendizajes  significativos,  y  así,  asegurar  la 

concesión de  un objetivo;  toma en  cuenta la  capacidad  de  pensamiento  que 

posibilita  el avance en función  de criterios de eficacia  (Procel, 2015, pág. 13).
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La  estrategia  didáctica  alude  a  la  planificación  del  proceso  de  enseñanza 

aprendizaje para ello, el docente elige técnicas y actividades que puede emplear con la 

finalidad  de  alcanzar  los  objetivos  propuestos  y  las  decisiones  que  debe  tomar  de 

manera consciente  y reflexiva. 

 

Al  entender  que  la  estrategia  didáctica  es  el  conjunto  de  procedimientos, 

apoyados en técnicas de enseñanza,  que tienen por objeto  llevar a buen término  la 

acción  pedagógica  del docente,  se  necesita  orientar  el  concepto  de  técnica  como 

procedimientos didácticos y  el recurso  particular para  llevar a  efecto  los  propósitos 

planeados desde la estrategia.  Las estrategias didácticas apuntan a fomentar procesos 

de auto aprendizaje,  aprendizaje  interactivo  y aprendizaje colaborativo. 

 

2.2.4    Clasificación de estrategia didáctica. 

 
Díaz y Hernández clasifican   a las estrategias de la siguiente manera:(Diaz Frida 

 
Y Hernadez Gerardo 2004  pág 142 citado por Ames, Augusta y Anhuaman,  Dylcia, 

 
2012) 

 
 

2.2.4.1.           Estrategias de enseñanza. 
 
 

ñEstrategias de enseñanzas son los procedimientos o recursos utilizados por el agente 

de enseñanza para promover  aprendizajes significativosò (Mayer 1984;  Shuell 

1988; West; Farmer y Wolff 1991 citado por Diaz, Frida y Hernadez, Gerardo, 2004, 

pág. 139). 

 

Es el conjunto de recursos didácticos organizados y seleccionados teniendo  en 

cuenta  los   fundamentos  psicológicos   y   lógicos,   así  como   los  principios   de   la 

educación,  que  son  utilizados  por  el  docente  para  mediar  en  el  aprendizaje  del 

estudiante,  conduciéndolo  en  la construcción  del conocimiento,  contribuyendo  así en
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el desarrollo  integral.  Así mismo  podemos considerar a  las estrategias de  enseñanza 

como  las  anticipaciones  de  un  plan  que  permiten  aproximarse  a  los  objetivos  de 

aprendizaje propuestos por el docente, constituyendo  un modo general de plantear la 

enseñanza en el aula. Este incluye actividades del docente y las del alumno en relación 

con  un  contenido  por  aprender  y  los  propósitos  específicos  con  respecto  a  ese 

aprendizaje,  contemplando  las  situaciones  didácticas  que  han  de  proponerse,   los 
 

recursos y materiales  que han de servir para tal fin.  (Cabrera & Chavez, 2011) 
 
 

Teniendo  en cuenta  estas definiciones,  se  podría decir que  las estrategias  de 

enseñanza son medios o recursos para la ayuda pedagógica, las herramientas, 

procedimientos,  pensamientos,  conjunto  de  actividades  mentales  y  operación  mental 

que se emplean para lograr aprendizajes. De ese modo, en la perspectiva pedagógica 

la intervención en  el aula implica  analizarla forma en  que el docente  será capaz de 

enseñar a  pensar a  los educandos: es decir,  que tengan  la capacidad  de poner  en 

práctica sus estrategias  de aprendizaje. 

 

Para ello los maestros deben hacer uso de técnicas, procedimientos y estrategias 

de enseñanza, estas herramientas contribuirán a organizar el trabajo de los estudiantes 

teniendo en cuenta una secuencia pertinente que les permita emplear y aplicar la 

información  que se les proporciona o que ellos obtengan de su entorno. 

 

Estas herramientas inducen a que los educandos, al recurrir a sus propias 

capacidades, aprovecharán al máximo todo aquello que están aprendiendo (contenidos 

de aprendizaje y estrategias de aprendizaje). De ese modo, los estudiantes estarán en 

la  posibilidad   de   utilizar  sus   propias   estrategias  de   aprendizaje   para   continuar 

aprendiendo.
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Según Díaz y  Hernández,  las estrategias  de enseñanza se  clasifican en:  (Diaz 

Frida y Hernández Gerardo  2004  pág.  142 citado  por Ames,  Augusta y Anhuaman 

Dylcia,  2012, págs. 24-25) 

 

¶    Objetivos o intenciones: 
 
 

ñEnunciados   que   establecen   condiciones,   tipo   de   actividad   y   forma   de 

evaluación  del aprendizaje  del alumno.  Como  estrategia  de  enseñanzas  compartidas 

con  los   alumnos,   generan  expectativas   apropiadas.ò   (Diaz,   Frida   y   Hernández, 

Gerardo, 2004, pág. 142) 

 

Son enunciados que describen con claridad las actividades de aprendizaje o el 

propósito   de   determinados  contenidos  curriculares;  así  como,   los   efectos 

esperados  que  se  pretenden  conseguir  en  el aprendizaje  de  los  alumnos  al 

finalizar una experiencia,  sesión,  episodio  o  ciclo  escolar,  desarrollándose  una 

serie de acciones o prácticas encaminadas a influir o provocar un conjunto  de 

aprendizajes en los estudiantes con cierta dirección y con uno o más propósitos 

determinados, considerando que los objetivos no tendrían sentido si fueran vital 

es para los aprendices o  si éstas no  se sintieran aludidas de algún modo  en 

su enunciación.  (Ames, Augusta,  y Anhuaman,  Dylcia,  2011, págs. 24-25) 
 

Dicha  estrategia    permite  describir  el  propósito  con  el que  se  desarrolla  el 

aprendizaje.  El estudiante se  cuestiona ¿qué  quiero  aprender?  ¿Qué voy  a  realizar? 

¿Cómo lo voy a hacer? ¿Qué deseo lograr? 
 
 

¶    I lustraciones: 

 
ñRepresentaciones visuales de objetos o situaciones sobre una teoría o tema 

específico (fotografía, dibujos, dramatizaciones, etcétera)ò. (Diaz, Frida y 

Hernández,  Gerardo, 2004, pág. 142) 

Fotografías,    esquemas,    medios   gráficos,    constituyen   una   estrategia    de 

enseñanza empleada. Estos recursos por sí  mismos son interesantes, por lo que 

pueden  llamar  la  atención  o  distraer.  Estos  son  más  recomendables  que  las 

palabras para comunicar ideas de tipo concreto o de bajo nivel de abstracción, 

concepto de tipo  visual o espacial,  cuentos que ocurren de manera simultánea 

y también para  ilustrar  procedimientos.  (Ames,  Augusta,  y Anhuaman  Dylcia, 

2011, págs. 24-25)
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¶    Preguntas intercaladas: 

 
ñPreguntas insertadas en la situación de enseñanza o en un texto.  Mantienen 

la atención y favorecen la práctica, la retención y la obtención de información 

relevante.ò  (Diaz, Frida y Hernández,  Gerardo, 2004, pág. 142) 

Son aquellas que el estudiante,  a lo largo  de la situación de enseñanza,  tiene 

como  intención  facili tar  su  aprendizaje,  también  se  los  denomina  preguntas 

adjuntas o insertadas. El docente es el encargado de seleccionar un núcleo  de 

contenidos importantes. (Ames, Augusta, y Anhuaman Dylcia, 2011, págs.  24- 
25) 

 

¶    Pistas tipográficas y discursivas: 
 

 
 

Se refiere a los avisos que se dan durante el texto  para organizar o  enfatizar 

ciertos elementos de  la  información contenida,  pudiéndose aplicar en  distintas 

partes  de  un  discurso  oral  y  escrito;  los  cuales  resultan  la  parte  o  ideas 

importantes de un texto. (Ames, Augusta, y Anhuaman Dylcia, 2011, págs. 24- 

25) 
 

¶    Resúmenes: 

 
ñSíntesis y abstracción de la información  relevante de un discurso  oral o 

escrito.  Enfatizan conceptos  clave,  principios y  argumento  central.ò  (Diaz, 

Frida y Hernández,  Gerardo, 2004, pág. 142) 

Es una  versión  breve  del contenido  que habrá  de  aprenderse,  en  donde  se 

enfatizan los puntos sobresalientes de la información, dentro  de un resumen se 

hace   una   selección   y   condensación   de   los   contenidos   claves   en   el 

material,   omitiéndose  la  información  trivial.   (Ames,   Augusta,   y  Anhuaman 

Dylcia,  2011, pág. 142) 
 

¶    Organizadores previos: 

 
ñInformación  de  tipo  introductorio  y  contextual.  Tienden  un  puente  cognitivo 

entre la  información nueva  y  la previaò.  (Diaz,  Frida y  Hernández,  Gerardo, 

2004, pág. 142) 

 
Es el material introductorio compuesto por un conjunto de conceptos y 

proposiciones  de  mayor  nivel  de  inclusión  y  generalidad  de  la  información 

nueva  que  los  alumnos  deben  aprehender.  (Ames,   Augusta,  y  Anhuaman 

Dylcia,  2011)
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¶    Analogías: 

 
ñProposiciones  que  indican  que  una  cosa  o  evento  (concreto  y  familiar)  es 

semejante  a  otro,  (desconocido  y  abstracto  o  complejo).ò  (Diaz,  Frida  y 

Hernández,  Gerardo, 2004, pág. 142) 

Es la composición que indica una relación semejante a otra y tal estrategia de 

enseñanza  cuando  la  información  que  se  ha  de  aprender  se  preste  para 

relacionarlo  con  conocimientos  aprendidos  anteriormente,  siempre  y  centrado 

en el estudiante.  (Ames, Augusta,  y Anhuaman  Dylcia,  2011) 
 

¶    M apas conceptuales y mapas semánticos: 

 
ñRepresentaciones  gráficas  de  esquemas  de  conocimiento  (indican 

conceptos,   proposiciones  y  explicaciones.ò  (Diaz,   Frida  y   Hernández, 

Gerardo, 2004, pág. 142) 

Son  las  representaciones  gráficas  de  segmentos  de  información  o conocimientos 

conceptuales;  Asimismo,  estas  estrategias  representan  temáticas de una disciplina 

científica, programaciones curriculares que exploran el conocimiento almacenado en 

la memoria de un profesor hasta realizar procesos de negociación de significados 

en una situación de enseñanza. (Ames, Augusta, y Anhuaman  Dylcia,  2011) 
 
 
 

2.2.4.2.           Estrategias de aprendizaje. 
 
 

Son   formas   de   pensamiento   que   facili tan   el  aprendizaje.   Establecen   un 

ambiente propicio para el aprendizaje, con respeto y aprecio por la diversidad 

cultural y lingüística.  Permiten pasar de la recepción pasiva de la  información 

a la construcción del conocimiento.  Ayudan a que tanto  los estudiantes como 

los  docentes  encuentren  mejores  respuestas.  Las  estrategias,  van  desde  las 

simples habilidades de estudio como el subrayado de la idea principal, hasta los 

procesos de pensamiento complejo, como  el usar las analogías para relacionar 

el conocimiento previo con la nueva información. (Ministerio de Educaciòn 

Guatemala,  2010, pág. 13) 
 

Se   entiende,   entonces,   por   estrategias   de   aprendizaje   al   conjunto   de 

procedimientos conscientes y voluntarios, que puede incluir técnicas, operaciones o 

actividades específicas,  persiguiendo  un propósito  determinado,  ayudando  a potenciar 

así las actividades  de aprendizaje y la solución  de problemas.
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Las   estrategias   de   aprendizaje   son   procedimientos   (conjunto   de   pasos, 

operaciones  o   habilidades)  que  un  aprendiz  emplea  en  forma  consciente, 

controlada  e  intencional  como  instrumentos  flexibles  para  aprender 

significativamente  y  solucionar  problemas.  (Diaz  Barriga;  Castañeda  y  Lule 
1986; Gaskins y Elliot 1980 citado por Diaz, Frida y Hernandez, Gerardo,2004, 
2004, pág. 234) 

 
ñSon  instrumentos  con  cuya  ayuda  se  potencian  las  actividades  de  aprendizaje  y 

 
solución de problemasò. (Kozulin 2000 citado por Diaz, Frida y Hernandez, Gerardo, 

 
2004, pág. 234) 

 
 

Entonces, se puede afirmar que, una primera aproximación a las estrategias de 

aprendizaje  expide a la diferenciación  entre estrategias impuestas  e inducidas. 

 

Las primeras son impuestas por el docente o programador de textos al realizar 

modificaciones   o   manipulaciones   en   el  contenido   o   estructura   del  material  de 

aprendizaje.  Las  estrategias  inducidas  se  relacionan  con  el  entrenamientos  de  lo s 

sujetos para orientar directamente y por sí mismos procedimientos que les posibili ten 

aprender con éxito. Es decir, las estrategias impuestas son elementos didácticos que se 

interponen en el texto, como resúmenes, preguntas de reflexión, ejercicios, 

autoevaluaciones,  etc.,  mientras que  las estrategias  inducidas son  aportaciones  como 

el auto-interrogatorio,  la elaboración y la repetición,  los cuales son desarrollados por 

los educandos y constituyen  sus propias estrategias de aprendizaje. 

 

Las  estrategias  de  aprendizaje  poseen  procesos  que  sirven  de  base  para 

la realización  de las tareas intelectuales.  Dicho proceso consiste en: 

 

¶  Las estrategias de elaboración: 
 

Suponen   básica   e   integralmente   la   relación   existente   entre   la   nueva 

información  que  ha  de  aprenderse  con  los  conocimientos  previos  pertinentes 

que pueden ser simples y complejos; la distinción entre ambos radica en el nivel 

de profundidad con que se establezca la integración. Por ejemplo; Parafrasear, 

resumir,  crear  analogías,  tomar  notas  no  literales,  responder  preguntas  (las
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incluidas en el texto o  las que pueda formularse el estudiante,  describir como 

se relaciona  la información  nueva con el conocimiento  existente. 
 

La elaboración incluye el aumento de algún tipo de construcción simbólica a la 

que uno está tratando de aprender, de modo que sea más significativo. Esto se puede 

alcanzar empleando construcciones verbales o imaginables.  La creación de   

elaboraciones   efectivas   demanda   que   el   educando   esté   inmiscuido 

activamente en el procesamiento  de la información  a ser aprendida.  Diversos 

estudios  han  evidenciado  que  esto  es  un  prerrequisito  primordial  para  el 

aprendizaje  significativo  contra la codificación  superficial para el recuerdo. 
 

Una vez más,  el objetivo  principal de  estas  actividades es  pretender  que  el 

estudiante esté activamente incluido en la construcción de nexo entre lo que ya 

conoce y lo  que está tratando  de aprender.  Las diversas formas de elaborar 

incluyen el tratar de aplicar un principio  a la experiencia cotidiana,  enlazar  el 

contenido  de  un  curso  al  contenido  de  otro,  relacionar  lo  que  se  expuso 

previamente en una lectura a la discusión actual, tratar de usar una estrategia de 

solución de problemas a una situación nueva y sintetizar un argumento.  (Dylcia, 

2011) 
 

¶    Las estrategias de organización de la información: 
 

Agrupan la  información  para  que  sea más  fácil recordarla.  Implican  imponer 

estructura   a   los   contenidos   de   aprendizaje,   dividiéndolo   en   partes   e 

identificando   relaciones  y  jerarquías.   Incluyen  ejemplos   como:  resumir   un 

texto, esquema, subrayado, cuadro sinóptico, red semántica, mapa conceptualò. 
 

En otras palabras, permiten realizar una reorganización constructiva de la 

información que se va a aprender.  A través del uso  de dichas estrategias es 

posible organizar, agrupar o clasificar la información, con la intención de lograr 

una correcta  representación de ésta,  empleando ya sea las relaciones posibles 

entre  sus  diversas  partes  y/o   las  relaciones  entre  la  información  que  se 

aprenderá  y  las  formas  de  organización  esquemática   internalizadas  por  el 

aprendiz (Ames, Augusta,  y Anhuaman  Dylcia,  2011). 
 

2.3  Redacción de textos argumentativos. 

 
2.3.1    La redacción. 

 
ñRedactar es un quehacer intelectual. Redactar es poner por escrito y en orden 

nuestras ideas para que sean entendidasò  (Carneiro, 2011, pág. 29) 

 
La redacción es un proceso de plasmación y maduración de ideas, por eso el 

requisito  fundamental para  redactar  un  texto  es  poseer  un  método  que  nos 

permite expresar clara  y ordenadamente lo  que solo  existe  en nuestra  mente 

como  un  conglomerado,  como  una  masa  amorfa e  imprecisa.  Es, definitivamente,  

un  acto  de  creación:  la  transformación  del caos  en  cosmos; para ello, es 

necesario planificar el proceso de redacción (Carneiro, 2011, pág. 

29).
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2.3.1.1         Etapas de la redacción. 

 
Todo proceso de aprendizaje -aprender a aprender- pasa por un ejercicio  de 

construcción   de   ideas   y   pensamientos,   como   requisito   necesario   para   luego 

comunicarlos verbalmente o por escrito. Esto significa que, para expresarse con 

originalidad, se requiere  organizar el pensamiento; es decir, poner en orden los datos 

que se desea manejar en la presentación oral o  escrita de un asunto.  Escribe claro, 

quien piensa claro; y este es el punto de partida de todas las  propuestas académicas en 

el ámbito  de la comunicación escrita,  que van desde talleres de lectura y  redacción 

hasta la asesoría de trabajos de tesis, pasando desde luego por el ejercicio de formación 

profesional para la práctica del periodismo  y de la comunicación  social. 

 

Esta visión del aprendizaje y de  la  comunicación es válida en el proceso  de 

formación   profesional   en   cualquier   área   del   saber   científico,    tecnológico    o 

humanístico. Pero  nos interesa enfatizar su pertinencia y su atención indispensable en 

el proceso formativo de los futuros profesionales en el campo de las ciencias sociales 

y las humanidades. 

 

La redacción requiere de un proceso extenso y complejo, cimentada en la 

coordinación pertinente de las ideas, a través de la utilización del lenguaje escrito. Esta 

fase facili ta la  explicación de  la aplicación de distintos hábitos de la redacción,  para 

lograr el verdadero sentido del mensaje que el redactor se ha propuesto alcanzar. 

 

El Ministerio  de  Educación,  plantea  las  etapas  de  redacción  de  la  siguiente 

manera: 

 

¶    Planificación 

 
¶    Textualización
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¶    Corrección y revisión 

 
¶    Edición 

 
1)  La planificación 

 

 
Etapa que corresponde a la generación y selección de ideas, la elaboración de 

esquemas previos, la toma de decisiones sobre la organización del discurso,  el 

análisis   de   las   características   de   los   posibles   lectores   y   del   contexto 

comunicativo, así como de la selección de estrategias para la planificación del 

texto. (Ministerio  de Educación,  2010, pág. 75). 
 

Entonces, escribir es,  ante todo,  un ejercicio  mental.  Debe haber un espacio 

intermedio  entre  la  hoja  en  blanco  y  la  mano  que  escribe:  ese  espacio  es  el 

pensamiento.  Se escribe pensando, no moviendo  un lápiz sobre un papel. 

 

La   planificación   es el proceso que un redactor efectivo sigue para ensamblar 

ideas y desarrollar estrategias de comunicación antes de empezar a escribir; en ella, el 

escritor  se traslada  de la etapa de pensamiento  a la etapa de escritura. 

 

En esta etapa existen distintas actividades que contribuyen a generar, centrar y 

organizar  el  pensamiento  creativo,  la  planificación  permite  definir  el  objetivo  y  las 

formas de  lograrlo.  Dicha  etapa  de  planeación ayuda  al educando  a  determinar  su 

trabajo como escritor en las subsiguientes  etapas del proceso de redacción. 

 

2)   La Textualización 
 

 
Es el acto mismo  de poner por escrito  lo que se ha previsto  en la etapa de 

planificación.  Lo  que  se  ha  pensado  se  traduce  en  información  lingüística,  y 

esto implica tomar una serie de decisiones sobre la ortografía,  la sintaxis y la 

estructura del discurso. (Ministerio  de Educación,  2010, pág. 75). 
 

Durante la Textualización  se consideran algunos  aspectos como: 
 
 

V   Tipo de texto: estructura
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V   Lingüística  textual:  funciones  dominantes  del  lenguaje;  coherencia  textual 

 
(coherencia  semántica,  progresión temática,  sustituciones,  etc.). 

 
 

V Lingüística   oracional  (orden   de   las   palabras   o   grupos   de   palabras, 

relaciones  sintácticas,  manejo de oraciones complejas,  etc.). 

 

3)   La corr ección y revisión 
 

 
ñEsta etapa está orientada a mejorar la producción textual. Se cumplen tareas como 

la lectura atenta y compartida de lo escrito para detectar casos de incoherencia, vacíos u 

otros aspectos que necesiten mejoramientoò. (Ministerio de Educación, 2010, pág. 76). 

 

En esta fase se responde a interrogantes  como: 
 
 

V   ¿Hay coherencia entre los diferentes  apartados del texto? 
 
 

V   ¿Las palabras empleadas están escritas correctamente? 
 
 

V   ¿El registro  utilizado  es el más adecuado? 
 
 

V   ¿Sintácticamente  las expresiones  están bien construidas? 
 
 

V   ¿Hay casos de impropiedad  y ambigüedad? 
 
 

V   ¿Los pronombres y artículos  mantienen  la referencia? 
 
 

V   ¿Hay unidad en la presentación  de las ideas? 
 
 

V   ¿Se cumple con el propósito comunicativo? 
 
 

La  etapa  de   revisión  incluye  también   la  reflexión  sobre   el  proceso   de 

producción textual. En realidad, la metacognición abarca las diversas etapas, pues en
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todo momento tenemos necesidad de corroborar si estamos haciendo bien las cosas o 

no. (Ministerio  de Educación,  2010, pág. 76) 

 

4)   La edición 
 

 
En  esta  etapa,  según  los  textos  escritos  son  previamente  sometidos  a  un 

tratamiento  especial para  hacerlos  novedosos  y  atractivos,  de  tal modo  que 

inviten a la lectura. Se acostumbra,  por ejemplo, ñairearò las páginas,  colocar 

negritas a los títulos y a los subtítulos, incorporar imágenes y colores, distribuir 

el texto en columnas,  entre otros recursos. 
 

La edición de un texto trasciende al uso de las tecnologías, pues hay distintos modos  

de  hacerlo  sin  emplear  necesariamente  las  aplicaciones  informáticas. Claro, es 

preferible utilizar estos medios allí donde existan pero, si no los hay, se puede 

recurrir a otras técnicas. (Ministerio  de Educación,  2010, pág. 76) 
 

Cuando se desea editar un texto se puede responder, entre otras, a las siguientes 

preguntas: 

 

V   ¿El texto se ha distribuido  en forma equilibrada? 
 
 

V   ¿La página está debidamente ñaireadaò? 
 
 

V   ¿Se han utilizado  colores e imágenes  en forma racional? 
 
 

V   ¿Se distinguen  claramente  los títulos  y subtítulos? 
 
 

V   El texto, de manera general,  ¿invita  a la lectura? 
 
 

2.3.1.2 Textos argumentativos. 

 
2.3.1.2.1  Texto 

 
La palabra texto deriva del latín ñtextoò, que proviene a su vez de ñtexereò lo 

cual significa  tejer,  componer  o  escribir.  Texto  es  lo  dicho  por  alguien  que 

escribe, lo que se encuentra escrito en una ley o en el pasaje citado de una obra 

literaria y se diferencia de las notas, comentarios, portadas e índices que sobre 

él se hacen, es decir; texto se le denomina a todo lo que se dice en el cuerpo de 

la obra manuscrita  o  impresa,  cuyo  conjunto  de elementos  posee un  sentido 

propio  y dicha  conjugación de  ideas tienen  forma y  contenido.  La  lingüística 

denomina texto  al conjunto  de signos más o  menos amplio  y resultante de la 

expresión  de  una  lengua,  el  cual  constituye  el  campo  de  sus  estudios  y 

operaciones inéditas.  (Nelson & Omaira, 2011, pág. 32)
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Se define al texto,  entonces,  como  aquel constructo  coherente y cohesionado 

de  ideas,   oraciones,   pensamientos,   etc.   cuya  finalidad   es   poseer  una   intensión 

comunicativa. 

 

Además,  cabe  decir,  que  el  texto   oral  o  escrito  es  el  resultado   de  la 

comunicación humana. A través de un texto  el que emite información que trasmite un 

significado general, estructurado de acuerdo a las reglas textuales.   El texto es la unidad 

comunicativa.  Está compuesto por uno o varios enunciados  de cualquier  extensión. 

 

El  significado   del   término   ñtextoò,   en   la   actualidad,   significa,   cualquier 

manifestación verbal completa que  se produce  con un  fin comunicativo.  Desde  este 

criterio  se consideran  textos las  conversaciones amicales o  informales,  las  relaciones 

de diverso género y finalidad,  las noticias,  los poemas el informe,  etc. 

 

Por todo ello se afirma  que: 
 
 

V El texto se produce en una determinada situación en un ámbito  específico 

en relación con la actividad de sujetos, fuera del contexto no tiene sentido, 

a ello se le denomina  carácter PRAGMÁTICO. 

 

En ese sentido, se produce en una situación concreta (contexto extralingüística, 

circunstancias, propósitos del emisor, etc.).Los textos se insertan en una situación 

determinada,   con   interlocutores,   objetivos   de   referencias   constantes   al   mundo 

circundante  y no tienen sentido fuera de este contexto. 

 

V Todo  texto  es  de  índole  comunicativo,  es  decir,  tiene  la  intensión  de 

comunicar  algo; por ende, es elaborado con un fin.
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Es decir,  el procesamiento  del texto  es,  por un lado,  una actividad  como  lo 

pueden ser hacer gimnasia o cocinar un pollo al horno; y, por otro lado, también es un 

proceso  de  comunicación  como  la  visión  de  una  película  o  de  un  cuadro  o  la 

contracción  de un músculo  para hacer una mueca. 

 

Todo texto tiene una estructura peculiarizada por elementos que se ordenan de 

acuerdo a las normas establecidas (reglas,  coherencia,  cohesión,  puntuación,  etc.). 

 
 
 
 

2.3.1.2.2     Tipos de texto 

 
Los textos, según Camba (1997) se clasifican  en: 

 

 
A.   Textos   narr ativos:  Relatan   hechos  que  les   suceden  a   unos 

personajes en un lugar y tiempo determinados. 

¿Cómo se organiza  un texto narrativo? 

 
-   Inicio. Presentación  de personaje en un marco determinado. 

 
-   Nudo. Desarrollo  de los conocimientos. 

 
-   Desenlace . Final del relato. 

 
 
 

 

B.   Textos  descriptivos :  Nos  cuentan  cómo  son  los  objetos,  las 

personas, los espacios, las situaciones, los animales, las emociones 

y los sentimientos. La descripción pone en evidencia la percepción 

que tiene el autor a través de sus cinco sentidos. 

 

 
 

C.   Textos dialógicos: El diálogo  es un tipo  de texto que reproduce 

literalmente  las palabras de los personajes.
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D.   Textos expositivos :  La exposición consiste en explicar de forma 

objetiva unos hechos o un tema. Tiene que ser: 

-   Clara: lenguaje  sencillo 

 
-   Ordenada: exposición  lógica 

 
-   Objetiva: El emisor no da su opinión. 

 
Estructura : 

 
-    Introducción 

 
-   Desarrollo 

 
-   Conclusiones 

 
 
 

 

E. Textos  argumentativos:  La argumentación  se basa  en  defender 

una idea por medio  de datos y razones o argumentos. Los textos 

argumentativos          siguen          la          siguiente          estructura: 

- Tesis: idea que defiende el autor. 

 
-   Argumentos: opiniones y datos concretos que justifican la tesis. 

 
-   Conclusión: resumen de todo lo dicho. 

 

 
 
 
 

2.3.1.2.3     Textos argumentativos. 

 
El texto argumentativo es una de las manifestaciones del discurso oral o escrito, 

que tiene como finalidad convencer de algo a quienes escuchan o leen; es decir 

a   los   destinatarios   (Parra,   2004:  179).   Dentro   de   los   tipos   de   texto 

argumentativo  encontramos  el  ensayo,  el artículo  de  opinión,  la  reseña  y  la 

editorial de un periódico o revista (MEN 1988:119 citado por Córdoba, María 

y Garzón, Zulma,  2011, pág. 33). 

 
Este  tipo  de  texto  se  caracteriza  por  su  cualidad  de  persuadir  o  convencer  a  su 
destinatario,  en él se presentan las posturas, opiniones,  ideas
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V  Estructura  del texto argumentativo 

 
El texto  argumentativo  procura  patentizar  de  manera  clara,  ordenada  y  estratégica 

algunos  argumentos  con  la  finalidad  de  persuadir  de  una  idea  a  un  destinatario ; 

manifestando  conceptos que aporten la sustentación  de lo pensado. 

En el texto argumentativo la organización debe ser coherente: se debe partir del 

planteamiento  del  problema,  la  formulación  de  una  tesis  y  la  exposición  de  los 

argumentos  de  sustentación.   En  un  escrito   se  pueden  reconocer  tres  elementos 

elementales  tales como la tesis, el cuerpo argumentativo  y la conclusión: 

 
 
 

La te sis: En ella se expone el tema que se va a defender o refutar; dependiendo  la 
 

postura del autor. Es la idea central en torno a la cual se reflexiona, siendo el núcleo 

de la argumentación y expresando claridad. La tesis puede aparecer al inicio o al final 

del texto, si aparece al final, se debe omitir la conclusión, mostrando  así que la tesis 

ocupa su lugar. 

 

 
 

El cue rpo argume ntativo:  En esta fase el autor expone o desarrolla los argumentos o 
 

reflexiones del tema tratado.  Cada  párrafo  del desarrollo  puede explicar  una de  las 

razones con que se  defiende la  afirmación  que  dio  origen al ensayo.  Nos  referimos 

entonces a  los argumentos,  los cuales deben evidenciar,  citas,  proverbios o  refranes, 

referentes teóricos, los nexos gramaticales,  entre otros; facili tando los puntos de  vista 

de quien lo sustenta. 

 

 
 

El  cie rr e  o  conclusión:   Con  la  conclusión  se  aspira  dejar  abierta  la  discusión, 
 

convencer al lector o facilitar  la escritura de otros textos argumentativos.
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En la enseñanza de la argumentación se hace necesario  el acompañamiento  continuo 

del docente al estudiante; ya que la argumentación requiere de todo un proceso  que 

facilite  la comprensión  del mismo. 

V  Estrategias argumentativas 

 
Para el proceso  de textos argumentativos es importante considerar maneras o  formas 

de argumentar, las cuales se deben conducir a los estudiantes para que de ese modo puedan  

producir  textos,  siendo  conscientes  de  la  pertinencia  y  trascendencia  de expresar un 

sinfín  de mensajes en relación con la situación  comunicativa  cotidiana. 

Así se fomenta que los educandos sean conocedores y produzcan con eficacia muchos 

textos que forman  parte de la vida diaria y académica. 

Para el proceso de producción de textos argumentativos  (Martinez, 2002, pág.  168) 

 
plantea tipos de secuencias  argumentativas  clasificadas  de la siguiente  manera: 

 
(I )  Deductivos:  los  cuales  ofrecen  un  movimiento  discursivo  de  lo  general  a  lo 

específico.  Está estrechamente  vinculado  a la lógica y a la demostración. 

(II ) El razonamiento causal:  Tiene la imagen del procedimiento experimental donde 

se definen  las causas y las consecuencias. 

(III ) La  dialéctica: puesta  en contextos tanto de la tesis como de la antítesis para 

establecer relaciones que se ponen en consideración para ser analizadas. Generalmente 

se deja la conclusión  al lector o interlocutor. 

(IV) La inducción: se caracteriza porque se fundamenta en la enunciación de casos 
 

singulares  para legar  a una regla generalò. 

 
Del mismo  modo,  se  deben  tener  en  cuenta  algunas  reglas  generales  para 

componer  argumentos   cortos;  en   los   cuales,   debe   predominar:  las   premisas   y
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conclusiones, presentando ideas claras, concretas y concisas; donde no se evidencie un 

lenguaje  emotivo  y se le dé uso a términos  consistentes. 

 

Dentro de los modelos argumentativos  de (Weston, 2006, págs. 33-95) están: 

 
¶ Argumentos  mediante  ejemplos:  Se  deben  plantear  ejemplos  mucho  más 

específicos y fidedignos para apoyar a los fundamentos de los argumentos que 

se sustentarán.  (Weston, 2006, pág. 33) 

¶ Argumentos por analogía: Se presentan casos o ejemplos relacionados entre 

sí,  de  ese  modo  los  argumentos  se  respaldan  debido  a  sus  semejanzas  en 

aspectos más específicos.  (Weston, 2006, pág. 47) 

¶ Argumentos de  autoridad: en este caso,  los argumentos se sustentan en las 

fuentes de  información;  ya  sean,  personas,  entidades  u  obras  de  referencias 

documentadas.  Es necesario  citar las  fuentes de la  información.  ñLas  fuentes 

tienen que ser cualificadas para hacer las afirmaciones que realizanò.  (Weston, 

2006, pág. 55) 

 
¶ Argumentos acerca de las causas: Prueba de una afirmación sobre diversas 

causas, es normalmente una  correlación entre dos acontecimientos o  tipos de 

acontecimientos. Los argumentos por causas deben responder a cómo la causa 

conduce al efecto, si propone la conclusión la causa más probable, entre otros. 

(Weston, 2006, pág. 67) 

¶ Argumentos  deductivos:   Denominados  también  analíticos  por  Aristóteles, 

son argumentos en el que si sus premisas son fidedignas, la conclusión también 

tiene que ser verdadera.  De esta manera un argumento deductivo  válido  sólo 

hace explícito lo que ya está contenido en las premisas. ñlas formas deductivas
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ofrecen una  manera  efectiva de  organizar  un argumento,  especialmente  si se 

trata de un ensayo basado en argumentos.  (Weston, 2006, pág. 79)
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III .     HIPÓTESIS 
 
 
 
 

Hipótesis General 

 
La  aplicación  del  ta ler  ñvaloro  mis  escritosò  utilizando  estrategias  didácticas 

favorece   significativamente   la   redacción   de   textos   argumentativos   en   las 

estudiantes  del  VII  ciclo  de  la  Universidad  los  Ángeles  de  Chimbote,  filial 

Chacas en la provincia Asunción, región Áncash ï Perú, en el año  académico 

2018. 
 
 
 

 

Hipótesis Nula 

 
La  aplicación  del  ta ler  ñvaloro  mis  escritosò  utilizando  estrategias  didácticas 

no  favorece  la redacción  de textos  argumentativos  en  las estudiantes del VII 

ciclo de la universidad los Ángeles de Chimbote,  filial Chacas en la provincia 

Asunción,  región Áncash - Perú en el año académico 2018.
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IV.     METODOLOGÍA 
 
 
 
 

Según  (Lepkowski  (2008b)  citado  por  Hernández,  Fernández,  &  Baptista, 

 
2014),  el presente proyecto  fue  de tipo  cuantitativo  porque utilizó  la recolección 

de datos  para  probar  hipótesis  con  base en  la  medición  numérica  y  el análisis 

estadístico,  con el fin de establecer pautas de comportamiento  y probar teorías. 

 

El nivel de este trabajo de investigación  fue explicativo. 

 
Los  estudios  explicativos  van  más  allá  de  la  descripción  de  conceptos  o 

fenómenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; están dirigidos 

a responder a las causas de los eventos físicos o sociales. Como su nombre lo 

indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenómeno  y en qué 

condiciones se da éste, o por qué dos o más variables están relacionadas 

(Hernández,  Fernández, & Baptista, 2006, pág. 74). 
 

Los  estudios   explicativos  son   aquellos  orientados   a  buscar   un  nivel  de 

investigación científica que a su vez permita la predicción.  Este nivel de investigación 

admite  la  identificación  de  los  factores  explicativos  de  un  fenómeno  que  puede 

conducir a la formulación  de principios  y leyes básicas. 

 
 
 

4.1. Diseño de la investigación 

 
En esta investigación el diseño que se utilizó  fue pre-experimental con pre-test 

y Post-test a un solo grupo, ya que la población a estudiar estuvo constituida por un 

grupo  social reducido,  en este  caso  se  menciona de  forma  específica el ciclo  y  la 

especialidad. 

Para (Lepkowski (2008b)  citado  por  Hernández,  Fernández,  &  Baptista,  2014),  el 

diseño pre experimental, es aquel diseño de un solo grupo cuyo  grado de control es 

mínimo.   Generalmente   es   útil   como   un   primer   acercamiento   al   problema   de 

investigación.
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El diagrama empleado  correspondió  al diseño  pre prueba-  post prueba con un solo 

 
grupo. 

 

 
 
 
 

G               O1                                X                     O2 

 
 
 
 

Donde: 
 

 
 
 

G= Estudiantes  del VII ciclo de la universidad.  

 

O1= Pre test aplicado  al grupo. 

 
X=  Aplicación  del  taller  utilizando   estrategias 

 
 

 
didácticas  para 

 
 

 
mejorar  la 

 

redacción de textos argumentativos. 
 
O2= Post test aplicado al grupo. 

  

 
 
 

 
4.2. Población  y muestra 

 
Respecto  a la población,  (Lepkowski (2008b) citado  por Hernández,  Fernández,  & 

Baptista, 2014,  pág. 174),  se refiere    como: ñéel conjunto de todos los casos que 

concuerdan con una serie de especificaciones. 

Para efectos de esta  investigación, la población estuvo  constituida por 21  estudiantes 

del VII ciclo de la Universidad   los Ángeles de Chimbote, filial Chacas en la  provincia 

Asunción,  región Áncash - Perú en el año académico 2018. 

La muestra: ñées,  en esencia,  un subgrupo  de  la población.  Es un subconjunto  de 

elementos  que  pertenecen  a  ese  conjunto   definido  en  sus  características  al  que 

llamamos  población.ò  (Lepkowski  (2008b)  citado  por  Hernández,   Fernández,   & 

Baptista, 2014, pág. 175).



43  

Por  las  características  sociales  y  demográficas  de  la  zona,  en  este  trabajo   de 

investigación la población fue la misma que la muestra; para esclarecer, la muestra ha 

sido dirigida  a criterio  del investigador,  es decir, fue una muestra no aleatoria. 

 
 
 
 
 
 
 

 
4.3. Definición y operacionalización  de variables



 

 
 
 

 
Variable de 

estudio 

 
Definición 

 
Dimensiones 

 
Indicadores 

 

 
 
 
 
 
 

Taller ñvaloro 

mis escritosò 

utili zando 

estrategias 

didácticas. 

 

El taller    se concibe  como 

realidad       integradora, comp 

leja,  reflexiva,  en  que se   

unen   la   teoría   y    la p 

ráctica como fuerza motriz 

del    p roceso    p edagógico, 

orientado a una 

comunicación constante con 

la realidad social y como un 

equip o de trabajo altamente 

dialógico,     formado     p or 

docentes y estudiantes, en el 

cual  cada  uno  es  un 

miembro más del equip o y 

hace sus ap ortes esp ecíficos 

(Rey es, 2007, p ág. 12). 

 

Diseño de estrategias p ara 
favorecer la redacción de 
textos argumentativos 

 

Selección  de contenidos y diseño de estrategias p ara 

favorecer la redacción  de textos argumentativos 

 

Imp lementación del taller 

emp leando estrategias de 

enseñanza. 

 
Imp lementar del taller usando estrategias de enseñanza 

según Frida Díaz Barriga. 

 
 
 

Ap licación del taller 

utilizando estrategias de 

enseñanza 

 

 
 
 

Ejecución del taller de estrategias de enseñanza 

 

 
 
 
 
 
 

Redacción de 

textos 

argumentativos 

 

 
ñRedactar es un quehacer 

intelectual.     Redactar     es 

p oner p or escrito y en orden 

nuestras ideas p ara que sean 

entendidasò.          (Carneiro, 

2011, p ág. 29) 

 
El  texto  argumentativo   es 

una de  las  manifestaciones 

del discurso  oral o  escrito, 

que tiene como finalidad 

convencer de algo a quienes 

escuchan o  leen; es  decir  a 

los     destinatarios     (Parra, 

 

 
 
 

Planificación 

Define claramente la tes is de s u texto argumentativo 

Pres enta enunciados (5 mínimos )  para organizar s us 

ideas acordes al tema del texto argumentativo. 

Plantea una pos tura clara y bien argumentada a favor 

o en contra del tema pres entado. 

 
 

 
Textualización 

Guarda el título directa relación con la tes is . 

Redacta teniendo en cuenta la es tructura de un texto 

argumentativo (introducción, des arrollo y 
conclus ión). 

Cons truye una introducción precis a, s in rodeos y 

atractiva para el lector. 

Des arrolla s us argumentos con claridad  y precis ión. 
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 2004: 179).  Dentro  de  los 
tip os de texto argumentativo 

encontramos  el  ensay o,  el 

artículo de op inión, la reseña 

y la editorial de un p eriódico 

o  revista  (M EN  1988:119 

citado p or Córdoba, M aría y 

Garzón, Zulma, 2011). 
. 

 Utili za  variedad de argumentos para defender s u 

tes is : de autoridad, de ejemplificación,  etc. 

Des arrolla en cada párrafo una idea principal. 

Us a un vocabulario variado y apropiado para s us 

des tinatarios . 

Jerarquiza la información  y la des arrolla forma 

coherente. 

La conclus ión res ume los puntos clave de la 

argumentación. 

 
 
 
 
 
 
 

 
Revisión y corrección 

El contenido y la organización de las ideas en el texto 

s e relacionan con lo planificado. 

Mantiene el tema, cuidando de no pres entar 

digres iones , repeticiones , contradicciones o vacíos de 

información. 

Utili za  adecuadamente los s ignos de puntuación para 

dar claridad  y s entido al texto argumentativo que 

produce. 

Tiene en cuenta el us o correcto de las reglas de 

tildación general y diacrítica a fin de dar claridad  y 

corrección al texto que produce. 

Emplea  de forma adecuada conectores y referentes 

(más de 4) para relacionar s us ideas . 

 
 
 

 
Edición 

El texto pres enta una caligrafía legible s in manchas ni 

garabatos . 

Se  ha  cons iderado   los  es pacios   entre   márgenes , 

párrafos y título. 

Se ha  utili zado  s inónimos  evitando  las  repeticiones 

exces ivas de palabras . 
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4.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 
 
 

Para tener una referencia o aproximación con respecto al término técnica se cita lo 

siguiente: ñTécnica  es  el conjunto  de  habilidades,  reglas  y  operaciones  para  el 

manejo de los instrumentos que auxilian al individuo en la aplicación d e métodosò. 

(Sierra, 2012). 

 

La técnica  que se  utilizó  en  la presente  investigación fue  una prueba  escrita  de 

producción de textos bajo la consigna, ¿Por qué deberías o no ser docente en el 

Perú?, dicha composició n  permitió  la recolección de datos. 

 

El instrumento  que se  utilizó  fue  una lista de cotejo,  que constó  de 20  ítems 

divididos  en  4  dimensiones  de  acuerdo  con  las  capacidades  de  la  competencia  a 

estudiar. 

El objetivo principal del instrumento fue medir la redacción de textos 

argumentativos  en  las  estudiantes  del  VII  ciclo  de  la  Universidad  el  Ángeles  de 

Chimbote,  filial chacas  en  la  provincia  Asunción,  región  Áncash  -  Perú  en  el  año 

académico 2018. 

 

 
 

Vali dación de la li sta de cotejo para evaluar el nivel de redacción de textos 

argumentativos en las estudiantes del VI I  ciclo de la Universidad el Ángeles de 

Chimbote, fili al chacas en la provincia Asunción, región Áncash - Perú en el año 

académico 2018. 

Validez de contenido:



47  

 
 

 

 
 

 
 
 
 

= Número de expertos que indican  ñesencialò. 
 
 

N = Número de expertos. 
 
 

Al validar la lista de cotejo  se calcula la razón de validez de contenido  para 

cada reactivo, el valor mínimo de CVR, para un número de cuatro expertos es de 0.75. 

 

De acuerdo  con Lawshe si más de  la mitad  de los expertos indica que  una 

pregunta es esencial,  esa pregunta al menos alguna validez de contenido. 

 

Procedimiento  llevado  a cabo para la validez: 
 
 

1.   Se solicitó la participación de un grupo de cuatro expertas del área de 
 

Lengua,  Literatura  y Comunicación. 

 
2.   Se alcanzó a cada una de las expertas la ñFicha de validación de la lista 

de cotejo de redacción de textos argumentativos en las estudiantes del 

VII ciclo de la Universidad el Ángeles de Chimbote, filial chacas en la 

provincia  Asunción,  región Áncash - Perú en el año académico  2018. 

3.   Cada experta respondió a la siguiente pregunta para cada ítem de la lista 

 
de cotejo. 

 
¿El conocimiento  medido por esta pregunta es esencial? 

 
¿El conocimiento  medido por esta pregunta es útil pero no esencial? 

 
 

¿El conocimiento  medido por esta pregunta es no necesaria?
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4.   Una  vez completas  las  fichas  de  validación  se  anotó  el número  de 

expertas que afirma  que la pregunta es esencial. 

5.   Se calculó  el CVR, para cada una de las preguntas. 

 
6.   Se evaluó  qué  preguntas  cumplían  con  el valor  mínimo  de  la  CVR, 

teniendo en cuenta que fueron cuatro expertas que evaluaron la validez 

del contenido. 

7.   Se identificó las preguntas en los que más de la mitad de las expertas lo 

consideraron  esencial pero no lograron el valor mínimo. 

8.   Se analizó si las preguntas cuyo CVR no cumplía con el valor mínimo 

se conservarían  en la lista de cotejo. 

9.   Se procedió a calcular el Coeficiente de Validez Total del Cuestionario. 

 
Cálculo  del Coeficiente  de Validez Total 

 

 

Coeficiente  de validez total = 16/20 
 
 
 
 

 
Coeficiente  de validez total = 0.8 

 
 

Este  valor  indica  que  el  instrumento   es  válido   para  recabar  información 

respecto  al nivel de producción de  textos argumentativos en  las estudiantes del VII 

ciclo de la Universidad el Ángeles de Chimbote, filial chacas en la provincia Asunción, 

región Áncash - Perú en el año académico  2018.
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CONFIA B ILIDAD SEGÚN KUDER RICHARDSON KR20 
 

Pretest KR20 = 0.69 altamente confiable 
 

Postest KR20 = 0.62 altamente confiable 

 
NORM ALIDAD 

 

Te s t de normalidad s e gún Shapiro Wilk 
 

Redacción  de  Textos 

Argumentativos 

 

Shapiro  Wilk 

Estadísti co gl Sig. 

Pretes t 

Pos tes t 

,835 

,924 

21 

21 

,002 

,103 

 
 
 

M edición de la variable 
 
 

Escala de valoración del Instrumento  de lista de cotejo 
 
 

Matriz del instrumento 

 
 

Dime ns ión 
 

Sub dime ns iones 
 

N° de íte ms 
Valoración  

Puntaje 
Si No 

 

 
 
 

Proce s os de 

re dacción 

 

Planificación 
 

3 
   

 

1=Re s pue s ta 

corr e cta 
 

0=Re s pue s ta 

incorr e cta 

 

Textualización 
 

9 
  

Revisión y 
corrección 

 

5 
  

Edición 3 
  

Total 20 

Fuente elaborada p or la tesista 
 

 

Escala de cali ficación del instrumento 
 
 

 

NIVEL 
 

PUNTAJE 

INICIO 00 ï 10 

PROCESO 11 ï 15 

LOGRO 16-20 

TOTAL  20 

Fuente elaborada p or la tesista
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4.5. Plan de análisis 
 

Tras la aplicación del pre test y post  test a la unidad  de estudio,  los  datos 

obtenidos, se procesó con el programa Excel,  versión 2013. 

Para  el procesamiento  de  los  datos  se  utilizó  el  software  estadístico  SPSS 

(Statistical Package for the Social Sciences), en la versión 24, con el fin de   evidenciar 

los resultados a través de tablas y gráficas. 

Finalmente para el análisis de los datos se empleó la estadística descriptiva e 

 
inferencial y los resultados se organizaron y se interpretaron de acuerdo a los objetivos 

de la investigación. 

La tercera fase de Evaluación, se realizó la aplicación del post test, prueba de 

redacción, para medir la variable dependiente. Los resultados fueron obtenidos  de la 

interpretación  de los datos recogidos con el instrumento. 

 

Una  vez  llevado  a  cabo  la  recopilación  de  datos  a  través  del  instrumento 

diseñado para la investigación,  se realizó  la cuantificación y el tratamiento  estadístico 

correspondiente  al diseño pre experimental. 

 

4.6. M atriz de consistencia



 

 

 
 

ENUNCIAD O  DEL 

PROB LEM A 

 
 
 

OB JETIVOS 

 
 
 

HIPÓTESIS 

 
 
 

VARIA B LES 

 
 

DISEÑO  DE LA 

INVESTIGACI ÓN 

 
 
 

INSTRUM ENTO 

¿En   qué    medida    la 
aplicación del taller 

ñvaloro mis escritosò 

utilizando estrategias 

didácticas mejora la 

redacción de textos 

argumentativos en las 

estudiantes  del  VII 

ciclo de la Universidad 

los  Ángeles  de 

Chimbote, filial Chacas 

en  la  provincia 

Asunción, región 

Áncash- Perú en el año 

académico 2018? 

¶ Obje tivo ge ne ral 
- Determinar si la aplicación 
de estrategias didácticas 

favorece la redacción de 

textos argumentativos en las 

estudiantes del VII  ciclo de 

la  Universidad  el  Ángeles 

de  Chimbote,  filial  chacas 

en la provincia Asunción, 

región Áncash - Perú en el 

año académico 2018. 

 
¶ Obje tivos e s pe cíficos 
 
- Identificar el nivel de 

redacción de textos 

argumentativos en las 

estudiantes  de  la 

Universidad los Ángeles de 

Chimbote a través de un Pre 

test. 

 
-Aplicar   el   taller   ñvaloro 

mis escritosò utilizando 

estrategias didácticas, para 

favorecer el nivel de 

redacción de textos 

argumentativos en las 

estudiantes   de   la 

universidad los  Ángeles  de 

Chimbote. 

 

La aplicación del taller 

ñvaloro mis escritosò 

utilizando estrategias 

didácticas favorece 

significativamente la 

redacción de  textos en las 

estudiantes del VII  ciclo de 

la  universidad  los  Ángeles 

de  Chimbote,  filial Chacas 

en la provincia Asunción, 

región Áncash - Perú en el 

año académico 2018. 

Variable 

inde pe ndiente: 
Taller 
ñValoro mis escritosò 

utilizando estrategias 

didácticas. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Variable 

de pe ndiente: 
 
Redacción de textos 

argumentativos. 

En    esta    investigación    el 
diseño que se utilizó fue  pre- 

experimental con pre-test y 

Post-test a un solo grupo, ya 

que  la  población  a  estudiar 

estuvo   constituida    por   un 

grupo social reducido, en este 

caso se  menciona  de  forma 

específica    el    ciclo    y    la 

especialidad. 

 

Lista de cotejo 
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-Evaluar el nivel de 

redacción de textos 

argumentativos de las 

estudiantes   de   la 

universidad los  Ángeles  de 

Chimbote a través de un Pos 

test. 
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4.7. Principios  éticos 
 

El presente trabajo  ha sido elaborado  tomando en cuenta los principios éticos 

que implica  la realización  de cualquier  investigación. 

 

Cabe señalar que todo el proceso de investigación se ha desarrollado siguiendo 

los  pasos  del  método  científico  y  las  pautas  proporcionadas  en  el Reglamento  de 

Investigación  de la Universidad  Católica Los Ángeles de Chimbote. 

 

Para la construcción del marco teórico se ha empleado recursos bibliográficos, 

donde se ha respetado los derechos de autor y la producción intelectual, consignando 

las respectivas fuentes consultadas en las referencias bibliográficas según la normativa 

APA sexta edición. 

 

En cuanto  a la recolección de información, se ha resguardado  la privacidad  e 

intimidad de cada uno de los sujetos del grupo muestral, y todos los datos recogidos 

han sido empleados únicamente  para fines de la investigación.
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V.     RESULTADOS 
 
 
 
 

5.1 Resultados 

 
Al culminar el  procesamiento de datos y después de la aplicación de la prueba 

de redacción de textos argumentativos, los resultados se evidencian en tablas y gráficos 

estadísticos,  y posteriormente  se efectuó el análisis  y la interpretación. 

5.1.1    De acuerdo al objetivo específico 1 
 

Identificar el nivel de redacción de textos argumentativos en las estudiantes de 

la Universidad  los Ángeles  de Chimbote a través de un Pre test. 

Tabla 1: Resultados la redacción de textos argumentativos según el pre test 
 

Nivel                    Intervalo 
Pretest 

Fi                      %
 

Inicio  [  0 -  10] 11 52.38% 

Proces o 
 

Logro previs to 

 [ 11 
 

[ 16 

-  15 ] 
 

-  20 ] 

7 
 

3 

33.33% 

14.29% 

 Total   21 100.00% 

Fuente: Res ultados porcentuales de redacción tras la aplicación del pre tes t en las es tudiantes de VII 

ciclo de la Univers idad los Ángeles de Chimbote, filial Chacas en la provincia As unción, región Áncas h 
ï Perú, en el año académico 2018. 

 
 
 

60.00% 
 

50.00% 
 

40.00% 
 

30.00% 
 

20.00% 
 

10.00% 
 

0.00% 

52.38% 
 

 
 
 
33.33% 

 
 
 
 
 
 
 
14.29% 

 

 
 
 
 
Pretes t

[  0  -  10]           [ 11  -  15 ]          [ 16  -  20 ] 
 

En inicio            En proceso       Logro previs to 
 

 

Figura 1: Gráfico de barras que evidencia los res ultados porcentuales de redacción tras la aplicación del 

pre tes t en las es tudiantes de VII ciclo de la Univers idad los Ángeles de Chimbote, filial Chacas en la 

provincia As unción, región Áncas h ï Perú, en el año académico 2018.
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 fi  % 

Inicio 

Proces o 

 [  0 

[ 11 

-  10] 

-  15 ] 

0 

6 

0.00% 

28.57% 

Logro previs to  [ 16 -  20 ] 15 71.43% 

 Total   21 100.00% 

 

En la tabla 1 y el gráfico 1 se evidencian los resultados de redacción de textos 

argumentativos, antes del taller,  en las estudiantes de VII ciclo  de la Universidad  los 

Ángeles de Chimbote,  filial Chacas en la provincia Asunción, región Áncash ï  Perú, 

en el año académico 2018. Donde el 52,38% del total que equivale a 11 alumnos se 

encontró en inicio; el 3,33%, es decir, 7 educandos se halló en proceso y solo el 14,29% 

concerniente  a 3 estudiantes  consiguió  el  logro previsto. 

5.1.2    De acuerdo al objetivo específico 3 

 
Evaluar el nivel de redacción de textos argumentativos de las estudiantes de la 

universidad  los Ángeles  de Chimbote a través de un Pos test. 

Tabla 2 Resultados la redacción de textos argumentativos según el pre test 
 

Nivel                    Intervalo 
Postest

 
 
 
 
 
 

 
Fuente: Res ultados porcentuales de redacción tras la aplicación del pre tes t en las es tudiantes de VII 

ciclo de la Univers idad los Ángeles de Chimbote, filial Chacas en la provincia As unción, región Áncas h 
ï Perú, en el año académico 2018. 

 

 
 
 

80.00% 

70.00% 

60.00% 

50.00% 

40.00% 

30.00% 

20.00% 

10.00% 

0.00% 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
0.00% 

 
 
 
 
 
 
28.57% 

71.43%  
 
 
 
 
Postest

[  0  -  10]           [ 11  -  15 ]          [ 16  -  20 ] 
 

En inicio            En proceso       Logro previs to 
 

 

Figura 2: Gráfico de barras que evidencia los res ultados porcentuales de redacción tras la aplicación del 

pos t tes t en las es tudiantes de VII ciclo de la Univers idad los Ángeles de Chimbote, filial Chacas en la 

provincia As unción, región Áncas h ï Perú, en el año académico 2018.
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Después de la aplicación del ta ler ñvaloro mis escritosò, empleando estrategias 

didácticas para favorecer la redacción de textos argumentativos en las estudiantes de 

VII ciclo  de la  Universidad  los Ángeles  de Chimbote,  filial Chacas en  la  provincia 

Asunción, región Áncash ï Perú,  en el año académico  2018; los resultados   reflejan 

que ninguno de los estudiantes (0,00%) se encontró en nivel de inicio en la redacción 

de textos argumentativos; el 28,57 %;es decir 5 educandos alcanzó el nivel en proceso 

y el 71,43 %, que equivale  a  15 alumnos,  el logro previsto. 

5.1.3     Contraste de la Hipótesis general 

 
Hipótes is General 

 

La  aplicación  del  ta ler  ñvaloro  mis  escritosò  utilizando  estrategias  didácticas 

favorece   significativamente   la   redacción   de   textos   argumentativos   en   las 

estudiantes  del  VII  ciclo  de  la  Universidad  los  Ángeles  de  Chimbote,  filial 

Chacas en la provincia Asunción, región Áncash ï Perú, en el año  académico 

2018. 

 
Hipótes is Nula 

 

La  aplicación  del  ta ler  ñvaloro  mis  escritosò  utilizando  estrategias  didácticas 

no  favorece la redacción  de textos argumentativos en  las estudiantes del VII 

ciclo de la universidad los Ángeles de Chimbote,  filial Chacas en la provincia 

Asunción,  región Áncash - Perú en el año académico 2018. 

Tabla 3 
 

Prueba de hipótesis según la prueba Wil coxon 
 

 Grupo  

Nivel Intervalo  Pre te s t  Pos te s t 

  fi  %  fi  %  

Inicio [  0 - 10 ] 11 52.38% 0 0.00% 

Proces o [ 11 - 15 ] 7 33.33% 6 28.57% 

Logro previs to [ 16  - 20 ] 3 14.29% 15 71.43% 
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Total                                     21                100.00%               21               100.00%  

Mediana                                              10                                               17 

Z                                                 -4026                            Sig. Bil ateral P= 0.00 

Fuente: SPSS24. 
 

 
 
 

80.00 % 
 

70.00 % 
 

60.00 % 
 

50.00 % 
 

40.00 % 
 

30.00 % 
 

20.00 % 
 

10.00 % 
 

0.00% 

 
 

 
52.38% 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
0.00% 

 

 
 
 
 
 
 
33.33% 

28.57% 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
14.29% 

71.43%

[ 0 - 10 ]                                  [ 11 - 15]                                  [ 16 - 20 ] 
 

En inicio                                 En pr oceso                            Logro previsto 
Pr etest       Postest 

 
 

Figura 3: Gráfico de barras que evidencia los res ultados porcentuales de redacción tras el contras te del 

pre y pos t tes t en las es tudiantes del VII ciclo de la Univers idad los Ángeles de Chimbote, filial Chacas 

en la provincia As unción, región Áncas h ï Perú, en el año académico 2018. 

 
 
 

 
En la Figura 3 se presenta en porcentajes los resultados que se obtuvieron del 

contraste entre  el pre  y  el post  test de  la  redacción  de  textos  argumentativos.  Se 

evidencia que antes del taller, el 52,38% que equivale a 11 alumnos se   encontró  en 

inicio;  el  33,33%,  es  decir,  7  educandos  se  halló  en  proceso  y  solo  el  14,29% 

concerniente a 3 estudiantes consiguió el logro previsto.  Después de la aplicación del 

taller, se muestra que ninguno de los estudiantes (0,00%) se encontró en nivel de inicio 

en la redacción de textos argumentativos; el 28,57 %; es decir 6 educandos alcanzó el 

nivel en proceso y el 71,43 %, que equivale  a 15 alumnos,  el logro previsto 

Además, según la prueba de Wilcoxon, como se muestra en la tabla 3,   el valor 

 
de la significancia en función a la prueba estadística,  si la significancia (p -  value) es
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menor al alfa (Ŭ) fijado se rechaza  la H0. Este valor de (p- value) es el valor más 

pequeño en que se puede rechazar H0. 

En la prueba realizada el índice de significancia es 0,00 que es menor que 0,05 

por lo tanto, se rechaza H0 y se acepta Hi, es decir, se confirma que el ta ler ñvaloro 

mis escritosò mejoró  significativamente  la  redacción  de  textos  argumentativos  en  las 

estudiantes. 

5.2 Análisis de resultados 

 
Tras la aplicación de la prueba de redacción de textos, se ha determinado que 

al  evaluar  la  redacción  de  textos  argumentativos  antes  del  taller,  el  52,38%  que 

equivale a 11 alumnos se  encontró en inicio; el 33,33%, es decir, 7 educandos se halló 

en proceso y solo el 14,29% concerniente a 3 estudiantes consiguió el  logro previsto. 

Después de la aplicación del taller, se muestra que ninguno de los estudiantes (0,00%) 

se encontró en nivel de inicio en la redacción de textos argumentativos; el 28,57 %; es 

decir 6 educandos alcanzó el nivel en proceso y el 71,43 %, que equivale a  15 alumnos, 

el logro  previsto.  Así mismo  las puntuaciones obtenidas  referidas a  la redacción  de 

textos argumentativos  de  la  muestra  ya aludida  reflejaron,  que  existe  una  diferencia 

significativa entre las medianas del pre test (10) y el postest (17), esto se evidenció en 

la prueba de Wilcoxon  con (p=0.000). 

Desde  estos  resultados  obtenidos  se  puede  corroborar  que  se  alcanzó  los 

resultados deseados, dado que el ta ler ñvaloro mis escritosò contribuyó en la mejora 

de  redacción  de  textos  argumentativos.  Las  estudiantes  son  capaces  de  redactar 

teniendo en cuenta los procesos de redacción, la coherencia, cohesión, etc. y sobre todo 

teniendo en cuenta una posición crítica frente a las vicisitudes sociales y a todos los 

sucesos de la realidad.
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VI.     CONCLUSIONES 
 
 
 
 

Después de haber ejecutado el ta ler ñvaloro  mis escritosò se concluye  que: 

 
¶ El  ta ler  ñvaloro   mis  escritosò  ha  contribuido   significativamente  en   la 

mejora de la redacción de textos argumentativos en las estudiantes de VII 

ciclo  de  la  Universidad  los  Ángeles  de  Chimbote,  filial  Chacas  en  la 

provincia  Asunción,  región Áncash ï Perú, en el año académico 2018. 

¶    Las estrategias de enseñanza empleadas en el taller según Frida Diaz, tales 

 
como ilustraciones, preguntas intercaladas, mapas conceptuales, etc. han 

permitido  a  los  estudiantes  componer  una  redacción  de  textos 

argumentativos de manera mucho más dinámica, eficiente y asumiendo  una 

óptima postura crítica. 

¶ Las actividades  realizadas  en  cada  sesión del taller,  ha  sido  también  un 

medio para compartir experiencias, profundas reflexiones, valores, juicios 

críticos,  expectativas  y  sobre  todo  ha  servido  para  conocerse  mejor  y 

estrechar más las amistades entre las estudiantes.
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Recomendaciones 
 

 
A  continuación  se  presentan  algunas  sugerencias  que  pueden  implementarse 

para favorecer la aplicación de estrategias didácticas en relación a la producción de 

textos. 

 

¶ Al aplicar las estrategias  didácticas de enseñanza  según Frida Diaz, se logrará 

contribuir  en los estudiantes  la óptima redacción de textos argumentativos 

basándose en actividades  que impliquen  una comunicación  efectiva.  Para 

ello, se tendrá en cuenta que el estudiante  es el centro; y el docente es un 

guía,  fuente de información,  evaluador sobre las necesidades de los 

estudiantes  y analista  sobre las dinámicas  del grupo. 

¶ Enfatizar  los procesos de redacción,  ya que dicho proceso permite al 

estudiante  darse cuenta de sus falencias  y también corregirlos  para que 

finalmente  se llegue  a una óptima  composición  escrita. 

¶ Emplear estrategias  dinámicas,  de manera que el estudiante disfrute  al 

redactar, no sienta tedio y exprese libremente  sentimientos,  opiniones, 

ideales, etc.
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Es  casi  imposible  para  un  individuo  alfabetizado  imaginar  la  vida  social  de 

grupos humanos sin escritura. Para alcanzar una sociedad desarrollada es requisito 

indispensable  contar  con  personas  competentes  en  la  comunicación.  Cada  día  la 

sociedad    exige  ser  sujetos  alfabetizados,  capaces  de  reflexionar,  argumentar  y  ser 

críticos.  Este conjunto  de capacidades  permite participar activamente en los  ámbitos 

políticos,  educativos,  sociales,  religiosos,  culturales y  económicos  con  mayor  solidez 

en la sociedad. 

Desde  tal  perspectiva,   es  imprescindible   plantear   nuevas  estrategias   para 

redactar   textos   con   los   estudiantes,   con   la   finalidad   de   adquirir   una   óptima 

composición escrita como una actividad  eficaz dentro de un contexto comunicativo. 

 

 
 

1.          De scripción de l talle r  
 

La investigación se basó en la aplicación del taller de redacción de textos 

argumentativos, orientado  a mejorar  dicha capacidad en las estudiantes  del VII ciclo 

de la Universidad  Los Ángeles  de Chimbote. 

 

 
 

Se  aplicó  el  taller,  compuesta  por  diversas  actividades  didácticas,  con  la 

finalidad  de  facilitar  variadas  estrategias  de  enseñanza  planteadas  por  Frida  Díaz 

Barriga,   tales   como    ilustraciones,   resúmenes,   mapas   conceptuales   y   mapas 

semánticos, preguntas intercaladas,  etc.   para que los estudiantes puedan desarrollar 

óptimamente competencias escritas; de modo que sean capaces de desenvolverse 

eficazmente en diversas situaciones de escritura dentro de la sociedad y del mundo. 

En   otros   términos,   dicha   investigación   fue   significativa   porque   aportó   nuevas 

estrategias y  conocimientos  para  mejorar  la  calidad  de  enseñanza  -  aprendizaje  y

https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
https://snt147.mail.live.com/ol/
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aportar a  la  solución  del problema  educativo  en  cuanto  a  la  redacción  de  textos 

argumentativos. 

 

La secuencia didáctica que se ha ejecutado para la sesión de aprendizaje tuvo 

la siguiente  estructura: 

Inicio,  en  el cual se  motivó  a  las    estudiantes  a  través  de  diversos  medios  como 

presentación  de  diapositivas,  videos,  canciones,  pupiletras,  etc.  Así  mismo  se  les 

formuló  diversas interrogantes  que les indujo  a una profunda reflexión. 

Desarr ollo,  en  esta  secuencia  didáctica  se  desarrolló,  de  manera  dinámica  algunas 

 
estrategias  de  enseñanza  de  Frida  Díaz  (mapas  conceptuales     mapas  semánticos, 

preguntas  intercaladas,   ilustraciones,   etc.)   que  ayudaron  a  las  estudiantes  en  el 

aprendizaje  de redacción de  textos argumentativos. 

Cierr e, en este momento  se evaluó  a las estudiantes  sobre lo aprendido. 

 
2.        Obje tivo de l talle r  

 

El objetivo del taller consistió en   desarrollar los cuatro procesos de redacción 

tales  como  la  planificación,  Textualización,  revisión-corrección  y  edición  a  partir  de 

algunas    estrategias    de    enseñanza    como    ilustraciones,    preguntas    intercaladas, 

resúmenes,  etc.
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CRONOGRAM A DEL TALLER  DE ñvaloro mis e s critos ò . 
 

 
 

Tabla de especificaciones para la clase 
 

SEMANA SESIÓN FECHA CONTENIDOS 

   

12/09/16 

Aplicación  del  pre  test    de  redacción  de  textos 
argumentativos   al  grupo   experimental   antes   del 

taller. 
 

 
 
 
 
 
 

Primera 

 
 

 
Sesión 1 

 
 

 
19/09/17 

Taller de redacción de textos argumentativos No 1 

¶ Uso de la estrategia ñpreguntas intercaladasò sobre 

el tema ñMaltrato infantilò. 
¶ Reconocimiento de la estructura, tesis, argumentos 
y el tema de un texto argumentativo. 

 
 

 
Sesión 2 

 
 

 
21/09/17 

Taller de redacción de textos argumentativos No 2 

¶ Uso de la estrategia ñilustracionesò. 

¶ Planteamiento del objetivo que se desea lograr tras 

redactar el texto. 
¶ Redacción       del       texto       argumentativo-ñLa 
discriminación  a los niños discapacitadosò. 

 
 
 
 
 
Segunda 

 

 

Sesión 3 

 

 

26/09/17 

Taller de redacción de textos argumentativos No  3 

¶ Empleo  de  la  estrategia  ñMapas  conceptuales  y 

mapas semánticosò. 

¶ Redacción del texto argumentativo-ñla  alienaciónò 

 

 
Sesión 4 

 

 
28/09/17 

Taller de redacción de textos argumentativos No  4 

¶ Empleo de  la estrategia  ñpreguntas  intercaladasò 

después de observar el video. 

¶ Redacción  del texto  argumentativo-ñDesigualdad 

de géneroò. 

 
 
 
 
 

Tercera 

 

 

Sesión 5 

 

 

03/10/17 

Taller de redacción de textos argumentativos No 5 

¶ Uso de la estrategia ñpreguntas intercaladasò. 

¶ Redacción  del  texto   argumentativo-ñProgramas 

basura de la televisiónò. 

 

 
Sesión 6 

 

 
05/10/17 

Taller de redacción de textos argumentativos No 6 
¶  Uso de las estrategias ñmapas conceptuales y 
Mapas semánticos; preguntas intercaladasò. 

Redacción  del  texto   argumentativo   -ñLas   redes 

sociales: el Facebookò. 
 

 
 
 
 
 

Cuarta 

 

 
Sesión 7 

 

 
10/10/17 

Taller de redacción de textos argumentativos No 7 
¶  Empleo     de     la     estrategia      ñilustracionesò 
(Dramatización). 

¶  Redacción del texto argumentativo-ñ¿DIOS en las 

escuelas? 

 

 
Sesión 8 

 

 
12/10/17 

Taller de redacción de textos argumentativos No 8 

¶  Uso    de     las    estrategias     ñResúmenesò     y 
ñorganizadores previosò. 

¶  Redacción del texto argumentativo en función al 

tema ñEl abortoò. 

Quinta Sesión9 17/10/17 Taller de redacción de textos argumentativos No 9 



 

 

   ¶  Empleo de  la  estrategia  ñresúmenesò  y ñmapas 
conceptuales y mapas semánticosò. 

¶  Redacción del texto argumentativo-ñEl  bullyngò 

 

 

Sesión 10 

 

 

19/10/19 

Taller de redacción de textos argumentativos No 10 

¶ Uso de la estrategia ñPreguntas intercaladasò. 

¶ Redacción  del texto argumentativo-ñLas  familias 

disfuncionalesò. 

   Aplicación   del  post   test   al  grupo   experimental 
después del taller. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

70



 

 
T IEMP O 

 
SESIÓN 

 
DIMENSIONES 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 

 
CONT ENIDOS 

 
ACT IVIDADES 

MAT ERIALES 
DIDÁCT ICOS 

INST RUMENT O 

DE 

EVALUACIÓN 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Seman 

a 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
o 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

¶ Planificación 

¶ Textualizació 
n 

¶ Revisión       y 

corrección 

¶ Edición 

¶ Reconoce             la 
estructura externa y 

las peculiaridades del 

texto argumentativo. 
 

¶ Deduce las tesis, los 

argumentos y las 

conclusiones     en 

textos de estructura 

compleja y con 

diversidad temática 

¶ Uso  de  la  estrategia 
ñpreguntas 

intercaladasò sobre el 
tema     ñMaltrato 
infantilò. 

¶ Reconocimiento  de la 

estructura, tesis, 

argumentos y el tema de 

un texto argumentativo. 

¶ Los    estudiantes    forman 
grupos  de  3  personas   y 

cada uno de ellos se les 

otorga  un  texto  (ANEXO 
2)         fragmentados     en 
párrafos; lo cual deberán 

ordenarlos 

coherentemente. 

¶ Aportan     sobre el tema 

del texto  e    intercambio 

de  ideas.   Desarrollando 

así la estrategia de 

ñpreguntas intercaladasò. 

¶  Reconocen   del  tipo  de 

texto y su estructura, y se 

añade información 

relevante en una ficha 

sobre los textos 

argumentativos. 

¶ Se      entrega      a      los 
educandos un texto 
argumentativo   (ANEXO 

4); en el cual deberán 

reconocer   la   estructura 

del  texto,   la   tesis,   los 

 

¶ Proyector 

¶ Laptop 

¶  Textos 

impresos 

 

¶ Prueba 

escrita. 

 

 
 
 

 

M ATRIZ DE CAPACIDADES  PARA LA APLICACIÓN  DEL TALLE R DE REDACCIÓN 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
N  1 
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     argumentos   y   el   tema 

central del texto. 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

No  2 

Redacta   un  tipo  de 
argumentación 

utilizando                los 

conectores       lógicos 

adecuadamente. 

¶ Uso  de  la  estrategia 
ñilustracionesò. 

¶ Planteamiento        del 

objetivo que se desea 

lograr tras redactar el 

texto. 

¶ Redacción   del  texto 

argumentativo-ñLa 
discriminación     a     los 
niños discapacitadosò. 

¶ Se       dispone       a       los 
estudiantes información 

sobre  el  tema 

representadas en las 

imágenes. (ANEXO 2). 

¶ En un tiempo determinado 

se  lleva  a  cabo la  lectura 

compartida, se analiza y se 

opina  al  respecto; 

aportando casos  reales  de 

su contexto y llegando así a 

una reflexión. 

¶ Se plantea  el objetivo  que 

se desea lograr: el texto 

argumentativo.   Que 

consiste en  ¿Qué se va a 

decir en el texto? ¿Qué 

postura   va   a   sustentar? 

¿Cómo  lo  van  a  hacer? 

¿Cuál es el propósito 

comunicativo? ¿Cómo 

ordenarán sus ideas? ¿Qué 

¶ Imágenes 

¶ Limpiatip 

o 

¶ Pizarra 

¶ Textos 

impresos 

¶ Lista       de 
cotejo. 
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     usarán?      ¿Tendrán      en 

cuenta   los   procesos   de 

redacción? 

¶ Después de responder las 

interrogantes  anteriores, 

los estudiantes,   redactan 

un texto argumentativo 

tomando   en   cuenta   la 

ortografía, conectores 

adecuados, coherencia y 

cohesión. 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Seman 
a 2 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

No  3 

¶ Usa un vocabulario 
adecuado y variado 

para producir un 

párrafo   de 

introducción de un 

texto argumentativo. 

¶ Empleo        de        la 
estrategia ñMapas 

conceptuales y mapas 

semánticosò. 

¶ Redacción   del  texto 
argumentativo-ñla 
alienaciónò 

¶ Antes de redactar el texto 
argumentativo los 

estudiantes organizarán 

sus ideas en un esquema 

considerando las preguntas 

del proceso de redacción: 
¿Tengo en claro mis 
ideas? ¿Qué postura voy a 

defender? ¿Qué voy a 

escribir? ¿Para qué voy a 

escribir? ¿A quién estará 

destinado mi texto? ¿Cuál 

será mi intención 

comunicativa? 
¶ Los educandos redactan 

el texto teniendo en 
cuenta el esquema 
planificado. 

¶  Los estudiantes revisan 

si en su redacción han 

¶  Laptop 

¶ Multimed 

ia 

¶ Hojas 
bond 

¶ Lapiceros 

¶ Lista       de 
cotejo. 
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     proseguido la secuencia 

del esquema planificado. 

¶  Revisan la ortografía, 

coherencia, cohesión, 

léxico, etc. 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

No  4 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

. 

¶ Revisa        si       el 
contenido y la 

organización de las 

ideas en el texto 

argumentativo se 

relacionan con lo 

planificado. 

¶ Empleo        de        la 
estrategia ñpreguntas 

intercaladasò     después 

de observar el video. 

¶ Redacción   del  texto 
argumentativo- 
ñDesigualdad             de 
géneroò. 

¶  Se   lleva    a   cabo    las 
preguntas intercaladas en 

función al tema, entre 

estudiantes y docente. 

¶ Los estudiantes, con la 
información  obtenida   en 
casa    a    cerca    de    la 
ñDESIGUALDAD DE 
GÉNERO  EN  EL 
PERÚò, realizan un 
esquema de redacción. 

¶  A continuación prosiguen 

con la redacción de un 

texto argumentativo 

considerando el esquema 

elaborado y recordando 

previamente   el   proceso 

de redacción. 

¶ Algunos          educandos 

comparten  sus  textos  a 

¶ Proyector 
multimedia 

¶ Laptop 

¶ Textos 

impresos 

¶ Lista       de 
cotejo. 
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     sus   compañeros   y   de 

dialoga al respecto. 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Seman 

a 3 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

No  5 

¶ Usa un vocabulario 
adecuado y variado 

para producir un 

párrafo   de 

introducción de un 

texto argumentativo. 

¶ Uso  de  la  estrategia 
ñpreguntas 

intercaladasò. 
¶ Redacción   del  texto 
argumentativo- 
ñProgramas basura de la 
televisiónò. 

 

¶  Un representante de cada 

grupo expone la 
conversación compartida 
entre los integrantes. 

¶  Se  resalta  la  conclusión 

de     cada     participante 

como representante del 

grupo. 

¶ Se         escribe         las 
conclusiones   en   la 
pizarra. 

¶ Al      finalizar       dicha 

actividad se procede a 

redactar      un texto 

argumentativo sobre los 

programas basura de la 

televisión teniendo en 

cuanta los procesos de 

redacción     y 

considerando además  las 

¶ Sillas 

¶ Hojas 

bond 

¶ Lapiceros 

¶ Lista       de 
cotejo. 
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     ideas  presentadas  en  la 
pizarra. 

. 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
No  6 

¶ Relaciona  las  ideas 
empleando     diversos 

recursos     cohesivos: 

puntuación, 

pronombres, 

conectores, referentes 

de manera adecuada. 

¶  Uso de las estrategias 
ñmapas conceptuales y 

Mapas         semánticos; 

preguntas intercaladasò. 

¶ Redacción del texto 
argumentativo -ñLas 

redes sociales: el 
Facebookò. 

¶ respectivas         de        las 
estudiantes; la docente 

dispone una frase en la 

pizarra 

ñFACEB OOKé     ¿M I 
VERDADERA 

PERSONALIDAD?ò; 
Los estudiantes la leen y 
opinan en función a ella. 

¶  Las estudiantes realizan 

un organizador  visual 

teniendo en cuenta las 

ventajas y desventajas 

del Facebook. 

¶  Una vez culminada  el 

organizador  visual; 

inician a redactar el texto 

argumentativo sobre el 

tema establecido 

¶ Fichas 

¶ Pizarra 

¶ Limpiatip 

o 

¶ Hojas 

bond 

¶ Lapiceros 

¶ Lista       de 
cotejo. 

 

 
 
 

Seman 

a 4 

 
 
 

 
No  7 

¶ Reflexiona  sobre  el 
perfil,    contenido    y 
contexto de sus textos 

escritos. 

¶  Empleo       de        la 
estrategia 
ñilustracionesò 

(Dramatización). 

¶ 
argumentativo-ñ¿DIOS 

en las escuelas? 

¶  Los estudiantes comentan 
sobre las dramatizaciones 
y relacionan con algún 

caso parecido que ellas 

hayan  experimentado  en 

el colegio. 

¶  La   docente   coloca   un 
cartel en la pizarra: 

¶ Ficha 
¶ Cartel 

¶ Pizarra 

¶ Limpiatip 

o 

¶ Lista       de 
cotejo. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Redacción  del  texto 
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     ñ¿LA  PRESENCIA  DE 

DIOS         EN         LAS 

ESCUELAS? 

COMENTAN          QUE 

DENTRO   DE   POCOS 

AÑOS  EL  ÁREA   DE 

RELIGIÓN            SERÁ 

OMITIDO     EN     LOS 

COLEGIOSé. 

¿QUÉ     OPINAS     AL 

RESPECTO?ò 

¶  Se  realiza  un  listado  de 
las ideas más importantes 
de las estudiantes en la 
pizarra. 

¶  Las estudiantes  redactan 

el texto argumentativo en 

función  al  tema 

planteado. 

  

 
 
 
 
 
 
 

No  8 

¶ Relaciona  las  ideas 
empleando     diversos 

recursos     cohesivos: 

puntuación, 

pronombres, 

conectores, referentes 

de manera adecuada. 

¶  Uso de las estrategias 
ñResúmenesò               y 

ñorganizadores 

previosò. 

¶ Redacción del texto 

argumentativo   en 
función al tema ñEl 
abortoò. 

¶  Se otorga a los educandos 
una ficha de información 

sobre el aborto. 

¶ Se lee y se analiza la 
información brindada. 

¶   A continuación se realiza 

un resumen a criterio del 
estudiante    (puede 
también                     usar 

organizadores gráficos). 

¶ Tras     finalizar     dicho 

resumen,  las  estudiantes 

¶ Laptop 

¶ Texto 

impreso 

¶ Lapiceros 

¶ colores 

¶ Lista       de 
cotejo. 
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     redactan       un       texto 

argumentativo sobre el 

aborto, considerando la 

información obtenida. 

  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Seman 

a 5 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

No  9 

¶ Revisa        si       el 
contenido y la 

organización de las 

ideas en el texto 

argumentativo se 

relacionan con lo 

planificado. 

¶  Empleo       de        la 
estrategia  ñresúmenesò 

y ñmapas  conceptuales 

y mapas semánticosò. 

¶  Redacción  del  texto 
argumentativo-ñEl 
bullyngò 

¶ Se  otorga     información 
sobre ñel bullyngò a cada 

estudiante. Cada uno 

deberá procesarla     y 

realizar una síntesis 

utilizando    la    estrategia 

que más le agrade. 

¶ El   educando    inicia    a 

redactar un texto 

argumentativo en función 

al tema, recordando el 

proceso de redacción, la 

ortografía, la gramática, 

etc. 

¶ Fichas 

¶ Colores 

¶ Texto 

impreso 

¶ Lapiceros 

¶ Hojas 

bond 

¶ Lista       de 
cotejo. 

 

 
 
 
 
 
 
 

No  10 

¶ Revisa        si       el 
contenido y la 

organización de las 

ideas en el texto 

argumentativo se 

relacionan con lo 

planificado. 

¶ Uso  de  la  estrategia 
ñPreguntas 

intercaladasò. 

¶ Redacción   del  texto 
argumentativo-ñLas 
familias 

disfuncionalesò. 

¶  Los   educandos   leen   y 
analizan   la   información 

otorgada. 

¶ Comentan   respecto   al 
tema y manifiestan 
ejemplos reales de su 
localidad. 

¶ Al        finalizar        dicha 

actividad las estudiantes 

prosiguen   a redactar  un 

texto     argumentativo 

sobre ñLas familias 

disfuncionalesò. 

¶ Laptop 

¶ Texto 

impreso 

¶ Hojas 
bond 

¶ Lista       de 
cotejo. 
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1. 

 

ANEXO 1 
 

PRUEB A DE REDACCI ÓN DE TEXTOS 
 

 

PRUEB A DE REDACCI ÓN A ESTUDIAN TES  DE  EDUCACI ÓN INICIA L  
 

 

OB JETIVO: Medir el nivel de redacción de textos argumentativos de las estudiantes de la 

universidad los Ángeles de Chimbote. 

Ins truccione s : A continuación se presenta una consigna, la cual se espera que conteste en 

forma  precisa y clara. Se le otorgará una hoja en blanco, anexa a la prueba, 

en ella, escribe las ideas en función al tema y antes de iniciar a redactar el 

texto. 
 

 
DATOS DE IDENTI FICACIÓN 

 

DATOS DE LA  INSTITUCIÓN EDUCATIVA: 
UNIVERSIDAD: 

ESPECIALIDAD: 
CICLO: 

 

 

NOM B RE:éééééééééééééééééééééééééééééééé 

ééééé 

FECHA:é../ééé/ééé 

 

 
I .  Re dacta un te xto argume ntativo sobre ¿Por qué deberías o no ser 

docente en el Perú?
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ANEXO 2 

 
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL NIVEL DE REDACCIÓN DE 

TEXTOS ARGUMENTATIVOS 

 

 

REDACCIÓN DE 

TEXTOS 

ARGUM ENTATIVOS 

 
 
 

 
Indicadores 

 
 
 

 
Sí 

 
 
 

 
No 

 

 
Planificación 

Define claramente la tesis de su texto argumentativo   

Presenta enunciados (5 mínimos))  para organizar sus ideas 
acordes al tema del texto argumentativo. 

  

Plantea una postura clara y bien argumentada a favor o en 
contra del tema presentado. 

  

 

 
 
 
 
 
 
 

Textualización 

Guarda el título directa relación con la tesis.   

Redacta teniendo en cuenta la estructura de un texto 
argumentativo (introducción,  desarrollo y conclusión). 

  

Construye una introducción  precisa, sin rodeos y atractiva para 
el lector. 

  

Desarrolla sus argumentos con claridad y precisión. 

Utiliza  variedad de argumentos para defender su tesis: de 
autoridad, de ejemplificación,  etc. 

Desarrolla en cada párrafo una idea principal. 

Usa un vocabulario variado y apropiado para sus destinatarios. 
Jerarquiza la información  y la desarrolla de forma coherente. 

La conclusión resume los puntos clave de la argumentación. 

 
 
 
 
 
 
 

 
Revisión y corr ección 

El contenido y la organización de las ideas en el texto se 
relacionan con lo planificado. 

  

Mantiene el tema, cuidando de no presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones o vacíos de información. 

  

Utiliza  adecuadamente los signos de puntuación para dar 
claridad y sentido al texto argumentativo que produce. 

  

Tiene en cuenta el uso correcto de las reglas de tildación 
general y diacrítica a fin de dar claridad y corrección al texto 

que produce. 

  

Emplea de forma adecuada conectores y referentes (más de 4) 
para relacionar sus ideas. 

 

 

Edición 

El texto pres enta una caligrafía legible s in manchas ni garabatos .   

Se ha cons iderado los es pacios entre márgenes , párrafos y título.   

Se ha utili zado  s inónimos evitando las repeticiones exces ivas de 

palabras . 
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ANEXO 3 
 

 

VALIDEZ DE LA  LISTA DE COTEJO PARA M EDIR LA  REDACCIÓN DE 

TEXTOS ARGUM ENTATIVOS 
 

 
 
 

 

N° 
 

Expe rta 1 
 

Expe rta 2 
 

Expe rta 3 
 

Expe rta 4 
 

ne 
CVR por  

pre gunta 

1 1 1 1 1 4 1 

2 1 2 2 1 2 0**  

3 1 1 1 1 4 1 

4 1 1 1 1 4 1 

5 1 1 1 1 4 1 

6 1 1 2 1 3 0,5*  

7 1 1 1 1 4 1 

8 1 1 1 1 4 1 

9 1 1 1 1 4 1 

10 1 1 2 1 3 0,5*  

11 1 1 1 1 4 1 

12 1 1 2 1 3 1 

13 1 2 1 1 3 1 

14 1 1 1 1 4 1 

15 1 1 2 1 3 0,5*  

16 1 1 1 1 4 1 

17 1 1 1 1 4 1 

18 1 1 1 1 4 1 

19 1 1 1 1 4 1 

20 1 1 1 1 4 1 
 
 16 

 
 

(* ) Las preguntas n° 6, 10 Y 15 fueron consideradas como útiles, pero no necesarias por la 

experta. Sin embargo, estas preguntas permanecieron en el cuestionario con algunas 

modificaciones  por decisión de la investigadora, ya que no afectó la validez total del 

cuestionario, se logró el valor mínimo  requerido (0.8) 
 

(** ) La pregunta n° 2 fue considerada como útil, pero no necesarias por dos expertas. No 

obstante, se tomó en cuenta por la investigadora  y se mejoró la formulación de la misma.



 

R
E
S

U
L

T
A

D
O

S
   D

E
 L

A
 P

R
U

E
B

A
  D

E
 R

E
D

A
C

C
IÓ

 N
  A

N
T

E
S

  D
E
L
  T

A
L
L
E

R
  

A
 L

A
S

 E
S

T
U

D
IA

N
T

E
S

   D
E
L

 
V

II 
C

IC
L

O
  D

E
 L

A
 U

N
IV

E
R

S
ID

A
D

   L
O

S
 

Á
N

G
E
L

E
S

   D
E

 C
H

IM
B

O
 T

E
,  F

IL
IA

L
  

C
H

A
C

A
S

 E
N

 
L

A
 P

R
O

V
IN

C
IA

   A
S

U
N

C
IÓ

N
, 

R
E

G
IÓ

 N
  Á

N
C

A
S

H
  ï

 P
E
R

Ú
,  E

N
 E

L
 
A

Ñ
O

 A
C

A
D

É
M

IC
O

   2
0

18
 . 

D
IM

E
N

S
IO

N
E

S
 

P
L

A
N

I
F

IC
A

C
IÓ

N
 

T
E

X
T

U
A

L
IZ

A
C

I
Ó

N
 

R
E

V
IS

IÓ
N

 Y
 C

O
R

R
E

C
C

IÓ
N

 
E

D
IC

I
Ó

N
 

8
3 

 
 
 

 
INDICAD ORES 

 
 
 
 
 

Define claramete la tesis de su texto argumentativo 
 

Presenta enunciados (5 mínimos) para organizar sus ideas acordes al tema del texto 

argumentativo 
 

Plantea una postura clara y bien argumentada a favor o en contra del tema presentado 
 

SUB-  TOTAL  
 

Guarda el título directa relación con la tesis 
 

Redacta teniendo en cuenta la estructura de un texto argumentativo (introducción, 
desarroll o y conclusión)                          

 

Construye una introducción precisa, sin rodeos y atractiva para el lector 
 

Desarroll a sus argumentos con claridad y precisión 
 

Utili za variedad de  argumentos para defender su tesis:de autoridad, de 

ejempli ficación, etc.                      

Desarroll a en cada párrafo una idea principal 
 

 
Usa un vocabulario variado y apropiado para sus destinatarios 

Jerarquiza la información y la desarrol l a de forma coherente 

La conclusión resume los puntos clave de la argumentación 

SUB- TOTAL  

 
El contenido y la organización de las ideas en el texto se relacionan con lo planificado 

 

Mantiene el tema, cuidando de no presentar digresiones, repeticiones, contrad icciones 

o vacíos de información                           

Uti li za adecuadamente los signos de puntuación para dar claridad y sentido al texto 

argumentativo 

Tiene en cuenta el uso correcto de las reglas de tildación general y diacrítica a fin de dar 

claridad y corrección al texto que produce 
 

Emplea de forma adecuada conectores y referentes (más de 4) para relacionar sus 

ideas 

SUB- TOTAL  

 
El texto presenta una cali grafía legible sin manchas ni garabatos 

 
Se ha considerado los espacios entre márgenes, párrafos y título 

 
Se ha utili zado sinónimos evitando las repeticiones excesivas de palabras 

 

SUB- TOTAL  
 

CALIFICACI ÓN FINAL



 

 

 
 
 
 

Estudiante 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 1 0 0 0 1 2 1 0 0 1 8 

Estudiante 2 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 5 1 0 0 1 0 2 0 0 1 1 8 

Estudiante 3 0 1 1 2 0 0 1 1 0 1 1 0 0 4 1 0 1 0 1 3 0 0 1 1 10 

Estudiante 4 1 1 0 2 0 0 0 0 1 1 0 1 0 3 1 1 0 1 0 3 0 0 0 0 8 

Estudiante 5 1 1 0 2 1 0 1 0 0 1 0 1 0 4 1 0 1 0 0 2 0 1 0 1 9 

Estudiante 6 0 1 1 2 0 0 0 1 1 1 1 0 0 4 1 1 0 0 0 2 0 0 0 0 8 

Estudiante 7 1 1 1 3 1 0 0 1 1 1 1 1 0 6 1 1 0 0 1 3 0 0 0 0 12 

Estudiante 8 0 1 1 2 0 0 0 1 1 1 1 1 0 5 1 1 0 0 1 3 0 0 1 1 11 

Estudiante 9 1 1 0 2 0 0 1 0 1 1 1 1 0 5 1 0 0 1 1 3 0 0 1 1 11 

Estudiante 10 1 1 1 3 1 0 1 0 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 1 5 1 0 1 2 17 

Estudiante 11 0 1 1 2 0 1 1 0 1 1 1 1 1 7 1 1 0 1 1 4 0 0 1 1 14 

Estudiante 12 0 1 1 2 1 0 0 1 1 1 1 1 0 6 1 1 0 0 1 3 0 0 1 1 12 

Estudiante 13 1 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 5 0 0 1 1 18 

Estudiante 14 0 1 1 2 1 0 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 1 0 4 0 0 0 0 13 

Estudiante 15 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 6 0 1 0 0 1 2 1 0 0 1 10 

Estudiante 16 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 5 1 1 0 0 0 2 0 0 0 0 8 

Estudiante 17 0 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 4 1 1 1 0 0 3 0 0 0 0 8 

Estudiante 18 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 5 1 0 1 1 0 3 0 0 0 0 9 

Estudiante 19 1 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 5 1 0 0 1 18 

Estudiante 20 1 1 0 2 0 0 1 0 1 1 0 1 0 4 1 1 0 0 0 2 0 0 0 0 8 

Estudiante 21 1 1 1 3 1 0 0 1 1 1 1 1 0 6 1 1 0 0 0 2 1 0 0 1 12 
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PLANI FICACI ÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE DEL TALLER  DE 

REDACCI ÓN 

 
I .-  INFORM ACIÓN GENERAL:  

 

 
1. 

 
N° de la s esión 

 
: 1 

2. Te ma de l te xto : Maltrato infantil 

3. Ciclo : VII  

4. Horas s emanale s : 90  ́

5. Fe cha : 19-09-18 

6. Doce nte : Quispe Alva Milagros 

II .- COM PETENCIA, CAPACIDADES, INDICADORES: 
 

 
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES INS TRUMENTO 

Comprensión  de 
textos escritos 

Recupera 

información de 

diversos textos 

escritos. 

 

Infiere el 

significado de 

textos escritos 

Reconoce la estructura externa y 
las peculiaridades del texto 

argumentativo. 
 
 

 
Deduce las tesis, los argumentos 

y las  conclusiones  en textos  de 

estructura compleja y con 

diversidad temática 

 
Prueba escrita 

 
III .- SECUENCIA METODOLÓGICA: 

 

M
O

T
IV

A
C

I
Ó

N
  
 
y
 

M ome ntos Es trate gias me todológicas Tie mpo Re curs os y 

M ate riale s 

  
IN

IC
IO

 

- Saludo  y presentación de la docente. 
-La docente explica la finalidad  del taller. 

-Presenta de un video (ANEXO 1) y se exponen 

opiniones  e interrogantes al respecto. 

¿Qué opinan a cerca del video? 

¿Qué tema aborda? 

¿Qué piensan sobre el maltrato infantil? 
¿Cómo se podría erradicar este mal? 
¿Cómo futuras docentes que medidas tomarían? 

¿Cuál sería la principal preocupación? 

 
 
 
 
 
 

 
15  ́

 

 
Proyector 

Laptop 

 

 
 
 
 

ANEXO I 
 

https://www.youtube.com/watch?v=xAO_P6DB nVY

http://www.youtube.com/watch


 

 

 

  
D

E
S
A

R
R

O
L

L
O

 

 
-  Los  estudiantes  forman  grupos  de  3 

personas  y  cada  uno de  ellos  se  les 
otorga un texto (ANEXO 2) 
fragmentados en párrafos; lo cual 
deberán ordenarlos coherentemente. 

-  Aportan      sobre  el tema  del texto  e 
intercambio de ideas. Desarrollando así 
la  estrategia  de  ñpreguntas 
intercaladasò. 

-  Reconocen  del  tipo  de  texto   y  su 

estructura, y se añade información 
relevante en una ficha sobre los textos 
argumentativos. 

-  Se  entrega  a  los  educandos  un  texto 

argumentativo (ANEXO 4); en el cual 
deberán reconocer la estructura del 
texto, la tesis, los argumentos y el tema 
central del texto. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
65  ́

 
Textos 
impresos 

C
IE

R
R

R
E

 

 
-  ¿Qué aprendí hoy? ¿En qué me puede 

favorecer lo aprendido? ¿He 
reflexionado al respecto? ¿Cómo me ha 
parecido?   ¿He    tenido   dificultades? 

¿Cómo puedo mejorar? 

 
 
 

 
10  ́

Texto 
impreso 
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ANEXO 2 
 

 
 
 

Violencia 
 
 

 

Golpe a Golpe
 

Diariamente,   miles   de   niños   y   niñas   en  el   Perú   son   maltratados   física   y 

psicológicamente  por sus padres, madres, parientes, profesores, o por cualquier adulto que 

considere  al castigo físico como normal, aceptable,  y hasta ñnecesarioò.  Las  víctimas  de 

estos casos no aparecen en las estadísticas, salvo que los ñcastigosò hayan originado graves 

secuelas  o  la  muerte  de  quienes  recibieron  los  golpes,  y  aunque  esto  ocurre  con  una 

frecuencia  que  sorprende  e  indigna, las  diferentes  formas  de castigo físico siguen  siendo 

vistas como un método de disciplina  y aprendizaje. ñLa letra con sangre entraò o ñLe pego 

para que aprendaò  son dos de los lemas que convierten a esta fórmula atroz de enseñanza 

en un tema justificado  y aceptado socialmente. 

Antes de empezar con las cifras clasifique mos  los tipos  de violenc ia. 

La Viole ncia fís ica y e mocional: Es la que los adultos realizan con la intención de corregir 

una conducta  no deseable y enseñar nuevas conductas que consideran importantes.  Causa 

dolor físico y emocional en la persona agredida. La diferencia  con el maltrato físico es  la 

intensidad  y la intención. 

El M altrato  Infantil : Son las acciones que realiza un adulto con la intención de hacer un 

daño inmediato  a la  persona agredida.  Crea un síndrome  en la víctima  conocido como el 

síndrome  del maltrato  infantil.  Las  tres  formas  conocidas  son: maltrato  físico,  emocional 

y psicológico.  Produce lesiones  físicas  y emocionales  indelebles,  muerte o cualquier  daño 

severo. 

Viole ncia Se xual: Son conductas  sexuales  que  pueden ser  coercitivas.  Son impuestas  a 

una persona  menor de  edad por un individuo mayor  que  utiliza incorrectamente  su poder 

o  autoridad.  Existen  dos  categorías  definidas:  el abuso  sexual  y  la  explotación  sexual 

comercial.  En la primera, el abuso puede  llevarse a cabo sin necesidad de tener  contacto 

físico  con  la  víctima  o  bien  teniendo  este  tipo  de  contacto.  El  abusador  busca  tener 

gratificación sexual. En el segundo  caso, el abuso también se  convierte  en una forma  de 

esclavitud, la  víctima está  sometida  y supone  una especie  de compraventa  en la  cual las 

personas se convierten  en propiedad  del explotador. 

Las cifras del castigo 
 

En el Perú, según la encuesta ENDES 2000, el 41 % de padres y madres acude a 

los  golpes  para  corregir  a  sus  hijos  e  hijas.  ¿Dónde  ocurre  esta  violencia?  Un  estudio 

realizado  por  ñSave  the  Childrenò  en  el 2002  refleja  que  el 18.8  %  de  niños,  niñas  y 

adolescentes  recibe maltrato  físico en las escuelas, y el 49% lo recibe en el hogar. 

 

Otro de  los organismos  que  ha registrado  formas  de violencia  perpetradas  contra 

niños son los ñCentros de Emergencia  Mujerò ï CEM del Ministerio de la Mujer. En estos 

centros,  durante  el período  que  comprende  desde  enero  del 2002  a  junio  del 2003,  se 

atendieron 7,011 casos de niñas, niños y adolescentes que sufrieron agresiones físicas, 

psicológicas  y/o sexuales  por parte  de  sus  padres, familiares  u otra persona  que  vive  en 

sus hogares. La mayoría de casos han sido reportados  en Villa el Salvador, Tarapoto, Ica,
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Barranco, Huacho y Chincheros en el Cusco. Según las estadísticas generales de los CEM, 

el 68,3%  ha  declarado  que  sus  ñcastigadoresò  son sus  propios  padres  y entre  los  niños 

menores de 5 años (1,165 casos) la principal agresora es la madre quien recurre primero a 

la violencia  física y luego a la psicológica 

En el caso de los niños de 6 a 11 años, la figura del agresor cambia de rostro: en 

estos  casos  es  el padre  quien  los  maltrata, y recurre  primero  a  la  violencia  psicológica. 

Cuando se les  preguntó a  los niños  víctimas de estos  tratos por  qué creían ellos que  sus 

padres los lastimaban, el 36% de ellos señaló que era por el carácter impulsivo y dominante 

de la persona agresora; el 24% dijo que se les pegaba ñsin motivo o razónò mientras que 

un  19%   dijo  que   fueron  golpeados   por   ñproblemas   familiaresò.   En  el  caso  de   los 

adolescentes, el CEM ha registrado 3,502 casos de víctimas de violencia familiar y sexual. 

Aquí el agresor principal es  el padre (34%), seguido de  la madre (17%), otros  familiares, 

y la pareja. 

El tipo de violencia  que se registra en los menores de 18 años tiene su punto más 

alto (71%)  en  la  violencia  psicológica  con  insultos, gritos,  desvalorizaciones  o  re chazos, 

amenazas de muerte y amenazas de daño físico. Luego le sigue la violencia física (43,9%) 

en la que se utilizan diversas modalidades  de golpes en el cuerpo con armas como el látigo 

y la  correa;  también  se  administran  bofetadas,  patadas  o puntapiés,  puñetazos  y  heridas 

con armas punzo cortantes. El tercer nivel se sitúa en la violencia  sexual que llega al 23% 

de  denuncias  en los  Centros  de  Emergencia  Mujer  del Ministerio  de  Salud.  Entre  estas 

agresiones, es  la violación  la que  más se  denuncia, seguida  de los  actos contra  el pudor, 

acoso y hostigamiento  sexual, y seducción. 

Cabe anotar que la mayor parte de las víctimas son adolescentes del sexo femenino 

y destaca abrumadoramente  la figura del padre o el padrastro como el violador. 

Por  su parte, el Sistema  de  Información  Estadística  de  la  Fiscalía  de  la  Nación, 

reportó en el 2002 que los  departamentos  con mayores casos  de  denuncias  por  maltrato 

infantil  son:   Lima   (18,2%),   Ancash   (12%),   Apurímac   (10%),   Lambayeque   (9,9%), 

Chosica (7%) y el Callao (7%). 

El movimiento ñManuela  Ramosò elaboró para el 2001 un cuadro sobre la cantidad 

de  reconocimientos   clínicos  por  violencia  familiar  que  realizó  el  Instituto  de  Medicina 

Legal. Ese año llegaron para ser examinados  por algún daño físico 1,519 niños varones  y 

mujeres hasta los cinco años; 3,134 niños y niñas de 6 a 12 años y 3,444 entre los 13 y 17 

años de edad. Si bien es cierto que  en estas atenciones  se  clasifican en una variedad  de 

maltratos  sufridos   por  menores,  hay  que  destacar  que  uno  de  los  incrementos   más 

importantes es el de las certificaciones de abuso sexual. Según esta misma fuente, de todos 

los casos de delito contra la libertad sexual, el 73% son mujeres (de todas las edades), y el 

94% de  hombres  abusados  son menores  de  17 años.  De  otro lado, según  la  publicación 

ñLa  exclusión  social  en  el Perúò  (UNICEF  2001),  se  estima  que  8  de  cada  10  casos 

denunciados  por  abuso sexual en niños  tienen como victimario a  un miembro  del entorno 

familiar  o escolar.  Asimismo,  se  ha  reportado  que  6 de  cada  10  embarazos  en niñas  y 

adolescentes  entre 11 y 14 años son producto  de incesto o violación. 

La doctora Maria Elena Iglesias del CESIP  sostiene que el castigo físico puede dar 

como resultado  la  extinción  de  una  conducta  indeseada, pero ñlo que  se  logra  es  que  la 

conducta  se  elimine  para  evitar  el  dolor  y  no  porque  se  comprenda  la  razón  de  su 

inadecuación.  El costo de  este  ñaprendizajeò  se  expresa  en sentimientos  de  impotencia, 

rencor,   dependencia    o   rebeldía    y   falta    de   seguridad    en   la   propia    capacidad. 

Adicionalmente, a través del castigo físico se ñaprendeò que el golpe, el hacer sufrir a otro 

y  la   falta   de   respeto   a   su  dignidad   son   herramientas   aceptables   para   conseguir 

determinados  fines e imponer  nuestros puntos de vistaò.
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Todo este  ñaprendizajeò  que  ocurre  internamente  en un niño, niña  o  adolescente 

es el origen de  muchas de  las  conductas  depresivas  que  presenta  posteriormente.  Cifras 

del subprograma  de Salud Mental del Ministerio de Salud (MINSA) registraron en el año 
2001, a nivel nacional: 8,859 casos de  violencia  familiar dirigida a  niños (53.51%) y niñas 

(46.48%) entre 0 y 4 años; 10,011 casos de violencia  familiar dirigida a niños (50.72%) y 

niñas (49.27%) entre  5 y 9 años; y, 20,204 casos  de violencia  familiar  dirigida a  varones 

(31.49%) y mujeres  (68.5%) entre  10 y 19 años. En ese mismo año se atendieron  2,458 

cuadros de depresión en niños (48%) y niñas (52%) entre 5 y 9 años y de 15,425 casos de 

varones (32.87%) y mujeres (67.13%) entre 10 y 19 años. Otro estudio epidemiológico en 

Salud Mental realizado  sólo en Lima  Metropolitana  y el Callao durante  el 2004, sostiene 

que el 51,8% de la población adolescente ha sufrido algún tipo de abuso, siendo la agresión 

psicológica  la más  prevalente  (41,7%), seguida de la  física (27,3%), el abandono  (11,9%) 

y  abuso   sexual  (4,1%).   (Fuente:  Departamento   de   Salud   Mental  del   Niño   y   del 

Adolescente  del Hospital  ñHermilio  Valdizánò  del Ministerio  de Salud, septiembre  2004) 

¿Cuáles son las características de los hogares en los que se desarrollan hechos de 

violencia  física  o  psicológica?  Uno  de  los  principales  factores  es  la  pobreza  que  está 

asociada al bajo nivel educativo de los padres, en especial de la madre. Según la ENDES 
2000, el 50%  de  las  mujeres  que  emplean  la  violencia  física  para  castigar  a  sus  hijos 

pertenecen a  los  estratos  más  pobres  de  la sociedad.  Sin embargo,  esta  conducta  no es 

exclusiva  de ellas pues la  violencia  también es practicada  comúnmente  en los hogares  de 

mejor  posición  económica.  Esta  misma  encuesta  revela  que  el 56,3%  de  las  madres  sin 

educación castigan a sus hijos a golpes, mientras que el 25% de las madres con educación 

también lo hace.  Esta realidad  difiere  considerablemente  de  lo que estas  mismas  madres 

afirman pensar  sobre el castigo físico: 66%  de  ellas considera  que  este tipo de  violencia 

nunca es necesario. 

Esta forma de pensar probablemente  nace del hecho que, en una gran proporción, 

los padres que golpean a sus hijos fueron a su vez golpeados cuando ellos eran niños. Las 

estadísticas  señalan  que  entre  un  70%  y  80%  de  padres  que  fueron  maltratados  en  su 

infancia  reproducen  la  violencia  contra  sus  propios  hijos.  Esta  situación  que  continúa  la 

cadena de violencia  se inicia cuando en el hogar el padre agrede a la madre y ésta decide 

no denunciarlo.  Según la  ENDES  2000, del total de  mujeres  que  sostuvieron  haber  sido 

golpeadas   por   su   pareja    apenas   el   28%   decidió   acudir   ante   alguna    autoridad. 

Especialmente en estos casos, cuando la madre no denuncia  la violencia  doméstica  contra 

ella, el padre prolonga esta conducta  hacia los hijos: el 72% de los padres que golpea a sus 

hijos biológicos  proviene  de familias  en las  que en algún momento la  madre  también  fue 

una víctima pero no denunció el hecho. Este porcentaje se reduce drásticamente a 28% en 

los casos en los que la mujer denunció  al agresor ante la s autoridades. 

Para el 2004, las estadísticas  del MIMDES señalan que  se atendieron un total de 

27,452 casos de violencia familiar y sexual contra niños, niñas y adolescentes. Hasta mayo 

del  2005  las   cifras  sobrepasaban   los  12,500   casos.  Estos   números   pueden   resultar 

impactantes, pero estas  mismas cifras se  vuelven escalofriantes  si nos ponemos a  pensar 

que este  total no representa  a  los cientos  o miles  de niños  que  todavía no han tenido la 

oportunidad de denunciar lo que les pasa, que aún permanecen ocultos bajo el miedo y el 

terror  de  los  gritos,  los  golpes,  las  violaciones,  que  viven  escondiendo  su  pena  tras  la 

sombra de una pesadilla  que no tiene cuando acabar.
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PLANI FICACI ÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE DEL TALLER  DE 

REDACCI ÓN 

 
I .-  INFORM ACIÓN GENERAL:  

 

 
1. 

 
N° de la s esión 

 
: 2 

2. Te ma de l te xto a re dactar  : La discriminación  a los  niños discapacitados. 

3. Ciclo : VII  

4. Horas s emanale s : 90  ́

5. Fe cha :21-09-18 

6. Doce nte : Quispe Alva Milagros 

II .- COM PETENCIA, CAPACIDADES, INDICADORES: 
 

 
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR INS TRUMENTO 

Producción   de 
textos 

Proyecta la producción de 
diversos textos escritos. 

Redacta    un    tipo    de 
argumentación 
utilizando los conectores 

lógicos adecuadamente. 

Lista de cotejo 

 
III .- SECUENCIA METODOLÓGICA: 
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M ome ntos 
Es trate gias me todológicas Tie mpo Re curs os y 

M ate riale s 

   

IN
IC

IO
 

-     Saludo de la profesora. 
-  Los estudiantes forman grupos de 3 

personas, a cada uno de ellos se les 
entrega  imágenes  (cortadas  en 

piezas de rompecabezas) y en un 

tiempo determinado  los  integrantes 

deberán armarlos. (ANEXO 1). 

-  Las imágenes serán pegadas en la 
pizarra  y  a  continuación  se 
procederá a analizarlas. 

-     ¿Qué muestran las imágenes? 
¿Conocen  casos  sobre  niños  con 

estas situaciones? ¿Cómo son 
tratados? 
¿Cómo deben ser tratados? 

Si en el futuro trabajaras   con ellos 

¿Qué trato les brindarías? ¿Cómo 

actuarías delante de ellos? 
¿Qué harías para contrarrestar la 
discriminación?         ¿De        dónde 
iniciarían? 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

15  ́

 
Imágenes 

Limpiatipo 

Pizarra 
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-  Se    dispone    a    los    estudiantes 
información      sobre      el      tema 
representadas en las imágenes. 

(ANEXO 2). 

-  En un tiempo determinado se lleva a 

cabo   la   lectura   compartida,   se 
analiza y se opina al respecto; 
aportando  casos  reales  de  su 
contexto y llegando así a una 
reflexión. 

-  Se plantea el objetivo que se desea 

lograr: el texto argumentativo.   Que 
consiste en ¿Qué se va a decir en el 
texto? ¿Qué postura va a sustentar? 

¿Cómo lo van a hacer? ¿Cuál es el 

propósito comunicativo? ¿Cómo 

ordenarán sus ideas? ¿Qué usarán? 

¿Tendrán en cuenta los procesos de 
redacción? 

-  Después      de      responder       las 

interrogantes anteriores, los 
estudiantes,    redactan un texto 
argumentativo tomando en cuenta la 
ortografía, conectores adecuados, 

coherencia y cohesión. 
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Textos 
Pizarra 

  
C
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-     ¿Cómo te pareció tu redacción? 
¿Tuviste dificultades  al redactar? 

-  ¿Crees que al textualizar tus ideas 

favoreciste al enriquecimiento  de tu 
vocabulario y conocimientos? 

-  ¿Te sientes satisfecho con lo que 
produjiste? 
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Hoja bond 

Lapicero 

ANEXO 1 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ANEXO 2 
 

 
 
 

Niños discapacitados


