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RESUMEN

Este proyecto, tuvo como propdsito principal analizar la implementacion de un taller
de Estrategias Didacticas en la mejora de la Comprension Lectora a los estudiantes del
4° grado de nivel primaria de la 1.LE. N.° 81506 “César Vallejo” de Mocan, para asi
proponer estrategias didacticas favorecedoras de la comprension lectora. Esta
investigacion tuvo como objetivo general, determinar la influencia de la aplicacion del
taller de estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora en los estudiantes
del 4° grado de nivel primaria de la I.E. N.° 81506 “César Vallejo” — Mocan 2018. Para
el procesamiento de datos se utilizd la estadistica descriptiva e inferencial para la

interpretacion de las variables, de acuerdo a los objetivos de investigacion.

Para la prueba de hipdtesis se puede ver el estadistico de la prueba no paramétrica, el
estadistico de Wilcoxon en la cual se puede apreciar el valor de Z = 3,937.

Por lo tanto, se concluye que el programa de estrategias didacticas mejord
significativamente la comprensiéon lectora en el area de comunicacién en los
estudiantes del 4° grado de nivel primaria de la I.E. N. ° 81506 “césar vallejo” — Mocan

2018.

Palabras clave: Estrategias Didacticas, Lectura, Comprension Lectora.
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ABSTRACT

The main purpose of this project was to analyze the implementation of a didactic
strategies workshop on the improvement of Reading Comprehension and the 4th grade
students at the primary level of the I.E. No. 81506 “"César Vallejo™ by Mocan, in order
to propose teaching strategies that favor reading comprehension. The general objective
of this research was to determine the influence of the application of the didactic
strategies workshop to improve reading comprehension in 4th grade students at the
elementary level. No. 81506 "César Vallejo™ - Mocan 2018. Descriptive and inferential
information for the interpretation of the variables, according to the objectives of the
research.

For the hypothesis test you can see the statistic of the non-parametric test, the
Wilcoxon statistic in which you can see the value of Z = 3.937.

Therefore, it is concluded that the didactic strategies program improved the reading
comprehension in the communication area in the 4th grade students of primary level

of the I.LE. No. 81506 "César Vallejo" - Mocan 2018.

Keywords: Teaching Strategies, Reading, Reading Comprehension
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.- INTRODUCCION

La historia lectora de cada individuo descansé en su identidad, y a partir de ésta, les
confiere sentido a los eventos lectores en los que participa, argumenta que la historia
personal es una configuracion donde lo que se hace en la familia, en la escuela y en el
trabajo se conjugan para acercarnos a la lectura. La lectura suele ser una préactica notable
0 no, por lo que se aprende en los hogares, pues la integracion social se reproduce en ellos

(Peredo, 2005)

La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que
proporciond la escolarizacion. La alfabetizacion es la puerta de entrada a la cultura escrita
y a todo lo que ella comporta: una cierta e importante socializacién, conocimientos e
informacion de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto capacidades cognitivas superiores.
Quien aprendié a leer eficientemente desarrolla, en parte su conocimiento. En definitiva,
la lectura se convirtié en un aprendizaje transcendental para la escolarizacion y para el

crecimiento intelectual de la persona (Cassany, 2007).

Actualmente muchos estudiantes del nivel primaria, pasan a grados superiores sin haber
alcanzado las habilidades necesarias para comprender lo que leen, trayendo como
consecuencia la dificultad para la localizacién de las ideas principales, en la

jerarquizacion de las ideas y en la abstraccion de los conceptos. (Silva, 2012)

Corrales, M., Caffo,V. Suéarez, Coral ,K&,Valentin, E. (2015) segun el contexto nacional
de los estudiantes de educacion primaria en el tercer ciclo, vivencia un enfoque
comunicativo y textual, a través de situaciones comunicativas; las cuales en el plano
teorico, recogen e impulsan habilidades sociales y cognitivas, cualidades personales,
saberes pragmaticos ylinglisticos Pero, en la realidad, estas intenciones demuestran que

todavia estan lejos de cumplirse y es lamentable comprobar las condiciones en las cuales
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pasan los estudiantes de un nivel a otro. Martinez (2002).

La lectura puede entenderse como la asignatura instrumental imprescindible para el
desarrollo del ser humano por ser un medio de informacion. Conocimiento e integracion,
ademas facilita los aprendizajes; por lo tanto, esta se convierte en la actividad esencial
para la adquisicion de conocimientos y servir como guia en la construccién de valores

que nos ayuden a formarnos en la sociedad (Aliaga, 2012).

La comprension lectora como proceso de aprendizaje ha sido abordada en diferentes
estudios (Chavez ,2016; Avendafio y Martinez , 2013; Velazco y Mosquera, 2007; Flores,
2013) en los cuales es perceptible que se trata de un tema de interés educativo vigente, el
cual trasciende las distintas areas del conocimiento tanto institucional como social, se
considera como eje primordial para alcanzar la transversalizacion de todas las areas del
aprendizaje, convirtiéndose en una herramienta didactica significativa para el desarrollo

de un aprendizaje auténomo.

El estudio de las concepciones de la ensefianza, ha sido planteado para concebir la vision
de los docentes en areas como las ciencias naturales, Fernandez, Pérez, Pefia& Mercado
(2011), en la ensefianza de la escritura Bohorquez (2016) y en matemaética, Benitez
(2013), lo anterior permite indicar que son carentes los trabajos cuyo eje tematico sea las

concepciones sobre estrategias didacticas para la ensefianza de la comprension lectora.

Por todo lo expuesto podemos deducir una resistencia a cambiar y seguimos con un
paradigma educativo caracterizado por una ensefianza fundamentada en la transmision de
aprendizajes y contenidos, con métodos memoristicos, desprovistos de significado y
contexto. Desde este punto de vista, el presente trabajo de investigacion persiguid,
determind y propuso estrategias didacticas implementadas por los docentes para la

comprension lectora en los estudiantes de nivel primaria de la I.LE. N° 81506 “César
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Vallejo”-Mocan; ya que se observa casi la misma realidad que otras instituciones del pais.

Se manifiesta en el entorno nacional un aspecto en la deficiencia educativa es la
comprension de textos; ya que nuestros estudiantes no comprenden lo que leen, presentan

muchos errores desde la creatividad hasta el uso inadecuado de las reglas lectoras.

En los estudiantes se logré observar que repiten lo aprendido, sin desarrollar habilidades
y potenciar la creatividad a causa de una desmotivacion, llevan un ritmo memoristico,
porque leen y releen producciones fantasiosas, dejando de lado su capacidad de

creatividad.

Conscientes que a través de la lectura se adquiere una serie de conocimientos y
aprendizajes, analizamos la situacion problematica descrita, se formula el siguiente

enunciado del problema:

¢En qué medida mejora la Aplicacion del Taller de Estrategias Didacticas en la
Comprension Lectora en los estudiantes del 4° grado de Nivel Primaria de la .E. N° 81506

“César Vallejo”-Mocan 2018?

Por ello se formula el objetivo general:

Determinar si la aplicacion del taller de estrategias didacticas mejora los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del 4° grado de nivel primaria de la 1.E. N° 81506

“césar vallejo” — Mocan 2018.

Como objetivos especificos:

A) Identificar los niveles de comprension lectora en los estudiantes del 4° grado denivel

primaria a través de una prueba de entrada. (Pre test)

B) Disefar y aplicar el taller de estrategias didacticas, a través de sesiones de aprendizajes
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en los estudiantes del 4° grado de nivel primaria.

C) Evaluar los resultados de la aplicacion del taller de estrategias didacticas de la
comprension lectora de los estudiantes del 4° grado de nivel primaria, utilizando medios

y materiales a través de un post test.

D) Comparar los resultados del pre test y post test, despues de la aplicacion del taller de
estrategias didacticas para mejorar los niveles de comprension lectora, en losestudiantes

del 4° grado de nivel primaria.

Esta investigacion Esta investigacion se elabora con el fin de mejorar el logro de
aprendizaje en el proceso de comprension lectora, partiendo de la importancia que tiene
ésta en todas las areas, en donde se involucra la lectura como proceso de construccion de
significacion a partir de la relacion entre el texto, contexto y el lector. En tal sentido se
busca lograr y mejorar el aprendizaje de la comprension lectora y hacer de él un cambio

significativo en el proceso de la lectura.

Si se tiene en cuenta que la comprensién lectora es vital, para que el nifio pueda
desarrollar su nivel de comprension, a través de la lectura, que pueda inferir, a fin de que
sus ideas y pensamientos sean de gran provecho para su desarrollo intelectual y

emaocional.

Como se observa en las Instituciones Educativas la carencia de estrategias por parte de
los docentes en resolver esta problematica que es la comprension lectora, siendo los
perjudicados los estudiantes, en no comprender lo que leen, por ello tenemos que buscar

las alternativas eficaces que alivien esta problematica.

En el aspecto tedrico permitird profundizar en las teorias que fundamenta los Talleresde

Lectura, basado el enfoque constructivista, utilizando material impreso para mejorar el
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logro de aprendizaje de la comprension lectora.

La implicancia practica de esta investigacion se basa en la mejora de la practica
pedagdgica de los docentes ya que por medio de la estrategia didactica ellos pueden
ensefar, motivar y ayudar a estudiantes ademas de ello despertar el interés por la lectura
y mas que todo que comprendan lo que leen y alcanzar un dominio auténomo de si mismo,

ayudandolo a ser un participe de su propio aprendizaje.

Pues, es a partir de esta estrategia didactica enriqueceran su conocimiento con el fin de
generar un cambio significativo, siendo los beneficiados los estudiantes, los padres de
familia e incluso los docentes, directivos y a los futuros investigadores ya que la estrategia

didactica ayuda y beneficia en todos los campos de estudio al ser humano

La metodologia de nuestro trabajo de investigacion aportara en el campo educativo,
puesto que se pretende es determinar la eficacia de un programa utilizando estrategias
orientadas hacia el desarrollo de la comprension lectora buscando dotar al docente de
herramientas efectivas de aprendizaje, en especial para el desarrollo de habilidades
comunicativas y de esta manera hacer mas efectivo su préactica docente en las perspectivas
de mejorar el servicio educativo. Se ha usado en la Aplicacion del taller de estrategias
didacticas para mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes del 4° grado
de nivel primaria de la i.e. n°® 81506 “césar vallejo” — mocan 2018; diversas lecturas, que
se aplicaron en forma individual, con un conjunto de estrategias dirigidas las que
permitieron que los estudiantes comprendieran o en tendieran el texto que leyeron yesto

nos permitio verificar el desarrollo de los tres niveles de comprension lectora.

Con el proposito de mejorar los procesos y niveles de comprension lectora, haciendo de
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esta una actividad innovadora y entretenida en los estudiantes del cuarto grado de nivel
primaria de la L.LE.N°81506”C¢sar Vallejo” de Mocan; actuando como guias para la
accion, indicando en qué accion debemos de conducir el aprendizaje; surge la iniciativa
y la puesta en marcha del presente proyecto que permitird sistematicamente estimular el
proceso de valoracion de los estudiantes con el fin de que estos lleguen a darse cuenta de
cuales son realmente sus aspiraciones lectoras y puedan, asi, sentirse responsables y

comprometidos con ellos, y aplicarlos en el mejoramiento de sus aprendizajes.

En efecto quienes resultaran favorecidos directamente con el resultado del presente
estudio; ya que ellos fueron los que se implicaron en la intervencion del taller de

estrategias didacticas, permitiéndoles conocer y operar con objetividad.

Asimismo, ayudara en la medida que el docente sea capaz de reconocer y mejorar sus

valencias en mejorar la calidad de la educacién dentro de la institucion educativa.

Se puede rescatar de todo ello que ser& de gran utilidad, tanto para el docente como el
estudiante, porque de esa manera se lograra una buena ensefianza y aprendizaje al utilizar
estas estrategias didacticas que seran fundamentales para que los estudiantes adquieran
las habilidades necesarias para mejorar los aprendizajes significativos, los cuales serviran
de meta para mejorar la calidad de la educacion, es de ahi que este estudio es muy

importante y significativo.
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I1.- REVISION DE LITERATURA

2.1.-Antecedentes de la investigacion
En la actualidad apoyada por los procesos de cambios en el sistema educativo, diferentes
paises han experimentado intensos cambios en su sistema educativo, como consecuencia

de los avances cientificos y tecnolégicos.

Esta evolucién en la educacion, orienta a los estudiantes hacia una competencia y
destrezas en él, para que logre conducirse eficazmente ante cualquier tipo de situacién de
aprendizaje, haciendo énfasis que el estudiante se convierta en un aprendiz estratégico.
Es por ello que dentro de estas estrategias esta la comprension lectora destaca como
habilidad principal, donde el hombre se acerca al saber cbmo una forma de comunicacion
indirecta, a través de la cual el lector recibe e interpreta el mensaje, en su interaccion con

el lector.

Pérez (2004) refirio la gran importancia que tiene el lector que comprende un texto; ya
que, desde principios de siglos, muchos educadores, pedagogos y psicélogos asi lo

determinaron.

En relacion a ello la Organizaciéon de las Naciones Unidas UNESCO (2004) como
organismo internacional en garante de la calidad educativa de los pueblos, sefialé el rol
fundamental del proceso educativo en materia de formacién y preparacion de recursos
humanos, como impulsor de las areas socioecondmicas de una nacion. Debido a ello
propone estrategias didacticas para optimizar el proceso de aprendizaje en los educandos,
una serie de métodos que involucran a su vez unas metodologias con acciones
participativas, dirigidas a enfrentar los retos de una sociedad globalizada de manera

productiva y competitiva.
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Montilla (2007) se entendid por estrategias didacticas el conjunto de procedimientos,
apoyados en técnicas de ensefianza que tienen por objeto llevar a un buen término la
accion didctica, es decir; alcanzar los objetivos de aprendizaje. De la misma manera,
esta hace referencia a una planificacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual
implica un conjunto de determinaciones que el docente debe acaparar de manera tolerante
y juiciosa, haciendo un vinculo entre las técnicas y las actividades que pueda utilizar, con
la finalidad de alcanzar el objetivo trazado. En consecuencia, se hace necesario e
imprescindible, promover la utilizacion de estrategias de aprendizaje que favorezcan la
comprension lectora, que permita a los estudiantes participar como investigadores
creativos, analiticos y reflexivos, de manera que, fijen en la estructura cognitiva, la
imagen grafica de las palabras de uso frecuente, interpretar, parafrasear la informacion,
fortalezcan y enriquezcan el idioma; permitiendo promover un aprendizaje préctico, facil

y eficaz.

Subia, (2011), realizo una tesis: Influencia del Programa “Mis lecturas preferidas en el
desarrollo del nivel de comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria de la institucion educativa n°71011” San Luis Gonzaga” Ayaviri-

Melgar-Puno 2011, la misma que presento a la Universidad Cesar Vallejo.

En sus consecuencias, destaca que el 17.48% de los estudiantes no comprenden lo que
leen, después de la aplicacion del programa se encuentra este nivel de comprension

lectora en 30%.

Barrera, (2009) Realizaron un estudio experimental en 40 estudiantes de 2°y 4° grado de
primaria de un colegio Municipal en Marilia (Brasil), en el cual se aplicaba un programa

de refuerzo en lectura fonologia. Cuyos resultados en este programa se presentaron con
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gran efectividad, mostrando su percepcion, produccion y manipulacion de sonidos y

silabas, significativamente para la comprension de lectura.

Pérez, (2004) realizo una Investigacion relacionada con la aplicacion de un plan de
estrategias para el desarrollo de la comprensidn lectora en nifios de 4° grado de Educacion
Bésica de la U.E. “Tomas Rafael Giménez” de Barquisimeto-Republica Bolivariana de

Venezuela.

Su modalidad descriptiva con disefio de campo. La muestra fue de 18 nifios, a los que se
les aplico un instrumento tipo prueba antes y después de ser sometidos al plan sobre
estrategias de comprension lectora, donde fue validado este instrumento por un juicio de

Experto en Educacion.

Al finalizar el plan, se lleg6 a la conclusidn que el uso de Estrategias de comprensién

lectora es efectivo en los alumnos.

Reyes (2007) informo que, uno de los problemas que mas preocupé a los profesores de
cualquier nivel escolar, es la comprension lectora de los estudiantes. Este fendmeno se
creia agotado sobre todo en las décadas de los afios sesenta y setenta pues algunos
especialistas consideraban que la comprension lectora era el resultado directo del
descifrado “si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la comprension, por
ende, seria automatica”. Sin embargo, a medida que los profesores guiaban mas Su
actividad a la decodificacion, fueron comprobando que la mayoria de los alumnos no

entendian lo que leian.

Milan (2010) se ha puesto de manifiesto un interés supremo en este tema, desde tiempos
pasados, cuando se consideraba que la comprension era resultado directo del descifrado:

si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la comprension, por ende, seria
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automatica. Sin embargo, a medida que los docentes guiaban mas su actividad a la
decodificacion, fueron comprobando que la mayoria de los alumnos no podian
comprender o entender lo que leian y, en consecuencia, la lectura representaba una
experiencia poco placentera. Por lo tanto, la actividad lectora se reducia a hacer preguntas
literales sobre el contenido de un texto, creyendo que con ello los alumnos lograban
asimilar la lectura, negando la posibilidad de que los lectores se enfrentaran al texto
utilizando habilidades de lectura, inferencia y analisis critico. Tradicionalmente, las
multiples causas del problema de la comprension de textos estan asociadas a la falta de
promocion de la lectura desde el hogar. Por tanto, los padres deben incorporarse al

desarrollo de actividades de lectura y ayudar a los alumnos a comprender lo leido.

Mora Esquivel, M. P & Vésquez Jacobo, B. M (2008), Menciona en, El Nivel De
Comprensién Lectora En Los Nifios Y Nifias Del Cuarto Grado De Educacion Primaria
De La I. E. N° 82028 Del Caserio De La Fortuna Distrito Y Provincia De Julcan — La
Libertad — 2008. Llego a las siguientes conclusiones:
¢ Aplicado el Pre test identificamos que los alumnos no comprenden lo que leen; aplicada

la media aritmética dio como resultado 11, y en el Post test la media aritmética fue de

14, por consiguiente, estadisticamente nuestra hipotesis planteada ha sido confirmada.
oEl taller ELDI permitié6 mejorar en los alumnos la comprension lectora en sus tres
niveles; literal, inferencia y critica, por consiguiente, la propuesta del taller fue positiva.
¢ Al aplicar el Taller ELDI en los nifios y nifias del cuarto grado de educacion primaria,
tomando el cien por ciento en cada uno de los niveles obtuvimos que un 33% logro el
nivel literal, un 94% esta en proceso de alcanzar el nivel inferencial y solo un 28% logro

alcanzar el nivel critica.
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¢ Al evaluar los resultados de la aplicacion del taller ELDI, nos permite concluir que el
uso permanente de la estrategia ELDI, permite a los alumnos mejorar la comprension de
textos.

Alvares Huaynillo, Y. Y Otros (2007) analizaron que las Estrategias metodoldgicas para
la comprensidn lectora en el area de comunicacion integral en los educandos del 5to grado
de la LLE.P. N° 70846 Pucara Lampa Puno 2007”.

¢ Es otro estudio de disefio cualitativo, relacionado a la comprension lectora, llegaron a
la siguiente sugerencia: “Sugerimos que los agentes educativos incentiven
permanentemente a una lectura comprensiva, puesto que los educandos requieren
ejercitar su capacidad de lectura, ello contribuird a los mejoramientos de la construccion
de sus propios conocimientos en el proceso de ensefianza aprendizaje de los educandos.
Monroy (2009) sostiene que, entre los mas importantes, destacan los estudios de
evaluacion sobre habilidades de comprension lectora, que refieren al entendimiento de
textos leidos por una persona permitiéndole reflexionar, indagar, analizar, relacionar e

interpretar lo leido con el conocimiento previo.

2.2.- Bases Teoricas de la Investigacion

2.2.1.- Estrategias Didacticas

Las estrategias son un componente esencial del proceso de ensefianza- aprendizaje. Son
el sistema de actividades (acciones y operaciones) que permiten con economia de
esfuerzos y recursos la realizacién de una tarea con la calidad requerida de la flexibilidad

y adaptacién que ellas ofrecen en su empleo a las condiciones existentes.

Segin Santibanez (2011) menciona que “la estrategia didactica es un conjunto
estructurado de formas de organizar la ensefianza, bajo un enfoque metodoldgico de

aprendizaje y utilizando criterio de eficacia para la seleccion de recursos que le sirvan de
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soporte. Se podra ir clarificando conceptos y operar la definicién con base en un ensamble
de sus atributos. De esta manera, y con fines de investigacion, el disefio de una estrategia
didactica se establecerd en funcion de sus ejes o conceptos estructurales: la forma de
organizacion, el enfoque metodoldgico respecto del aprendizaje y los recursos que se

utilizan”.

Por su parte, segun Morea (2010) un personaje tipo es un modelo de personaje que retne
un conjunto de rasgos fisicos, psicoldgicos y morales prefijados y reconocidos por los
lectores o el publico espectador como peculiares de una funcion o papel ya conformado
por la tradicion. Los personajes tipo son instantaneamente reconocibles por los miembros
de una cultura dada, de tal forma que el espectador de una pelicula o el lector de una
historieta, desean, quieren y espera que el bueno ponga cara de bueno, y el malo tenga

cara de malo.

PISA 2009 define La competencia lectora como: Comprender, utilizar, reflexionar e
interesarse por los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el

conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad.

Las estrategias didacticas son el sistema de acciones y operaciones, tanto fisicas como
mentales, que faciliten la conformacion (interactividad) del sujeto que aprende con el
objeto de conocimiento, y la relacion de ayuda durante el proceso de aprendizaje
(interaccion) para realizar una tarea con la calidad requerida. Las estrategias didacticas
constituyen herramientas de mediacion entre el sujeto que aprende y el contenido de

ensefianza que la docente emplea conscientemente (Ferreiro, 2003)

Las estrategias de ensefianza son procedimientos relacionados con las metodologias que
utiliza el docente para facilitar el aprendizaje de sus estudiantes (Myers C, Rivas L &

Santali N, 2011)
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Las modalidades de estrategia de ensefianza forman Puente de la didactica. En este
estudio, se concebir como el conjunto de actividades que el maestro estructure para que
el alumno construir el conocimiento, lo transformen, lo problemética, y lo evaluar;
ademaés de participar junto con el alumno, en la recuperacion de su propio proceso. De
este modo las técnicas didacticas ocupan un lugar modular en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Segiin Santibanez (2011), mencioné que “la estrategia didéactica es un conjunto
estructurado de formas de organizar la ensefianza, bajo un enfoque metodoldgico de
aprendizaje y utilizando criterio de eficacia para la seleccion de recursos que le sirvan de
soporte. Se podrd ir clarificando conceptos y operar la definicién con base en un ensamble
de sus atributos. De esta manera, y con fines de investigacion, el disefio de una estrategia
didactica se establecerd en funcién de sus ejes o conceptos estructurales: la forma de
organizacion, el enfoque metodoldgico respecto del aprendizaje y los recursos que se

utilizan”.

2.2.2.1. Estrategias Didacticas Generales

Las estrategias didacticas deben conducir correctamente a un aprendizaje productivo,
ahora la inquietud y duda de los docentes, es saber qué criterios se deben considerar para
seleccionar estrategias didacticas que respondan a las necesidades e intereses de los
estudiantes para desarrollar aprendizajes significativos. Las estrategias didacticas
investigativas son los procesos que usan los docentes para motivar al estudiante a
explorar, observar y preguntar sobre su entorno, necesidad y problematica en procesos

ordenados de indagacion. (Manglares & Mejia, 2011).

Las estrategias didacticas tienen un alto grado de dificultad y de estas dependen el fin

de la ensefianza, siempre teniendo en claro las caracteristicas de los estudiantes y el
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contenido a ensefiar. Se indica que en el campo educativo se contemplan las estrategias
didacticas de ensefianzas como acciones que realiza el maestro, cuyo objetivo es que el

estudiante aprenda de manera eficaz. (Martinez &Bonachea, 2002).

2.2.2.1.1. Estrategias para activar conocimientos.

En el aprendizaje de los estudiantes, es muy importante esta estrategia; ya que sirven
para activar los conocimientos que ya existen o para generarlos, es decir sirve ese

conocimiento como base para generar nuevos aprendizajes.

Estas son:

a) Actividad focal introductoria, son aquellas estrategias que buscan atraer la atencién
de los estudiantes, despertar y activar esos conocimientos que ya posee el estudiante.
Segun Eggen y Kauchak (1999) son pocos los docentes que realizan esta actividad
para hacer que los estudiantes activen sus conocimientos, centren su atencion en una

actividad o entren en sintonia con la nueva actividad abordar.

b) Discusion, permite la interaccion entre el docente y los estudiantes y entre los propios
compafieros, con un dialogo abierto sobre un tema especifico, en donde cada una delas
partes defiende su punto de vista con diferentes argumentaciones, convirtiéndose asien

una estrategia util, para lograr un aprendizaje significativo.

Moll (2002) considera que utilizar la discusion, como una estrategia en la clase, fomenta
un tipo de ensefianza abierta que permite alcanzar tres logros en el aprendizaje: la
implicancia, y la participacion de los alumnos en las actividades de ensefianza-
aprendizaje. La mejora de la comprensién de los alumnos, permitiendo que expresen sus

pensamientos y los verbalicen, y el desarrollo de las habilidades y competencias de
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comunicacion, una confianza en si mismo y en su propia opinion y el desarrollo de

habilidades de mensajes claros y concisos.

En la ensefianza de las ciencias esta técnica de estrategia sirve al estudiante a
argumentar, el porqué de sus ideas, ya que debe tener la oportunidad de buscar la
informacion, analizarla para reflexionar con el objetivo de construir nuevas ideas para

poder defenderlas mediante argumentacion con conocimientos actuales.

c) Actividad generadora de informacion previa, esta estrategia permite al alumno
activar, analizar y compartir sus conocimientos previos sobre un tema determinado,
Ilamado lluvias de ideas. (Wray &Lewis, 2002). Esta estrategia es utilizada por los

docentes, para poder saber lo que el estudiante sabe del tema a desarrollar.

2.2.2.1.2. Estrategias para orientar en los contenidos de aprendizajes.

Estas estrategias permiten al docente resaltar u ordenar la informacion importante

durante el proceso de ensefianza. Estas estrategias son:

a) Sefalizacion. Estas estrategias se usan en el transcurso de todo el discurso para
enfatizar los contenidos, las cuales son las claves o0 avisos estratégicos; cuya funcion
es dirigir al estudiante para que identifique lo importante que es el material de

aprendizaje.

b) Estrategias Discursivas. Estas estrategias utilizan los docentes para enfocar y
conducir el aprendizaje en los estudiantes, en un determinado contexto. Estas

estrategias pueden ser:

- Las preguntas elaboradas por el docente.

- Las pistas que dan para conseguir una participacion o una respuesta.
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- Larepeticion de algo dicho por el estudiante para remarcar lo que se ha dicho

correctamente.

- Lareformulacion, cuando el docente reconstruye lo dicho por los estudiantes,

integrandolo para una mejor comprension.

2.2.2.1.3. Estrategias para mejorar la codificacion de la informacidn para aprender.

Estas estrategias permiten que una informacion se codifique en forma correspondiente
para el trabajo del dia, donde el docente necesita seleccionarla de acuerdo a las

caracteristicas del estudiante y al tema a tratar.

a) Las llustraciones. Establece un tipo de informacion grafica. Es empleado para
expresar una relacion esencialmente de tipo reproductiva, se pone realce en reproducir
representar objetos, procedimientos o procesos, cuando no se tiene la oportunidad de

tenerlos en su forma real o tal como ocurren. (Postigo&P0z0,1999)

Esta estrategia se utiliza al poder observar diversas imagenes de objetos o paisajes,

donde se invita al andlisis y a la reflexion del estudiante.

b) Preguntas intercaladas. Estas son preguntas que se plantean al estudiante a lo largo
de la situacion de la ensefianza; cuya finalidad es facilitar el aprendizaje (Hernandez &

Garcia, 1991).

Estas estrategias utilizan los docentes, para mantener activo al estudiante, cuya funcién
de esta estrategia es ir haciendo preguntas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje,

en circunstancias vivenciales.

2.2.2.1.4. Estrategias para organizar la informacion nueva a aprender.

Estas estrategias se pueden hacer mediante diversas formas como:
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a) Resumen, Viene a ser la exposicion abreviada donde el estudiante resaltara los puntos
mas importantes a leer y analizar, se puede realizar de manera oral o escrita y se debe
presentar de manera objetiva, clara y coherente; esta estrategia se usa también para que
los estudiantes trabajen en grupo colaborativos con la finalidad de que los estudiantes

resalten los puntos més importantes dentro del texto.

b) Organizadores Graficos, Son representaciones visuales que comunican la estructura
I6gica del material educativo, esta estrategia puede ser utilizada en distintos momentos
de una aplicacién de una sesion de aprendizaje, a las cuales sirven para organizar la

organizacion que abrevie las ideas principales del texto original.

2.2.2.1.5. Estrategia la conversacion sobre el texto: como ayudar a los estudiantes a

transferir informacidon a partir de los textos.

Los docentes tienen que hacer algo mas que comprobar la habilidad de un estudiante
para transferir informacion a partir de los textos. EI docente tiene que asumir un papel
activo, apoyando los esfuerzos del estudiante para construir el significado. Para lograrlo,
tiene una importancia fundamental la habilidad para hablar a los estudiantes sobre el
texto, De hecho, esto constituye la mayor responsabilidad de los docentes sobre la

lectura. Para ello deben observarse los siguientes principios:

1.- Los estudiantes deben participar en la seleccidn de los textos que hayan de exponerse

y en los significados que examinar.

2.- El nacleo de las exposiciones debe enmarcarse siempre en el objetivo principal de la

construccién del significado.

3.- El docente solo debe ofrecer informacion y presentar su interpretacion personal si

con ello ayuda a los lectores a ampliar los significados que construyen.
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4.- Los docentes tienen que descubrir los significados que han construido los estudiantes
y permitirles que los pongan de comun de manera que puedan construir significados

mas elaborados.

5.- Debe estimularse a los estudiantes para que comenten sus significados entre ellos y

no sélo con el profesor.

6.- Las preguntas no deben de pensarse para comprobar la comprension, sino utilizarse

para estimular la creacion del significado.

2.2.2.15.1. Estrategias para desarrollar la comprension de textos de contenido

concreto.

A. Perfiles Semanticos.

Esta estrategia se presta especialmente a la realizacion de resumenes. Los estudiantes
leen el texto elegido, y a continuacion escriben la idea principal del mismo. EI docente
copia en la pizarra las diferentes ideas de los estudiantes e intenta Ilegar a un consenso.
Una vez delimitado el tema, los estudiantes exponen ideas del texto que les aportan algo
en relacion con el tema. Unja vez més, algunas se ponen en comun en una breve sesion

de tormentas de ideas.

El siguiente paso consiste en demostrar al grupo que las ideas recogidas deben

organizarse de alguna manera.

La informacion se utiliza entonces para poner de manifiesto este proceso. El paso final
consiste en ensefiar a los estudiantes como puede transformarse su perfil en un resumen.
El primer intento de poner en préctica esta estrategia puede consistir en un dialogo de

grupo; y a medida que aumenta la confianza del grupo, debe estimularse a los
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estudiantes para que sigan adelante con el proceso, culminando con sus propias

representaciones de la informacion recogida a partir del texto.

Procedimientos de eliminacion de elementos (durante)

Esta estrategia estimula a los estudiantes a que hagan previsiones cuando leen,
reparando en informacion sintactica y semantica, y ayuda a la comprension de las

relaciones de cohesion establecidas por elementos textuales.

B. Argumentos de editoriales

El objetivo de esta estrategia es estimular a los estudiantes a que lean los periddicos con
sentido critico y no so6lo sean lectores pasivos. Asi se consigue que los lectores se
enfrenten con el texto y hagan juicios relativos de la verdad o la I6gica de los argumentos

del autor.

El docente selecciona un editorial de un periédico o revista y prepara copias para todos
los estudiantes, el articulo seleccionado debe presentar un punto de vista claro. Antes de
leer, el docente indica que los articulos de este tipo expresan siempre el punto de vista
del autor y que los lectores no tienen por qué estar de acuerdo con los argumentos

expuestos.

El docente solicitara, luego a los estudiantes que subrayen las cosas con las que estan de
acuerdo y encierren en un circulo aquellas con las que no coinciden. Luego de este
procedimiento, pueden agruparse y compartir sus ideas con sus comparieros y expresar
su propio punto de vista. Esta estrategia puede variarse utilizando diferentes articulos de

diversos periodicos y revistas que toguen el mismo tema.
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2.2.2.- Didéactica

Segiin Mallart (2009) apunta que la “didactica tiene por proposito las decisiones

normativas que llevan al aprendizaje, gracias a la ayuda de los métodos de ensefianza.

La didactica es el proceso de ensefianza — aprendizaje, es la ciencia que tiene por objetivo
la organizacion de caracter instructivo, tendentes a la formacion del individuo, con el fin

de conseguir la formacién intelectual del educando”.

2.2.2.1. Didéctica de la lectura.

En el desarrollo de la lectura, es importante establecer elementos basicos que hagan del
proceso de lectura comprensiva, una actividad altamente motivante y significativa,

Santisteban (2012).

La lectura tiene diversas clasificaciones si se parte del objetivo de lectura del
alumno/lector o del objetivo didactico de la actividad lectora, asi se pueden establecer los

siguientes tipos de lectura, segun Cassany, Luna & Sanz (2008).

El Plan Nacional de Lectura (2012) ha determinado que los criterios que se deben tener
en cuenta al momento de escoger un libro de literatura infantil con el fin de despertar el

gusto e interés por la lectura son:

1.- Calidad: Es el aspecto mas importante dentro de la seleccion, en que se retnen “Un
conjunto de propiedades que le son inherentes y satisfacen las necesidades del lector al
que se dirige. Teniendo en cuenta que el libro es un objeto cultural implica la combinacién
armonica de contenido, imagenes y disefio, es decir la relacion de textos y paratextos

pensando para los lectores infantiles” (p.3)

2.- Pertinencia: Es decir su contenido se considera adecuado con relacién del contexto

particular para el que se ha seleccionado, en este caso se tiene en cuenta la edad y el grado
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de desarrollo de los lectores (pertinencia etaria), que puedan insertarse coherentemente
en los entornos y rutinas propios de esos lectores (pertinencia contextual) y que se refieran
a temas que los lectores a los que estdn dirigidos encuentren interesantes, Utiles o

atractivos (pertinencia temética).

3.- Temas y su tratamiento: Hace referencia a los topicos que despiertan el interés y la
curiosidad, y el interés en los nifios que estan relacionados con situaciones cotidianas, los
entornos en casa, escuela, familia, comunidad y también con mundos fantasticos que
estimulan la imaginacién. En cualquier caso, deben tratarse con sencillez y apelar a las

emociones, la curiosidad y el deseo de conocimientos de los nifios.

4.- Caracteristicas Editoriales: Son aquellas que hacen referencia a las condicionesdel
libro como objeto de produccion fabril como formato, tamafio, papel, encuadernacion,

asi como el estilo y la concepcion gréfica.

2.2.3.- Talleres de Lectura

Los talleres son un espacio social, organiza para facilitar un marco de actuacion es sobre
un eje tematicos determinado, que permitira al estudiante el vinculo entre su actividad

directa y la construccion social de los conocimientos. (Fernandez, 2003)

Para Lozano (2003), define a la lectura “como un medio de educacion para toda persona
ya que es un elemento recreativo de descanso e higiene mental. Busca profundizar al
lector en los conocimientos adquiridos, busca alcanzar e incrementar la cultura general,

fortifica la moral, enriquece el espiritu a la vez el camino para aprender y producir”.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en los talleres se presenta, entonces, como un
aprender a aprender y un aprender a pensar dentro de un contexto social. Como tal

desencadena otros factores ademas de los estrictamente pedagdgicos gque a veces no son
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detectables a simple observacion. Nos referimos a los aspectos socio afectivo que los
integrantes del taller ya que ponen de manifiesto durante su realizacion. Es el docente
en su seguimiento del taller, en el analisis y evaluacion de su desarrollo quien podra
identificarlos. Y es esta metodologia de taller sustentada en una pedagogia centrada en
el grupo la que propiciara, y tal vez de manera esencial, el afianzamiento de estas
competencias socio afectivas que se han manifestado, junto al desarrollo de las

competencias tecnoldgicas.

2.2.3.1. Objetivos del taller de lectura

Los objetivos de la lectura, segun Maya (2007)

Fomentar y facilitar los procesos educativos integrales, de una manera

sincronizada.

e Ejecutar una tarea educativa y pedagdgica integrada y conciliar entre

facilitadores, docentes, alumnos. Instituciones y comunidad.

e Dominar en la accién la dualidad entre la formacién teérica y la experiencia
practica, humanitaria tanto a docentes o facilitadores como alumnos o miembros

den la comunidad que participan en él.

e Superar el concepto de educacion tradicional en el cual la comunidad ha sido
un receptor pasivo del conocimiento, y el docente es un simple transmisor
teorizador de conocimientos, distanciado de la practica y de las realidades

sociales.

e Facilitar que los alumnos en el taller sean los mismos creadores de su propio

proceso de aprendizaje.
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e Crear y dirigir situaciones que impliquen ofrecer al participante la posibilidad de

desarrollar actitudes reflexivas, objetivas, criticas y autocriticas.
2.2.3.2. Caracteristicas del Taller de Lectura
Se basa en la experiencia de los participantes.

e Es una experiencia integradora donde se unen la educacion y la vida, los procesos

intelectuales y afectivos.

e Esta centrado en los problemas e intereses comunes del grupo.

e Implica una participacion activa de los integrantes.

Puede utilizar diversas técnicas, especialmente la discusion en grupo.

A .- El Papel del Facilitador

El facilitador es de promover y crea condiciones técnicas, emocionales, Yy

comunicacionales, para que circule y se desarrolle el aprendizaje.

Para actuar como facilitador, se necesita la adquisicidn de las herramientas en base a las
condiciones antes mencionadas y fundamentalmente, el saber escucha lo que el otro
necesita, con la posibilidad de anticiparse en los pedidos y el ofrecer un respecto que
pueda ser escuchada. Para poder cumplir esta funcion, el facilitador precisar conocer el

contexto en el cual va a actuar. (Careaga A., Sica R., Carrillo A&Da Luz S., 2006)

B.- El Papel del Participante

El papel del estudiante es actuar y reflexionar a partir de su propia experiencia y de las

experiencias de los otros e interactuando con los demas.

Tanto el facilitador como los participantes conforman un grupo de aprendizaje con
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caracteristicas propias. El facilitador de un taller no se vincula con un integrante del grupo
en particular, sino con el conjunto de ellos buscando interrelaciones (Careaga A., SicR.,

Carrillo A. & Da Luz S., 2006)

2.2.3.3. Etapas del Taller de Lectura

El lector elije lo que va a leer. La experiencia de elegir es un aprendizaje. Se necesita

cantidad y variedad de labores para los distintos tipos de lectura (Espiner 2009)

e PrimeraEtapa. Pre — Tarea: Se crea un climay un espacio adecuado para la relajacion
y el silencio indispensables para la lectura.

e Segunda Etapa. Eleccién: Los textos estan dispuestos sobre una mesa o sobre el
escritorio para poder ser observados y manipulados. Se les pide a los nifios que
presten atencion a la tapa (titulo, autor, ilustracion) y a la contratapa (sintesis
argumental u otros datos). Deben tomarse el tiempo necesario para elegir segun sus
gustos (hojear el libro, buscar el indice, mirar las ilustraciones, etc.).

Es importante que tengan la opcion de tomar la labor que les tarea por algin motivo
y luego, ya sentido, puedan observar detenidamente para decidir si continuaran con
la lectura de esa misma labor o procederan a cambiar por otro.

e Tercera Etapa. Lectura silenciosa: Este es el momento mas importante de la actividad
del taller de lectura. El docente deberd evaluar, de acuerdo con la edad de sus
estudiantes, el periodo de tiempo que dedicara a esta etapa. Puede recorrer el aula y
acercarse al nifio o joven que lo necesite. Los estudiantes suelen consultar si
desconocen el vocabulario o no comprenden algun péarrafo. A veces el docente
percibe que un estudiante estd distraido y lo alienta con algun comentario para
estimular la lectura o sugerirle un cambio de libro.

El docente observa y registra la evolucion de los nifios con relacién a la lectura.
e Cuarta Etapa. Cierre: Los estudiantes tienen que dejar de leer antes la indicacién del
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docente y colocar su texto, en un lugar indicado. Si ha quedado tiempo, aunque sea
breve, se puede desarrollar alguna de las siguientes actividades de cierre:

- Lectura en voz alta de un texto.

- Narracion oral de un cuento tradicional, leyenda o fabula.
- Audicion de grabaciones de textos de acuerdo a su edad.
- Comentarios de los participantes acerca de sus sensaciones y sentimientos durante la
actividad.
- Recomendacion e intercambio de opiniones acerca del material del taller.
- Lectura, por parte de cada estudiante, de un breve fragmento del libro que ha estado
leyendo.

- Presentacion de un libro nuevo.

2.2.3.4.- Tipos de Lectura Para el Taller

Es importante tener en cuenta que hay diferentes formas de textos y diferentes formas
de leerlos.

A continuacién, se menciona algunos tipos de lectura, pero ha de quedar claro que
existen tendencias genéricas que agrupen lecturas en tipos reconocibles o definibles.

De este modo, cierta forma de ver o interpretar, asumida en una época

0 propia de un conjunto de sujetos por razones de cultura, de clase o de generacion, da
lugar a tipo de lectura, en el sentido que de sistema de leer o de lo que se busca en un
texto, vinculamos también a la eficacia en la produccién de conocimiento.

- Los tipos son.: Cardozo M, Guzman E. (2006)

Segun el proposito y el nivel de profundidad

Los lectores toman la decision y en funcion a ello, depende de su propdsito y de las

circunstancias para asumir un determinado tipo de lectura. El receptor- lector puede
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necesitar descubrir el sentido global del texto o dedicarse solamente a un determinado
aspecto de la lectura. La clasificacion de la lectura en atencidn a esta perspectiva es la

siguiente:

Pre lectura. - Se realiza s6lo como una primera aproximacion a las caracteristicas y al
contenido del texto. Con esta lectura es posible reconocer la calidad del texto en relacién

a nuestros intereses y propdsitos: si nos sirve, si trata el tema, en qué extension, etc.

Se le considera también como una lectura externa. La Pre lectura o revision rapido de los
textos se realiza en un lapso de tres a diez minutos, segun la extension, para tal fin se

debe tomar en cuenta las siguientes pautas:

-Revisar titulos y subtitulos, que nos sitlen en el &rea, asignatura o tema.

-Tomar en cuenta al autor, del cual es Gtil saber si es 0 no conocido, su trayectoria, sus

experiencias, sus estilos.

-Verificar la edicién. Es conveniente saber tan actual o antiguo es el libro, segin la

informacidn que queremos conseguir.

-Datos de pie de imprenta: cuidad, fecha de publicacion y editorial.

v’ Lectura de pesquisa. - La palabra pesquisa es entendida como informaciéon o
indagacion que se hace de algo para averiguar la realidad de ello o sus circunstancias.
Este tipo de lectura consiste en leer por encima de un escrito o partes del él, con el
unico fin de recoger datos o ideas que le interesan al lector.

Dos “subtipos” de lectura podrian ser aplicables a la lectura de pesquisa: la lectura

telegréfica y la de reconocimiento.

Mediante la lectura telegréafica el lector se fija en las palabras de significado pleno
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(sustantivos, verbos, adjetivos), o en frases y oraciones clave, desechando las demas.
Esta lectura resulta facil cuando en el texto se encuentran algunas marcas extra verbales
como los resaltados en negrita, los entrecomillados, las palabras o frases destacadas con

mayusculas, etc.

Con la lectura de reconocimiento el lector busca y lee s6lo aquello que le interesa, puede

ser un parrafo o palabras y frases segun la necesidad.

v" Lectura global. - Cuando el lector desea formarse una idea general del contenido de
un texto, sin una profundizacion o estudio mayor, realiza una lectura global. Aqui se
aplica una lectura de la totalidad del escrito sin detenerse a reflexionar ni a releer
aquello que no entendi6. Sin embargo, se debe procurar identificar el tema y sus
partes, las ideas centrales o los hechos fundamentales. La lectura de revistas o
periddicos son una clara muestra de este tipo de lectura.

v' Lectura de documentacion. - Este tipo de lectura exige que el lector se detenga en
algunos partes del texto para profundizar y comprender el contenido, con la finalidad
de identificar o extraer una informacion puntual, aquella que necesita, que es de su

interés.

v' Lectura de estudio. - Como su proposito es dominar el tema de un texto especifico,
es decir, comprenderlo e interpretarlo, esta lectura busca la maxima profundidad. Su
objetivo final se orienta a la adquisicion o al desarrollo de un determinado
conocimiento.

v' Lectura recreativa. - Aungue toda lectura debe producir goce, placer, recreacion. Con

lectura recreativa nos referimos, en forma particular, a aquellas lecturas que tienen
como proposito especifico resaltar el goce. Los textos literarios, las historietas, las

novelas, los chistes son una clara muestra de este tipo de lectura.
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v" Lectura de revision. - tienen como finalidad releer los textos para corregir lo que se
ha escrito o para recuperar ideas con el objeto de presentar una evaluacion.

Segun el tipo de discurso

Esta clasificacion responde al tipo de textos escritos. En este caso se consignan dos

clasificaciones:

v’ Lectura cientifica. - los textos informativos admiten este tipo de lectura,

especificamente en géneros como el cientifico, didactico, documental, etc.

v' Lectura literaria. - Este tipo de lectura se produce cuando el lector se acerca a los textos
literarios tale como novelas, cuentos, fabulas, poesias u obras de teatro con la finalidad

de recrearse y gozar con el arte de la literatura.

Segun los objetivos de la comprension

v' Lectura extensiva. - Es la actividad de leer textos extensos entre los cuales aparecen
las novelas, los ensayos, libros, poemas. Se realiza en espacios diferentes a los del

ambito escolar, o en su defecto, no esta sujeta a regla.

Es decir, responde a los intereses, a la iniciativa del lector. La lectura proporciona una

lectura por placer, es una actividad realizada de forma mas natural.

v" Lectura intensiva. - Generalmente es aquella lectura que se realiza, a diferencia de la
lectura extensiva, con textos cortos y en espacios tales como el salon de clases. Aqui se
desarrolla objetivos tales como inferir, hipotéticas, analizar, reconocer ideas centrales,

etc.

v’ Lectura rapida y superficial. - No se excluye Pre lectura, pues su finalidad es hojear

un libro o dar un vistazo al periodico con el afan de obtener una informacionrapida.
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Segun la velocidad

v" Lectura integral. - Corresponde a la lectura de todo el texto y ésta se subclasifica a su
vez en lectura reflexiva y mediana. La lectura reflexiva es mas lenta, porque implica
una comprension exhaustiva y un analisis minucioso del texto. Tiene una velocidad
inferior a 250 palabras por minuto y alcanza mas del 80 % de comprension de la

informacion del texto.

v' La lectura mediana es la mas habitual, y alcanza una comprensién de 50 a 70% del
texto y una velocidad de 250 a 300 palabras por minuto. Leemos asi por ocio, en el

trabajo, etc.

v" Lectura selectiva. - Consiste en seleccionar algunas partes del texto que contienen

informacion interesante segun los objetivos del lector.

v" Lecturasilenciosa. - Permite al lector leer a su propio ritmo e interés, releer y detenerse

cuando lo estime conveniente y asimila la informacion del texto.

v" Lectura oral. - Esta lectura ejercita el ritmo, fluidez e inflexion de la voz, importantes
para la comprensién lectora, contribuye al éxito en el aprendizaje de la lectura y

contribuye al éxito en el aprendizaje de la lectura.

Recurso de Aprendizaje

Material Impreso- Es la base de la educacion y del aprendizaje en particular, base sobre
la cual ha evolucionado todo otro sistema de entrega de ensefianza. El material impreso
es mas accesible, mas conveniente y mas estandarizado que los datos digitalizados (texto)
que aparecen en una pantalla de computadora. La impresion es auto-suficiente, lo que
significa que, para hacerla accesible, se puede usar en cualquier entorno sin la necesidad

de otro equipo especializado.
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Los impresos son recursos cuya concepcion de la cognicién, pensamiento y el conocer,

estan limitados a formas de actividad mental exclusivamente discursivas.

Requiere el dominio de ciertas habilidades lectoras este recurso nos “permite los retornos
y relecturas en forma inmediata. Tiene énfasis en la incorporacion de estrategias textuales
que faciliten el trabajo del alumno, en términos de comprension lectora. Permite la
jerarquizacion, y el orden de los contenidos, facilita la comprensién y construccion de
conceptos. Los textos impresos "permiten la organizacién reconocible y un desarrollo
ordenado. Ofrece elementos suficientes para concretar la idea global, disponen de
proposiciones de sintesis, proporcionan la simplificacion de la sintaxis y vocabulario, asi
como demasiadas inferencias, especialmente aquellas que aluden a supuestos saberes de

los estudiantes". (Pérez S. 2011)

Logro de Aprendizaje- Es el que alcanzar la maxima eficiencia en el nivel educativo,
donde el estudiante puede demostrar sus capacidades cognitivas, conceptuales,

Actitudinales y procedimentales. (Chavez A. 2009).

2.2.4.- Comprension Lectora

Para Cazares F. La comprension lectora es un proceso que visto como tal, requiere de
operaciones practica y sistemética para el desarrollo de las habilidades en toda
persona que permite estar comprometida con acciones para el desarrollo de la
inteligencia. Asi mismo la lectura se percibe gracias al resultado que se obtiene cuando
se ha llevado a cabo la planeacion basada en una estrategia cuidadosamente disefiada
para un proposito especifico; ademas, la supervision ayuda durante la ejecucién del
procedimiento para obtener el resultado, es este paso en el que se determina la calidad

del producto.

La comprensién de la lectura debe entenderse como un proceso gradual y estratégico
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de creacion de sentido, a partir de la interaccion del lector con el texto en un contexto
particular, interaccion mediada por su proposito de lectura, sus expectativas y su
conocimiento previo. Interaccion que lleva al lector a involucrarse en una serie
procesos inferenciales necesarios para ir construyendo, a medida que va leyendo, una
representacion o interpretacion de lo que el texto describe. En resumen, la comprension
lectora o, como dicen otros autores la lectura comprensiva, se puede considerar como
un proceso complejo de interaccion dialéctica entre el lector y el texto. Proceso en el
cual juega un papel principal y decisivo el lector activo con sus objetivos 0 metas,
predicciones, inferencias, estrategias o habilidades cognitivas, expectativas y, sobre
todo, con sus conocimientos o informacion previa. Aunque también tiene importancia
la influencia de las caracteristicas formales, estructurales y de contenido del texto, asi
como el contexto del acto de leer, de ensefiar y aprender a leer. (Cabafillas A. 2011).

En términos mas sencillos la comprensién es la facultad, capacidad o perspicacia para

entender y penetrar en las cosas, en este caso, en los textos.

2.2.4.1.- Nivel de Lectura Descriptiva o Literal

Podemos dividirlo en dos subniveles, pero en ambos de lo que se trata
fundamentalmente es de dar cuenta de qué dice el texto.

Subnivel literal basico o primaria:

Nos permite captar lo que el texto dice en sus estructuras de manifestacion. En otras
palabras, se trata simplemente de reproducir la informacion que el texto nos suministra
de manera explicita y directa: de identificar frases y palabras que operan como claves
tematicas. En este nivel, todavia no se pregunta por qué el texto dice lo que ni cuales son,

por ejemplo, sus intenciones ideoldgicas y pragmaticas. Sin embargo, no es conveniente
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subestimar este nivel literal basico como un nivel de extrema superficialidad y minimo

alcances.

Subnivel literal avanzado o secundario:

Constituye un nivel de mayor cualificacion que el anterior. Ya no se trata s6lo de
reproducir literalmente la informacion explicitada sino de reconstruir o de explicar con

otras palabras lo que el texto enuncia en su estructura semantica de base.

A este subnivel, corresponden dos préacticas necesariamente regulares por la comprension

béasica del texto original: la parafrases y el resumen.

La parafrases es una estrategia de enorme importancia para los estudiantes de nivel inicial

en un curso de composicién escrita:

Orienta sus lectoras hacia temas de interés cientifico y cultural, motivo la reflexionar
sobre dichos temas y permite que el texto original sirva de estructura modelo en la

composicién de uno nuevo.

En este primer nivel de lectura descriptiva, el procedimiento de aproximacién a los textos

comprende varias tareas:

Una lectura global del texto, con el propdsito de hacerse a una idea general de la tematica

desarrollada.

Analizar cada uno de los parrafos: reconocer las unidades oracionales, captar su sentido

y jerarquizarlas en oraciones principales y secundarias.

Suprimir informacion accesoria e identificar el tema o ndcleo informativo fundamental,
es decir, minimizar la cantidad de informacion gréafica que es necesidad para producir el

significado.
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Realizar generalizaciones que permitan condensar la informacion.

Reconstruir el texto de manera concisa y coherente.

Sin embargo, todo este procedimiento es invalido si el texto leido no resulta significativo
para el lector. Por Eso, los docentes deben ser extremadamente cuidadosos en la
selecciona de las lectoras que van a ser utilizadas como soporte o ilustracion de los

contenidos de las diferentes areas.

La lectura descriptiva o literal constituye las experiencias que predomina en el ambito
académico. En este nivel el sujeto lee con la preocupacion de la evaluacion académico, y

no tanto desde la evaluacion textual, auténtica, presupuestos en todo lector analitico.

Este nivel supone la realizacién de las siguientes operaciones:

-Distinguir entre informacion relevante e informacion secundaria.

-Saber encontrar la idea principal.

-Identificar relaciones causa — efecto.

-Seguir unas instrucciones.

-Reconocer las secuencias de una accion.

--Identificar los elementos de una comparacion.

-ldentificar analogias.

-Encontrar el sentido de palabras de multiples significados.

-Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos de unos habitual.

-ldentificar sindnimos, antdnimos y homaéfonos.
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-Dominar el vocabulario basico.

2.2.4.2.- Nivel de Lectura Interpretativa e Inferencial

Este es un nivel que existe mucha mayor cooperacion y participacion del lector, quien
deberd, entonces, inferir o concurrir lo no explicitada por el texto. Conduce a encontrar
qué quiere decir lo que el texto y qué es lo que el texto calla. Esto equivale, en otras
palabras, a reconocer que un texto comprende tanto lo dicho lo explicita como lo no
dicho lo implicita.
Es el momento de preguntas por qué el texto dice lo que dice, qué es lo que no dice y
cuéles son sus presupuestos e intenciones ideoldgicas y pragmaticas.

Las inferencias que nos permiten producir un texto escrito no son todas de la misma
naturaleza.
La lectura interpretativa puede tener tantos subniveles como competencia textual,
propdsitos e intereses tenga cada lector. Ademas de las tareas escritas en el nivel
anterior, el lector establece relaciones y asociacion es de significados y de contenido,
que le permiten identificar las distintas formas de implicacion, de inclusion o exclusion,
presuposicion, causa- efectos, especialidad, temporalidad, etc. Inherentes ha
determinado textos.
En este nivel, asumimos la lectura como una auténtica practica semidtica, como un
proceso dindmico y flexible de interpretacion, que requiere de un lector dialogico,
capaz de leer, ademas del texto, el pretexto, el subtexto, el intertextual y el contexto.
Leer esta de manera nos prepara, desde luego, para leer la vida.
Son varios las acciones que se pueden adelantar para inducir a una lectura
interpretativa. La primera: darle mucho al texto, crear los presupuestos de lectura y
activar los esquemas de los lectores. La Segunda: impulsarlos a aseverar el sentido

explicita y a develar los implicitos a través de un recorrido por los componentes de la
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textualidad. La tercera: orientados para que realicen la lectura de cualquier componente
textual en relacién con los deméas componentes y de todos ellos con el intertextual y del
contexto.
Este nivel supone la realizacion de las siguientes operaciones:

e Predecir resultados.

e Inferir el significado de palabras desconocidas.

e Inferir efectos previsibles a determinadas causas.

e Entrever la causa de determinados efectos.

e Inferir secuencias lgicas.

o Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

e Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

e Recomponer un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.

e Prever un final diferente.

2.2.4.3.- Nivel de Lectura Critica o Valorativa

Esta considerado como un nivel de alta complejidad y de enorme productividad para
el lector. Comprende en su totalidad los dos niveles anteriores. Segun el tipo de texto,
la valoracion es posible desde variadas perspectivas. Son multiples las dpticas desde
las cuales el texto puede ser interrogado. Pero, en todos los casos, el sujeto lector lo
somete a una minuciosa evaluacion critica.

Esta lectura referencia valoraciones y juicios, elaborados tanto a partir del texto leido,
como de sus relaciones con otros textos; lo que necesariamente debera conducir a la
escritura de uno nuevo.

Sin duda, lo anterior equivale a poner en plena actividad la enciclopedia cultural o

competencia intelectual del lector.
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Lo que maés interesa destacar de la lectura valorativa es su vinculo imprescindible con
la escritura; solo la escritura permitird dotar de una estructura cohesiva y coherente esa
valoracion critica del texto leido. Por lo tanto, se pretende evaluar, de manera efectiva,
la calidad de nuestra interpretacion de un texto complejo, el menor reto sera escribir
sobre él.

Este nivel supone la realizacion de las siguientes operaciones:
- Jugar el contenido de un texto bajo un punto de vista personal
- Distinguir un hecho de una opinion.

- Emitir un juicio frente a un comportamiento.

- Manifestar las reacciones que provoca un determinado texto.

- Relacionar aquello que se ha leido con las experiencias personales.

2.2. 5.. -Factores Influyentes de la Comprensién Lectora

Yataco L. (2004) considera que la comprension lectora va a depender de diversos
factores:

Factores de comprension derivados del escrito:

La comprensidn del texto, no es una cuestion de comprender o no comprender nada, sino
que, como en cualquier acto de comunicacion, el lector realiza una interpretacion

determinada del mensaje, que se ajusta mas 0 menos a la intencion del escritor
Factores de comprensién lectora derivados del texto:

Existe una gran variedad de textos escritos que se pueden de:

Ambito familiar, de amistades: cartas, postales, invitaciones, etc.

Ambito académico: redacciones, examenes, resimenes, etc.
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Ambito laboral: informes, notas, cartas, etc.
Ambito social: anuncios, articulos, impresos, etc.
Ambito literario: géneros tradicionales de literatura (lirico, narrativo y dramatico).

Teniendo en cuenta esto, se puede decir que el grado de comprension de textos sera
facilitando muchas veces por el interés del autor por el texto y también cuando el lector
observa que la lectura se vincula con su patrimonio de conocimiento y cumpla con

algunas funciones provechosas para él.

Pero ademas de ello, un aspecto primordial para la comprension lectora es la forma y
estructura del texto, cuando los contenidos se presentan en forma desordenada, inconexa
o incompleta, no se produce una construccién de significados nuevos, por caracter los

textos de unidad de sentido, debido a la falta de coherencia textual.
Factores de comprension lectora provenientes del lector:

El lector debe presentar conocimientos de diversos tipos para enfrentar con éxito la

lectura:

a) Conocimiento sobre el mundo: por el conocimiento de la realidad se debe construir o

anticipar la informacion que trasmite cada tipologia textual.

b) El conocimiento sobre el texto: es el conocimiento de la situacion comunicativa.
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I11.- HIPOTESIS

3.1.- Hipdtesis General:

Hi: La Aplicacion del Taller de Estrategias Didacticas para mejorar los niveles de
Comprension Lectora en los estudiantes del 4° Grado de Nivel Primaria de la I.E. N°
81506 “César Vallejo” de Mocan-2018., mejora significativamente el logro de

aprendizaje.

Ho: La Aplicacion del Taller de Estrategias Didacticas para mejorar los niveles de
Comprensién Lectora en los estudiantes del 4° Grado de Nivel Primaria de la .E. N°
81506 “César Vallejo” de Mocan-2018., no mejora significativamente el logro de

aprendizaje.
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IV.- METODOLOGIA

4.1.- Disefio de Investigacion

Se determina esta Aplicacion del taller de estrategias didacticas para mejorar los niveles
de comprension lectora en los estudiantes del 4° grado de nivel primaria de la I.LE. N°
81506 “Cesar Vallejo” — Mocan 2018. A través de un Pre Test y Post Test, con los

estudiantes.

Los pasos para la realizacion de este disefio son: Aplicacion de un Pre Test (01), para la
medida de la variable dependiente; aplicacion de la intervencion o variable independiente
(X) y; por ultimo, aplicacioén de nuevo, de un Post Test para la medida de la variable
dependiente (02). El efecto de la intervencion se comprueba cuando se compara los

resultados del Post Test con los del Pre Test.

Este tipo de disefio exigen que la secuencia de la aplicacion del Pre Test, intervencion y
post test sea lo mas cercano posible para evitar que las variables extrafias influyan en los

resultados del Post Test.
Este disefio se diagrama de la siguiente manera:
Ge= 01x0,
Donde:
Ge= Grupo Experimental

O=Estudiantes del 4° grado de Educacion Primaria de la L.E. N. © 81506 “César Vallejo”

2018-Mocan

O1=Pre Test aplicado al grupo experimental
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O2=Post Test aplicado al grupo
experimental X= Estrat