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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar el nivel de
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola, Chimbote, afio 2017. La
metodologia empleada fue de tipo descriptivo, nivel cuantitativo y disefio no
experimental de corte transaccional; debido a que el proposito de la investigacion
consistio en la descripcion de la variable en estudio. Para la recoleccion de datos se
aplico el: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2) a una muestra conformada
por 20 estudiantes, entre nifios y nifias. En el analisis de los resultados hallados, con
relacion a los objetivos especificos; se estimd que, el pensamiento critico sustantivo
del 95% de los estudiantes es de nivel bajo, y solo del 5% es de nivel medio. Por otro
lado, se estimo que el pensamiento critico dialégico, del 95% de los estudiantes es de
nivel bajo, y s6lo del 5% es de nivel medio. Con estos resultados, se concluyé que el
nivel de pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa N° 88072 “Pensacola”; en su mayoria es bajo. Ante ello,
se planted una estrategia, denominada: “Aplicacion del debate como estrategia para
el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de sexto grado de educacion
primaria”, con la finalidad de promover y mejorar el desarrollo del pensamiento

critico.

Palabras clave: Aprendizaje, critico, desarrollo, pensamiento, niveles.
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ABSTRACT

The objective of this research was to determine the level of development of critical
thinking of third grade students of primary education of the Educational Institution N
© 88072, Pensacola, Chimbote, 2017. The methodology used was descriptive,
quantitative level and non-experimental transactional design; because the purpose of
the research was to describe the variable under study. For data collection, the Critical
Thinking Questionnaire 2 (CPC2) was applied to a sample consisting of 20 students,
including boys and girls. In the analysis of the results found, in relation to the
specific objectives; it was estimated that, the substantive critical thinking of 95% of
students is low level, and only 5% is middle level. On the other hand, it was
estimated that the dialogic critical thinking of 95% of the students is of low level,
and only 5% is of medium level. With these results, it was concluded that the level of
critical thinking of the third grade students of primary education of the Educational
Institution N ° 88072 "Pensacola”; it is mostly low. Before that, a strategy was
proposed, called: "Application of debate as a strategy for the development of critical
thinking in sixth grade students of primary education”, with the purpose of

promoting and improving the development of critical thinking.

Keywords: Learning, critical, development, thinking, levels.
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INTRODUCCION.

En los Gltimos afios, ante los intensos cambios, gracias a los avances tecnoldgicos y los
nuevos hallazgos cientificos; las personas deben encontrarse en la facultad o capacidad
de poder responder a los distintos desafios que permiten los cambios positivos en el
ambito social y cultural. Sin embargo, esa serie de cambios que se presentan
cotidianamente no siempre resultan positivos, por lo que, hay un déficit en el desarrollo

de ciertas capacidades que deberian y tendrian que ser propias de las personas.

A nivel profesional, para que un individuo pueda desenvolverse en sus labores de
“manera competente”, debe hacerse acreedor de conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes, que le permitan “saber hacer” o realizar sus funciones. Con relacion a lo
anterior, es importante tener en cuenta que hoy en dia la educacion tiene una base
fundamentada en el enfoque por competencias, esto implica que, una persona que se
educa para ser competente debe saber combinar ciertas capacidades especificas para

afrontar y resolver una situacion o problema, en un contexto determinado.

El pensamiento critico, como proceso y como competencia, es esencial para encaminar
a un individuo a ser competente dentro de la sociedad. Por ello, es necesario que la
educacion para el siglo XXI, es decir, en la actualidad, esta basada en el aprendizaje del
pensamiento critico, para pensar de una forma mas autonoma por medio de la
autoexpresion y andlisis. Para tener una nocion mas clara de lo que se sefiala, la revista
El Educador (2008, p.8) define el pensamiento critico como “el proceso de generacion

de conclusiones basadas en la evidencia. Mediante el mismo se analiza y evalla el
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pensamiento con el proposito de mejorarlo”. (p.8) Pero, cabe resaltar que, aunque el
conocimiento es esencial para el desarrollo del pensamiento, esto no garantiza el

desarrollo de un pensamiento critico.

El pensamiento critico dentro del mismo contexto educativo es considerado de manera
indirecta un objetivo de suma importancia, porque desde hace unos afos se viene
ensefiando en todos los niveles de la educacion y cada vez con mayor frecuencia, salvo
que la dosificacion y adecuacion es determinada, pero lo resaltante es que todo se
encuentran encaminados en ese sentido. Y la situacion se torna mas agradable, porque
Tamayo, Zona Yy Loaiza (2015) afirman que “el proceso de ensefianza-aprendizaje a la
constitucion de pensamiento critico exige nuevas formas de entender las relaciones
entre los estudiantes, los profesores y los saberes que circulan en las aulas de clase”.
(p.114) Sin embargo, Lopez (2012), determina que “la mision de la escuela no es tanto
ensefiar al alumno una multitud de conocimientos que pertenecen a campos muy
especializados, sino, ante todo, aprender a aprender, procurar que el alumno llegue a

adquirir una autonomia intelectual”. (p.41)

Desde los inicios de la reforma educativa actual, se ha incrementado el interés por
promover un mayor desarrollo de las capacidades que permitan afrontar situaciones
retadoras o problemadticas, a través de un “saber hacer”; y esto directamente nos lleva al
enfoque por competencias, que es la base actual de la educacién a nivel mundial. Una
serie de competencias que dicho enfoque comprende, son: “creatividad e innovacion,

pensamiento critico, auto aprendizaje, comunicacion, colaboracion y trabajo en equipo,



adaptabilidad, proactividad, orientacion a resultados, liderazgo, responsabilidad y

respeto”. (Cubas, 2015, p.1)

Por otro lado, el Ministerio de Educacion bajo el enfoque por competencias, en sus
aprendizajes fundamentales, busca fomentar la comunicacidn, expresion, interaccion,
autonomia, valoracion, desarrollo personal para convivir mejor y tener una buena
calidad de vida. Ahora bien, el pensamiento critico, como proceso de analisis,
entendimiento y evaluacion, es una fuente esencial para alcanzar dichos aprendizajes en

cualquier tipo de area, ya sea curricular, e incluso extracurricular.

Sin embargo, aunque las intenciones educativas para con el pensamiento critico y el
trabajo que busca englobar sea a simple vista muy sencillo, practico e innovador, la
verdad es que no, por el bajo indice de aplicacion de estrategias educativas que mejoren
el pensamiento critico. Esto porque uno de los indicadores que lo respaldan es la aun
prevalente practica del modelo tradicional en muchos sectores de la poblacion, y esto no
esto es excepcion en la nacion peruana. Asi también, es muy poco reconfortante y
satisfactorio, que los estudiantes de las escuelas actuales tan sdlo sepan leer, escribir o
practicar la memorizacion frente a las nuevas informaciones, que ni si quiera es
procesada, analizada o evaluada, como bien podria hacerse con un pensamiento critico;
sino mas bien con una finalidad efimera que conlleva al olvido de lo que en esencia se
quiso aprender a aprender. Es por ello que, Paul y Elder (2003) afirman que el
pensamiento de mala calidad es tan costoso en un sentido econdémico, como el tipo de
ritmo de vida que es llevada por las personas. Por tanto, la excelencia en el

pensamiento, depende de la puesta en ejercicio del mismo, en forma sistematica.
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Si la préctica educativa, en cuanto al desarrollo del pensamiento critico, se sigue
promoviendo de la misma manera como se viene haciendo; es muy probable que el
estudiante se vera direccionado a un bucle de desentendimiento y rutina, con bajo
criterio para emitir opiniones. En otras palabras, si el proceso de ensefianza-aprendizaje
y los métodos, estrategias y técnicas de ensefianza que son aplicados, no dan un giro
radical, no se generara ningun aprendizaje significativo con caracter creativo,
auténomo, intuitivo, razonable, l6gico y reflexivo, como bien podria lograrse con el

pensamiento critico.

Por tal razon, a pesar de que el pensamiento critico es un objetivo de la educacion, ya
sea considerado directo o indirecto, dependiendo como se abarque el trabajo en ello; aln
sigue siendo un desafio importante en el sistema educativo actual, por su poco desarrollo
debido a la falta de estrategias de aprendizaje que faciliten el fomento de esta estrategia
en beneficio del estudiante. En otras palabras, el desarrollo del pensamiento critico, a
pesar de las iniciativas y propuestas, no termina de favorecer ese rigor intelectual que se
busca intensamente, y mucho menos el aprendizaje auténomo, porque adn hay
dependencia, como lo era en el modelo tradicional, que ya deberia encontrarse

desterrado en su totalidad del sistema educativo.

Esta problematica que afecta a la poblacion peruana; en un contexto menor, también
repercute en las instituciones educativas de Chimbote, en donde los estudiantes que se
encuentran en la etapa de la nifiez, presentan problemas para emitir sus primeros juicios
de valor, criticas constructivas o reflexivas, o incluso también, interpretacion en los

contenidos de informacidn bajo sus propios puntos de vista.
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La realidad no es ajena en otras zonas de la ciudad de Chimbote, donde se observo que
los estudiantes del tercer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
88072 “Pensacola”, presentan un nivel bajo de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes, que por lo general no tienen el h&bito de emitir opiniones, y si lo hacen, no
hay precision ni pertinencia para ser validados; asi también, cuando reciben la
informacién no la procesan como deberian y, por ende, no emiten de forma oral una

critica como normalmente se podria esperar.

Ante la situacion problematica presentada, se planteo el siguiente enunciado: ;Cual sera
el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola, Chimbote, afio

20177

Para dar respuesta a la interrogante planteada se propuso el siguiente objetivo general:
Determinar el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de tercer
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola,

Chimbote, afio 2017.

Asimismo, es oportuno resaltar que para lograr concretar el objetivo general fue
necesario proponer objetivos de caracter especifico, que permitieron profundizar el

desarrollo y consolidacién de la investigacion, y éstos fueron:



a) Estimar el pensamiento critico sustantivo en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola, Chimbote, afio
2017.

b) Estimar el pensamiento critico dialégico en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola, Chimbote, afio

2017.

La presente investigacion se justifico en la existencia de un escaso desarrollo del
pensamiento critico, pues los estudiantes de primaria de las instituciones educativas de
Chimbote, en su mayoria, no tienen el habito de emitir opiniones, deducciones o criticas
sobre las fuentes de informacion, y mucho menos, juicios de valor. Esta situacion genera
una gran preocupacion por parte de muchos docentes y ciertas instituciones educativas
que a pesar de sus esfuerzos por promover y fomentar el desarrollo de esta capacidad
aun no logran implementarla y consolidarla de forma plena dentro de las aulas. Por ello,
la presente investigacion sienta sus bases en esta situacion actual y palpable, para que
proximos investigadores, docentes e instituciones educativas de Chimbote y todo el pais,
tomen como punto referencia este trabajo de investigacion sobre el pensamiento critico
para que pongan un mayor énfasis y tomen la debida importancia de lo que se evidencia

en la realidad local.

En tanto, la finalidad educativa con respecto al desarrollo del pensamiento critico debe
ser una de las principales iniciativas del Ministerio de Educacién de tal forma que se
promueva la articulacién e implementacién de nuevos mecanismos y propuestas de

estrategias de aprendizaje que permitan un desarrollo mas pleno del pensamiento critico;
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donde no solo los docentes se los responsables de resolver esta situacion, sino también
contando con el apoyo de los demés agentes educadores y de las instituciones educativas

para mejorar conjuntamente la calidad educativa.

Los estudiantes, como personas, debe ser capaces de adaptarse a los cambios que se
puedan generar, incluyendo en el ambito de la educacion, y es por ello que el tiempo,
dedicacion y esfuerzo, de la mano con un conjunto de politicas, modelos, paradigmas
y/o enfoques curriculares que influyen directamente en la educacién, no son en vano

para el sistema educativo peruano.

En el marco del pensamiento critico, como una competencia global del curriculo actual,
debe ser fomentada y adquirida de manera en mayor proporcion, cada vez mas. Como
bien se sabe, todos piensan, es esencia de la existencia. Pero, muchas veces la forma en
que se piensa no es la correcta, porque lo que se comunica es una informacion regida o
dependiente, en otros casos, desentendidas o distorsionadas, con poco criterio 0
fundamento, y otras veces por falta de informacion y comprensién. Por ello, surgio la
iniciativa de presentar el desarrollo pensamiento critico como propuesta de
investigacion, dado que es poco desarrollado en las instituciones educativas del contexto
local, y en vista de que la calidad de vida, segun el enfoque por competencias en cuanto
al aprendizaje, depende de lo que se hace y se produce, es muy importante lo que se
piensa, en este aspecto; y no s6lo pensar por pensar, sino mas bien, aprender a generar

un pensamiento de calidad, como bien se puede lograr con el pensamiento critico.



Ante el panorama presentado, el reto, mas que la obligacion de los docentes es mediar,
formar y desarrollar individuos criticos, autbnomos, pensantes y productivos; asi como,
concebir parte de las teorias pedagogicas actuales, para luego aplicarlas en forma
graduada y en diferentes fases o niveles del desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes, haciendo uso de métodos, estrategias, técnicas, recursos y materiales, y
realizar procesos evaluativos para detectar indicadores de mejora en la obtencion y uso
de esta “capacidad fundamental”. Asi mismo, haciendo énfasis a la accion pedagogica, si
el docente ejercita y perfecciona su capacidad de pensar criticamente, se caracterizara
por una serie de cualidades que se describen como indispensable, en un profesional de la
educacion, las mismas que influiran eficazmente en el logro de estudiantes con el mas

alto nivel de pensamiento, como lo es el pensamiento critico.

La presente investigacion fue viable, pertinente y trascendente porque buscé promover
contribuciones y generar beneficios, que sean de alcance nacional, para mejorar el

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, en dos dimensiones indispensables.

En lo tedrico, se investigd, recopild, procesd, organizo y sistematizd la revision literaria,
los contenidos, bases y/o fundamentos tedricos; mas actuales sobre el desarrollo del
pensamiento critico. Para ello, se recuperd, adjuntd y estructurdé de manera individual,
diversas contribuciones tedricas que el docente y los estudiantes necesitan y deben
conocer para mejorar la comunicacion, en la relacion docente-estudiante en busca de la

promocion del desarrollo del pensamiento critico.



En lo metodoldgico, la ejecucion de este proyecto que se desprendid de la linea de
investigacion, fue de mucho apoyo para la realizacion y efectividad de la estrategia, en

un tiempo y contexto determinados.

En lo préctico, la investigacion tuvo un impacto directo con los involucrados, tanto en el
desempefio del docente como en la actividad de aprendizaje de los estudiantes. Se
consolidd, a través del proceso y experiencia de investigacion; elaborar, producir e

incluso validar los instrumentos de investigacion.

Por otro lado, la metodologia de investigacion empleada fue de tipo descriptiva, el nivel
fue cuantitativo y el disefio de la investigacion fue no experimental de corte
transaccional. Asi mismo, el desarrollo de la investigacion consistio en la aplicacion de
la técnica de encuesta y como instrumento se empled el Cuestionario del Pensamiento

Critico 2. (Marciales, 2003)

Después de aplicar el instrumento, se determind que el resultado mas relevante de la
investigacion fue aquel donde se estimd que el pensamiento critico de los estudiantes de
tercer grado de educacion primaria de la Instituciéon Educativa N° 88072 ‘“Pensacola”,
segun la Figura 1; el 100% de los estudiantes; tienen un nivel bajo de pensamiento
critico. Este resultado comprueba que el pensamiento critico de los estudiantes no es
desarrollado plenamente, posiblemente por falta de motivacion de los mismos; asi como
también, por carencia, aplicacién y manejo de estrategias propias de esta capacidad, por

parte del docente.



Por Gltimo, la investigacion sostuvo mucha validez, asi como también contribuciones y
beneficios concretos para los docentes y estudiantes, de la Institucién Educativa N°
88072 “Pensacola”, pues sus resultados servirdn de antecedente para la mejora de la
educacion y convertirla en una educacion de calidad, y asi también, al desempefio

profesional de los actuales docentes y de los proximos a ser educadores.

Il. REVISION DE LA LITERATURA.

2.1. Antecedentes.

La revision de otras investigaciones con relacion al desarrollo del pensamiento critico
permite tener una visibon mas panoramica y concreta para el desarrollo de la
investigacion, enfocandola y dirigiéndola a wuna interaccion con el contexto
internacional, latinoamericano, nacional, regional y local; para tener una mejor
perspectiva respecto a la viabilidad y consistencia, respecto a la variable de la
investigacion. A continuacion, se presentan resultados y conclusiones de investigacion
realizadas por otros autores, a modo de antecedentes; de acuerdo a los &mbitos o

contextos, en mencion:

Se comprende que un antecedente de nivel internacional, es aquella investigacion
realizada en cualquier pais del mundo, a excepcidn de Peru; respecto a la variable de
investigacion. Teniendo como punto de referencia el enunciado anterior, se recopilaron

los siguientes antecedentes:
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Aguila (2014) en su tesis doctoral, titulada como: “Habilidades y estrategias para el
desarrollo del pensamiento critico y creativo en alumnado de la Universidad de la
Sonora”, investigacion desarrollada en la Universidad de Sonora, México; tuvo como
objetivo: Conocer la medida en que las herramientas y el lenguaje de pensamiento
critico llega a jugar un papel muy importante en las diversas maneras de aprendizaje en
estudiantes de Universidad de la Sonora. En cuanto a la metodologia aplicada, fue
abordada a partir de un enfoque tanto cualitativo como cuantitativo, con un disefio de
tipo exploratorio y descriptivo. En donde, se concluy6é que es de necesidad realizar
modificaciones en las estrategias del proceso ensefianza-aprendizaje, para poder

desarrollar las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes.

Almeida, Coral y Ruiz (2014) en su tesis de maestria, titulada como: “Didactica
problematizadora para el desarrollo Pensamiento Critico, en marco de atencion a la
diversidad”, investigacion desarrollada en la Universidad de Manizales, Colombia;
cuyo objetivo fue: Determinar la factibilidad de la implementacion de una didactica que
sea problematizadora en el desarrollo del pensamiento critico. Respecto a la
metodologia, el tipo de investigacion fue cuasi-experimental, por lo tanto, a partir de un
instrumento se recopilaron datos que llevaron a los resultados, respecto al nivel de
desarrollo de habilidades en el pensamiento critico. Tras la aplicacién de los
instrumentos de evaluacion y posterior analisis de los resultados, los autores llegaron a
la conclusion que: “La aplicacion de la didactica problematizadora si permite la
configuracion de habilidades de pensamiento critico de alto orden...a través de la

utilizacion de estrategias propias de la didactica como la exposicion problematizadora,
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la conversacion heuristica y la bisqueda parcial apoyadas con el trabajo cooperativo”.

(p.100)

Causado, Santos y Calderdn (2015), en su trabajo de investigacion, titulado como:
“Desarrollo de pensamiento critico en un &rea de ciencias naturales en una institucion
educativa publica de secundaria”, investigacion desarrollada en la Universidad
Nacional de Colombia, Medellin, Colombia; tuvo por objetivo: Describir cual es el
desarrollo de pensamiento critico en el area de ciencias naturales en una institucion
publica de secundaria. En cuanto a la metodologia, ésta se desarrollé con un disefio
cualitativo por medio de la aplicacion de una entrevista semiestructurada y se empleo a
la observacion como técnica para poder recolectar datos. En cuanto a la muestra
poblacional, formada por 12 estudiantes de noveno a undécimo grado y también por 2
docentes de ciencias naturales, parte de una misma institucion educativa publica.
Concluyeron que, en la institucion educativa hay un grado de compromiso para poder
promover el desarrollo del pensamiento critico. Sin embargo, no se cuenta con lo
necesario, como pueden ser los programas educativos que dan respuesta y solucién en
el desarrollo de los mismos. Asi también, no existe una practica concreta en casi todos
los docentes, en cuanto al desarrollo del pensamiento critico; de tal manera que se
puede determinar que los docentes desconocen en concreto la accion de pensar de
forma critico, 0 no cuentan con los recursos y preparacion necesaria para generar o

fomentar esta capacidad.
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Gonzalez (2010), en su tesis de maestria, titulada como: “Herramientas cognitivas para
desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de la Formacién Inicial Docente”,
investigacion desarrollada en la Universidad de San Carlos de Guatemala, Guatemala;
tuvo por objetivo: Determinar el desarrollo de pensamiento critico a través de
estrategias cognitivas. En cuanto a los resultados de su trabajo de investigacién, el autor
determind que, tras aplicar una prueba estadistica, la diferencia que resultd entre el
grupo experimental y el grupo control fue totalmente mayor (DE>DC), y al compilar el
conjunto de resultados, consider6 que es muy satisfactorio, el hecho de integrar
herramientas cognitivas al proceso ensefianza-aprendizaje, asi como a la evaluacion,
puesto que promueven patrones légicos y efectivos del pensamiento, de tal manera que

resulte significativo.

Marciales (2003), en su tesis doctoral, titulada como: “Pensamiento critico: diferencias
en estudiantes universitarios en cuanto al tipo de creencias, estrategias e inferencias en
la lectura critica de textos”, investigacion desarrollada en la Universidad Complutense
de Madrid, Espafia; cuyo objetivo fue: Explorar las diferencias de acuerdo a las
dimensiones de un Pensamiento Critico: Dialogica y Sustantiva, en estudiantes
universitarios. En cuanto a la metodologia aplicada, el tipo de estudio fue exploratorio y
descriptivo, aplicado a una muestra de 130 estudiantes. Lleg6 a la conclusion que, de
acuerdo a los resultados obtenidos, fue posible: “Apreciar patrones de respuesta que se
repitieron a lo largo de las tres habilidades elegidas, lectura, escritura, y expresion oral.
Asi, los porcentajes de respuesta se incrementaron o tendieron a una distribucion

equitativa, dependiendo de la dimension contemplada”. (p.390)
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Se comprende que un antecedente de nivel nacional, es aquella investigacion realizada
en un pais, dado el caso de esta investigacion que se realiz en Perd; pero a excepcion
de la ciudad y/o region de origen; respecto a la variable de investigacion. Teniendo
como punto de referencia el enunciado anterior, se recopilaron los siguientes

antecedentes:

Chiquez (2016), en su tesis de maestria, titulada como: “Aplicacién de un método
dialéctico para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de sexto grado de
la IEAC EIl Buen Pastor, del distrito El Porvenir, 2015”, investigacion desarrollada en
la Universidad Nacional de Trujillo, Peru; cuyo objetivo fue: Determinar si aplicar un
Método Dialéctico, desarrolla el Pensamiento Critico en los estudiantes. En cuanto a la
metodologia de la investigacion, la poblacion fue de 99 estudiantes. Sin embargo, la
muestra estuvo conformada por 66 estudiantes (33 para un grupo experimental y 33
para un grupo de control), ambos grupos se conformaron con personas con
caracteristicas similares. En la ejecucion de la metodologia, se emple6 un
procedimiento experimental, para determinar el desarrollo del Pensamiento Critico, en
los estudiantes del grupo experimento. En cuanto a los resultados obtenidos, el analisis
de los permitié comprobar que, el Método Dialéctico si desarrolla el Pensamiento

Critico en los estudiantes.

Milla (2012) en su tesis de maestria, titulada: “Pensamiento critico en los estudiantes
de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de la Legua Callao”, investigacion
desarrollada en la Universidad San Ignacio de Loyola, Lima, Per(; cuyo objetivo fue:

Determinar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes del quinto afio de
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secundaria. En cuanto a la metodologia, la investigacion fue descriptiva, en donde se
empled una muestra de 226 estudiantes, de entre 14 y 17 afios de edad. Para ello, se
utilizo la prueba del pensamiento critico, instrumento que se construyd exclusivamente
para la investigacion. De acuerdo a los resultados, la mayoria de estudiantes presentan
un nivel medio del pensamiento critico, mostrando puntajes demasiado cercanos al
nivel bajo. En cuantos a las dimensiones: Analizar informacion e inferir implicancias, la
gran parte de estudiantes alcanzé un nivel medio. Mientras que, en la dimension:
Proponer alternativas y argumentar posicion, la mayor parte de estudiante se ubicaron

en un nivel bajo.

Se comprende que un antecedente de nivel regional, es aquella investigacion realizada
en cualquier departamento, region o estado del pais donde se lleva a cabo la
investigacion, dado el caso de esta investigacion que se realizo en el departamento de
Ancash; pero a excepcion de la provincia o distrito de origen; respecto a la variable de
investigacion. Teniendo como punto de referencia el enunciado anterior, se recopilaron

los siguientes antecedentes:

Quispe (2015), en su tesis de maestria, titulada como: “Desarrollo del pensamiento
critico como transversalidad curricular en la Institucion Educativa N° 86477 Estenio
Torres Ramos, Caraz, Ancash”, investigacion desarrollada en la Universidad San
Ignacio de Loyola, Lima, Per(; cuyo objetivo fue: Disefar estrategias para desarrollar el
pensamiento critico para promover el proyecto curricular de la Institucion Educativa N°
86477. En cuanto a la metodologia, se desarrollé en un enfoque cualitativo. La muestra

estuvo conformada por 03 docentes y 02 estudiantes, miembro de la comunidad
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educativa, seleccionados por medio de la técnica de muestreo intencionado. En cuanto a
los resultados, el resultado mas relevante: “Orienta el desarrollo del pensamiento critico
como transversalidad, para mejorar la gestion curricular, la mediacion, la criticidad y
reflexion en los estudiantes” (p.123). Por lo tanto, llegd a la conclusion que, el estudio
tiene viabilidad formativa y también sélida en cuanto a la resolucion del problema
propuesto por medio de la aplicacién de la propuesta pedagodgica de pertinencia, para

desarrollar el pensamiento critico.

Se comprende que un antecedente de nivel local, es aquel resultado de una
investigacion realizada en la ciudad donde el investigador lleva a cabo su investigacion,
respecto a la variable de investigacion; como en este caso que se realizo en el distrito de
Chimbote. Teniendo como punto de referencia el enunciado anterior, se recopilaron los

siguientes antecedentes:

Cordova (2017), en su tesis de licenciatura, titulada como: “El pensamiento critico y su
relacion con el logro de capacidades en el area de matematica de los estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa experimental —
UNS, Nuevo Chimbote 2016, investigacion desarrollada en la Universidad Nacional
del Santa, Nuevo Chimbote, Per(; tuvo como objetivo: Reconocer el nivel de relacién
que existe entre el pensamiento critico y el logro de capacidades, en el area de
matematica. La investigacion fue de tipo correlacional, y fue realizada en la Institucion
Educativa Experimental de la UNS, cuya poblacion fueron los estudiantes del segundo
grado de educacion secundaria, y la muestra fue del mismo tamafio que el de la

poblacion, siendo esta la muestra poblacional. Con relacién al analisis de los resultados,
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por medio de la prueba Chi-cuadrado cuyo valor es (= 14,077), se gener0 una
significancia de p=0,029, menor al nivel de significancia fijado =0,05, resultados que
permiten llegar a la conclusion que, con un nivel de confianza superior a 95%, existe
una efectiva relacion de gran significancia, tanto con el desarrollo de pensamiento

critico como el desarrollo de capacidades matematicas.

Manrique (2015), en su tesis de maestria, titulada como: “Estrategias didacticas para
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de computacion e informatica del
| ciclo del IST CSR del distrito de Nuevo Chimbote, Santa — Ancash — 2009,
investigacion desarrollada en la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, Lambayeque,
Per; cuyo objetivo fue: Proponer uso de estrategias didacticas para mejorar el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. En cuanto a la metodologia de
investigacion, fue de disefio cuasi experimental. Después de aplicar estrategias
didacticas para el desarrollo del pensamiento critico, se concluyd que: que en la
dimension: Interpretar, la mayoria se encuentra en el nivel deficiente 34.6% y en el
nivel muy bueno tan solo 11.5%, por otro lado, en la dimension: Analizar, se hallé que
la mayoria se encuentra en un nivel bueno con 38.5% y el nivel muy bueno y deficiente,
un minimo de 7.7%; asi mismo, en la dimension: Evaluacién, se encontrd que, la
mayoria se encuentra en un nivel deficiente con 50% vy en el nivel muy bueno 0%, asi
también, en la dimension: Inferir, la mayoria se encuentra en un nivel deficiente el
34.6% vy en un nivel muy bueno el 0%, ademas, en la dimension: Explicar, la gran
mayoria se encuentra en un nivel deficiente el 50% y en un nivel muy bueno el 0%; por
altimo, en la dimensién: Autorregulacion, la mayoria se encuentra en un nivel

deficiente con 42.3%.
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2.2. Bases Teoricas.

2.2.1.

Pensamiento Critico.

2.2.1.1. Definicién de pensamiento.

Segiin Gomez y Salamanca (2008) el pensamiento es: “Una herramienta que
maneja y moldea al ser humano, aunque nunca se pueda conocer y entender, ya
que necesita una ayuda exterior al mismo pensamiento humano, es decir que el

pensamiento no se puede estudiar a si mismo”. (p.23)

A su vez, Piaget afirma que, el pensamiento es: “Una accion internalizada, es
decir que el nifio empezara a rechazar ciertos actos con base unicamente en la
actividad mental, cuando imagina sus consecuencias y evalia mentalmente su
conveniencia sin tener que realizarlos”. Es asi que, se puede concebir que las
“acciones mentales internas” generen “actos fisicos”; los cuales conllevan a

realizar actos, las cuales permiten generar un pensamiento.

Por su parte, Rubinstein (citado en Gomez y Salamanca, 2008) considera al
pensamiento como: “Proceso o actividad que consiste en un andlisis y una
sintesis, aspectos que se hallan relacionados y condicionados entre si. Por lo
comun, el analisis se verifica a traves de la sintesis la cual es una abstraccion y

una generalizacion”. (p.24)
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2.2.1.2.  Definicion de pensamiento critico.

Las definiciones sobre pensamiento critico, en realidad son muy variadas y
complejas, pero se pueden sintetizar y reajustar a la necesidad o requerimiento de
la investigacion. Ahora bien, teniendo en cuenta lo anterior, a continuacion, se

presentan algunas definiciones sobre el pensamiento definido como critico:

Segun, Paul y Elder (2005). “El pensamiento critico es el proceso de analizar y
evaluar el pensamiento con el proposito de mejorarlo”. (p.7) En este sentido, la
clave para mejorar una forma de pensamiento, es a traves de la reestructuracion
del mismo tras un proceso de analisis y evaluacion, de forma efectiva, y con una

esencia autonoma y creativa.

Para Lopez (2012), el pensamiento critico: “es el tipo de pensamiento que se
caracteriza por manejar, dominar las ideas... para revisarlas, evaluarlas y repasar
qué es lo que se entiende, se procesa y se comunica mediante los otros tipos de
pensamiento”. (p.44) En pocas palabras, un pensador critico es aquel individuo
capaz de pensar por si solo, sin dependencia de algo o alguien, mas bien con

juicio propio, criticidad y reflexion.

Por su parte, Tama (citado en GoOmez y Salamanca, 2008) afirma que,
pensamiento critico se define como: “Una forma de razonar que requiere del
apoyo adecuado para sus propias creencias y la resistencia a cambiar estas, salvo

que las alternativas estén bien fundamentadas”. (p.27)
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Paul (2003), citado en Bustamante (2006), manifiesta que el pensamiento critico:
“Es el procedimiento intelectual de una manera disciplinada para hacer
concepciones, aplicaciones, analisis, sintesis y evaluaciones a la informacion que
se ha recabado o generado, por medio de la observacion, experimentacion,
reflexion, interaccién comunicativa y/o razonamiento, de forma habil y activa,

como un prototipo guiado hacia la credibilidad y el accionar”. (p.5)

Chance (1986), citado en GoOmez y Salamanca (2008), afirman que el
pensamiento en el sentido critico es: “la habilidad de analizar hechos, generar y
organizar ideas, defender sus opiniones, hacer comparaciones, hacer inferencias,
evaluar argumentos y resolver problemas”. (p.27) La razon principal es porque la
educacion actual busca formar personas autonomas, que sean independientes,
productivos y sobretodo, buenos pensadores, con la capacidad de fomentar la
realizacion de cosas nuevas, innovadoras y creativas para el beneficio de la

sociedad, siendo el espacio donde se desarrolla continuamente.

El pensamiento critico es una actividad reflexiva; porque analiza lo bien fundado
de los resultados de su propia reflexion como los de la reflexion ajena. Hace
hincapié en el hecho de que se trata de un pensamiento totalmente orientado
hacia la accion. Siempre hace su aparicion en un contexto de resolucion de
problemas y en la interaccion con otras personas, mas en funcién de comprender

la naturaleza de los problemas que en proponer soluciones. (Lépez, 2012, p.43)
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Por su parte, Huitt (1999), indica que, para algunos autores como Chance, Tama,

Mertes, Escriven y Paul o Ennis, el pensamiento critico:

a. Es la habilidad de sintetizar hechos, producir y componer ideas, defender
el punto de vista, hacer contrastaciones, evaluar argumentos y resolver

problematicas. (Chance, 1986)

b. Es una manera de pensar que necesita la ayuda necesaria y adecuada para
las creencias individuales y la prevalencia para mejorarlas, solo haciendo

la excepcion cuando las ideas estén bien fundamentadas. (Tama, 1989)

c. Es un procedimiento consiente y direccionado que se utiliza para analizar,
sintetizar, analizar y evaluar las experiencias con un conjunto de acciones

y destrezas que guien la credibilidad bajo fundamento. (Mertes, 1991)

d. Es un procedimiento intelectual, a la vez, disciplinado, de activa y habil
conceptualizacion, aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion con relacion
a una informacion recolectada y registrada por medio de la apreciacion,
experimentacion, raciocinio, reflexiébn e interacciones comunicativas,
como una serie de pautas que conducen hacia la creencia y la accion.

(Scriven y Paul, 1992)

e. Es un pensamiento reflexivo y razonado dirigido a la decision de una

creencia y una accién. (Ennis, 1992)
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Glaser, citado en Ledn (2014, p.164) define al pensamiento critico, como:

a. Una actitud de disposicion para reconsiderar de forma pensante las

problematicas y situaciones que se encuentran en un contexto de la

experiencia personal.

b. Conocimiento de la metodologia de inquisicion y raciocinio légico.

c. Una habilidad o capacidad en la praxis de la metodologia y métodos.

Clemens (2015) indica las definiciones del pensamiento critico, haciendo una

comparacion entre autores destacados en el tema, en la siguiente Tabla 1:

Tabla 1. Cuadro comparativo de las definiciones del pensamiento critico.

Modelo Definicién

Facione (1990) El pensamiento critico es aquel juicio autorregulado que se forma con
un fin especifico, cuyo resultado se aplica en aspectos de deduccion,
analisis y evaluacion, que pueden explicarse de acuerdo a lo evidente,
con definiciones y conceptos claros que fueron tomados del contexto

para poder determinarlo.
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Elder y Paul (2002)

Avilés y Martinez

(2006)

Villa 'y Poblete

(2007)

Elder y Paul (2008)

Saiz y Rivas (2008)

La calidad de pensamiento se encuentra la calidad de las preguntas que

se planteen.

El pensamiento critico puede definirse como: “La actividad cognitiva
asociada a la evaluacion de los productos del pensamiento y es un
elemento esencial para resolver problemas, tomar decisiones y para ser

creativos”. (Avilés y Martinez, 2006, p. 36)

El pensamiento critico: “Es el comportamiento mental que cuestiona
las cosas y se interesa por los fundamentos en los que se asientan las
ideas, acciones y juicios, tanto propios como ajenos”. (Villa y Poblete,

2007, p. 80).

El pensamiento critico también llamado pensamiento de alta calidad, se
consigue con el desarrollo sub-competencias como: préacticas diarias,
interiorizacion y aplicacion de definiciones y auto evaluacion de la

labor realizada

El pensamiento critico: “Es un proceso de buasqueda del conocimiento
a través de habilidades de razonamiento, de solucién de problemas, y

de toma decisiones que nos permitan obtener los resultados esperados”

(Saiz y Rivas, 2008, p. 131).
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Arango (2003) El pensamiento critico es aquel tipo de pensamiento que tiene por

citado por caracteristicas saber dominar y conducir las ideas previa revision,
(Fédorov, 2006) evaluacion y retro alimentacion, para comprender, procesar Yy
comunicar.

Paul y Elder (2005) “El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el

pensamiento con el proposito de mejorarlo” (Paul y Elder, 2005, p. 7).

Facione (2011) “El pensador critico ideal se puede caracterizar no solo por sus
habilidades cognitivas, sino también, por su manera de enfocar y vivir

la vida. Esta es una afirmacion audaz”. (Facione, 2011, p. 8).

Fuente: Adaptado de Clemens (2015, p.6)

Tras conocer las definiciones de pensamiento critico, segun los autores
mencionados en los parrafos anteriores, se puede concluir que, el pensamiento
critico es una capacidad esencial del ser humano para procesar informacion y
construir un nuevo conocimiento, en forma sistematica, creativa y reflexiva, para
producir creencias y conocimientos, proponer situaciones problematicas y hallar
soluciones, asi también, para tomar decisiones y propiciar la interaccién y/o
comunicacion con los demas; buscando establecer objetivos o metas para su

logro, en todo sentido.
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2.2.1.3. Caracteristicas del pensamiento critico.

El pensamiento critico presenta una serie de caracteres que lo hacen Unico e

irremplazable, siendo propio de un nivel supremo de pensamiento. Por ello,

Bustamante (2006, p.9) sugiere las siguientes caracteristicas:

a)

b)

d)

Pensamiento critico es hacer un reconocimiento al valor de las

apreciaciones que pueden brindar los demas.

Pensamiento critico es la habilidad para hacer frente una idea convergente
o divergente, con determinacion, teniendo en cuenta las situaciones

complicadas y defender con mesura y altura un punto de vista.

Pensamiento critico es hacer saber las cosas tal cual son, con precision y
objetividad, sin caer en incoherencias antes los prejuicios que puedan

presentarse en el camino.

Pensamiento critico es una capacidad para hacer control de la forma de
pensar y actuar en un sentido individual; para hacer conciencia de las

fortalezas y debilidades que estan presentes en el contexto.

Pensamiento critico es la manera de autorregular que consta de la
manutencidn de la calma ante los topicos (ideas), o formas de pensamientos

divergentes o contrarios, al de uno.
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9)

h)

)

k)

Pensamiento critico es hacer recordatorios en el subconsciente de que hay
que ser individuos criticos ante problematicas propuestas, pero jamas ante

las que son planteadas.

Pensamiento critico es la virtud potencial que permite al individuo,
observar de forma explicita los méas reconditos detalles de un tdpico y que
permite dar a conocer una postura pertinente ante los demas.

Pensamiento critico es buscar y hallar el lugar donde se encuentran las
ideas implicitas y explicitas que retroalimentan una argumentacion, en
pocas palabras, es hacer lectura al mensaje de una forma denotativa y

connotativa.

Pensamiento critico es la determinacion para poner en juicio las distintas y
diversas problematicas y situaciones que puedan presentarse en el espacio y

tiempo determinado.

Pensamiento critico es la capacidad de buscar constantemente la razon y el
motivo de las cosas; hallando posibles explicaciones contextualizadas,
investigando y poniendo en evidencia y juicio, el comportamiento

autonomo y el de las demas personas.

Pensamiento critico es el talento para estar permanentemente alerta ante un

nuevo conocimiento, para formular y reformular los saberes previos,
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poniendo en practicas todas las destrezas y habilidades, relacionando

coherentemente el fendmeno de lo tedrico-préctico.

I) Pensamiento critico es la disposicion para recabar y admitir ideas y/o
pensamientos de los demas, de una forma empdética, ya sea que se

encuentren equivocadas o sea distintas a la posicién que se defiende.

m) Pensamiento critico es la virtud para brindar, otorgar o emitir juicios de
valor a las opiniones ajenas en forma de una retroalimentacion de manera

justa.

2.2.1.4. Tipos de pensamiento critico.

Existen una infinidad de tipos de pensamiento. De acuerdo con Aguila (2014)
entre ellos tenemos “cl pensamiento sistematico, el pensamiento lineal y lateral,
el pensamiento convergente, el pensamiento divergente, reflexivo, el
pensamiento egocéntrico, el pensamiento prejuiciado, el cientifico, etc.” (p.40).
Sin embargo, en este caso, se tendrd en cuenta la perspectiva logica de Saenz

(2006).
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2.2.1.4.1. Tipos de pensamiento seguin Séenz (2006).

Desde su perspectiva de carécter ldgico, Saénz (2006) establece pensamientos de

tres tipos, lo cuales conoce como: idea, juicio y raciocinio.

a)

b)

Idea: Es la representacion tipo mental de algun objeto, sin verificar o negar

algo respecto a él.

Ejemplos:
Silla.
Pizarra.

Valor.

Juicio: Es una afirmacion y/o negacion de alguna idea con relacién a otra.
Su caracteristica principal es el reconocimiento del verbo, a través del cual se

afirma o se niega.

Ejemplos:
Lasilla es...
La salud es...

El valor es...

Raciocinio: Es la adquisicion de un conocimiento novedoso o0 nuevo, a
partir de un saber previo o ya obtenido. Lo relevante del raciocinio es el

2 (13 2 (13

conecto explicito “luego” o su par “por lo tanto”, “en efecto”, “entonces”,
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con los que se hace una expresion de deduccién y/o inferencia, con relacion a

lo que se afirma y se deduce.

Ejemplo:

El valor es... a causa de... en efecto... porque...

Asi mismo, Séenz (2006) afirma que el pensamiento critico se ve
referenciado en la expresion “extra-mental”, también denominada,
argumentacion, proposicion o término. La propuesta establecida por Saenz

(2006), se plasma en la Tabla 2 de la siguiente manera:

Tabla 2

Tipos de pensamiento segun Saenz (2006)

Pensamiento Expresion extra mental Ejemplo

Idea o concepto Término (expresion oral o Hombre.

escrita de una idea).

Juicio Proposicion. Ese hombre es obeso.

Expresion externa de un juicio.

Raciocinio Argumentacion. Ese hombre es obeso, por lo

tanto puede sufrir de
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Expresion de un raciocinio. enfermedades cardiovasculares,

por la obesidad es

Fuente: Saenz (2006) citado en Aguila (2014, p.42)

2.2.1.5. Elementos del pensamiento critico.

Asi como el pensamiento critico se caracteriza por ciertos rasgos tanto en el
pensador como lo es en si, también consta de elementos propuestos por Paul y
Elder (2003), que facilitan y posibilitan su desarrollo y adquisicion, puesto que el
pensamiento critico es un proceso del pensamiento de forma viable y que se

puede conseguir si se adquieren y aplican los siguientes elementos:

a. Proposito del pensamiento: Objetivo, meta.

b. Pregunta en cuestion: Asunto, problema.

c. Informacién: Hechos, datos, experiencias, observaciones.

d. Interpretacion e inferencia: Soluciones, conclusiones.

e. Conceptos: Definiciones, teorias, axiomas, principios, leyes, modelos.

f. Supuestos: Lo que se acepta como dado, presuposiciones.

g. Implicaciones y consecuencias.

h. Puntos de vista: Perspectiva, marco de referencia y orientacion
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2.2.1.6. Estandares del pensamiento critico.

El pensador critico es caracterizado por sus habilidades cognitivas, pero, ademas,
por la forma de enfocar y experimentar la vida. (Facione, 2007). Para ello, es
necesario cumplir una serie estandares que respondan a la evidencia y existencia

de un pensamiento que sea critico en todo el contexto para el cual es empleado.

Segtn, Paul y Elder (2005), citados en Gonzalez (2010). “Los estandares
intelectuales universales son indicadores que se usan para identificar hasta donde
los estudiantes emplean el pensamiento critico, como la herramienta principal
para el aprendizaje” (p.23). Ante el enunciado presentado sobre los estandares
del pensamiento critico, a continuacion, se hace mencion a los estandares mas

relevantes, que son indispensables para el pensador critico:

2.2.1.6.1. Claridad:

Es uno de los estandares mas importantes, porque si una idea no es exacta, clara

0 precisa, no se podra saber su certeza y/o relevancia.

2.2.1.6.2. Exactitud:

Este estandar es el que esta dirigido a dar las respuestas o ideas mas concretas y

pertinentes, con relacion al tema o materia en estudio.
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2.2.1.6.3. Precision:

Este estandar responde al direccionamiento y enfoque del tema o pregunta en

cuestion.

2.2.1.6.4. Relevancia:

Este estandar sugiere que la idea debe ser clara, exacta y precisa, pero un tanto

irrelevante a la pregunta en cuestion.

2.2.1.6.5. Profundidad:

Este estandar sugiera que una idea de reconsiderar la parte mas relevante y

significativa de lo que se quiere emitir.

2.2.1.6.6. Amplitud:

Este estandar sugiere que la idea o enunciado debe considerar todos sus

elementos o factores.

2.2.1.6.7. Logica:

Este estandar sugiere que las ideas, deben ser organizadas, bien planteadas y

coherentes, de tal forma que sean consecuentes y se apoyen entre si.
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En sintesis, un pensador critico es capaz de aplicar de forma rutinaria o cotidiana
los estandares intelectuales hacia los elementos del raciocinio 0 razonamiento

para desarrollar asi nuevas habilidades o capacidades intelectuales.

2.2.1.7. Habilidades del pensamiento critico.

Para desarrollar en los estudiantes habilidades de pensamiento, se necesita de
profesores capaces de reconocer ideas, investigar mediante el didlogo los
intereses y necesidades de los nifios, con el fin de respetar la manera y el ritmo
como ellos aprenden (Gémez y Salamanca, 2008, p.18). Por tal motivo, el
docente es un componente esencial en dicho proceso, dado que tiene la
obligacién directa de poder ofrecer estrategias que sean de pertinentes y
adecuados, teniendo en cuenta los estilos, tipos y niveles de aprendizaje que se

presentan dentro del contexto educativo.

Ante lo expuesto, Piette (1988), citado en Lopez (2012, p.44), propone ciertas

habilidades que los estudiantes pueden concebir durante la formacién educativa,

clasificandolas en tres ambitos:
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2.2.1.7.1.

2.2.1.7.2.

2.2.1.7.3.

Habilidades vinculadas a la capacidad de clarificar las

informaciones.

Consisten en realizar interrogantes, conocer y juzgar definiciones,
distinguir los distintos elementos de un argumento, de una
problematica o de una situacidn, reconocer y clarificar los problemas

importantes.

Habilidades vinculadas a la capacidad de elaborar un juicio sobre

la fiabilidad de las informaciones.

Consisten en realizar juicios de credibilidad respecto a una fuente de
informacion, juzgar la factibilidad de una informacion, valorar y

juzgar la validez logica de un argumento.

Habilidades relacionadas con la capacidad de evaluar las

informaciones.

Consiste en proponer conclusiones adecuadas, hacer generalizaciones,

plantear hipotesis, generar y replantear de forma auténoma una

argumentacion, una problematica, situacion, casuistica y/o tema.
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Por su lado, Verdezoto (2013) propone las siguientes habilidades que se manifiestan

en el momento de ponerlas en préactica:

a) Interpretacion:

Es aquella habilidad abre las puertas del entendimiento y expresién respecto al
significado de diversas situaciones 0 experiencias, seleccionandolas,
organiz&ndolas, contrastando lo relevante de lo irrelevante, escuchando y

aprendiendo para luego organizar dicha informacion.

b) Analisis:

Es aquella habilidad que permite hacer un desgloso en todas sus partes

esenciales, para tratar de descubrir nuevos encajes, relaciones y/o conexiones.

Asi también, implica hacer comparaciones en la informacién, contrastarla,

cuestionar creencias, formular hipotesis y conclusiones.

¢) Inferencia:

Es aquella habilidad que permite reconocer y asegurar los elementos

esenciales para llegar a conclusiones razonables, formular hipotesis e inferir

consecuencias de la informacion que se estéa tratando.
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d) Evaluacién:

Es aquella habilidad que se caracteriza por juzgar y a la vez valorar

enunciados, argumentos o formas de comportamiento, con certeza y claridad.

Explicacion:

Es aquella habilidad que se encuentra enfocada al saber argumentar un ideal,
proponer un acuerdo o desacuerdo, segun convenga; conducir la légica de la
razon, usar pruebas patentes y razonamientos al demostrar los procedimientos

0 metodologias que comprueben lo sefialado.

Meta cognicién:

Es aquella habilidad, que engloba las demas formas de pensamiento, por tanto,
es la mas indispensable e importante, porque permite mejorar la calidad del
pensamiento. Se dice que es la habilidad mas importante porque autorregular
el pensamiento, permite evaluarlo, confirmarlo, validarlo, o en todo caso,

corregir o mejorarlo, con la misma esencia autbnoma, con la que surgio.

En este sentido, Paul y Elder (2003) afirman que un pensador critico que ha sido

ejercitado y direccionado adecuadamente, es capaz de:
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a. Formular o plantear problemética o interrogantes esenciales, de forma

clara y precisa.

b. Acumular y evaluar informacién relevante y usa ideas abstractas para

interpretar esa informacion efectivamente.

c. Llegar a soluciones, respuestas, o en el mejor de los casos, conclusiones,

que sean comprobadas con estandares y criterios pertinentes.

d. Pensar con una mentalidad muy abierta dentro de los sistemas alternos de
pensamiento; reconoce Yy evalGa, segun es necesario, los supuestos,

implicaciones y consecuencias practicas y

e. Comunicar efectivamente sus soluciones ideadas confrontando problemas

complejos que puedan presentarse.

Por otro lado, Moromizato (2007) indica que las habilidades que se esperan de un
pensador critico, se centran en dos ambitos: cognitivo y socio-afectivo, que

llegan a ser dimensiones o procesos vinculados mutuamente.

A) Ambito cognitivo: “Son aquellos que se encuentran vinculados a la
inteligencia, al manejo y procesamiento de informacion que se le presenta en
su contexto”. (Moromizato, 2007, p.313). Las habilidades que se desarrollan

en este ambito, son:
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a. Percepcion:

Moromizato (2007) define que, es: “El proceso en el cual se capta la

informacion que se presenta del mundo externo e interno”. (p.313)

En esta habilidad, los sentidos tienen un rol significativo, por lo que,
conforman parte béasica para la obtencion de nuevos conocimientos,
apoyando para despojar ciertos esquemas rigidos y prejuicios. Asi mismo,
el acto percibir, permite y posibilita el desarrollo de la habilidad de
clasificacion y reconocimiento de problematicas, que se acumulan como

datos para el material de todo proceso de caracter creativo.

b. Elaboracion de ideas:

Se encarga de conceptualizar para hacer una relacion entre ideas y datos,

para actuar y comprender en el contexto real.

Este proceso, se caracteriza por ser “multi-asociativo”, en otras palabras,
segun Moromizato (2007) “Permite contemplar simultaneamente datos
diversos y antagonicos, dando pie a que se asocien con maxima libertad,
flexibilidad y riqueza, buscando nuevas organizaciones que buscan actuar

sobre la realidad de manera creativa”. (p.314)
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Los procesos para la elaboracion de ideas pueden percibirse desde

diferentes puntos de visto, como:

Estilos de pensamiento:
El funcionamiento del cerebro en cuanto a sus dos hemisferios y/o
estilos cognoscitivos (convergentes y divergentes), se refutan en el

avance de todo conocimiento, de forma interrelacionada.

Habilidades de pensamiento:

En el marco de la evaluacion del pensamiento, muchos autores han
identificado ciertas habilidades que se encuentran con posibles
situaciones para dar soluciones y/o respuestas en un sentido creativo y

novedoso.

Estrategias de pensamiento:

El pensamiento labora en base a “herramientas intelectuales”, con lo
que elabora, recoge, organiza, reflexiona y entrega informacion. Las
personas son capaces de seleccionar sus propias ‘“herramientas
intelectuales” aunque no sea conscientes de ello, pero siempre
teniendo como antecedente experiencias gratas, Utiles y que sean

adaptables a una nueva situacion.
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iv. Expresary comunicar ideas:
Este aspecto implica habilidades que sirven para ordenar y organizar
ideas de manera que puedan ser expresadas en una forma
comprensible y coherente, para los demas. Necesariamente deben
portar y comunicar pensamientos y sentimientos dado que estos

favorecen la creatividad al pensar.

B) Ambito socio-afectivo: Este ambito estd referido a la relacion entre un

aspecto social y afectivo, y en donde sobresalen habilidades, como:

a. Apertura a la experiencia:
Puede ser concebida como la apertura a la curiosidad, asi como al interés
del mundo, por lo que, implica estar comprometido con la manera de vivir,
asi como las experiencias que se van sumando en el transcurso del tiempo
de vida. Se ve caracterizada por el espontdneo ‘“desprendimiento de

esquemas conceptuales previos” con relacion a la vivencia cotidiana.

b. Tolerancia a la ambiguedad:
Esta habilidad se ve referida a la instancia en situaciones de caracter
confuso y que no son resueltas, pero que no debe haber prisa alguna para
resolverlas, dado que forzarlas, solo garantiza una conclusién prematura a
una situacion problematica, que puede resultar incierta o inadecuada, al

término de un cierto tiempo.
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c. Autoestima positiva:
Hasta la actualidad no hay estudios que garanticen la relacion entre la
autoestima y la creatividad, sin embargo, de acuerdo con (Moromizato,
2007) “se parte de la idea que quien logre crecer en autoestima podra
lograr una buena comprension de si, comodidad con su ser; seguridad y
confianza, menor sensibilidad frente a la critica y el fracaso, superar la

culpa y el resentimiento, y mayor confianza en sus percepciones”.(p. 315)

Por lo tanto, el aceptarse autbnomamente garantiza seguridad para poder
abrirse campo a la experiencia de forma que permita, también, tolerar la

ambigledad, promoviendo una posibilidad para innovar.

d. Perseverancia:
Esta habilidad se encuentra referida al hecho de motivarse para poder ver
un problema ya concluido. Este tipo de motivacion debe tener como base
0 soporte a un “componente cognitivo”, al cual se le proporciona cierto
valor a ciertos juicios o también ideas, sobre lo positivo de cerrar y

concluir temporales o etapas.

e. Motivacion para crear:
Esta habilidad se encuentra referida a la accion de crear, en otras palabras,
al interés que pueda generarse en una persona, como lo puede ser, el hecho

de resolver o solucionar problemas, cuyas razones pueden ser

41



desconocidas. Esto se evidencia, en estudios comprobados, donde las
personas creativas se muestran mas motivados por ciertas manifestaciones
que no pueden ser ordenados de manera sencilla, o que presentan

“contradicciones desconcertantes”, en resumen, ambiguas.

f. Habilidades sociales:
Estas habilidades permiten comprender a las personas como seres
sociables por su propia naturaleza. Por ello, Morimizato (2007) afirma
que, “la aceptacion del otro, la empatia, la capacidad de establecer
relaciones positivas permite que la creatividad tenga un sentido, pues ella

responde a la solucion de problemas de lo cotidiano”. (p.516)

2.2.1.8. Factores que influyen en el pensamiento critico.

Actualmente, el mundo se caracteriza por los cambios constantes que se expresan
en todos los ambitos de la sociedad, como la accesibilidad de forma rapida a la
informacion, comunicacion por medios virtuales o digitales, en tanto, es muy
importante aprovechar, estos cambios para desarrollar capacidades y habilidades
en las personas, como lo puede ser, con el pensamiento critico, ya que ésta
importante habilidad repercute en el aspecto educativo, profesional, laboral,

intrapersonal e interpersonal.
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Sin embargo, la teoria suena muy bien a diferencia de la préctica porque més alla
de todos los cambios que se buscan generar en forma positiva, muchas veces
repercuten o en otros casos se interponen y/o resisten ciertos aspectos o factores
socio-culturales, que pueden establecerse en la familia, en la comunidad o en los
medios de comunicacién, influyen en un aspecto cultural y social, entre pares o
grupos conjuntos. En este marco, el desarrollo de la habilidad del pensamiento
critico resulta pasivo y muchas abnegado de proceder en el desarrollo de la
persona, por lo que, es desaprovechado y dejado de lado, siendo tan importante
para el desarrollo humano, en los aspectos puestos en mencion, en el parrafo

anterior.

Muchas veces la perspectiva que se tiene de una persona en la sociedad o la
forma en que es evaluada dentro de un proceso educativo, en reiteradas ocasiones
discrimina, excluye o simplemente no tiene en cuenta los aspectos sociales y
culturales, e incluso otros; en el conocer y saber pensar criticamente en una
persona. Por ello, es que no se consolida un buen desarrollo de la habilidad de
pensamiento critico. En pocas palabras, porque el sistema educativo, desde un
aula de clase, desde sus propuestas educativas, tan solo se enfoca en un aspecto
influyente en la persona, y no tiene una vision mas global ni general, para una

complementacion y/o consolidacion en el desarrollo de un pensamiento critico.
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2.2.1.9. Importancia del pensamiento critico.

El hecho de pensar es una parte esencial del ser humano, caracteristica de su
propia naturaleza y nocion al crear esquemas mentales, con una rotunda
diferencia con los otros seres vivos. En otras palabras, el ser humano es capaz de
recibir, organizar, ordenar, analizar, clasificar, compartir, evaluar y concluir, todo
tipo de informacion que admite con la finalidad de interpretarla y difundirla
nuevamente, en un proceso reciproco, donde se genera la accion de la

comunicacion.

El pensamiento critico se esta volviendo cada vez mas importante debido a
cuatro tendencias: cambio acelerado, aumento en complejidades, intensificacion
de la interdependencia e incremento del peligro. En un mundo repleto de miedo e
inseguridad, las muchedumbres siguen sin pensar, a lideres que
tendenciosamente dividen al mundo en el bien contra el mal, y usan la fuerza y la
violencia para hacer cumplir sus puntos de vista. (Paul y Elder, 2005, p.12) La
razon principal viene desde tiempos remotos, con las ideologias o pensamientos
de distintos lideres de antafio, como lo eran Mussolini, Marx e incluso Hitler.
Ellos eran personas que pensaban de acuerdo a su propia realidad, es decir,
pensaban de una forma natural, distorsionando en algunos casos, la razon de ser
del verdadero pensamiento, y haciendo de éste, un pensamiento egocentrista,
irrelevante, parcializado y prejuiciado; dejando muy lejos de la realidad el

verdadero valor del pensamiento critico.
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Ante lo expuesto, en la actualidad, estando inmersos en una sociedad mas
avanzada y civilizada; el cambio viene produciéndose, buscando generar un
verdadero sentido respecto al pensamiento critico. Ante ello, Verdezoto (2013)
sefiala que: “el pensador critico ideal es una persona bien informada, que maneja
informacion relevante, sabe obtener y utilizar la informacion pertinente, es

diligente en la busqueda de la informacion relevante”. (p.20)

Para Lara (2012) pensamiento critico es aquella forma de pensamiento que
permite procesar y relaborar la informacion que recibe, dispone de una base de
sustentacion de creencias propias, posibilitando una actividad intelectual,
tendiente a conseguir objetivos de manera eficaz, no tan solo en el &mbito
académico sino también en la vida diaria; en este tipo de pensamiento, se utiliza
habilidades como: el razonamiento, la resolucion de problemas, y la toma de

decisiones. (p.88)

En sintesis, el pensamiento critico es relevante porque “compromete la
comunicacion efectiva y las habilidades de solucion a problematicas con un
compromiso de superar ese pensamiento egocentrista, irrelevante, prejuiciado y

parcializado del ser humano”. (Paul y Elder, 2003, p.4)
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2.2.2. Pensamiento critico y su origen en el cerebro.

Segun Izquierdo (2006), citado en Jara (2012) “el pensamiento es un don
particular del ser humano y su origen se da por la intervencion sensorial y la
razén, el razonamiento, la inferencia logica y la demostracién son aptitudes del
pensamiento para reflejar de manera inmediata la realidad, los problemas y las

necesidades del sujeto”. (p.21)

El desarrollo del pensamiento yace en el cerebro humano, y por medio de las
neuronas, son capaces de enviar informacion a todas las partes del cuerpo, pero
esto no refiere que todo el cuerpo piensa, sino que, el mecanismo y funcionalidad
del cuerpo recae en la capacidad de pensar, ya que implica acciones, que no solo
son intrinsecas sino también extrinsecas, por lo tanto hay una gran relacion entre
lo evidente y lo invidente, respecto a lo que se pueda pensar; ya sea pensar para
reflexionar o pensar para actuar, en ambos casos, el inter juego cognitivo del

pensamiento critico resulta crucial.

De acuerdo con lzquierdo (2006), citado en Jara (2012), las funciones del cerebro

se encuentran divididas en dos hemisferios:

a) Hemisferio izquierdo: “Es verbal, digital, temporal, matematico, intelectual,
secuencial, logico-racional y diferenciador; consecuentemente se lo

denomina l6gico-analitico. (I1zquierdo, 2006, p.47).
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b) Hemisferio derecho: “Es figurativo, analogo, atemporal, musical, simbdlico,
holistico, intuitivo-creativo e integrador; consecuentemente se lo llama

sintetizador-creativo”. (Izquierdo, 2006, p. 47).

Segiin De Bono, citado en Jara (2012) “la mente humana no se basa en un
proceso de ordenacion de la informacion, esta es incorporada automaticamente a

los modelos ya establecidos o bien forma nuevos modelos” (p.37).

Entonces, el pensamiento se ve reflejado en la realidad, tal como se perciba un
objeto real y sea concreto a lo visualizado. Por lo contrario, el pensamiento
puede sentirse, creando una realidad alterna o subjetiva, un tanto alejada de la
conocida realidad que es objetiva, y esta se caracteriza por solo ser visualizada en

la mente de quien se encuentre pensando.

En este sentido, “el pensamiento critico no se puede desprender del permanente
despliegue de sentido que transmite la propia reflexividad de la cultura y la
sociedad, donde ella aparece intimamente relacionada con la historia, la politica,
la literatura y el arte”. (Jara, 2012, p.38) En sintesis, lo propio de un pensador
critico es el uso de la maxima claridad para una “reconstruccion conceptual” de

lo que se concibe como un pensamiento nuevo, creativo e innovador.

Para Ortiz (2013), citado en Mesones (2016) los procesos de aprendizaje se
determinan como “procesos cerebrales en los cuales el cerebro reacciona ante un

estimulo, lo analiza, lo procesa, lo integra y lo ejecuta”. (p.79) En base a lo
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anterior, el autor hace una sintesis de las funciones de los hemisferios del
cerebro, en donde determina que hay ciertos elementos que influyen en el

pensamiento, el cual es punto de partida para un pensamiento de carécter critico.

Con relacion al parrafo anterior, la “neurociencia” juega un papel importante en
el desarrollo del pensamiento, puesto que posibilita el mejor entendimiento de la
complejidad del funcionamiento mental para un pensamiento factible, de caracter
critico. Para Mesones (2016) “la tarea central de las neurociencias es la de
intentar explicar como funcionan millones de células nerviosas en el encéfalo
para producir la conducta y como a su vez estas celulas estan influidas por el

medio ambiente”. (p.82)

Por su parte, Herrmann (1989), citado en Mesones (2016) propone un modelo
global del cerebro repartido en cuatro cuadrantes que determinan ciertos estilos
distintos para el procesamiento de informacion en las personas, aun cuando se

afirma que el cerebro suele funcionar como un total integrado.

Se puede atribuir que por medio de la neurociencia se puede establecer un sin
niumero de “habilidades mentales”, que se llevan a cabo, de forma apoyada y
coordinada, entre los dos hemisferios principales, izquierdo y derecho, es asi que
las personas pueden tener, la capacidad de hablar escribir, leer y sobre todo

razonar, apuntando a un sentido critico respecto al pensamiento.
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Por otro lado, el cerebro también se ve involucrado en el desarrollo del
pensamiento critico en el &rea del lenguaje, es mas, Piaget sustenta que el
pensamiento se va desarrollando conforme el nifio se desarrolla y todo ello se
reduce al enunciado “no tengo palabra que exprese lo pienso”, por lo que
atribuye que el pensamiento se elabora intrinsecamente pero también de manera
implicita, para posteriormente poder manifestarlo a través de los signos

linguisticos.

En resumen, el lenguaje es convertido en un signo la accién de pensar, para
traducirlo a un pensamiento consistente, que tenga un enfoque critico. En otras,
palabras, de tener en mente una serie de conceptos o ideas, asi como
categorizaciones; éstas pueden ser expresados por medio de las palabras. Por
tanto, el lenguaje se articula al pensamiento, y mas ain si es un pensamiento
critico, porque acompafia y permite la expresion del mismo como medio y apoyo
para poder sustentar ideas, puntos de vista, opiniones, juicios de valor o posturas

ideologicas.

2.2.2.1. Laneurocienciay el desarrollo del pensamiento critico.

La neurociencia forma parte de un nuevo paradigma que, “permite analizar y
explicar el comportamiento humano inteligente, desde tres perspectivas tedricas
diferentes, pero que, al mismo tiempo, son complementarias”. (Mesones, 2016,

p.83) Tal condicidn se ve expresada en el funcionamiento del cerebro el cual se
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ve relacionando las partes con el todo, que caracterizan el comportamiento, el

sentir y el pensar del ser humano, para operar de forma 6ptima.

Ortiz (2013), sefiala que “para integrar los conocimientos del cerebro aplicados a
la educacion constituye un trabajo muy arduo, dificil y de gran complejidad”. Por
lo tanto, para desarrollar el pensamiento critico desde el aula, partiendo desde el
estimulo del cerebro, se debe tener en cuenta que hay mucho por hacer, es decir,
en base a labor de los miembros de la comunidad educativa, sobre todo, en el
proceso ensefianza-aprendizaje, esa capacidad podrd concebirse y lograrse no
solo en un sector de educandos, si no en su totalidad, de forma que no se vean
limitados a patrones tan solo explicativos o predictivos en tal proceso de

desarrollo.

Por su parte, Jara (2012) sefiala que “la persona es un ser que actia, piensa y
habla. Es sociable por naturaleza, caracteristica que no se podria dar, sino a
través de la comunicacion, de la interpretacion de signos, es decir, del lenguaje”.
Por tanto, la neurociencia juega un papel muy importante, puesto que propicia
librar el pensamiento al contexto y realidad actual, donde el pensador critico
tiene que ser independiente con caracteristicas inter-personales que le permitan
enjuiciar y criticar aspectos convergentes o divergentes, sea la situacion que

puede vivenciar.
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2.2.3. Pensamiento critico y enfoques del aprendizaje.

En los tiempos actuales, desarrollar un pensamiento en sentido critico, genera
ciertos beneficios al desarrollo integral del ser humano, porque brinda la
posibilidad de hacerse libre ante cualquier tipo de objecion, desarrolla la
capacidad auténoma, permite adquirir la habilidad de asimilar no solo la
informacién que le circunda, sino mas bien de una manera mas progresiva,
extensa e intensa; haciendo énfasis en los problemas y circunstancias especificas

que le rodean. (Montoya, 2007)

De acuerdo con Paul & Elder (2005), citado en Clemens (2015) “es necesaria la
necesidad de desarrollar el pensamiento critico para que éste sea el que marque
una diferencia, pues ensefiar a las personas a tomar decisiones asertivas les
ayudara a tener un mejor futuro” (p.3) Sin embargo es necesario también
reconocer que tomar decisiones de manera correcta, no afirma un éxito rotundo,
pese a ello, es proporcionalmente mayor para lograrlo, puesto que las personas
aprenden mas cuando reflexionan, y esto es una de las caracteristicas del

pensamiento critico.

2.2.3.1. Enfoque cognitivo del pensamiento critico.

Una orientacion al enfoque cognitivo del pensamiento critico, surge en la

definicion de Norris y Ennis (1989), citado en (Le6n, 2014): “El pensamiento
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critico es un pensamiento reflexivo, razonable que se enfoca en la decision acerca

de qué creer o hacer”. (p.165)

Por otro lado, de acuerdo a la propuesta de Dewey, el pensamiento critico tiene
una perspectiva psicologica, dado que, estd fundamentado en la “psicologia
cognitiva que se ocupa de los procesos a través de los cuales la persona obtiene
conocimiento del mundo y toma conciencia de su entorno, asi como de sus

resultados” (GOmez y Salamanca, 2008, p.32)

El pensamiento critico en el marco de un enfoque cognitivo, guarda un sentido
muy especial, porque el primero al estar en un nivel superior respecto al modo de
pensar, altera en un sentido benéfico las estructuras de la informacidn concebida
y procesada, como bien reconoce Piaget en sus investigaciones realizadas; para
hacer con ella interpretaciones, valoraciones, juicios y diversas posturas u
opiniones de caracter reflexivo y creativo, como bien lo reafirma Dewey en sus

estudios e investigaciones.

Asi mismo, para Pintich y Garcia (1993), citado en Montoya (2007), el
pensamiento critico es: “una estrategia cognitiva, que se refiere al intento de los
estudiantes de pensar de un modo mas profundo, reflexivo y cuestionador el

material de estudio”. (p.24)
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2.2.3.1.1. Habilidades Cognitivas.

Las habilidades cognitivas son aquellas que practican para conocer, analizar,
procesar y comprender la informacion que se recaba, como debe ser procesada y

cémo debe ser estructurada en el pensamiento.

Asi también, son promovedoras sencillas de conocimiento, aquellas que accionan
directamente sobre la informacion, recabando, analizando, organizando,
recopilando y comprendiendo la informacion para en otro momento, poder
recuperarla y utilizarla en el lugar, tiempo y momento adecuado. En un marco

general, se conocen las siguientes:

a. Atencion:

Esta habilidad es la que se en enfoca en la exploracién, fragmentacion

de la informacidn, analisis y seleccion esencial de lo relevante.

b. Comprensién:

Esta habilidad esta direccionada en la captacion de ideas, subrayado,
traduccion a lenguaje propio (parafraseo) y resumen, organizadores
gréficos, esquemas y empelo de los diversos tipos de mapas; por medio
de un lenguaje oral (expresion) y escrito (velocidad, exactitud,

comprension).
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c. Elaboracién:

Esta habilidad esta enfocada en la realizacién de preguntas indagatorias,

construccion de metaforas, redaccion analogias y apuntes.

d. Recuperacion:

Esta habilidad estd enfocada en la decodificacion, seleccién, aclaracion

y generacion de soluciones y/o respuestas pertinentes y de relevancia.

La informacion se suele procesar de forma automatica si es que no es de
interés el dialogo o la comunicacién que se esta construyendo, dado que

esto, sea crea de forma constante en la labor cotidiana.

Por su parte, Villarini (2003) afirma que, “el pensamiento responde a
una necesidad a cuya satisfaccion la actividad estd dirigida. La
necesidad se satisface por medio de un objeto al cual se dirige el
pensamiento, el objeto impulsa y dirige esa actividad”. (p.34) Entonces,
es importante resaltar que, a partir de la necesidad de pensar, el
pensamiento critico se activa y se organiza de manera que pueda

construir un nuevo conocimiento para lograr un fin determinado.

Paul y Elder (2003) en sus propuestas para hacer un analisis del

pensamiento critico hacen referencia a los objetivos o propdsitos al
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analizar un tema o situacion. Este elemento resulta esencial para ser
localizado, ya sea de manera explicita o implicita, dado que, del andlisis,

se puede derivar a otros elementos.

2.2.3.1.2. Habilidades meta-cognitivas.

Las habilidades meta cognitivas son las posibilitadoras de la cuantificacion y
cualificacion del conocimiento que se hace presente, su registro, su orientacion y
su practica en la resolucion de situaciones problematicas, casuisticas y/o

actividades.

2.2.3.1.2.1. Conocimiento del conocimiento:

Del individuo en cuestion, asi como la actividad a desarrollar y de las acciones

que apuntan al fin deseado, en pocas palabras, las estrategias.

2.2.3.1.2.2. Control de los procesos cognitivos:

El control de procesos cognitivos se determina de la siguiente manera:

a. Planificacion:

Consiste en disefiar el manual operacional de manera estructurada para

saber los pasos que se dan uno a uno.
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b. Autorregulacion:
Consiste en hacer el seguimiento pertinente de los pasos que se disefiaron

en la planificacion.

c. Evaluacion:
Consiste en valorar y consensuar cada paso en un sentido individual y

también colectivo.

d. Reorganizacion:
Consiste en reorganizar, reformular y/o modificar los pasos falaces hasta

llegar a los objetivos propuestos.

e. Anticipacion:

Consiste en avanzar y/o anticipar los nuevos aprendizajes.

2.2.3.2. Enfoque constructivista del pensamiento critico.

Los constructivistas sociales insisten en que la creacion del conocimiento es mas
bien una experiencia compartida que individual. La interaccion entre organismo
y ambiente posibilita el que surjan nuevos caracteres y rasgos, lo que implica una
relacion reciproca y compleja entre el individuo y el contexto. (Araya, Alfaro y

Andogueni, 2007, p.91)
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En sintesis, el constructivismo de Vigotsky, enfocado en el aprendizaje por
medio de la interaccion socio-cultural, es parte esencial para el desarrollo del
pensamiento critico, porque para lograr las competencias necesarias que permitan
desempefiar un pensamiento que sea critico, se debe hacer énfasis en el tema de
cultura, basadas en el respeto y la igual dignidad, coadyuvando a proyectar las
dimensiones econdmicas, sociales y ambientales, que hoy en dia se encuentran en

dificultades.

Existen dos enfoques que son propuestas necesarias para la formacion integra de
los individuos en busca de un aprendizaje de calidad y para la vida,
dependientemente de las tendencias sociales, culturales e incluso ambientales.
Estos dos enfoques son de suma importancia para con el pensamiento critico,
porque promueven el analisis, reflexion y evaluacion de dicho pensamiento como
medio 0 mensaje para generar el fendmeno comunicador en el contexto socio-
cultural, a través del intercambio de informacién que promueven y permiten
aprendizajes significativos. Asi también, propician la construccion del
conocimiento y un pensamiento consecuente que permite viabilizar la
comunicacion entre los grupos, ya sean de estudiantes y demas agentes
educadores, en el marco de un contexto educativo. Sin mas que acotar, los

enfoques en cuestion, son los siguientes:
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2.2.3.2.1. Enfoque socio-critico.

Este enfoque esta direccionado a una educacién problematizadora; es decir,
resalta la problemética de la escuela y del aula frente a la realidad del estudiante
frente a la labor educativa. Segun Mejia y Carmona (2012), citado en Vasquez
(2015, p.28), “es una manera de tratar la vida diaria incluyendo la escolar que
posibilita a los estudiantes formar conciencia critica”. En otras palabras, es un
medio que permite proponer acciones para la reflexion, sobre las vivencias o
experiencias, enfocandola en un sentido individual y también en lo colectivo, con
una esencia analitica, critica, evaluadora y reflexiva, como bien puede hacerse

con un pensamiento critico.

2.2.3.2.2. Enfoque socio-formativo.

Este enfoque, segin Tobdn (2010), citado en Vasquez (2015), es: “un escenario
de reflexion-accion educativa, que busca crear condiciones didacticas basicas
para allanar la formacion de personas integras y competentes para hacer frente
los desafios-dificultades del crecimiento individual”. (p.28) En este sentido, la
consideracion opindéloga, valoracion de juicios y otros, centrados en el
pensamiento critico, permiten formular postulados que respondan a la mejora
continua de la formacion de las personas, ante las situaciones problematicas que

se presentan, para alcanzar también una mejora autonoma.
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Un punto esencial en el enfoque socio-formativo es que efimeramente se centra
en el aprendizaje como meta, porque en realidad estd mas enfocada en la
formacion integral de las personas con un proyecto ético de vida transparente en

el marco de las disciplinas socio-culturales.

2.2.3.3. Enfoque humanista del pensamiento critico.

2.2.3.3.1. El humanismo racional y pensamiento critico.

Jurgen Habermas (1987), citado en Patifio (2014), hace énfasis en dos tipos de

racionalidad:

a. Racionalidad de caracter instrumental.

Es aquella que se ve circunscrita a un calculo por parte de los medios que

son Utiles para lograr un objetivo o llega a un fin.

b. Racionalidad de caracter comunicativo.

Es aquella que tiene caracter flexible con el dialogo ante los demas, con el

fin de hallar acuerdos y llegar a consensos de tal manera que se vean

favorecidos de forma logica a la vida, y se vean representados en el

dialogo y no se reduzcan a intereses unipersonales.
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2.2.3.3.2. Rasgos del pensamiento critico en el enfoque humanista.

Si se trata de analizar los rasgos del pensamiento critico bajo el enfoque

humanista, se tiene los propuestos por Facione (2007), y son los siguientes:

a)

b)

Examinacion de ideas:

Significa identificar el que cumplen ciertas expresiones en el contexto
de una argumentacion; ser capaz de comparar y contrastar ideas,
identificar puntos de controversia y determinar las partes que los
componen; de identificar las relaciones de las partes con el todo de un

argumento.

Identificacion de argumentos:
Indica que se debe detectar el tema principal de ciertos argumentos, para
que, con ello, los motivos que ayudan o contraponen cierto punto de

vista 0 argumento.

Analisis de argumentos:
Permite reconocer y distinguir:
i. Las conclusiones finales.
ii. Las proposiciones, enunciados y/o motivos que puedan presentar a
modo de apoyo para la conclusion final.
iii. Las proposiciones, enunciados y/o motivos extras que puedan

presentar como ayuda de aquellas proposiciones y enunciados.
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iv. Los componentes extras de razonamiento que no se hacen presentes
de manera explicita, como alguna conclusién intermedia,
suposicién o presupuesto.

v. La composicion general de la suposicion o enlace del
razonamiento.

vi. Los componentes que forman parte de lo que se evalla, pero que,

en si, absolutamente no forma parte de un razonamiento.

d) Evaluacién de argumentos:
Es una actividad que generalmente se realiza a la par que se identifica el
argumento. La evaluacion es la “valoracion de la credibilidad de los
enunciados o de otras representaciones que recuentan o describen la
percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion de una

persona...” (Facione, 2007, p.5).

2.2.3.3.3. Pensamiento critico y educacion humanista:

Una propuesta elaborada por Facione trasciende al pensamiento de caracter
critico como una “actividad racional” que, si bien se sustenta que, esta
actividad es un medio muy importante para toda vida en un sentido auténomo,
el mismo autor admite que la educacién humanista va mas alla del pensamiento
de caracter critico, puesto que, en ella influyen las dimensiones socio-culturales

y éticas de toda vida:
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a) Comprende que el cambio de toda decision asumida como personal,
tenga como referencia el nivel de la integridad de lineamientos y de

preocupacion por buscar un bien comun y justicia en sentido social.

b) Comprende que el crecimiento proviene de la interaccion en contextos
socio-culturales diferentes de los propios, implica refinar la sensibilidad

de los seres humanos, mediante la reflexion.

c) Comprende la apreciacion, sensibilidad y evaluacion de forma critica de
todo lo positivo y lo negativo, en cuestion como ser humano. (Facione,

2007, p.18).

d) Promueve el ejercicio l6gico-racional, asi también impulsa sentimientos
y valores como compromiso para proteger todo aquello que considera

justo o de correcto en un sentido ético.

En suma, toda actividad racional como parte del pensamiento critico, es flexible
por naturalidad, ya que evalta de forma permanente la relacidn existente entre
los sustentos y datos de experiencia que avalan; asi también es sencilla para
asumir limitaciones propias; asi también, mantiene una mirada general y/o
completa, y es accesible a cuestiones de éticas. En pocas palabras, resulta altero

céntrico y, por tanto, de caracter humanizante; por lo que, de esta manera, el
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pensamiento critico se coloca en el mismo medio o centro de la actividad

educativa y del futuro de las personas como pensadores, como seres humanos.

2.2.3.3.4. Critricidad.

Segtn Patifio (2014) la criticidad es: “El habito de la auto observacion y de la
autocorreccion, clarificar los criterios desde los cuales se emiten los propios
juicios y considerar los contextos en los cuales los formulamos, asi como sus

implicaciones”. (p.8)

Por su parte, Passmore (1986), citado en Facione (2007), afirma que la criticidad
se trata de: “Un rasgo de caracter y, a la vez, una capacidad abierta cuya
promocion es de extrema importancia en la educacion, ya que es la condicion de
posibilidad para la formacion de un sujeto autbnomo, capaz de autorregulacion”.
(p.10) Al evaluar, la conciencia critica se hace una revelacion de los limites de la

razon propia, donde se ven involucrados muchos sentimientos y emociones.

Para el nivel de racionalidad, las cualidades del ambito afectivo se ven ascendida
a hacer prevalecer las denominadas “pasiones racionales”, las cuales destaca
Peters (1982), citado en Patifo (2014), donde sobresale “la busqueda de la
verdad, el amor por la légica, el orden y la justicia, y la aversion por lo arbitrario,
injusto e irrelevante”. (p.11) Es gracias a este tipo de emociones o sentimientos
que se puede promover la objetividad y posterior, investigacién. Por ende, la
criticidad involucra la dindmica permanente que pertenece a una forma de vida

racional.
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Con relacién a lo anterior, se puede destacar que la naturaleza verdadera de la
racionalidad es abierta, ya que examina, una relacion entre argumento y datos
obtenidos de forma empirica que refuerzan y avalan, donde mantiene una mirada
global y se sensibiliza a cuestiones de ética, por tanto, es “alterocéntrica”, y en
consecuencia “humanizante”. De tal forma, la criticidad se encuentra situada en

el centro de la actividad educativa y del futuro de la humanidad.

2.2.3.4. Enfoque del aprendizaje significativo y pensamiento critico.

Los aprendizajes significativos son indispensables para poder dar uso a los a los
campos tematicos de la escuela para luego ser ejecutables en la vida cotidiana.
Asi también, cabe tener en cuenta que el aprendizaje significativo puede
correlacionarse en una dimensidon sustantiva con los saberes previos del
estudiante y ademas se adopta un comportamiento benéfico para la actividad,

dotando de significado propio la tematica que se concibe.

Ante lo expuesto, si un docente viabiliza el aprendizaje con estrategias para
desarrollar el pensamiento critico, el alumno se apropia de habilidades tales
como la observacidn, la comparacion, la clasificacién, la formulacién critica y la
toma de decisiones. Esto le permite al estudiante reforzar el proceso de
aprendizaje, en la medida en que él es participe de lo que aprende. En este
sentido, Ausubel en su propuesta para el aprendizaje significativo manifiesta que
el estudiante construye su propia realidad atribuyéndole significado y para ello es

necesario que analice, dé a conocer sus criterios y formule juicios validos que le
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ayuden a enriquecer su conocimiento. Durante todo este proceso el pensamiento

critico es relevante y esencial.

Segin Moreira (2005). El aprendizaje significativo se caracteriza por la
interaccion entre el nuevo conocimiento y el conocimiento previo. En ese
proceso, que es no literal y no arbitrario, el nuevo conocimiento adquiere
significados para el aprendiz y el conocimiento previo queda mas rico, mas
diferenciado, mas elaborado en relacién con los significados ya presentes vy,
sobre todo, més estable. (p.85-86) En tanto, el aprendizaje significativo influye
en el cambio, mejora y reforma del conocimiento que ya se tiene; expresandolo,
del pensamiento a la palabra, que promueve la interaccion, que trae como
consecuencia los constantes cambios que son progresivos para la mejora de la

estructura cognitiva.

2.2.3.4.1. Aprendizaje significativo critico.

El aprendizaje significativo critico, es aquella nocion que permite al individuo
distribuir significados como cohecho de una interaccion, por medio de un

intercambio inherente de interrogante, en lugar de respuestas.

Segun Moreira (2005) una ensefianza “centrada en la interaccién entre profesor y
alumno enfatizando el intercambio de preguntas tiende a ser critica y suscitar el

aprendizaje significativo critico”. (p.88) En este sentido, las preguntas
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2.2.4.

indagatorias, probleméticas y de caracter investigativo, son las mas pertinentes
para desarrollar un aprendizaje significativo critico, por medio de un

pensamiento que sea critico.

Pensamiento critico en el proceso ensefianza-aprendizaje.

El pensamiento critico, no debe desarrollarse como una clase aparte, sino que
debe estar inmerso en las diferentes actividades interdisciplinarias que se realizan
con los estudiantes, por esta razon ayuda a mejorar el plan de estudios porque
proporciona estrategias necesarias para el educando frente al mundo que lo
rodea, ademas le brinda herramientas que facilitan la resolucion de problemas de
una manera mas logica y autonoma (Gomez y Salamanca, 2008, p.31). Esto
quiere decir, en otras palabras, que el desarrollo del pensamiento critico, no debe
ser ajeno al desarrollo de las demas capacidades dentro de las areas del curriculo,
sino més bien formar parte de ellas. Por ello, a continuacion, se da a conocer la
intervencidn de este pensamiento en las areas del curriculo actual, al cual se

denomina, curriculo por competencias.

Segun, Fisher y Scriven (1997), citados en Leon (2014), afirman que: “El
pensamiento critico es una diestra y activa interpretacion y evaluacion de
observaciones y comunicaciones, informacion y argumentacion. Aqui se
manifiesta de manera mas completa la naturaleza del concepto como una

habilidad académica crucial”. (p. 165)
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Para, Montoya (2007). “El pensamiento critico estd asociado a la capacidad de
raciocinio y de juicio que permite comparar dos ideas, conocer y determinar sus

relaciones, resolver problemas, tomar decisiones y aprender conceptos”. (p.11)

Por su parte, Tueros (2010) sefiala que, el pensamiento critico es una
competencia necesaria para que los estudiantes piensen mejor, adquieran nuevos
conocimientos, sepan comunicarse Yy convivir, conocerse a nivel personal y

competir en entornos formativos, profesionales y productivos.

En relacion con los alumnos, estos aprenden de manera significativa y
desarrollan competencias y habilidades que le serviran no solo en la escuela, sino
en toda su vida practicando las habilidades superiores del pensamiento critico.
Puesto que esto les hace competentes al momento de resolver problemas y tomar

decisiones, asi como el generar ideas criticas. (Vasquez, 2015, p.32)

Para Gomez y Salamanca (2008)_el desarrollo del pensamiento ayuda al proceso
de ensefianza-aprendizaje dandole al estudiante la oportunidad de integrar las
estrategias para retener y procesar la informacion que recibe diariamente para

que sea capaz de manejarla, pensarla y aplicarla en su vida. (p.30)

El pensamiento critico es de suma necesidad, ya que el mundo se encuentra en
constantes cambios en todos los ambitos, por tanto los modelos educativos
resultan efimeros como para tener la certeza de un modelo prevalente de

principio a fin, por tanto, la ensefianza también se encuentra en constantes
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2.2.5.

cambios, y en este sentido, para que los estudiantes aprendan a pensar
criticamente, analizar la informacion, resolver problemas que se les presenta y
poder asi, tomar las mejores decisiones de acuerdo con las circunstancias, es
necesario un sin nimero de reformas estructurales en cuanto a estrategias para el
proceso ensefianza-aprendizaje, directamente enfocados al pensamiento critico.
Aungue en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el pensamiento critico sea
considerado una estrategia cognitiva, que provoca a los estudiantes analizar de
una forma mas cuestionable, profunda, pero sobretodo mas reflexivo a la materia
que se tiene en estudio, ésta también puede ser vista como un todo, como una

competencia a lograr, a lo largo de la formacion educativa.

Por ello, Paul y Elder (2003), citado en (Causado, Santos y Calderdn, 2015), en
el contexto del proceso ensefianza-aprendizaje, afirman que el razonamiento
tiene dos pilares fundamentales: “Analizar los contenidos, y evaluar la

informacion”. (p.23).

Desarrollo del pensamiento critico.

La mision de la escuela no es tanto ensefiar al alumno una multitud de
conocimientos que pertenecen a campos muy especializados, sino, ante todo,
aprender a aprender, procurar que el alumno llegue a adquirir una autonomia
intelectual. Esto se puede lograr atendiendo el desarrollo de destrezas de orden

superior como las del pensamiento critico. (Lopez, 2012, p.41)
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Villarini (2006), citado en Aguila (2014) afirma que, es:

“La capacidad o competencia que poseemos los seres humanos para
determinar como procesar la informacion adquirida y a partir de ella
construir conocimiento combinando representaciones, operaciones Yy
actitudes mentales en forma automatica, sistematica, creativa o critica,
plantear problemas y buscar soluciones, tomar decisiones y comunicarse e

interactuar con otros, y, establecer metas y medios para su logro”. (p.28)

El sistema de pensamiento de acuerdo con Villarini (2006) se organiza en los
siguientes tres sub-sistemas, lo cuales estan relacionados de forma intima, pero
determinados por procesos de adaptacion y apropiacion de caracter historico-

cultural. Los sub-sistema propuestos son:

a) Representacion o codificacion:
El individuo organiza y ordena ciertos estimulos, y también la informacion

que tiene, de tal manera que lo establezca de forma significativa para él.

b) Operacién:
Compromete a los procesos mentales que se dan sobre una informacion para
que pueda ser organizada o reorganizada. En esta parte, las destrezas,
estrategias y técnicas o tacticas del pensamiento, juegan un papel importante

para el procedimiento mental.
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c) Actitud:
Se trata de caracteristicas afectivas que facilitan potencia, energia y finalidad
a la actividad del pensado critico, y es aqui donde las emociones,
sentimientos, intereses, valores, entre otros elementos similares, juegan su rol

de importancia.

Los sub-sistemas puestos en evidencia anteriormente, son aquellos que se
encargan de dar forma al “producto intelectual”. Por ello es necesario tener en
cuenta que, para que haya destrezas, es necesario que los guien conceptos y

actitudes, propios del pensamiento critico.

Segun Aguila (2014), el pensamiento es critico, cuando: “Ayuda a procesar y
construir conocimiento, nos hace conscientes de nuestro mundo real y es a traves
de él que nos permite analizar, comprobar, inferir, concluir, emitir juicios,

(razonamiento) o simplemente pensar sin ningun objetivo preciso”. (p.28)

Para Gomez y Salamanca (2008) el desarrollo del pensamiento critico es un
proceso en el cual el ser humano procesa informacién y la utiliza para la solucion
de problemas y la vida diaria, a partir de experiencias y observaciones que lo

llevan a una reflexidn de sus actos y permiten de esta forma interactuar con otro.

Por otra parte, Dewey en sus trabajos de investigacion considera que existen unos
tipos de pensamiento previos, que permiten al ser humano llegar al maximo nivel

de pensamiento, haciendo referencia al pensamiento critico. Teniendo en cuenta
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la informacion proporcionada por Gémez y Salamanca (2008); se sefialan los

tipos de pensamiento propuestos por Dewey,

los cuales se encuentran

jerarquizados y definidos de acuerdo a sus funciones en la Tabla 3, de la manera

siguiente:

Tabla 3.

Tipos de pensamiento y sus funciones.

Tipos de pensamiento

Funcién

1. Pensamiento Deductivo

2. Pensamiento Inductivo

3. Pensamiento Analitico

4. Pensamiento de Sintesis

5. Pensamiento Creativo

71

Esta dirigida de lo general a lo

particular.

Esta dirigida de lo particular a lo

general.

Realiza la separacion del todo en

partes que son identificadas o

categorizadas.

Consiste en la reunion de un todo por

la conjuncion de sus partes.

Consiste en la produccion de nuevas
ideas para desarrollar algo innovador o

modificar algo existente.



Tiene una vision compleja de
_ ] . multiples elementos con sus diversas
6. Pensamiento Sistemético
interrelaciones.
Examina la estructura de los
_ . razonamientos sobre cuestiones de la
7. Pensamiento Critico

vida diaria y tiene una doble vertiente,

analitica y evaluativa.

Fuente: Adaptado de Gomez y Salamanca (2008, p.30).

Por tanto, es muy importante resaltar que dentro de las acciones y habilidades del
pensar, sefialadas por Dewey, son la base para emprender una via para seguir y
conseguir el desarrollo del pensamiento critico, por ende el docente y el
estudiante, desde ya, deben comenzar a adquirir y unificar las nociones y
experiencias vivenciales que brinda el contexto socio-cultural y ambiental, de
manera que permitan recopilar informacion que sean de interés o necesidad para
ambos, de manera que les permita alcanzar de forma creciente dicha via de
procesamiento, analisis, evaluacion y reflexion, para llegar finalmente a un

pensamiento de alto nivel, como lo es el pensamiento critico.

En sintesis, Argudin (2001) citado en Aguila (2014, p.116), hace una
comparacion entre pensar, pensar creativamente y pensar criticamente en la

Tabla 4, de la siguiente manera:
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Tabla 4.

Diferencia entre pensar, pensar creativamente y pensar criticamente.

Pensar es: Pensar creativamente es:  Pensar criticamente es:
Dialogar con uno Imaginar Buscar causas
mismo
Prever Efectos
Definir
Analizar Intuir Contradicciones
Clasificar Crear nuevos enfoques Sofismas
Sintetizar Encontrar nuevas soluciones Ambigiedades
Jerarquizar Proponer soluciones Resolver errores

Fuente: Adaptado de Aguila (2014, p.116).

A pesar de conocer la diferencia de las formas o tipo de pensamientos, se debe
tener en cuenta que el pensamiento critico mas que ideas novedosas, segun

Moromizato (2007, p.316) exige y requiere de:

a. Alto nivel de empatia ante la frustracion.
b. Tolerar algun tipo de desorden.

c. Trabajar responsablemente y establecer ciertos limites que sean claros.
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d. Aceptar cualquier tipo de interrogantes o preguntas, y reconocer que no
siempre hay una respuesta clara para algunas de ellas.

e. Aceptar con respeto el tiempo, espacio y también las opiniones de los demés
sin cuestionarlas.

f. Ser un observador y oyente permanente.

g. Poner a flote la intuicidn y/o deduccion.

h. Surgimiento de adultos creativos para estimular a los nifios también lo sean.

Por otro lado, es oportuno considerar dos enfoques, los mas pertinentes para la
investigacion, ya que promueven y desarrollan el pensamiento critico de los
estudiantes, y dado que, también son corrientes aplicables en el curriculo
nacional actual. Los enfoques en mencidn, se resumen en la Tabla 5 de la

siguiente manera:

Tabla 5.

Enfoques socio-critico y desarrollo del pensamiento critico.

ENFOQUES SOCIO-COGNITIVO Y DESARROLLO DEL

PENSAMIENTO CRITICO

Jean Piaget Lev Vigostky

Segun Piaget, la inteligencia proviene Segun Vygotsky el desarrollo
del acto y no de las influencias externas, depende del aprendizaje, por

pero para ello, se involucra bastante el tanto, también del pensamiento,
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pensamiento, porque para actuar se debe depende mucho del contexto de
pensar. desarrollo y la interpretacion

que se da al mismo.

Para  Piaget existe un  “habla Para  Vygotsky, el “habla
egocéntrica” que se manifiesta en egocéntrica” ayuda y a la vez,
aquella incapacidad de poder ponerse en permite a que los nifios puedan
el lugar del otro, respecto a su organizar y también regular su
pensamiento, pero que, desaparece en la forma de pensar.

etapa adulta.

Fuente: Elaboracion propia.

A modo de sintesis, GOmez y Salamanca (2008) indican que, el pensamiento critico
es sencillo de desarrollar ya que, “es un proceso que permite aprovechar toda la
informacion que esta al alcance y que se obtiene diariamente en los estudiantes, lo
que les permite en ellos aprender, comprender, practicar y aplicar nueva
informacion”. (p.31) Sin embargo, se debe tener en cuenta que, este pensamiento
debe estar inmerso en las distintas “actividades interdisciplinarias” que se realizan
con los estudiantes, por este motivo permite y apoya a la mejora del plan de estudios
dado que, proporciona estrategias que son necesarias para el estudiante ante el
contexto que lo rodea, ademas que le brinda herramientas posibilitan la solucion de

problemas, de una forma l6gica y autbnoma.
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2.2.5.1. Dimensiones del pensamiento critico.

“El pensamiento critico es la capacidad del pensamiento para examinarse y
evaluarse a si mismo en términos de cinco dimensiones: lo6gica contextual,

sustantiva, dialégica y pragmatica”. (Villarini, 2003, p.16)

Con relacion a lo anterior, Ennis, citado en Bustamante (2006), define las
dimensiones del pensamiento critico como la correcta evaluacion de enunciados.
Ademas, nos precisa que se cuenta con la existencia de tres dimensiones que son
bésicas, pero importantes, para el pensador critico, de modo que debe tomarlo

como referencia para evaluar, cuestionar y valorar enunciados:

A) Dimension logica: Es aquella que se entiende de la accion de emitir un
juicio de valor respecto a las relaciones entre los enunciados y los

significados de los enunciados.

B) Dimension criterial: Es aquella que tiene en cuenta lo que sabe y conoce

(conocimiento), de los principios para emitir juicios ante los enunciados.

C) Dimension pragmatica: Es aquella que conoce la consecuencia de la razén

sobre la cuestion y decision sobre la validez del enunciado para lo que se

pretende.
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Por otro lado, Verdezoto (2013) indica que todos los seres humanos tenemos la
capacidad de pensar, pero no siempre este pensamiento es de calidad, muchas veces
estd limitado en su eficacia y creatividad en la resolucion de problemas, en sus
raciocinios, juicios de valor, analisis, etc. (p.28). Para lograr, estas capacidades del

pensamiento, Verdezoto (2013) plantea cinco dimensiones del pensamiento critico:

a) Dimension ldgica: Es la capacidad de evaluar el pensamiento en términos
de claridad de los conceptos, coherencia y validez de los procedimientos de

razonamiento que se hacen con respecto a las reglas que establece la logica.

b) Dimension sustantiva: Es la capacidad para evaluar el pensamiento en
términos de la informacion, conceptos, métodos que se poseen 0 que

derivan de diversas disciplinas del saber.

c) Dimension dialégica: Es la capacidad para examinar los pensamientos
propios con relacion al pensamiento de los otros, para asumir puntos de

vista adicionales y para mediar entre diversos pensamientos.

d) Dimension contextual: Es la capacidad que permite evaluar el contenido

social y biografico en el cual se desarrolla el pensamiento y del cual es una

expresion.
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e) Dimension pragmatica: Es la capacidad que tiene el pensamiento para
evaluarse en funcion a los intereses y finalidad que buscan y de las
consecuencias que produce, analizar las causas a las que responde este

pensamiento.

Las dimensiones mencionadas anteriormente son muy relevantes para la
evaluacion del desarrollo del pensamiento critico. Sin embargo, este presente
proyecto de investigacion, solo se vera enfocado en la Dimension Sustantiva y
Dimension Dialogica del pensamiento critico, por ser tomados como puntos de
mayor relevancia e importancia dentro del paradigma del pensamiento critico en

cuanto a sus dimensiones.

2.2.5.1.1. Dimensién Sustantiva.

La dimension sustantiva del pensamiento es la que evalia la veracidad o
falsedad; de esta forma el pensamiento se torna mas objetivo y efectivo en su
procesamiento y produccion de la informacion, dado que se basa en datos e
informacion comparada y no en simples opiniones (Montoya, 2007, p.8) En otras
palabras, comprende todo aquello que lleva a cabo el individuo para dar a
conocer las razones y evidencias en las cuales se mantiene su punto de vista, asi

también, si es el caso de otro autor que se encuentre en las fuentes informacion.
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Para Villarini (2003) La dimension sustantiva es: “la capacidad para evaluarse en
términos de la informacion, conceptos, métodos o modos de conocer la realidad
que se posean y que se derivan de diversas disciplinas”. (p.39) Esta dimensién
estd relacionada directamente con la tematica del pensamiento, puesto que se
refiere a la informacion que se da a conocer de la misma realidad, sea cual sea la

disciplina de estudio.

2.2.5.1.2. Dimension Dialdgica.

La dimension dialogica del pensamiento es la capacidad que hace que el
pensamiento se reconozca como parte de un dialogo, con multiplicidad de l6gicas
0 interpretaciones, de manera que el individuo se vea obligado a refundar
adecuadamente su pensamiento e integrarlo a esquemas mas complejos de los
diversos puntos de vista (Montoya, 2007, p.8). En otras palabras, hace referencia
a aquellas acciones que realizan las personas para la integracion, exposicion y
andlisis de los distintos puntos de vista, ya sean en desacuerdo o en completo
acuerdo, con una esencia significativa en la construccion de posturas razonables
que permitan precisar las diferencias de perspectiva y dar respuesta a

contradicciones.

Para Villarini (2003), la dimension dialogica es: “La capacidad para examinarse
con relacion al pensamiento de los otros, para asumir otros puntos de vista y para

mediar entre diversos pensamientos”. (p.39)
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Esta dimensidn permite evaluar el pensamiento desde las respuestas de otros, es
decir, en una discusion se puede evaluar la argumentacion considerando criterios
de comparacion para concebir nuevos pensamientos, que bien pueden ser de

influencia positiva, o simplemente efimera.

En el contexto educativo, esta dimension del pensamiento coadyuva
significativamente en el pilar de la educacion, “aprender a convivir”, porque
mejora relaciones y promueve la cooperacion con los demés, dejando de lado las

diferencias ideologicas.

I11. HIPOTESIS. (No aplica hipdtesis para este tipo de investigacion).

IV. METODOLOGIA.

4.1.

Tipo de investigacion: El tipo de investigacion es descriptivo.

Segun Dominguez (2015) la investigacion descriptiva es aquella que, “describe
fendmenos sociales o clinicos en un circunstancia temporal y geografica
determinada. Desde el punto de vista cognoscitivo, su finalidad es describir y desde

el punto de vista estadistico su propdsito es estimar parametros”. (p.52)

Asi también, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) sefialan que, con la

investigacion descriptiva se busca detallar caracteres, atributos o cualidades, asi
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4.2,

4.3.

como, de personas, comunidades, grupos, objetos, procesos o cualquier otro hecho o

suceso, que se plantee a una investigacion.

Nivel de la investigacion: Cuantitativo.

Para Silva (2009) el nivel de investigacion cuantitativa es: “aquella investigacion en

la que se cuantifican 0 miden numéricamente las variables estudiadas”. (p.4)

Por su parte, Sarduy (2007) afirma que la investigacion cuantitativa es la
investigacion que se dedica a recoger, procesar y analizar datos cuantitativos o
numéricos sobre variables previamente determinadas. Esto ya lo hace darle una
connotacion que va mas alla de un mero listado de datos organizados como
resultado; pues estos datos que se muestran en el informe final, estan en total
consonancia con las variables que se declararon desde el principio y los resultados

obtenidos van a brindar una realidad especifica a la que estos estan sujetos.

Disefio de investigacion.

El disefio de la investigacion es no experimental, descriptivo transaccional.

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) la investigacion no experimental es:

“la investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente variables”. (p.185)

81



Segin Dominguez (2015) en la investigacion no experimental, “se observan los
fendmenos tal como se dan en su contexto natural para analizarlos posteriormente.
Se observan situaciones ya existentes en que la variable independiente ocurre y no

se tiene control sobre ella” (p.54)

Asi mismo, Sousa, Driessnack y Costa (2007) sefialan que las investigaciones no
experimentales son usadas para describir, diferenciar o examinar asociaciones, en
vez de buscar relaciones directas entre variables, grupos o situaciones. No existen
tareas aleatorias, grupos control, 0 manipulacion de variables, ya que este modelo
utiliza apenas la observacion. Los disefios no experimentales mas comunes son los

estudios descriptivos y de correlacion. (p.2)

Una investigacion no experimental, comprende un estudio descriptivo transaccional,
cuando las variables son reconocidas en un punto en el tiempo y los nexos entre las

mismas son determinadas.

Esquema:

M ::> 01

Donde:
M = muestra.

O = observacidn, desarrollo del pensamiento critico.
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4.4.

Esta metodologia se justifica en el reconocimiento y analisis de los resultados, a
partir de los datos estadisticos obtenidos, porque a partir de estos fue posible
contemplar el hecho de poder establecer nuevas propuestas de investigacion para
mejorar y cambiar la situacion real, a través de una intervencién mas directa, por

medo de una investigacion experimental.

Poblacion y muestra.

La poblacion estd conformada por estudiantes del tercer grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 88072 “Pensacola”, Pensacola, Chimbote,

los cuales fueron un total de 23 estudiantes.

La Institucion Educativa N° 88072 “Pensacola”, tiene su origen alld por el afio
1966, ante la necesidad y requerimiento de una base educativa en la zona conocida
hoy en dia, como “Pensacola”. Sin embargo, recién fue reconocida por medio de
una Resolucién Ministerial (RM) el 01 de abril de 1971, tal cual, como Institucion
Educativa, hasta la actualidad. EI personal jerarquico, estd encabezado por la
directora encargada, Lic. Maritza Villanueva Campos y la plana docente establecido
por 11 profesionales licenciados en Educacion Primaria. Hoy en dia, la Institucion
Educativa N° 88072, cuenta con un alumnado que bordea los 167 estudiantes, segun

las néminas de matricula, todos ellos, en nivel primario.
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4.4.1.

La Institucion Educativa N° 88072 “Pensacola”, esta ubicada en el P.J. Pensacola,
especificamente en el Jr. Huaylas 478 Mz. M Lt. 16. La Institucion Educativa, se

encuentra ubicada por:

a) Norte: Pueblo joven “La Esperanza”.
b) Sur: Pueblo joven “El Porvenir”.
c) Oeste: Pueblo joven “El Carmen”.

d) Este: L.LE.P. “Pert School”.

Muestra.

El tipo de muestreo que se utilizd es el intencionado por cuotas. EI muestreo por
cuotas se utiliza intencionadamente porque permite seleccionar los casos
caracteristicos de la poblacion limitando la muestra a estos casos. En este caso, se
trabajo con la muestra de 20 estudiantes del tercer grado de educacion primaria,

seccion “A”, de nivel primaria de la Institucion Educativa N° 88072 “Pensacola”.

4.5. Criterios de la seleccion de muestra.

45.1.

Criterios de inclusion.

a) Estudiantes matriculados en tercer grado de educacién primaria.
b) Estudiantes que asisten de manera regular a clases.

c) Estudiantes que participan colaborativamente con la investigacion.
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45.2. Criterios de exclusién.

a) Estudiantes que al momento de aplicar el instrumento no estan presentes.

b) Estudiantes que presentan problemas de aprendizaje.

4.6. Definicion y operacionalizacion de la variable.

4.6.1. Variable independiente: Desarrollo del Pensamiento Critico.

El pensamiento critico es el producto de un proceso cognitivo que se relaciona con

factores externos e internos de las personas, y que da como resultado una valoracion

(sustantiva o dialdgica) de la informacion adquirida. (Marciales, 2003)
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Tabla 6. Matriz de operacionalizacion de la variable.

VARIABLE

CONCEPTUALIZACION DE LA

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

INSTRUMENTO

DE MEDICION

Desarrollo del

pensamiento

El pensamiento critico es el

producto de un proceso cognitivo

Sustantiva

Comprende todo aquello que realiza la persona

Lectura sustantiva.

Cuestionario  del

desarrollo del

critico que se relaciona con factores | para dar a conocer las razones y evidencias en las | Escritura sustantiva. | pensamiento
externos e internos de las | cuales sostiene su punto de vista. (Santiuste et al., critico.
personas, y que da como resultado | 2001, citado en Marciales, 2003, p.265) Expresar oralmente

una valoracién (sustantiva o sustantivo.

dialégica) de la informacion | Dijalégica Lectura dialdgica.

adquirida. (Marciales, 2003) Se refiere a todas aquellas acciones de la persona
guiadas hacia el andlisis y la integracion de puntos | Escritura dialogica.
de vista divergentes o en contraposicion, para
precisar la variedad de perspectivas y formular | Expresar oralmente
respuestas a refutaciones o impugnas. (Santiuste et dialégico.

al., 2001, citado en Marciales, 2003, p.265)
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4.7.

4.7.1.

4.7.2.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Técnica: Encuesta.

Segun Lopez-Roldan y Fachelli (2015) la encuesta se define como: “Una técnica de
recogida de datos a través de la interrogacion de los sujetos cuya finalidad es la de
obtener de manera sistematica medidas sobre los conceptos que se derivan de una

problematica de investigacion previamente construida”. (p.8)

La técnica de encuesta se utilizo a través de afirmaciones permitieron cuantificar los
datos recopilados y presentados en los resultados. Esta técnica se aplico con una
muestra de 20 estudiantes en forma simultanea, donde se dio un tiempo prudente

(previa indicacion), para la recolectar los datos suficientes para describir la variable.

Instrumento: Cuestionario.

El instrumento que se empled fue el cuestionario para medir el desarrollo del
pensamiento critico, en sus dimensiones: sustantiva y dialogica; el cual es de

correspondencia a Marciales (2003).

Marciales (2013) afirma que, el Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2) no
es de su propia autoria, sino que fue construido por Santiuste et al. (2001). Tal

cuestionario se encuentra compuesto por 30 preguntas, las cuales estan
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direccionadas a encubrir dos dimensiones del pensamiento critico: la Dimension

Sustantiva y la Dimension Dialdgica.

A. Dimensién Sustantiva: Comprende todo aquello que realiza la persona para dar
a conocer las razones y evidencias en las cuales sostiene su punto de vista. Los
indicadores de la prueba en completo acuerdo a esta dimensién, son los

siguientes:

a) Lectura sustantiva.
b) Escritura sustantiva.

c) Expresar oralmente sustantivo.

B. Dimension Dialogica: Comprende a todas aquellas acciones de la persona
guiadas hacia el analisis y la integracion de puntos de vista divergentes o en
contraposicién, para precisar la variedad de perspectivas y formular respuestas a
refutaciones o impugnas. Los indicadores de la prueba en completo acuerdo a

esta dimensidn, son los siguientes:

a) Lectura dialdgica.

b) Escritura dialdgica.

c) Expresar oralmente dialdgico.
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El Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2), elaborado por Santiuste et al.
(2001) y adaptado de Marciales (2003), consta de cinco items, los cuéles se encuentran
denominados de la siguiente manera: Total desacuerdo (1), Desacuerdo (2), A veces
(3), Acuerdo (4) y Total Acuerdo (5). ElI Cuestionario del Pensamiento Critico 2
(CPC2) fue validado por ocho profesionales expertos, en cuanto a su contenido; en
donde evaluaron ciertos criterios y determinaron que el instrumento de evaluacion
(CPC2) fue adecuado y pertinente para el desarrollo de la investigacion.

Asimismo, se considerd relevante sefialar que el indice y/o grado de confiabilidad de

dicho instrumento de evaluacion es de 0.90.

De acuerdo a los datos recogidos y procesados el estudiante con nivel mas bajo de
desarrollo de pensamiento critico, cuenta con una puntuacion de (74), mientras que, el
estudiante con nivel méas alto de desarrollo de pensamiento critico, se encuentra con
una puntuacion de (99). Pese a ello, se puede inferir que, tanto el estudiante con menor
(<) puntuacién como el estudiante con mayor (>) puntuacion, se encuentran en el
intervalo de Nivel Bajo de desarrollo de pensamiento critico, conforme a la referencia

del baremo global establecido, el recojo de datos y su procesamiento.

A continuacion, se hizo la presentacién de los resultados por medio de tablas y figuras,
construidos con los datos recopilados tras la aplicacion del Cuestionario de
Pensamiento Critico 2 (CPC2); en cumplimiento de los objetivos propuestos y de
acuerdo al nivel de Desarrollo de Pensamiento Critico y sus dimensiones: Dimension

Sustantiva y Dimension Dialogica.
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4.7.2.1. Validez y confiabilidad.

Tabla 7. Baremo de la variable: Desarrollo del pensamiento critico.

Cadigo Nivel global Puntuacién
3 Alto 101 - 150
2 Medio 51-100
1 Bajo 0-50

Segun Santiuste et al. (2001), citado en Marciales (2003) sefiala que, el cuestionario
se encuentra recubierta de preguntas en relacion con las habilidades y/o destrezas de

pensamiento critico y su vinculacion con los dominios cognitivos. (p.270)

La prueba desarrollada por Marciales (2003) incluyé las de caracter general, puesto
que, permitio investigar la utilizacion que hace el estudiante frente al conocimiento
explicito y de acuerdo a su vivencia. El indice de confiabilidad del instrumento

(cuestionario) es de 0.90.

4.7.2.1.1. Validez del cuestionario por medio de jueces expertos.

Segun Escurra (1998) el coeficiente de validez V Aiken, se computa como “la
razon de un dato obtenido sobre la suma maxima de la diferencia de los valores

posibles”. (p.107) Este coeficiente puede ser estimado, de acuerdo a las
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valoraciones o apreciaciones de un grupo de jueces expertos, todo ello, con

relacion a un item o a un grupo de item.

Asi también, las valoraciones que se asignan pueden dicotémicas (valores de 0 a
1) o politémicas (valores de 0 a 5). Para Oyola (2014) el coeficiente de validez V
Aiken, “hace posible obtener valores entre 0 y 1, y a medida que sea mas elevado

el valor computado, el item tendra una mayor validez de contenido”. (p.6)

En este caso, se hizo el calculo en base a respuestas dicotomicas (valores 0 a 1).
Asi también, se hizo un andlisis especifico de un item por un grupo de jueces

expertos. Para ello, se empleo la siguiente formula:

Donde:

S = Sumatoria de los valores: SI.
N = NUmero de jueces.

C = Numero de valores de la Escala de Valoracion (2): SI - NO.

De esta manera, se realiz6 el analisis de aprobacion (validez) de los itemes en
cuanto al contenido del Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2) por
medio de criterios de jueces expertos en el presente estudio, empleando el
coeficiente V de Aiken; obteniendo asi, los siguientes resultados:
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Tabla 8.
Validez del Cuestionario de Pensamiento Critico 2 (CPC2), por criterios de

jueces expertos.

CRITERIOS N°DE ACUERDOS V AIKEN DESCRIPCION
JUECES (V)
El instrumento recoge 8 8 1.00 Valido

informacién que permite dar
respuesta al problema de

investigacion.

Los items son claros vy 8 8 1.00 Valido
entendibles.

La estructura del instrumento es 8 8 1.00 Valido
adecuado.

El nimero de items es adecuado 8 7 0.88 Valido

para su aplicacion.

La secuencia presentada facilita 8 7 0.88 Valido
el desarrollo del instrumento.

Presenta  coherencia interna, 8 7 0.88 Valido
objetividad y medicién.

Los criterios de calificacion son 8 8 1.00 Vaélido

los adecuados.

Fuente: Ficha de validacion por criterio de jueces expertos.
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Navarro (2009) citado en Oyola (2014), afirman que “se requiere de un
grupo minimo de cinco jueces y que por los menos cuatro estén en
concordancia para que el item sea valido, alcanzando coeficiente V iguales o
superiores 0.80, a un nivel de significacion estadistica de p<0.05". (p.6)
Ahora bien, haciendo énfasis en el contexto de estudio, se puede determinar
que, teniendo a ocho jueces expertos, es de suma importancia que, al menos
7 estén en concordancia para validar un item, en base a los criterios

establecidos, de manera que se obtenga un coeficiente VV mayor a 0.80.

En la Tabla 8, se puede apreciar que en los 7 criterios utilizados para validar
el instrumento (Cuestionario del Pensamiento Critico 2), en 4 de los criterios
estimados se obtuvo un coeficiente V de 1.00 y en 3 de ellos, se obtuvo un

coeficiente V de 0.88. En donde, el promedio de la suma total, es de 0.90.

En tanto, al establecer una relacion entre la Tabla 8 y la afirmacion de
Navarro (2009), se puede determinar que, el Cuestionario del Pensamiento

Critico 2 (CPC2), presenta evidencia de validez en su contenido.

El presente analisis cuantitativo respecto a la validez del contenido, a través
de criterios de los jueces expertos evidenciado en la Tabla 8, indica que los
items evaluados, alcanzaron coeficientes VV Aiken significativos, por lo que,
se concluye que el Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2), presenta

validez de contenido.
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El indice de confiabilidad del instrumento de evaluacién es de 0.90.

4.7.2.2. Procedimiento de aplicacion y evaluacion de la prueba piloto.

a)

Antes de la aplicacion, se hizo la presentacion correspondiente con el director
de la I.E.P. “Santa Isabel La Catolica”, Mg. Flavio Salinas Ortiz, donde se le
solicito el permiso para la aplicacion de una prueba piloto, que serviré para la
mejora del instrumento de medicidon y su posterior recoleccion de datos

oficial. El permiso fue verbal, directo y conciso.

b) Luego de acordar con el director, se coordino con el docente del aula de 3er

grado, para solicitarle el permiso correspondiente y hacer posible la
aplicacion de la prueba piloto a 5 de sus estudiantes, que fueron reconocidos
como los mas destacados del aula y que coincidian notablemente, con
caracteristicas muy similares a la muestra de estudiantes en estudio para el

trabajo de investigacion, mencionado anteriormente.

Se hizo una breve sintesis al docente de aula, sobre el procedimiento para
llevar a cabo la aplicacién de la prueba piloto, de modo que, se resalta que
esta prueba va a permitir hacer ajustes y verificaciones en la seleccion,
diversificacion, graduacién y/o dosificacion de los indicadores del
instrumento de medicidn, el mismo que sera aplicado oficialmente, para
determinar el nivel de desarrollo de pensamiento critico de los estudiantes

de tercer grado de educacion primaria.
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d) Serecomendd a los 5 estudiantes que seran sujetos de la prueba piloto, que

pongan en practica valores como, la honestidad y la sinceridad, de modo

que, pregunten ante alguna duda y hagan el llenado correspondiente de la

encuesta, a cabalidad y con franqueza.

e) Luego de haber aplicado la prueba piloto, en base a la observacién directa

frente a los encuestados, se obtuvieron los siguientes resultados.

f) Por ultimo, respecto a la aplicacion y evaluacion de la prueba piloto, se

pudo determinar que:

En cuanto a pertinencia y claridad de los indicadores, de acuerdo a los
resultados de la prueba piloto, se considera que se deben hacer algunos
reajustes en la graduacion de ciertas palabras empleadas en los items, y
darle mayor en sentido en algunas palabras; buscando contextualizar mas,

al nivel de los estudiantes que se tienen como objeto de estudio.

En cuanto al tiempo empleado en la aplicacion del instrumento, se
considera que la cantidad de los items (30 afirmaciones), son factibles,
dado que, se emple6 14 minutos de acuerdo a un cronémetro (tiempo

prudente para la realizacion de una encuesta).
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4.7.2.3. Procedimiento de validacion y aplicacion del instrumento.

b)

d)

En primer lugar, para aplicar el instrumento de medicion o evaluacion, fue
necesario validarlo con jueces expertos, ya sea que cuenten con el grado de

licenciatura, maestria o doctorado en Educacion Primaria.

Para ello, se solicité la participacion de los 08 jueces expertos para que

apoyen en la validacion del instrumento (cuestionario).

Posteriormente, se les hizo presente el instrumento y la ficha de validacion
del instrumento, en otras palabras, Cuestionario del Pensamiento Critico 2

(CPC2).

Cada experto, teniendo en cuenta el contenido del instrumento (Cuestionario
del Pensamiento Critico 2) y los criterios establecidos en la ficha de

validacion, determind el cumplimiento de su contenido, con un SI o un NO.

Algunos expertos consideraron observaciones constructivas para mejorar

ciertos aspectos en el contenido del instrumento, que luego fueron mejorados.

Con la informacion recolectada, se valido el instrumento de evaluacion, a
través del Coeficiente V Aiken (V); para determinar la validez del contenido
del Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2), por medio de criterios de

los jueces expertos.
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4.8.

9)

h)

Después de validar el instrumento de evaluacion, Cuestionario de
Pensamiento Critico 2 (CPC2), adaptado de Marciales (2003); se realizo la
aplicacion de la Prueba Piloto con 05 estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la LE.P. “Santa Isabel La Catolica”, para poder

determinar las dificultades y debilidades del instrumento, y luego mejorarlas.

Se superaron las dificultades en el proceso de aplicacion del instrumento y se
mejoraron las debilidades presentes en las preguntas o afirmaciones (items)

del instrumento, Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

Finalmente, se realizo la aplicacion real del instrumento con la muestra de
estudio (20 estudiantes), del tercer grado de educacién primaria de la I.E. N°
88072 “Pensacola”, Chimbote; para la recoleccion de los datos necesarios
que después fueron procesados y tabulados, para la elaboracion y

presentacion de los resultados de la investigacion.

Plan de analisis.

Segun Dominguez (2015) para el plan de analisis de los datos “se selecciona el
programa estadistico a utilizar; se establecen la organizacion de los datos de la
variable a partir de cuadro y graficos preestablecidos; se determinan las pruebas
estadisticas concretas y la forma de analizar la confiabilidad y validez de los

instrumentos de medicion”. (p.56)
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En relacion al analisis de los resultados, se utilizd la estadistica descriptiva para
mostrar los resultados implicados en los objetivos de la investigacion. Para el

analisis de los datos se utilizéel programa estadistico SPSS (Stadistical Package for

the Social Sciencies) version 18.0.
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4.9.

Matriz de consistencia.

ENUNCIADO OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE METODOLOGIA
¢Cudl sera el nivel de | Objetivo general. No aplica hipétesis para | Desarrollo Tipo de investigacion:
desarrollo del este tipo de | del Descriptiva.

pensamiento  critico

de los estudiantes de

tercer grado de
educacion  primaria
de la Institucion

Educativa N° 88072,
Pensacola, Chimbote,
afo 20177

Determinar el nivel de desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N°
88072, Pensacola, Chimbote, afio 2017.

Objetivos especificos.

a) Estimar el pensamiento critico sustantivo en
los estudiantes de tercer grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 88072,

Pensacola, Chimbote, afio 2017.

b) Estimar el pensamiento critico dialogico en los
estudiantes de tercer grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 88072,

Pensacola, Chimbote, afio 2017.

investigacion.

pensamiento

critico.

Nivel de investigacion:
Cuantitativo.

Disefio de investigacion:
No

transaccional.

experimental de  corte

Poblacion: 23 estudiantes de
tercer grado de educacién primaria
de la I.E. N° 88072.

Muestra: 20 estudiantes de tercer
grado de educacion primaria de la
I.E. N° 88072.

Técnica:

Encuesta.

Instrumento:

del

Cuestionario:  Cuestionario

Pensamiento Critico (CPC2)
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4.10. Principios éticos.

En la presente investigacion se tuvo en cuenta la promocién del conocimiento y el
bien comun expresados en los principios y valores éticos que se encuentran
establecidos en el Cddigo de Etica para la Investigacion Vers. 01 (2016) de la

Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote.

El Codigo de Etica para la Investigacion vers. 01 (2016) refiere que, cuando se
trabaja con una poblacion selecta, siendo el caso de las personas, se debe respetar la

dignidad humana, la identidad, la diversidad, la confidencialidad y la privacidad.

Este principio da a conocer que, las personas que son sujetos de investigacion
participen voluntariamente en la investigacion y dispongan de informacion

adecuada, y también sean respetados plenamente en sus derechos fundamentales.

Los principios que se tuvieron en cuenta, fueron:

a) Proteccion a las personas: Significa reconocer la capacidad individual de las
personas para tomar decisiones propias, en pocas palabras que la persona es un

fin y no un medio, por ende, es necesario cuidar su autonomia.

b) Beneficencia y no maleficencia: Significa que se debe asegurar el bienestar de

las personas y no causar dafio en ningln sentido posible.
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c¢) Justicia: Significa que no se expondrén al grupo de estudio para beneficiar a
otros, tampoco se establecerd inclinaciones y limitaciones de las capacidades y

conocimientos que conlleven a précticas injustas o imparciales.

V. RESULTADOS.

5.1. Resultados.

5.1.1. Determinar el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de

tercer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072,

Pensacola, Chimbote, afo 2017.

Tabla 9.

Nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

NIVEL N° %
ALTO 0 0

MEDIO 0 0
BAJO 20 100

TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).
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Figura 1. Desarrollo de pensamiento critico.

ALTO MEDIO
0% 0%

BAJO
100%

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

En la Tabla 9 y Figura 1; el 100% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucién Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo de pensamiento critico. Por lo tanto,
se puede interpretar que el pensamiento critico de los estudiantes no es desarrollado
plenamente por la falta de motivacion de los mismos; asi como también, por carencia,

aplicacion y manejo de estrategias propias de esta capacidad, por parte del docente.

5.1.2. Estimar el pensamiento critico sustantivo en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola,

Chimbote, afo 2017.
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Tabla 10.

Pensamiento critico sustantivo de los estudiantes.

NIVEL N° %
ALTO 0 0

MEDIO 1 5
BAJO 19 95

TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

Figura 2. Dimension sustantiva.

MEDIO
5%

ALTO
0%

BAJO
95%

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

En la Tabla 10 y la Figura 2; el 95% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucién Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo de pensamiento critico sustantivo,
mientras que s6lo el 5% tiene un nivel medio. Por lo tanto, se puede interpretar que es muy
posible que los estudiantes no recurren de manera regular a fuentes de informacién que

permitan sostener sus opiniones, posiciones o juicios de valor; respecto a una tematica.
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Asi mismo, la Dimension sustantiva, consta de tres indicadores los cuales son
denominados como: Lectura sustantiva, Escritura sustantiva y Expresar oralmente
sustantivo. Para una mayor percepcion de los resultados hallados, se determinaron los

siguientes resultados correspondientes a los indicadores mencionados pertenecientes a la

Dimensidn sustantiva:
Tabla 11.

Lectura sustantiva.

NIVEL N° %
ALTO 0 0
MEDIO 2 10

BAJO 18 90
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

Figura 3. Lectura sustantiva.

MEDIO
10%

ALTO
0%

BAJO
90%

ALTO W MEDIO BAJO

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).
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En la Tabla 11 y la Figura 3; el 90% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo en la lectura sustantiva del
pensamiento critico; mientras que el 10% tiene un nivel medio. Por lo tanto, se puede
interpretar que existe la gran posibilidad de que los estudiantes no lean de manera
comprensiva, la informacién para sustentar sus puntos de vista u opiniones.

Tabla 12.

Escritura sustantiva.

NIVEL N° %
ALTO 0 0
MEDIO 3 15

BAJO 17 85
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

Figura 4. Escritura sustantiva.

MEDIO
15%

ALTO
0%

BAJO
85%

ALTO mMEDIO BAIO

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).
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En la Tabla 12 y la Figura 4; el 85% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la

Institucion Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo en la escritura sustantiva del

pensamiento critico; mientras que el 15% tiene un nivel medio. Por lo tanto, se puede

interpretar que existe la gran posibilidad de que los estudiantes no redactan de forma

coherente, la informacion necesaria para el sustento de sus puntos de vista u opiniones.
Tabla 13.

Expresar oralmente sustantivo.

NIVEL N° %
ALTO 0 0
MEDIO 4 20

BAJO 16 80
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

Figura 5. Expresar oralmente sustantivo.

MEDIO

ALTO
0%

BAJO
80%

MALTO mMEDIO BAIO

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).
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En la Tabla 13 y la Figura 5; el 80% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo en la expresion oral sustantiva del
pensamiento critico; mientras que el 20% tiene un nivel medio. Por lo tanto, se puede
interpretar que existe la gran posibilidad de que los estudiantes no se expresan con fluidez

y claridad, al momento de dar a conocer sus apreciaciones, puntos de vista u opiniones.

5.1.3. Estimar el pensamiento critico dial6gico en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola,

Chimbote, afo 2017.

Tabla 14.

Pensamiento critico dialdgico de los estudiantes.

NIVEL N° %
ALTO 0 0

MEDIO 1 5
BAJO 19 95

TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).
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Figura 6. Dimension dialdgica.

ALTO
0%

BAJO
95%

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

En la Tabla 14 y la Figura 6; el 95% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo de pensamiento critico dialdgico,
mientras que solo el 5% tiene un nivel medio. Por lo tanto, se puede interpretar que es muy
posible que los estudiantes no conciben de manera empatica los diversos puntos de vista de
sus pares, ya sea para contemplar con respeto el pensamiento ajeno 0 mejorar de manera

compleja el pensamiento propio.

Asi mismo, la Dimensidn dialdgica, consta de tres indicadores los cuales son denominados
como: Lectura dialdgica, Escritura dialdgica y Expresar oralmente dialdgico. Para una
mayor percepcion de los resultados hallados, se determinaron los siguientes resultados

correspondientes a los indicadores mencionados pertenecientes a la Dimension dialdgica:
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Tabla 15.

Lectura dialdgica.

NIVEL N° %
ALTO 0 0
MEDIO 3 15

BAJO 17 85
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

Figura 7. Lectura dialdgica.

MEDIO
15%

ALTO
0%

BAJO
85%

ALTO W MEDIO BAJIO

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

En la Tabla 15 y la Figura 7; el 85% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo en la lectura dialégica del
pensamiento critico; mientras que el 15% tiene un nivel medio. Por lo tanto, se puede
interpretar que existe la gran posibilidad de que los estudiantes no expresen una postura o
posicion de acuerdo o desacuerdo, al momento de leer las opiniones de sus compafieros.
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Tabla 16.

Escritura dialdgica.

NIVEL N° %
ALTO 0 0
MEDIO 3 15

BAJO 16 80
TOTAL 20 100

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

Figura 8. Escritura dialdgica.

BAJO
80%

BALTO EMEDIO ®BAIO

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).

En la Tabla 16 y la Figura 8; el 80% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo en la escritura dialogica del
pensamiento critico; mientras que el 15% tiene un nivel medio y s6lo el 5% tiene un nivel

alto. Por lo tanto, se puede interpretar que existe la gran posibilidad de que los estudiantes
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no redacten de forma pertinente y coherente sus puntos de vista en respuesta de acuerdo o

contradiccion, al andlisis de las de ideas, aportes u opiniones de sus compafieros.

Tabla 17.

Expresar oralmente dialdgico.

NIVEL N° %
ALTO 0 0
MEDIO 3 20
BAJO 16 80
TOTAL 20 100
Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).
Figura 9. Expresar oralmente dialogico.
ALTO MEDIO

5% 15%

BAJO
80%

MALTO mMEDIO BAIO

Fuente: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).
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En la Tabla 17 y la Figura 9; el 80% de los estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 88072; tienen un nivel bajo en la expresion oral dialogica del
pensamiento critico; mientras que el 15% tiene un nivel medio y s6lo el 5% tiene un nivel
alto. Por lo tanto, se puede interpretar que existe la gran posibilidad de que los estudiantes
no conciben con tolerancia y empatia, los puntos de vista u opiniones de sus compafieros, y

viceversa, al momento de expresar oralmente sus puntos de vista.

5.2. Anélisis de los Resultados.

El analisis de los resultados respecto al nivel de desarrollo de pensamiento critico
de los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 88072, Pensacola, Chimbote, afio 2017; se establecieron, de acuerdo

a los objetivos especificos propuestos en la investigacion, de la siguiente manera:

5.2.1. El pensamiento critico sustantivo en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola,

Chimbote, afo 2017.

La dimension sustantiva del pensamiento critico, al comprender todo aquello que
lleva a cabo el individuo da a conocer las razones y evidencias en las cuales se
mantiene un punto de vista, asi también, si fuese el caso de otro autor que se

encuentre en las fuentes informacion.
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Al analizar los resultados de la investigacion, se estimd que el pensamiento critico
sustantivo de los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 88072 “Pensacola”; de acuerdo a la Figura 2, esta representado por un

95% en nivel bajo y solo el 5% en nivel medio.

Este resultado implica que probablemente, la gran mayoria de estudiantes no estan
desarrollando adecuadamente su pensamiento critico sustantivo porque presentan un
nivel bajo con un 95%, en ambos casos. Los factores que dificultan el desarrollo de
este tipo de pensamiento en su dimension sustantiva, pueden ser muchos y variados
dependiendo de la realidad o contexto de desarrollo de los estudiantes. En tanto,
Piaget sefiala que, si el nifio es capaz de rechazar algunas acciones tomando como
punto de asimilacion a su actividad mental, imaginando posibles consecuencias o
incluso su propia conveniencia, serd capaz de realizar dichas acciones; y por tanto
estara ejecutando su pensamiento; pero si no lo hace de tal manera, no podra
ejecutar su propio pensamiento o un juicio critico, de forma auténoma. Esto puede
suceder porque posiblemente los nifios y niflas de la actualidad, no son mas
autonomos al momento de pensar, y esto con el pasar de los afios, teniendo en
cuenta que el pensamiento se desarrolla en escalas o niveles; en las posteriores
etapas escolares, resulte trayendo consecuencias negativas, cuando quiza ya por
naturaleza de la etapa de desarrollo, deberian pensar con un sentido critico; aunque
sea de una forma tardia, puesto que también se rescatan las caracteristicas, niveles y

ritmos de aprendizaje.
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Por otro lado, en los resultados, también se evidencia que existe, solo un 5% de
estudiantes que, si desarrollan su pensamiento critico sustantivo en un nivel medio,
y ello posiblemente porque han podido desarrollar ciertas habilidades, como
aquellas propuestas Piette (1988) citado en Lopez (2012), las habilidades o
capacidades que permiten tener un panorama claro de la informacion que se percibe,
asi como, aquellas que permiten elaborar una opinién o evaluar, dicha informaciéon.
Asi mismo, este porcentaje de estudiantes podrian haber desarrollado las
habilidades que propone Verdezoto (2013) como bien pueden ser: la interpretacion,

el anélisis, la inferencia, la evaluacion, la explicacion o incluso la meta cognicion.

Sin embargo, los resultados analizados, no son ajenos a la realidad porque también
se evidencia en otros contextos y se corrobora con la investigacion realizada por
Milla (2012) en su tesis de maestria, titulada: ‘“Pensamiento critico en los
estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de la Legua Callao”,
cuyo objetivo fue: Determinar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes del
quinto afio de secundaria. En cuanto a la metodologia, la investigacion fue
descriptiva, en donde se emple6 una muestra de 226 estudiantes, de entre 14 y 17
afios de edad. Para ello, se utiliz6 la prueba del pensamiento critico, instrumento que
se construyo exclusivamente para la investigacion. De acuerdo a los resultados, la
mayoria de estudiantes presentan un nivel medio del pensamiento critico, mostrando
puntajes demasiado cercanos al nivel bajo. En cuanto a las dimensiones: Analizar
informacion e inferir implicancias, la gran parte de estudiantes alcanzé un nivel
medio. Mientras que, en la dimension: Proponer alternativas y argumentar posicion,

la mayor parte de estudiante se ubicaron en un nivel bajo.
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5.2.2. El pensamiento critico dialégico en los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola,

Chimbote, afio 2017.

La dimension dialégica del pensamiento critico, surge a partir de aquellas acciones
que realizan las personas para la integracion, exposicion y analisis de los distintos
puntos de vista, ya sean en desacuerdo o en completo acuerdo, con una esencia
significativa en la construccion de posturas razonables que permitan precisar las

diferencias de perspectiva y dar respuesta a contradicciones.

Al analizar los resultados de la investigacion, se estimo que el pensamiento critico
dialégico de los estudiantes de tercer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 88072 “Pensacola”; de acuerdo a la Figura 6, esta representado por un

95% en nivel bajo; y s6lo el 5% en nivel medio.

Este resultado implica que probablemente, la mayoria de estudiantes no estan
desarrollando adecuadamente su pensamiento critico dialégico porque presentan un
nivel bajo con un 95%, siendo éste un resultado muy bajo en el desarrollo de la
investigacion. Los factores que dificultan el desarrollo de este tipo de pensamiento
en la dimensidn dialégica, pueden ser muchos y variados dependiendo de la realidad
0 contexto de desarrollo de los estudiantes. De acuerdo con Gomez y Salamanca
(2008) el pensamiento critico al ser un proceso donde se ejecuta cierta informacion,
promueve la solucion problemas, reflexion sobre las acciones tomadas y también el

hecho de compartir experiencias interactuando con los demas. Es viable y oportuno
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determinar que la probabilidad de los bajos resultados en el desarrollo de este
pensamiento en su dimension dialdgica, recaiga en la poca préctica de la interaccion
comunicativa, pero no s6lo de ello, sino de la falta de sentido que se ponga en
situaciones de intercambio de ideas con los demas, puesto que no todas personas
van a pensar de igual manera, siempre existiran divergencias, es un hecho. Por ello
seria oportuno aplicar ciertos codigos, pero en el caso de los estudiantes de primaria
que quizd aun no conciben éstos términos y muchos menos son capaces de
aplicarlos o practicarlos, pues seria oportuno hacerlo, por medio de la practica de
normas o valores en su entorno, para comprender, tolerar y respetar las ideas o
puntos de vista de sus comparieros o amigos, al mostrar algun acuerdo o desacuerdo
ante su forma de pensar sobre algun contenido o tema. Sin embargo, es muy
probable que esta parte no sea muy profundizada en el desarrollo de los estudiantes,

y esto se evidencia en los resultados.

Por otro lado, en los resultados, también se evidencia que existe s6lo un 5% de
estudiantes que, si desarrollan su pensamiento critico dialogico en un nivel medio, y
ello posiblemente porque se han desarrollado un rasgo importante del pensamiento,
la criticidad. Como bien sefala Patifio (2014) la criticidad se convierte en la forma
en que un estudiante se auto observa y auto corrige, de manera que sea capaz de
analizar su propia opinion en todos sus aspectos. La razén de ello es que para el
porcentaje de estudiantes hayan aprendido a pensar criticamente en un aspecto
dialégico, es decir, al comprender y valorar los puntos de vista de los demas; es
muy probable que primero pasaron por un proceso de “auto-reconocimiento”,

respecto a su manera de pensar. Ahora bien, rescatando el aprendizaje significativo
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que sustenta Ausubel, la forma de pensar de estos estudiantes posiblemente se
complementa con la accion de distribuir significados como resultado de una
interaccion, por medio de un intercambio de interrogantes, en lugar de respuestas;

habiendo logrado que su pensamiento critico dialégico sea mas significativo.

Sin embargo, los resultados anteriormente analizados, no son ajenos a la realidad
porque también se evidencia en otros contextos y se corrobora con la investigacion
realizada por Chiquez (2016), en su tesis de maestria, titulada como: “Aplicacion de
un método dialéctico para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de
sexto grado de la IEAC EIl Buen Pastor, del distrito ElI Porvenir, 2015”, cuyo
objetivo fue: Determinar si aplicar un Método Dialéctico, desarrolla el Pensamiento
Critico en los estudiantes. En cuanto a la metodologia de la investigacion, la
poblacion fue de 99 estudiantes. Sin embargo, la muestra estuvo conformada por 66
estudiantes (33 para un grupo experimental y 33 para un grupo de control), ambos
grupos se conformaron con personas con caracteristicas similares. En la ejecucion
de la metodologia, se empled un procedimiento experimental, para determinar el
desarrollo del pensamiento critico, en los estudiantes del grupo experimento. En
cuanto a los resultados obtenidos, el anlisis de los permiti6 comprobar que, el
método dialéctico si desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes, pero se
requiere de hacer un mayor énfasis en esta dimension porque las investigaciones
realizadas son muy remotas y no se desarrolla en una forma constante y permanente

en las personas.
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VI. CONCLUSIONES.

6.1. Conclusiones.

Después de analizar los resultados de la investigacion realizada, a los estudiantes de
tercer grado de educacion primaria de la Institucién Educativa N° 88072, en relacion a

los objetivos especificos propuestos; se lleg6 a las siguientes conclusiones:

Se estimd por medio del Cuestionario de Pensamiento Critico 2 (CPC2) que el
pensamiento critico sustantivo del 95% (19) de los estudiantes se encuentra en nivel
bajo, y s6lo un 5% (1) de los estudiantes cuenta con nivel medio; lo que da a entender
que el pensamiento critico en su dimensidn sustantiva, no es desarrollado plenamente
en el grado escolar en el que se encuentran, ya sea por las dificultades para procesar la
informacion y emitirla a modo de opinion y/o critica; o también porque adn no son
capaces de mantener una posicion firme en la forma propia de pensar o en un juicio de

valor propio.

Se estim6 por medio del Cuestionario de Pensamiento Critico 2 (CPC2) que el
pensamiento critico dialégico del 95% (19) de los estudiantes se encuentra en nivel
bajo; y sélo un 5% (1) de los estudiantes cuenta con nivel medio; lo que da a entender
que aun no se ha fomentado el desarrollo del pensamiento critico dialdgico en el grado
escolar en el que encuentran, ya sea por la poca practica de la criticidad, lo cual
involucra que adn no son capaces de analizar sus propias opiniones o puntos de vista

antes de darlas a conocer a los demas, o es probable que también la razon recaiga en la
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poca préctica de ciertos valores que promueven el respeto, tolerancia y empatia para
comprender los puntos de vista y posturas ideoldgicas, respecto al pensamiento de los

demas.

Por ultimo, se concluy6 que el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de tercer

grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072 “Pensacola”; en su

mayoria es bajo.
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6.2. Recomendaciones.

Algunas recomendaciones que se consideraron, partiendo del analisis de los resultados

y conclusiones de la investigacion, son las siguientes:

Es necesario que los docentes planifiquen, apliquen y evallen estrategias que
resulten significativas para el desarrollo de las habilidades que promueven el

pensamiento critico en los estudiantes, a través del proceso ensefianza-aprendizaje.

Articular y adecuar actividades que promuevan el desarrollo del pensamiento
critico, en la gran mayoria de las areas curriculares, resulta indispensable para las
Instituciones Educativas junto a los agentes educadores; para que la practica del
pensamiento critico sea continuo y permanente en el proceso de aprendizaje de los

estudiantes, y no solo dentro del aula, sino tambiéen fuera de ella.

Establecer el desarrollo de la criticidad dentro del aula por parte de los docentes, es
muy importante para buscar en los estudiantes, realizar un auto reconocimiento, asi
como, una auto observacién y auto valoraciéon de sus puntos de vista, opiniones o
propuestas de ideas que se tengan en mente para poder emitirlas de forma

consciente y de manera pertinente a las situaciones comunicativas.
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Promover la practica de valores esenciales como el respecto, la tolerancia y la
empatia, es muy importante partiendo desde el hogar por parte de los padres familia
que a la vez deben ser reforzados en las Instituciones Educativas, por lo docentes y
demas agentes educadores; para generar una mejor convivencia y generar espacios
de comunicacion por medio actividades significativas que promuevan el desarrollo
del pensamiento critico, especificamente, en la comprension de las opiniones,

puntos de vista, juicios de valor u ideas; entre pares o grupos de estudiantes.

Por ultimo, se considera oportuno que existe la necesidad de que las Instituciones
Educativas, docentes, especialistas e investigadores del ambito educativo, realicen
investigaciones mas profundas y especificas, respecto al desarrollo del pensamiento
critico, para fomentar y elaborar propuestas de investigacion que sean aplicables,
por medio de programas, talleres o estrategias; para mejorar significativamente el

pensamiento critico en los estudiantes.
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ANEXOS



1. Instrumento de evaluacién: Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2)

CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO 2 (CPC 2)

Nombres y Apellidos:

Grado: Género:

NUmero AFIRMACION 11213
1 Cuando tu comparfiero opina sobre un tema, respetas lo que dice.
2 Cuando leo una opinion parecida a mi forma de pensar, creo solo

en eso y no busco otras maneras de pensar.

3 Cuando doy a conocer una idea que no es mia, menciono a quién lo

dijo en realidad.

4 Cuando busco un tema para hacer mi tarea, opino si la informacion

es de confianza o no.

5 En mis trabajos escritos, ademas de un tema principal, doy a

conocer opiniones de otras personas en los textos que escribo.

6 Cuando debo escribir un trabajo, menciono otras posibles ideas de un
mismo hecho.
7 Cuando leo un tema para mi tarea, me pregunto si existen otras

opiniones que me puedan ayudar.

8 Cuando un problema tiene varias opciones de solucién, soy capaz de
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mencionarlas.

9 Cuando un problema tiene varias opciones de solucion, soy capaz de
escribirlas.

10 Cuando termino de escribir mi tarea, explico como lo hice.

11 Cuando alguien da la solucion del problema, se valora para ponerla
en practica.

12 Cuando leo una informacién, no creo hasta comprobarla.

13 Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas que no me sirven.

14 En los debates, sé explicar porque acepto 0 no una opinion.

15 Cuando participo en un debate, me pregunto si hay otras
ideas del mismo tema.

16 Cuando leo un periddico, identifico si las ideas son verdaderas.

NGmero AFIRMACION

17 Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco ideas
diferentes a lo que dice el texto.

18 Verifico si son de verdad, las ideas de los textos que leo.

19 Cuando alguien da ideas de solucion de un problema, valoras y las
pones en practica.

20 En un intercambio de ideas, busco otras ideas aparte de las que ya

han sido mencionadas.
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21 Sé sacar las ideas principales del texto que leo.

22 Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, acepto que puedo
estar equivocado y le doy la raz6n a la persona que lo escribid.

23 Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas entre hechos y
opiniones.

24 Sé diferenciar las opiniones en los textos que leo.

25 Me aseguro si los textos que leo dicen algo de la actualidad.

26 Cuando explico algo escrito sobre un tema, menciono ideas que estan
a favor y en contra.

27 En el intercambio de opiniones, menciono correctamente mi idea.

28 Cuando leo un texto, sé diferenciar si es una opinién, solucién de
un problema o un hecho real.

29 Cuando doy a conocer una idea gue no es mia, por medio de un
escrito, menciono a la persona que la escribid.

30 Cuando leo un texto, identifico la idea que mas me llama la
atencion.

Fuente: Adaptado de Marciales (2003).

ESCALA DE RESPUESTA:

(1) Total Desacuerdo.
(2) Desacuerdo.

(3) A Veces.

(4) Acuerdo.

(5) Total Acuerdo.
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2. Matriz del cuestionario del pensamiento critico: Dimensiones, indicadores y

afirmaciones.

Tabla 18.
Matriz de Dimensiones, Indicadores y Afirmaciones del Cuestionario del

Pensamiento Critico 2 (Marciales, 2003).

CUESTIONARIO DEL PENSAMIENTO CRITICO (CPC2)

DIMENSIONES | INDICADORES AFIRMACIONES

1 | Cuando tu compafiero opina sobre un tema,

respetas lo que dice.

3 | Cuando doy a conocer una idea que no es mia,

menciono a quién lo dijo en realidad.

11 | Cuando alguien da la solucién del problema, se

valora para ponerla en préctica.

13 | Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas

gue no me sirven.

16 | Cuando leo un periddico, identifico si las ideas

son verdaderas.
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SUSTANTIVA

18

Verifico si son de verdad, las ideas de los

textos que leo.

19 | Cuando alguien da ideas de solucion de un
Lectura i
problema, valoras y las pones en practica.
Sustantiva _ . —

21 | Sé sacar las ideas principales del texto que leo.

24 | Sé diferenciar las opiniones en los textos que
leo.

25 | Me aseguro si los textos que leo dicen algo de
la actualidad.

28 | Cuando leo un texto, se diferenciar si es una
opinidn, solucion de un problema o un hecho
real.

29 | Cuando doy a conocer una idea que no es mia,
por medio de un escrito, menciono a la persona
que la escribid.

30 | Cuando leo un texto, identifico la idea que mas
me llama la atencion.

4 | Cuando busco un tema para hacer mi tarea,
opino si la informacion es de confianza o no.

9 | Cuando un problema tiene varias opciones de

solucidn, soy capaz de escribirlas.
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Escritura 10 | Cuando termino de escribir mi tarea, explico
Sustantiva cémo lo hice.

23 | Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas
entre hechos y opiniones.

26 | Cuando explico algo escrito sobre un tema,
menciono ideas que estan a favor y en contra.

8 | Cuando un problema tiene varias opciones de
solucidn, soy capaz de mencionarlas.

Expresar
14 | En los debates, sé explicar porque acepto 0 no
Oralmente
) una opinion.
Sustantivo

27 | En el intercambio de opiniones, menciono
correctamente mi idea.

2 | Cuando leo una opinion parecida a mi forma de
pensar, creo solo en eso y no busco otras
maneras de pensar.

7 | Cuando leo un tema para mi tarea, me pregunto

DIALOGICA Lectura o -
si existen otras opiniones que me puedan ayudar.
Dialdgica

12 | Cuando leo una informacién, no creo hasta
comprobarla.

17 | Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
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busco ideas diferentes a lo que dice el texto.

22

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
acepto que puedo estar equivocado y le doy la

razén a la persona que lo escribio.

Escritura

Dialdgica

En mis trabajos escritos, ademas de un tema
principal, doy a conocer opiniones de otras

personas en los textos que escribo.

Cuando debo escribir un trabajo, menciono otras

posibles ideas de un mismo hecho.

Expresar
Oralmente

Dialdgico

15

Cuando participo en un debate, me pregunto si

hay otras ideas del mismo tema.

20

En un intercambio de ideas, busco otras ideas

aparte de las que ya han sido mencionadas.

Fuente: Adaptado de Marciales (2003).
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3. Validez y confiabilidad: Validez del CPC2, por criterio de jueces expertos.
Tabla 9.
Validez del Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2), por criterios de jueces
expertos.

CRITERIOS N°DE ACUERDOS V AIKEN DESCRIPCION
JUECES (V)

1. El instrumento recoge informacion 8 8 1.00 Valido
que permite dar respuesta al
problema de investigacion.

2. Los items son claros y entendibles. 8 8 1.00 Valido

3. La estructura del instrumento es 8 8 1.00 Valido
adecuado.

4. El nimero de items es adecuado 8 7 0.88 Valido
para su aplicacion.

5. La secuencia presentada facilita el 8 7 0.88 Valido
desarrollo del instrumento.

6. Presenta  coherencia interna, 8 7 0.88 Valido
objetividad y medicién.

7. Los criterios de calificacion son los 8 8 1.00 Vaélido

adecuados.

Fuente: Ficha de validacion por criterio de jueces expertos.

El indice de confiabilidad del instrumento de evaluacion, es de 0.90.
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4. Matriz de consistencia.

ENUNCIADO

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLE

METODOLOGIA

¢Cual sera el nivel de
del

critico

desarrollo
pensamiento

de los estudiantes de

tercer grado de
educacion  primaria
de la Institucion

Educativa N° 88072,
Pensacola, Chimbote,
afo 20177

Objetivo general.

del

pensamiento critico de los estudiantes de tercer

Determinar el nivel de desarrollo
grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 88072, Pensacola, Chimbote, afio

2017.
Objetivos especificos.

a. Estimar el pensamiento critico sustantivo en
los estudiantes de tercer grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N°
88072, Pensacola, Chimbote, afio 2017.

b. Estimar el pensamiento critico dialégico en
los estudiantes de tercer grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N°
88072, Pensacola, Chimbote, afio 2017.

No aplica hipotesis
para este tipo de

investigacion.

Desarrollo del
pensamiento

critico.

Tipo de investigacion: Descriptiva.
Nivel de investigacion:
Cuantitativo.

Disefio de investigacion:

No

transaccional.

experimental de  corte
Poblacion: 23 estudiantes de tercer
grado de educacion primaria de la
I.E. N° 88072.

Muestra: 20 estudiantes de tercer
grado de educacion primaria de la
I.E. N° 88072.

Técnica:

Encuesta.

Instrumento:

del

Cuestionario:  Cuestionario

Pensamiento Critico (CPC2)
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5. Matriz de operacionalizacién de la variable.

VARIABLE

CONCEPTUALIZACION

DE LA VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

INSTRUMENTO

DE MEDICION

Desarrollo del
pensamiento

critico

El pensamiento critico es el
producto de un proceso
cognitivo que se relaciona
con factores externos e
internos de las personas, y
que da como resultado una
valoracion  (sustantiva o

dialégica) de la informacion

adquirida. (Marciales, 2003)

Sustantiva

Comprende todo aquello que realiza la persona
para dar a conocer las razones y evidencias en las
cuales sostiene su punto de vista. (Santiuste et al.,

2001, citado en Marciales, 2003, p.265)

Lectura sustantiva.

Escritura sustantiva.

Expresar oralmente sustantivo.

Dialdgica

Se refiere a todas aquellas acciones de la persona
guiadas hacia el analisis y la integracion de puntos
de vista divergentes o en contraposicion, para
precisar la variedad de perspectivas y formular
respuestas a refutaciones o impugnas. (Santiuste et

al., 2001, citado en Marciales, 2003, p.265)

Lectura dialogica.

Escritura dialdgica.

Expresar oralmente dial6gico.

Cuestionario del
desarrollo del
pensamiento

critico.
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6. Propuesta de investigacion.

Propuesta de investigacion: “Aplicacion del debate como estrategia para el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del Nivel Primaria’.

El presente trabajo de investigacion al ser de tipo descriptivo, permitié conocer ciertas
problematicas que pueden afectar a una variable, como en este caso, el desarrollo del
pensamiento critico. Por ello, se considera viable proponer una investigacion orientada
a la aplicacion y experimentacion, para tener una mayor nocion de los resultados que se
puedan alcanzar; y asi poder brindar una mayor consistencia e impacto al desarrollo de
la variable, como en este caso es el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de nivel primaria. Por ello, se propone una investigacion enfocada a la aplicacion de
una estrategia significativa, el debate, que resulta muy esencial para poder desarrollar
del pensamiento en sus dimensiones tanto sustantiva como dialégica, porque no sélo se
enfoca un proceso que debe seguirse para poder brindar un punto de vista u opinion,
sino tambien al andlisis y exposicién del mismo, y no sélo al de una misma persona,
sino también al de los deméas buscando brindar un ambiente mas favorable en el

contexto social.

La propuesta de investigacion, servira a futuros investigadores del desarrollo del
pensamiento critico; bajo un enfoque aplicativo y experimental a una muestra de
estudiantes, en su beneficio para poder desarrollar éste tipo de pensamiento que es

considerado de grado superior, en todo ambito, y que ademas, es muy importante para
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el desarrollo personal, profesional y social; por lo que se considera que hacer una mayor
investigacion de esta variable, tendra un gran impacto si se trabaja desde los primeros

niveles escolares de los estudiantes.

La propuesta de investigacion se enfoca en la aplicacion de una estrategia significativa,
el debate; que resulta muy esencial para poder desarrollar del pensamiento en sus
dimensiones tanto sustantiva como dial6gica, porque no sélo se enfoca un proceso que
debe seguirse para poder brindar un punto de vista u opinién, sino también al analisis y
exposicion del mismo, y no sélo al de una misma persona, sino también al de los demas
buscando brindar un ambiente méas favorable en el contexto social. Asi mismo, el hecho
de incorporar el debate como estrategia en el proceso ensefianza-aprendizaje, para una
investigacion que sea aplicable, resulta muy significativa para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de Instituciones Educativas, sobre todo, en los

estudiantes de nivel secundaria y de los ciclos superiores del nivel primaria.

Esta propuesta de investigacion, tiene sustento, consistentica y viabilidad porque ya ha
sido aplicada y comprobada, en un anterior trabajo de investigacion, donde se planteo la
aplicacion del debate como una estrategia para promover el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes; que fue realizado por Timoteo (2015), en su tesis de pregrado,
titulada: “El debate como estrategia para mejorar el desarrollo del pensamiento
critico, en el area de ciencias sociales, en los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria de la I. E. Ignacio Sanchez- EX 21, Piura — 2014”; investigacion
realizada en la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, Piura, Peri. Cuyo

objetivo general, fue: Determinar si el debate al ser aplicada como estrategia, mejora el
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desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de primer grado. En cuanto a la
metodologia de investigacion, ésta fue de tipo experimental y de caracter explicativo, en
donde se labor6 con una muestra de 38 estudiantes, quienes fueron participes de la
aplicacion y evaluacién del programa. Los resultados que se obtuvieron en la
investigacion, evidenciaron que, el 75.2% de los estudiantes cuentan con un buen nivel
de pensamiento critico, después de aplicar el programa, a través del pos test. Después
de haber analizado los resultados, llegé a la conclusion que, la aplicacion del programa
fue de gran éxito porque cumplié con el objetivo propuesto, consideran asi, ademas que,
los docentes deben aplicar la estrategia del debate en el proceso ensefianza-aprendizaje,

buscando articularlo a las areas curriculares.

En tanto, el hecho de incorporar el debate como estrategia en el proceso ensefianza-
aprendizaje, para una investigacion que sea aplicable, resulta muy significativa para
desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de Instituciones Educativas, sobre
todo, en los estudiantes de Nivel Secundaria y de los ciclos superiores del nivel

primaria.
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7. Carta de Permiso de la Institucion Educativa.

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
“Aiio del Didlogo y Reconciliacién Nacional”

Chimbote, 27 de agosto 2018

Sr(a).

LIC. MARITZA ISABEL VILLANUEVA CAMPOS
IE. N° 88072 “PENSACOLA”
Presente.-

De mi consideracion:

Es un placer dirigirme a usted para expresar nuestro cordial saludo en nombre de la
Escuela de Educacion de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote. El motivo de la
presente tiene por finalidad presentar al estudiante OMAR YONEL FAJARDO PAREDES, de la
Escuela Profesional de Educacion, de la Carrera Profesional de Educacion Primaria, quien
¢jecutard el proyecto de investigacion titulado “EL NIVEL DE DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072 “PENSACOLA” — PENSACOLA, CHIMBOTE,
ANO 2017”.

Por este motivo, mucho agradeceré brindar las facilidades a la estudiante en mencién a
fin culminar satisfactoriamente su investigacion el mismo que redundard en beneficio de los nifios
de su Institucion Educativa.

Es espera de su amable atencidn, quedo de usted.

- Atentamente,

< Segundo Artidoro Diaz Flores
DIRECTOR

. Jr. Leoncio Prado N° 447 - Chimbote, Peru

Telf: (043) 327429 - (043) 343064
www.uladech.edu.pe
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8. Evidencias: Fotografias.

8.1. DESCRIPCION: El investigador portando el instrumento de evaluacion:

Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2), antes de realizar la aplicacion.
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8.2. DESCRIPCION: Los estudiantes participando y respondiendo a las preguntas

(afirmaciones) del Cuestionario del Pensamiento Critico 2 (CPC2).
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