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RESUMEN

El razonamiento l6gico matematico, es una variable que se define como la
capacidad de razonar, entender, comprender, calcular, descubrir y explorar el mundo
del alrededor. El presente informe estuvo referido a la aplicacion del taller de
motricidad para favorecer el desarrollo del razonamiento I6gico matematico en los
nifios de 4 afios, de la Institucién Educativa Inicial “Angelitos de Mama Ashu” distrito
de Chacas, Provincia Asuncion, region Ancash, 2018. El objetivo general fue
determinar si la aplicacion del taller de motricidad favorecié el desarrollo del
razonamiento I6gico matematico. Este estudio corresponde a una investigacion de
enfoque cuantitativo, tipo experimental, y disefio pre-experimental. La muestra estuvo
conformada por 15 nifios de 4 afios. Para el recojo de los datos, se utilizé una lista de
cotejo y una prueba de pre calculo de Neva Milicic y Sandra Schmidt. Se concluye que
el taller de motricidad es una actividad elemental que contribuye en la educacion del
nifio en las edades tempranas, que puede prepararlo para enfrentar la realidad
alcanzando el desarrollo del razonamiento 16gico matematico de una manera abierta y
natural; el taller mejoro significativamente los aprendizajes de los nifios en cuanto en
el razonamiento matematico, los resultados muestran que el 87% de los estudiantes
alcanzaron el nivel alto y 13% alcanzaron el nivel medio.

Palabras claves: Logico matematico, razonamiento, taller de motricidad y

desarrollo.
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ABSTRACT

Mathematical logical reasoning is a variable that is defined as the ability to
reason, understand, understand, calculate, discover and explore the surrounding world.
This report was related to the application of the motor skills workshop to promote the
development of logical reasoning in children aged 4 years, of the Initial Educational
Institution "Angelitos de Mama Ashu" Chacas district, Asuncion province, Ancash
region, 2018. The general objective was to determine if the application of the motor
skills workshop favored the development of mathematical logical reasoning. This study
corresponds to a research of quantitative approach, experimental type, and pre-
experimental design. The sample consisted of 15 children of 4 years. To collect the
data, a checklist and a pre-calculation test were used by Neva Milicic and Sandra
Schmidt. It is concluded that the motor skills workshop is an elementary activity that
contributes to the education of children at early ages, which can prepare them to face
reality, reaching the development of mathematical logical reasoning in an open and
natural way; the workshop significantly improved the children's learning in terms of
mathematical reasoning, the results show that 87% of students reached the high level
and 13% reached the average level.

Keywords: Mathematical logic, reasoning, motor and development workshop.
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I.  INTRODUCCION

La educacion es la base de formacion de las personas, siendo un proceso de
ensefianza-aprendizaje que perdura a lo largo de toda la vida y permite el desarrollo
integral. El nifio debe desarrollar sus capacidades al maximo; de la educacion que
recibe una persona, depende su futuro y el de su familia; en este sentido, los maestros
han de estar preparados para brindar una educacién de calidad, empleando estrategias
adecuadas para la ensefianza que permitan al estudiante formarse en todas sus
dimensiones como persona. La educacion necesita dedicacion y compromiso de todos
los actores involucrados, procurando crear un ambiente que evite la discriminacion,
la exclusion de los grupos vulnerables y logrando la unificacion entre todos los
individuos (UNESCO, 2005).

La educacidn inicial es un nivel de la Educacién Basica Regular primordial, ya
que despierta y potencializa las capacidades intelectuales de los nifios, teniendo en
cuenta que los primeros afios de vida son cruciales en el desarrollo de todo ser humano.

La matematica es una ciencia exacta que tiene un papel fundamental en la
historia del hombre; desde la antigiiedad permite resolver problemas cotidianos y
organizar actividades elementales. Las matematicas se encuentran en la vida diaria, por
ello es importante que los nifios, desde edades tempranas, se acerquen a ella de manera
ludica y recreativa.

Las Matematicas es el arte de comprender, de calcular con el mejor

entendimiento en el tiempo que marque la capacidad del nifio. Se trata de

descubrir conocimientos y que el nifio inicie la exploracion de su entorno para
el desarrollo de su autonomia (Fernandez, 1995, pag. 115).



En los primeros afios de vida es trascendental educar a los infantes con el
proposito de formar personas capaces de aprender a aprender. Es una etapa de suma
importancia para el desarrollo de diversos campos, entre ellos el aprendizaje del
razonamiento 16gico matematico, que conduce a desarrollar las diferentes capacidades
que le sirven de recurso para la vida diaria.

En la etapa de la educacion inicial, el nifio desarrolla el pensamiento l6gico
matematico, base de todos los aprendizajes, logrando interiorizar nociones relacionadas
con los nameros, numerales, clasificaciones, dimensiones, entre otros. Aquellos
aprendizajes se interiorizan mediante su experiencia corporal, por la naturaleza propia
del nifio (Bravo & Hurtado, 2012).

La ensefianza de las matematicas, implica una practica activa y vivenciada de

la persona con los objetos, donde juegue con ellos, los manipule y sienta sus

caracteristicas: forma, textura, tamafio y volumen, es decir, el contacto objeto,

cuerpo y alma, interiorizando sensorialmente los conceptos y significado de
todo lo que le rodea (Alcina, 2009, pag. 96).

Los conocimientos que adquieren en la educacion infantil son los cimientos para
el aprendizaje posterior; a fin de cuentas, durante esta etapa, los nifios deben lograr la
adquisicién de un conjunto de capacidades necesarias para actuar como ciudadanos
competentes, activos y criticos.

El razonamiento l6gico-matematico sirve para analizar, razonar, argumentar,
justificar o probar razonamientos; asi tambien, se convierte en una herramienta basica
para la comprension y el manejo de la realidad. El nifio, va construyendo esta
educacion a partir de la manipulacion, la observacion y la experimentacion de
ejercicios motores. Como docente, se debe propiciar experiencias, actividades y juegos
que permitan desarrollar el razonamiento l6gico de los nifios. Al respecto, la motricidad

puede convertirse en un medio fundamental que permite a los nifios a



desarrollar las capacidades del razonamiento ldgico- matemaético; ésta, comprende
todos los movimientos que se realiza, y en los primeros afios de vida, ayuda a tomar
conciencia del propio esquema corporal. Desde el nacimiento, para el nifio, una fuente
indefinida de recursos para aprender estd representada por la observacion,
manipulacion, experimentacion, expresion, descubrimiento, comunicacion; acciones
que van despertando la curiosidad y la capacidad de aprender. En este sentido, es
esencial brindar al nifio una educacion sensorial y desarrollar la motricidad, con el fin
de facilitar el aprendizaje, proyectando el logro de nociones mas complejas para el
nifio, como: la adicion, sustraccion, cantidad, multiplicacién, division y otras
operaciones (Bravo & Hurtado, 2012).

Los estudiantes del pais que han participado en diversas evaluaciones
estandarizadas, han demostrado un bajo rendimiento académico; situando al Peru en
los ultimos puestos. El bajo rendimiento académico en el area de matematica, responde
a una serie de causas entre las cuales puede mencionarse la falta de estimulacién
oportuna, la falta de estrategias didacticas adecuadas para su ensefianza; otras
dificultades relacionadas con la cantidad de alumnos en aula, condiciones de las
escuelas; descontextualizacion de los aprendizajes, problemas en la secuencializacién
de las competencias, entre otros (Cérdova, 2012).

Por otro lado, en algunos casos, se percibe poco interés por parte del maestro en
el trabajo del area, por lo que se realiza clases monétonas y poco ludicas. En muchos
casos durante el aprendizaje de la matematica existe la dificultad de utilizar
estrategias que motiven al nifio a razonar, imaginar, revelar, intuir, probar, generalizar,
utilizar técnicas, aplicar destrezas, estimar, comprobar resultados; todas estas

actividades tiene que ser motivadas por los docentes para que el aprendizaje sea



significativo y para que los nifios logren aprender por si mismos (Bravo & Hurtado,
2012).

Teniendo en cuenta todo lo antes mencionado, esta investigacion se propuso el
siguiente objetivo: determinar si la aplicacion del taller de motricidad favorece el
desarrollo del razonamiento l16gico matemético. Como objetivos especificos: evaluar el
desarrollo del razonamiento l6gico matematico en los nifios de 4 afios de la
Institucion Educativa Inicial “Angelitos de Mama Ashu”, a través de un pre test;
disefiar y aplicar el taller de motricidad para favorecer el desarrollo del razonamiento
matematico; evaluar el desarrollo del razonamiento matematico en los nifios de 4 afios,
a través del post test.

Este estudio correspondié a una investigacién de enfoque cuantitativo, tipo
experimental, y disefio pre-experimental con pre prueba-post prueba. El instrumento
utilizado en esta investigacion fue el Test de prueba de PRE CALCULO, desarrollado
por Neva Milicic y Sandra Schmidt (1997). La muestra estuvo conformada por 15
nifios de 4 afios de la institucion mencionada.

La investigacion, contribuye con la formulacion de estrategias y conocimientos
para mejorar la ensefianza - aprendizaje en el area de Matematica; asi mismo, sirve de
base para futuras investigaciones, motivando la innovacion en la adquisicion vy
aplicacion de estrategias didacticas en el estudiante. La investigacion aporta
presentando la sistematizacion de un Taller de motricidad donde se propone la
realizacion de un conjunto de actividades agradables, cortas, divertidas, con reglas, que
permiten desarrollar las capacidades en el area mencionada; por tanto, es un

instrumento para el uso docente.



Il.  REVISION DE LITERATURA

2.1. Antecedentes

En relacion con el tema de investigacion, se ha consultado diversas
investigaciones cuyos resultados se registran a continuacion:

Bravo & Hurtado (2012) realizaron una investigacion sobre “La influencia de
la psicomotricidad global en el aprendizaje de conceptos basicos matematicos en los
nifios de cuatro afios de una institucion educativa privada del distrito de san Borja”, en
la ciudad de Lima — Perd. Al concluir, corroboraron que la Psicomotricidad es una
actividad béasica que coadyuva al nifio en edades tempranas a estructurar la realidad
inmediata a través de la experiencia adquiriendo conceptos basicos matematicos de una
manera espontanea y natural, como es la naturaleza del pensamiento Idgico del nifio
(Bravo & Hurtado, 2012).

Avilés, Baroni, & Solis (2012), realizaron una investigacion titulada “La
estimulacion de conceptos basicos para mejorar el desarrollo del pensamiento I6gico-
matematico en nifios y nifias de 4 a 5 afios”, en la ciudad de Chillan — Chile. Se
concluy6 que es posible mejorar el rendimiento del razonamiento l6gico-matematico
de nifios y nifias de cuatro a cinco afios mediante la estimulacion de los conceptos
béasicos relacionados con el aprendizaje de las matematicas. La aplicacion de un
instrumento estandarizado, antes y despues de la intervencion, vy, el analisis del
rendimiento del razonamiento logico-matematico de los nifios y nifias evaluados,
permitio concluir que, al estimular la adquisicion de aquellos conceptos, el rendimiento

de los alumnos mejord significativamente (Avilés, Baroni, & Solis, 2012).



Gomez (2012) realizo la investigacion titulada “Didactica de la Matematica
basada en el disefio curricular de Educacion Inicial — Nivel Preescolar”, en la ciudad
de Ledn. En las conclusiones, se afirma que el profesorado se mostré muy participativo,
lograndose un diadlogo muy productivo en cada una de las sesiones de trabajo; por otro
lado, durante la investigacion, se logro que los docentes integraran contenidos tedricos
con los précticos (Gomez, 2012).

Mendoza & Pabdn (2013) llevaron a cabo la investigacion “Propuesta didactica
para el desarrollo del pensamiento l6gico-matemaético en nifios de 5 afios”, en la ciudad
de Bogota — Colombia. En dicho trabajo se concluye que los factores que inciden en
el desarrollo del pensamiento logico matematico a través de algunas nociones
fundamentales como la clasificacion y la seriacion (incluyendo el concepto de
identificacion de atributos), no se limitan a las condiciones mentales de los nifios sino
que repercute la mediacion cognitiva que un adulto efectla entre las concepciones del
infante y las estructuras mas complejas que se construyen a través de experiencias
I6gico-matematicas (Mendoza & Pabdn, 2013).

Garnica (2014) realizé una investigacion titulada “Actividades ludicas para la
iniciacion en el mundo de la matemaética de los nifios de 3 a 6 afios de edad”, en la
ciudad de Quito — Ecuador. Al finalizar el trabajo, afirmo que el Manual de Actividades
ludicas favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Pre- matematica,
consiguiendo que el nifio disfrute, aprenda, ame, que se sienta comprometido con el
mundo de las matematicas, que tenga iniciativas sin temor a equivocarse; en sintesis,
que piense por si mismo y que en este proceso de aprendizaje su pensamiento sea mas

I6gico y adecuado a la realidad (Garnica, 2014).



Yarasca (2015), llevd a cabo una investigacion denominada “Estrategias
metodoldgicas utilizadas para trabajar el &rea Logico Matematica con nifios de 3 afios
en dos instituciones de Surquillo y Surco”, en la ciudad de San Miguel — Peru. En el
estudio, se afirma que las docentes de las instituciones observadas, reconocen la
relevancia de los enfoques pedagdgicos en el &rea de Logico Matemética como una
herramienta para favorecer las habilidades y nociones matematicas en nifios de 3 afios.
También reconocen la importancia de una programacién que pueda estar sujeta a
cambios, ya sea debido al ritmo de los alumnos o las problematicas encontradas durante
las mismas sesiones de aprendizaje (Yarasca, 2015).

Cordova, M. (2012), realiz6 una “Propuesta pedagodgica para la adquisicion de
la nocién de namero en el nivel inicial 5 afios de la L.E. 15027, de la provincia de
Sullana”, en la ciudad de Piura — Peru. En el trabajo, concluyé que el aprendizaje del
namero, requiere de un trabajo organizado por parte del docente, siendo necesario
secuenciar y jerarquizar los contenidos del area de Matematica, que promuevan la
adquisicién de la nocién numérica. Las estrategias mas adecuadas de trabajo con los
nifios tienen que estar relacionadas con sus necesidades e intereses, y enmarcadas
dentro de las estrategias fundamentales adecuadas para esta edad, pudiendo resaltarse:
el juego, la experimentacion y la manipulacion de material concreto (Cérdova, 2012).
2.2. Bases teoricas

2.2.1. Taller de motricidad

El taller es un sistema de trabajo que forma parte por la teoria y la practica. Es
una sesion de largo o corto plazo. Se destaca en buscar una solucion de dificultades,
aprendizajes, y solicita la colaboracion de los asistentes. De este modo, el taller es un

momento en el que se trabaja en conjunto, formado por el educador y un grupo de



educandos en el cual cada individuo aporta su idea. El docente es la persona quien guia
aquel momento y a la vez consigue experiencias de las situaciones reales en las cuales
se desarrollan los talleres (Mostacero, 2013).

En tal sentido se define al taller de motricidad, segun la autora, el lugar en el
que los estudiantes, bajo la orientacion del docente, realizan una serie de actividades
motrices para desarrollarlas 6ptimamente.

2.2.1.1. Motricidad

Es una competencia que favorece al sistema nervioso central a reproducir la
convulsion de un masculo. También es una capacidad que reproduce movimientos del
cuerpo de un ser humano (Real Academia Espafiola, 2014).

Existen dos leyes con respecto a la motricidad. La primera es la Ley Céfalo
Caudal; que consiste en el desarrollo que empieza en la cabeza. Y la segunda, es la Ley
Proximo distal, que se desarrolla del centro hacia el contorno de la cabeza (Robles,
2008).

La motricidad abarca también en los animales y no solo en los hombres ya que
favorece en las estructuras del desarrollo de sistema nervioso, 6rganos de los sentidos,
y sistema musculo esquelético (Pazmifio & Proafio, 2009).

La motricidad ayuda a desarrollar los diferentes musculos del cuerpo de un ser
humano como también el bienestar de la salud, en este caso de los nifios, ya sea
voluntariamente o involuntariamente. Por lo tanto; es muy importante que el nifio esté
en movimiento, siempre dominando su cuerpo en el espacio donde se encuentre
(Quintero, 2013).

La motricidad es definida como un conjunto de capacidades del actuar de los

sistemas nerviosos y musculares que admiten recibir movimientos por si solo o por el



impulso ajeno y la coordinacion de las extremidades, del movimiento y la locomocion.
Gracias a la convulsién y el funcionamiento de los diferentes musculos se realizan los
movimientos; sin embargo, aquellos 6rganos orientan para el buen recorrido del
desplazamiento (Choque, 2013).

La motricidad se basa totalmente y con importancia en los nifios de 0 a 6 afios
de edad como una atencion temprana, lo cual ayuda desarrollar independientemente los
desarrollos motores, afectivos e intelectuales y lo mas importante es que el nifio
aprenda a controlar sus movimientos y a desplazarse en el mundo eficientemente
(Baque, 2013).

En la motricidad intervienen algunos organismos nerviosos como el cerebro,
cuerpos extraidos y diversos nucleos de tejido nervioso y sub tejido nervioso; quienes
necesitan de los ejercicios para que el nifio pueda empezar con el uso de sus
conocimientos despertando su intereés.

La motricidad en educacién infantil también es primordial, lo cual ayuda
desarrollar independientemente los desarrollos motores, afectivos e intelectuales
(Gonzalez, 2012). Afirma que aun se encuentra en evolucion la teoria de la motricidad
y cada vez se va mejorando por las opiniones de diferentes campos:

» Lateoria de Piaget afirma que la actividad motriz es un medio para construir
la capacidad intelectual del nifio; entonces, en los primeros afios de su etapa
del desarrollo se habla del intelecto motriz.

» El psicoanalisis revaloriza la importancia del cuerpo de un ser humano de
personalizar el yo. Desde los primeros afios hasta los 7 afios de educacién

del nifio, todo movimiento es psicomotriz, ya que todo el conocimiento y el



aprendizaje del nifio inician desde la propia accion que realiza sobre el
medio (Gonzalez, 2012).

Por otra parte, los hombres consiguen la motricidad de una manera consciente
con respecto a los movimientos de su cuerpo, de la coordinacion motriz; es decir, de
sus habilidades motrices. Los movimientos son una necesidad del hombre que
conducen a un camino de la adquisicién de nuevos aprendizajes superiores. Por lo
tanto, es muy importante trabajar esta area en los nifios para el conocimiento y después
para nuevos logros; de modo que la habilidad motriz se va enriqueciendo y
aumentando. Esto sera favorable para que el nifio logre perfeccionar sus habilidades
mentales y desarrollar los conocimientos (Gonzélez, 2012).

2.2.1.2. Clasificacion de la motricidad

La motricidad es aquella que integra las interacciones cognitivas, emociones y
simbdlicas y sensoriales motrices, de la capacidad del ser de expresarse en un contexto
psicosocial. Desempefiando un papel importante en el desarrollo de la personalidad. La
motricidad se clasifica en dos: motricidad fina y motricidad gruesa.

2.2.1.2.1. Motricidad fina

La motricidad fina comprende los movimientos mas especificos y exactos que
el nifio realiza con las diversas partes del cuerpo, este debe ser estimulado por los
docentes y/o padres de familia de manera adecuada con diversos métodos, ya que el
nifio o nifia aprende por imitacion al adulto. Por consiguiente, ellos aprenden las
actividades motoras para favorecer el desarrollo de su cuerpo. Los métodos tendran
que ser adecuados para cada nifio de acuerdo a su aprendizaje y aprovechamiento

(Pacheco, 2015).
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“La motricidad fina implica un nivel elevado de maduracion o nivel neuroldgico
dependiendo de muchos factores, aprendizaje, estimulacion, madurez y capacidad
personal de cada uno de los nifios dependiendo de las edades” (Pacheco,

2015, pag. 33).

El desarrollo de la motricidad fina es decisivo para la habilidad de

experimentacion y aprendizaje sobre su entorno, consecuentemente, juega un

papel central en el aumento de la inteligencia. Las habilidades de motricidad
fina se desarrollan en un orden progresivo, pero a un paso desigual que se

caracteriza por progresos acelerados y en otras ocasiones, frustrantes retrasos
que son inofensivos (Garcia A. R., 2012, pag. 42).

La motricidad fina se basa en los ejercicios motores que desarrollan y guian la
coordinacion de los musculos de las manos y dedos con los ejercicios como cortar,
pegar, dibujar, plasmar animales con la arcilla..., por otra parte, Zapata (2002)
menciona la motricidad fina como movimientos amplios que se encargan de una
coordinacion entre la pierna y el pie, el brazo y la mano. La coordinacion viso-motriz
manifiesta los movimientos de mayor precision mediante diversos ejercicios favorables
para el nifio, pero adecuados a cada edad; Zapata (citado por Barboza,

2013).

La plastilina y el collage como una de las técnicas primordiales y positivas en
la motricidad fina para el desarrollo de las manos en los nifios de 3 afios. El ejercicio
de la plastilina ayuda al nifio a producir fuerza en los dedos y en las manos; mientras
la técnica del collage es compleja en el espacio del juego como también en los
ejercicios (Martinez, 2013 - 2014).

A. Movimiento de las manos

Es un ejercicio que ayuda al nifio a desarrollar los movimientos de los dedos en
su proceso educativo con la ayuda de la maestra. Se puede trabajar con los siguientes

ejercicios:
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e Pintar

e Coger objetos

e Escribir
e Pegar

o Cortar
e Rasgar

e Embolillar papeles

B. Punzado

El punzado es una técnica referido a los nifios para desarrollar la motricidad
fina, realizando movimientos de adentro hacia afuera en forma repetitiva. No es tan
necesario empezar correctamente, es mas, el nifio puede realizar de manera amplia en
dibujos, figuras geométricas, espacios limitados; pero lo importante es que el nifio
Ilegue punzar siguiendo una linea trazada. En la motricidad fina, este ejercicio sirve
para: desarrollar el acto de agarrar, coger; favorecer el dominio del brazo; la
coordinacion de la vista con la mano (Martinez, 2013 - 2014).

Esta técnica se da a inicios con los nifios de tres afios trabajando de manera
cuidadosa, para lo cual, se debe preparar dibujos grandes como siluetas para favorecer
al nifio. Aquella silueta tendra que separar del resto del papel con la técnica del punzado
utilizando el instrumento pequefio llamado punzén. Esta técnica ayuda desarrollar el
dominio del brazo, los dedos-prension y presion del objeto, de la mano- precision de
movimientos coordinacion viso motriz. Por otro lado, Posso L. (1996), afirma que el
nifio obtendra este dominio todavia a los cuatro y cinco afios, por lo que a esta edad

aun no puede dominar los movimientos, porque no obtiene el ritmo del
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trabajo, de atencidn y no consigue resistir el cansancio; Posso L. (citado por Garcia,
2012).

C. Dibujo

El dibujo, desde la antigiedad, viene siendo una forma de expresion para la
humanidad. Es una representacion gréfica de un objeto concreto que se puede apreciar,
admirar, ver; o de una idea que no se puede ver ni tocar, mediante trazos que poco a
poco se van cambiando de un garabato a dibujos, estructuras y coordinados, ya que la
extension de los movimientos disminuye para dar un camino hacia adelante al dominio
prensor, una adecuada coordinacién 6culo - manual y una direccionalidad adecuada y
correcta. El dibujo instituye una ordenacién especifica en los movimientos del brazo:
primero la articulacion del hombro, luego la funcion del codo, también la flexibilidad
de la mufieca, y por altimo el uso del pulgar de las manos (Martinez, 2013 - 2014).

En la educacion inicial, el garabato simboliza un dibujo, pero poco a poco el
nifio va superando y mejorando hasta llegar verdaderamente a dibujar. Puede realizarlo
por placer o también porque esta muy interesado en esta actividad. Mediante el dibujo
el nifio demuestra su personalidad, lo que vive, piensa, siente y lo que ve. Es una
manera de conocer el estado interior de un nifio (Garcia A. R., 2012).

D. Elaboracion de collages.

Es una técnica basada a la recoleccion de diversas fuentes y materiales mediante
el manejo tactil utilizando la técnica del rasgado y permite utilizar diversos recursos
plasticos que se puede encontrar en el entorno. Para realizar esta técnica se debe contar
con una superficie (espacio), materiales necesarios y goma. Se refiere en realizar una
composicion de los materiales obtenidos ya sea naturales o plasticos sobre la superficie

de cartulina u otro material, mediante el engomado. A esta técnica estan unidas otras
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técnicas como pintar, rasgar, cortar, manipular. Por otra parte, el campo de la
motricidad fina sirve para desarrollar la coordinacion de la vista con el movimiento, las
nociones (tamafo, color, peso, textura y forma), la libertad en el ambiente, la
experimentacion de objetos u otros materiales, la manipulacion de los diferentes
recursos que puede encontrar en su entorno; favorecer la creatividad y estimular la
sensibilidad. Los recursos que son utilizados en esta técnica pueden ser muchos y
diferentes. Como base del collage se puede utilizar madera, papel duplex, cartulina.
Como recurso para elaborar el collage pueden ser: papel de diversos colores y tamafios,
productos consumibles (fideos, trigo, arroz, alverja, café), telas, cintas de colores,
botones de diversas formas, periodicos, dibujos recortados, plastilinas, algoddn, bolitas
de papel, y muchos mas (Martinez, 2013 - 2014).

E. Rasgado y embolillado

Esta técnica consiste en trabajar con los dedos indice y pulgar, cortando papeles
en pequefas proporciones ya sea largos y finos. Es una actividad que representa la
capacidad motriz para obtener una mejoria en el movimiento de los dedos en las manos.
Un nifio puede contar con manos diferentes; dominantes y no dominantes. Por lo tanto,
para realizar esta técnica se sostiene el papel con la mano no dominante y la dominante
realiza la accion. Esta técnica, en la motricidad fina, ayuda en los movimientos exactos
de los dedos, favorece la coordinacion de vista con el movimiento, y produce
habilidades del nifio que permiten obtener un conocimiento y formas de los materiales,
para que luego logre trabajar con todos los materiales que se le presenta (Martinez,
2013 - 2014).

F. Trenzado
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Esta actividad es muy utilizada por los nifios, la cual favorece el desarrollo de
las manos y de la mente; es una actividad de mayor prestigio para ellos ya que beneficia
adquirir habilidades necesarias para su aprendizaje diario (Garcia A. R., 2012). Es muy
importante que el nifio realice este tipo de actividades pequefias y especificas para el
desarrollo de las manos.

2.2.1.2.2. Motricidad gruesa.

Es una capacidad corporal que abarca los movimientos complejos con la
finalidad de ejercer los movimientos motrices en el cuerpo como saltar, correr, trepar,
bailar, caminar, gatear (Pacheco, 2015).

Los movimientos y todas las actividades motrices favorecen de manera
provechosa el desarrollo integral del nifio, hasta en el aumento de la talla. Si el nifio
no asiste a las actividades fisicas ,como la motricidad, y se dedica en otros juegos que
son los mas comunes en la actualidad, no lograra gozar de un desarrollo pleno y podra
sufrir algunas dificultades fisicas o psicologicas en el transcurso de su desarrollo (De
la Cruz, 2014).

La motricidad gruesa como aquellos movimientos grandes y en su totalidad,
que puede ejercer el sistema corporal con la finalidad de diferenciar los lados laterales
(derecha e izquierda); del mismo modo, conservar el equilibrio y la coordinacion. El
movimiento que se realiza tiene que ser unido-relacionado, debe poseer una relacion
con el tiempo; ya que se solicita la coordinacion y el funcionamiento adecuado de las
masas musculares, los huesos y los nervios. La motricidad gruesa entiende las etapas
del nifio como un desarrollo que parte creciendo y favoreciendo el actuar y la labor
diaria de las personas (Baque, 2013).

A. Dimensiones de la motricidad gruesa

15



Segun Baque (2013) estas pueden ser:

e Movimientos basicos del cuerpo.

e Sostenerse.

e Girarse.

e Arrastrarse y gatear.

e Sentarse.

e Mantenerse en pie y levantarse.

e Caminar.

e Subir y bajar escaleras.

e Inclinarse.

e Empujar, levantar y transportar peso.

e Correr.

e Saltar.

e Habilidades basicas de actividades deportivas.

e Actividades acuaticas.

e Comportamientos complejos vinculados con actividades deportivas

(Baque, 2013, pags. 28,29).
B. Coordinacion motriz: control postural, funcién tonica, coordinacion
dindmica general y coordinacion visomotriz.

La coordinacion y la motricidad juegan un papel muy valioso, puesto que estan
relacionadas mostrando movimientos dindmicos generales mediante la coordinacion,
pero en un nivel basico; aunque aquellas capacidades se vuelven mas relevantes con

la préactica y la ejercitacion, el cual produce especificamente el desarrollo del cerebro
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humano. Cabe mencionar la coordinacion, como aquella capacidad del cuerpo para
aunar el trabajo de diversos masculos (Robles, 2008).

La coordinacion motriz es el conjunto de movimientos que permiten el
funcionamiento de la motricidad, ya que ello se ejecuta mediante los movimientos
internos y externos que el cuerpo realiza a través de su libertad y la situacién en la que
se encuentra (Robles, 2008).

“Asimismo la coordinacion esta conformada por capacidad de equilibrio,
capacidad de ritmo, capacidad de orientacion espacio-temporal, capacidad de reaccion
motora, capacidad de diferenciacion Kinestésica, capacidad de adaptacion y
transformacion y capacidad de combinacién - de acoplamiento de los movimientos”
(Robles, 2008, pag. 140).

La coordinacion es la accion o reaccion de los movimientos corporales. La base
de la coordinacion es la percepcion de los sentidos. Para poder ejecutar el movimiento
motriz, primero se tiene en mente la imagen que se realizarg, luego se pondra en accion
dicha idea. Los movimientos dependen de cuantos estimulos obtengan y de ello, a
medida que va madurando, los movimientos son mas precisos. Los infantes a la edad
cronologica de seis afios, sus coordinaciones se van haciendo méas precisas y existen
también en ellos algunos movimientos desconocidos Ilamados sincinesias (Robles,
2008).

Tras la investigacion de diversos autores como Le Boulch (1997), Gutiérrez
(1991), Contreras (1998), Escobar (2004), clasifican la coordinacion en dos grandes
tendencias:

Coordinacion dinamica general (2-6 afios): es la primera etapa que se refiere

al funcionamiento del sistema nervioso central y el movimiento del cuerpo, por la
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participacion de los musculos; Le Boulch (1997), Gutiérrez (1991), Contreras (1998),
Escobar (2004) (citado por Baque, 2013).

Coordinacion 6culo-Segmentaria (6-12 afos): es la segunda etapa que
interviene en la semejanza entre dos aspectos de cualquier fragmento del organismo,
campo visual y motricidad fina; Le Boulch (1997), Gutiérrez (1991), Contreras (1998),
Escobar (2004) (citado por Baque, 2013).

La coordinacion motriz es una capacidad, la cual como tarea principal se
encarga de mantener el equilibrio cuando el cuerpo realiza movimientos y esta
capacidad va muy relacionada con la cualidad del movimiento; visto que, si no existiera
el equilibrio de los movimientos, todos los individuos tendrian accidentes en cada
momento por diversos motivos. La capacidad insuficiente del cerebro ocasiona
trasladarse de un lugar a otro sin un equilibrio y no tiene una disposicién de ejecutar
los movimientos tampoco manejar el resto. Caso contrario, el cerebro ejecuta varias
disposiciones tal como lo piensa, aunque realiza varios sucesos de forma paralela
(Barboza, 2013).

La coordinacion viso-motriz ocupa el nombre de O6culo-manual, la cual
involucra la realizacion de movimientos exactos por el control de la vista. Si se habla
de un nifio recién nacido, este presta mas atencién de manera precisa y prolongada
hacia los objetos que puede ver a su alrededor ocasionando un simple movimiento con
el cuerpo (Barboza, 2013).

La coordinacion viso motriz es la ejecucion de movimientos ajustados por el

control de la vision. La vision del objeto en reposo o0 en movimiento es lo que

provoca la ejecucion precisa de movimientos para cogerlo con la mano o

golpearlo con el pie. Del mismo modo, es la vision del objetivo la que provoca

los movimientos de impulso precisos ajustados al peso y dimensiones del objeto
que gueremos lanzar para gque alcance el objetivo.
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Fundamentalmente concretamos la coordinacion visomotriz en la relacion que
se establece entre la vista y la accién de las manos, por ello habitualmente se
habla de coordinacion 6culo-manual. El desarrollo de esta coordinacion 6culo
manual tiene una enorme importancia en el aprendizaje de la escritura por lo
que supone de ajuste y precision de la mano en la prension y en la ejecucion de
los grafemas, siendo la vista quien tiene que facilitarle la ubicacion de los trazos
en el rengldn, juntos o separados, etc. (Pacheco, 2015, pag. 27).
C. Lateralidad
La lateralidad, con relacion al cuerpo, viene a ser un lado de este, derecho o
izquierdo. Son dos mitades simétricas. También es una preferencia espontanea de los
lados de la motriz, brazos y piernas, depende de los nifios (Pacheco, 2015).
Es el conjunto de predominancia laterales al nivel de los 0jos, manos Yy pies.
Diferenciacion global: su proposito es utilizar los dos lados del cuerpo, afirmar
el eje corporal, disociar progresivamente cada lado y facilitar la preferencia
natural que se espera por la habilidad creciente de uno de ellos. Orientacion del
propio cuerpo: se refiere a las nociones derecha e izquierda. Orientacion

corporal proyectada: es la elaboracion de la lateralidad de otra persona u objeto
(Barboza, 2013, pags. 28,29).

La lateralidad como un predominio motor coherente a los laterales del cuerpo:
derecha e izquierda, siendo una funcién mayor de un lado sobre el otro, ejercida por la
funcion mayor de un hemisferio cerebral (los hemisferios no son opuestos sino
complementarios). En cuanto a la persona diestra o zurda no se puede definir el porqué
del manejo de uno de los lados laterales. La preferencia del uso de uno de los lados
depende de dos factores: la herencia o la experiencia, por ello el uso del lado derecho
0 izquierdo nunca se debe corregir porque no es una mania tampoco un defecto. El
ingreso a este tema favorece trabajar anticipadamente los referentes espaciales y las
nociones (derecha/izquierda, delante/atras), ya que estas nociones son reconocidas
como primeras etapas para la orientacion espacial; despues de estas nociones se tendra

que trabajar con la nocion arriba/abajo (Baque, 2013).
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Gesell y Ames (1947) realizaron un estudio sobre la prevalencia manual, en
forma prolongada; estas pueden ser:
e Alrededor de un afio y medio y posteriormente de dos afios y medio a tres
afios en el infante aparecen etapas, trabajos que se puede realizar con las
manos (manualidad); Gesell y Ames (citado por Baque, 2013).

e A partir de los 4 afos el infante utiliza la mano que mas domina casi
frecuentemente; Gesell y Ames (citado por Baque, 2013).

e Cuando el infante llega a los 6/7 afios puede ocurrir que llegue a utilizar la
mano no dominante 0 ambas manos; Gesell y Ames (citado por Baque,
2013).

Del mismo modo muestra una serie de algunas tipologias de la lateralidad. La
lateralidad homogénea diestra: cuando una persona suele utilizar y es predominante
el lado derecho. La lateralidad homogénea zurda: se llama asi porque los lados
predominantes se encuentran en el lado izquierdo, quiere decir que el individuo utiliza
la mano izquierda en sus actividades cotidianas. La lateralidad cruzada: cuando los
dominios de las laterales del cuerpo no se encuentran en un mismo lado. La mano
dominante puede estar en el lado izquierdo y el pie en el lado derecho, del mismo modo
el oido y el ojo. Un nifio con este tipo de lateralidad puede sufrir en los siguientes
casos: durante la lectura, lee sin entonacion; al leer se puede saltar de lineas, para seguir
el texto necesita el apoyo de su dedo. La lateralidad ambidiestra: para algunos
autores este tipo se conceptualiza por la no existencia de una superioridad del dominio
de algun lado del cuerpo. La lateralidad irregular o deficiente: este tipo no es
favorable para el infante, puesto que pueden ocasionar problemas durante una lectura,

en una escritura, la tartamudez, la dislexia, y muchos mas.
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(Lopez, 2013), afirma como una manera de orientacion de un sujeto respecto
al eje, en otras palabras, lado derecho y lado izquierdo. La lateralizacién atraviesa las
siguientes fases:

Fase de indiferenciacion (0-2 afios): Aln no obtiene las caracteristicas
diferenciales de las manos.

Fase de alternancia (2-4 afios): la utilizacion de la mano tanto derecha como
izquierda en diferentes actividades diarias en forma equitativa.

Fase de automatizacion (4-6 afios): Avanza gradualmente mecanizando los
gestos, dominando el lado que utilizaré en todas las actividades.

Es un proceso creciente que forma parte del desarrollo del esquema corporal y
se desarrolla atravesando de un periodo a otro llegando en un predominio motriz de
uso de la divisién derecha o izquierda; de manera que, se conseguira de acuerdo al
enriquecimiento de los centros sensitivo-motores de uno de los dos hemisferios
cerebrales; de acuerdo al desarrollo elevado del hemisferio derecha o del hemisferio
izquierdo. Dicho proceso suele estar con la intervencién de algunos integrantes como:
neuroldgicos, psicoldgicos, ambientales y culturales. Todavia cabe mencionar que el
reconocimiento de un lado, sobre otro hemisferio en un nifio, se observa en los trabajos
que se realiza o en las tareas diarias. Sabiendo aquel predominio, la escuela tiene como
mision fortalecer el lado dominante del hemisferio. La lateralidad depende de dos
componentes imprescindibles: la herencia y la experiencia. La lateralidad es un acto
que desarrolla los movimientos de la mano y el ciento; pero también interviene en los
sentidos como vista y oido (Solis, 2013).

La lateralidad hace referencia que el cuerpo de un ser vivo, esta dividido en dos

partes que se relacionan de manera muy estrecha en el desarrollo del nifio: derecha e
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izquierda. Es muy significativo para ubicarse en los desplazamientos y situarse con
respecto a puntos de referencia espacial. También es el conocimiento de algunas partes
del cuerpo y el manejo de estos influye mucho en el aprendizaje de la escritura.

Por otra parte, es muy importante porque ayuda a orientarse en el espacio con
los movimientos realizados. Este tema juega un papel significativo para un ser vivo
racional, ayuda a enfocarse en uno de los lados para realizar las diferentes actividades:
escribir, pintar, hacer manualidades, ejecutar las actividades diarias (Rojas, 2012).

2.2.1.3. Objetivos de la motricidad

Promover en los nifios de 2 a 5 afios la maduracion de las distintas habilidades
motrices, asi como el desarrollo de las aptitudes (cualidades) como la iniciativa, la
exploracién y la imaginacion, con el fin de lograr un crecimiento armonico y
equilibrado que les permita desenvolverse positivamente dentro de su entorno
(Magallanes, 2003). Del mismo modo da a conocer objetivos fundamentales; son los
siguientes:

e Educar la capacidad sensitiva (sensomotricidad): Son pertenecientes a los
sentidos corporales, sensaciones espontaneas del propio cuerpo. También
son posiciones de las partes del cuerpo, respiracion, la postura del equilibrio.
Trata de abrir las vias nerviosas que transfieran a la razén las informaciones
posibles. Estos suelen ser de dos tipos: relativa al propio cuerpo, mediante
las sensaciones que se estimula en el organismo a través del movimiento; y
relativa al mundo exterior, los sentidos son los encargados de adquirir los

discernimientos del ambiente que se tiene alrededor.

22



Educar la capacidad perceptiva (perceptomotricidad): Es preciso organizar
la informacidn que proporcionan los sentidos e integrarla en esquemas
perceptivos que le den sentido. Percibir algo y realizarlo con el cuerpo,
organizar la informacidn que proporcionan los sentidos y la orientacién en
el espacio.

Educar la capacidad simbdlica y representativa (ideomotricidad): Una vez
que el cerebro dispone de una informacion desarrollada, adecuadamente
estructurada y organizada de acuerdo al contexto, se trata de pasar a que sea
el propio cerebro, sin la ayuda de elementos externos, quien organiza y
dirige los movimientos a realizar. Los juegos aspiran conseguir, para la
nifiez, tanto la autonomia como la socializacion. Por consiguiente, la
coordinacion global favorece la confianza en su cuerpo y en sus relaciones

motrices y la coordinacion fina de la mano y de los dedos.

2.2.1.4. Objetivos de la intervencion motriz.

La intervencidn motriz, en la edad infantil, plantea los siguientes objetivos:

Nombrar y localizar las partes del cuerpo.

Mantener el equilibrio sujetando un globo con distintas partes del cuerpo.
Practicar habitos del cuidado del cuerpo e higienes cotidianos.

Expresarse mediante gestos y movimientos.

Mostrar una actitud participativa y cooperativa en las actividades propuesta.
Interpretar canciones populares y otras aprendidas durante la unidad

(Arnandas, 2009, pag. 10).

2.2.2. Desarrollo del razonamiento I6gico matematico.

2.2.2.1. Definicion del razonamiento I6gico matematico.
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El discernimiento l6gico matematico, es un proceso que no se concibe en el nifio
de cardcter gratuito sino mas bien el nifio se promueve a la interaccion coordinada de
ejercicios manipulativos y corporales (Bravo & Hurtado, 2012).

El conocimiento de Jean Piaget, conceptualiza en tres tipos el desarrollo del
conocimiento manifestando un proceso diferente uno con el otro, tales como:

Conocimiento fisico, referido a la accidn que se ejerce reciprocamente entre el
mundo fisico y las experiencias que captan lo sentidos mentales o sensoriales como
las imagenes, impresiones 0 sensaciones externas; pero no es un conocimiento que se
basa solo a las experiencias.

El conocimiento social, se basa al contexto donde se desarrolla el nifio
mediante la interrelacion con la sociedad; influyen mucho la comunicacion y el
comportamiento del individuo en este tipo de conocimiento.

Conocimiento I6gico matematico, se construye y se desarrolla al paso de las
caracteristicas reales de los objetos para instituir relaciones nuevas de cantidad
existentes en la inteligencia, también es un conocimiento abstracto que no demuestra
su desarrollo mediante las materias que intervienen al ejercicio de las facultades
mentales o0 hechos concretos del mundo que nos rodea. Los conceptos de clase y orden
son elementos esenciales en el nivel inicial para el comienzo del conocimiento Idgico-
matematico (Molina, 1994).

Segun diversos autores, el nifio, debe llevar a cabo algunos procesos para lograr
un optimo desarrollo del razonamiento l6gico matematico. Como se menciona a

continuacion:

2.2.2.1.1. Conceptos basicos
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“Los conceptos bésicos, que se dan a través del lenguaje y que permite a los
niflos nominar objetos, describirlos, asignarles propiedades y comprender la
informacion” (Velita, 2012, pég. 15).

Implica aquellos conocimientos que concibe el estudiante sobre definiciones de
cantidad y dimension; es decir qué es grande, chico, ancho, angosto, alto, bajo, mas,
menos, etc.

2.2.2.1.2. Percepcion visual

“Percepcion visual, se describe como la capacidad para reconocer y discriminar
estimulos visuales e interpretarlos. Esta interpretacion se lleva a cabo mediante la
asociacion con experiencias previas” (Velita, 2012, pag. 15).

2.2.2.1.3. Correspondencia término a término

Correspondencia término a término es una operacion que se logra cuando el

nifio es capaz de aparear cada uno de los objetos de un grupo con cada uno de

los objetos del otro grupo, teniendo los objetos de ambas colecciones una
relacién entre si; por ejemplo, tazas y platos, flores y floreros. Esta operacion,
que inicialmente es puramente intuitiva, permite al nifio hacer comparaciones
entre dos grupos Yy reconocer cuando hay igual niUmero de objetos en ambos,

logrando asi el concepto de equivalencia de los grupos previas (Velita, 2012,
pag. 15).

2.2.2.1.4. Numeros ordinales

Numeros ordinales, todos los sistemas numerales se caracterizan por tener un
nombre y un simbolo para designar el ndmero. Los numeros ordinales
adquieren el nombre y el simbolo de los hUmeros romanos; en esta edad el nifio
no conoce el simbolo, sino el nombre de algunos de los nimeros ordinales
(Velita, 2012, pag. 16).

2.2.2.1.5. Reproduccion de figuras y secuencias

“Estimulan la habilidad para formar un esquema perceptivo que permita

ordenar los estimulos visuales en base a un patrén organizativo. Sin embargo, no es

25



esta una tarea puramente perceptiva, ya que el nifio debe comprender también su
significado” (Velita, 2012, pag. 16).

2.2.2.1.6. Reconocimiento de figuras geométricas

“Reconocimiento de figuras geométricas, es la habilidad perceptiva visual del
nifio, pero en reconocimiento de las formas geométricas basicas. Supone por lo tanto
un vocabulario geométrico y la asociacion de los conceptos geométricos con los
simbolos gréficos que los representan” (Velita, 2012, pag. 16).

2.2.2.1.7. Reconocimiento y reproduccién de nimeros

“Forman parte de un sistema numeral y tienen un nombre y un signo que los
representa” (Velita, 2012, pag. 16).

2.2.2.1.8. Cardinalidad

“Es la propiedad que tiene un conjunto respecto de la totalidad de los elementos
que lo constituyen, independientemente de las propiedades de esos elementos™ (Velita,
2012, pag. 16).

2.2.2.1.9. Solucion de problemas aritméticos

“El nifio realiza una operacion concreta y la traduce en una solucion aritmética,
operacion que supone comprension del enunciado (agregar, quitar) y un razonamiento
que es la busqueda de la operacion (suma, restar)” (Velita, 2012, pag. 16).

2.2.2.1.10. Conservacion

“Es la nocion que permite comprender que la cantidad permanece invariada a
pesar de los cambios que se introduzcan en la relacion de los elementos de un conjunto”
(Velita, 2012, pag. 16).

2.2.2.2. Pensamiento l6gico matematico.
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El pensamiento l6gico matematico es la capacidad que se desarrolla a través de
las experiencias obtenidas de la manipulacion de objetos; no se refiere tan solo a
ensefiar y hacer que el nifio aprenda a memoria; es mas se debe ensefiar a pensar,
razonar, solucionar sus problemas ya que es una etapa que puede desarrollar el 80% de
su capacidad integral. Para ello, el maestro y los padres de familia deben estar en
continua ayuda, proporcionando herramientas, con el objetivo de lograr el desarrollo
del conocimiento del nifio. Se debe trabajar con diversas estrategias para que el nifio
pueda entender facilmente el aprendizaje (Cordova, 2012).

La l6gica es el estudio de los procesos irrevocables del razonamiento humano
que surge de una abstraccion reflexiva. Por ello se hace necesario dar a conocer los
tipos de razonamiento.

El razonamiento inductivo es un medio que ayuda al individuo a dar un paso
mas para aceptar su principio general en base a sus experiencias vividas y especificas.
Mientras el razonamiento deductivo es el medio por el cual el individuo pone en
practica aquella experiencia vivida desarrollando de lo mas simple a lo mas complejo,
lo cual tiene como resultado positivo la accion realizada y ayuda a decidir la validez
de su idea dando a conocer a la sociedad el conocimiento adquirido. Es resultado de
una accién gue una vez procesada no se olvida (Figueroa, 2006).

Si se habla de los elementos principales matematicos se refiere al medio
linglistico que sirve para conseguir la articulacion de la realidad del mundo exterior y
la accion que ejerce reciprocamente con el ambiente, a través de los aprendizajes y
experiencias personales, ya que aquellos conocimientos se encuentran dentro de la
comprension de cada uno. De este modo, favorecera al infante alcanzar el grado de

desarrollo de su conocimiento oral, la cual facilitara un beneficioso aprendizaje en la
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etapa educativa inicial y también para la educacion que vendra mas adelante (Vallés,

1995).

El origen del conocimiento L-M esté en la actuacion del nifio con los objetos y
mas concretamente, en las relaciones que a partir de esta actividad establece con
ellos. A través de sus manipulaciones, descubre las caracteristicas de los
objetos, pero aprende también las relaciones entre objetos. Estas relaciones, que
permiten organizar, agrupar, comparar, etc. no estan en los objetos como tales,
sino que son una construccion del nifio sobre la base de las relaciones que
encuentra y detecta (Rubio, 2012, pag. 11).

Por lo tanto, para Fernandez, el conocimiento 16gico-matematico que inicia en

los nifios, se presenta a través de los objetos y las relaciones que establece con ellos.

Estas relaciones no estan presentes en los objetos sino en la manera y en como el

escolar establece las relaciones que descubre (Rubio, 2012).

La teoria de Jean Piaget proporciona al docente informacion de como
evoluciona el pensamiento l6gico del nifio hasta convertirse en el del adulto,
donde el desarrollo de la comprension empieza cuando el nifio toma contacto
con el mundo de los objetos e inicia sus primeras acciones con estos; mas tarde,
el nifio pasa a un nivel méas abstracto, eliminando los referentes del mundo
circundante. Es asi como se pueden establecer diferentes estadios del desarrollo
del pensamiento: sensoriomotor, preoperatorio, de operaciones concretas y
operaciones formales, siendo la base de la presente investigacion el periodo de
las operaciones concretas (7-11 afios) donde el nifio es capaz de utilizar las
relaciones causales y cuantitativas y es la reversibilidad del pensamiento la que
permite manejar las nociones abstractas que exige la inteligencia l6gico-
matematico (PIAGET, 1983, pag. 57).

Como lo corrobora Jean Piaget y su teoria; permite al docente obtener

informacion del desarrollo del pensamiento l6gico-matemaético del nifio hasta tornarse

adulto.

En los primeros afos, las relaciones matematicas, para el nifio, son concretas y

mas tarde pasa a ser abstracto. Al llegar a los 7-11 afios, el educando es capaz de

relacionar las operaciones abstractas y concretas (PIAGET, 1983).

Es elemental procurar que el nifio logre el desarrollo de su pensamiento l6gico

desde la etapa infantil, establecido en la realizacion de una totalidad de competencias;
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las cuales ayudaran envolverse en cualquier situacion que se encuentre ya sea en la
institucion educativa o fuera de ella utilizando aquellos aprendizajes (Rubio, 2012).

El pensamiento, como lo afirma Lépez Tamayo, es un proceso complejo las
cuales no tienden a ser un estudio especifico y pese a ello no se muestra tanta
importancia en su desarrollo y formacion ya que el infante puede percibir mediante las
situaciones que se pueden encontrar en el medio historico-social (Gomez, 2012).

2.2.2.3. Matematica en el nivel de educacion inicial

La matemaética en el nivel inicial es fundamental, ya que ayuda al nifio a obtener
el desarrollo del razonamiento I6gico matematico, el cual permite realizar algunas
elaboraciones mentales con la finalidad de entender e interpretar el mundo social,
cultural y natural de su entorno, también ubicarse y desenvolverse en él. Este mundo
muestra muchos retos que obligan a solucionar aquellos problemas, del mismo modo
brinda oportunidades en cantidad beneficiando desarrollar las competencias,
capacidades y cualidades matematicas. La etapa infantil es de suma importancia para
la educacion matematica del nifio. En ella se van a formar los conceptos basicos o
primarios y los primeros esquemas sobre los que, posteriormente, se construira todo el
aprendizaje (Jara, 2013).

En la educacion inicial el nifio empieza darse cuenta de la construccion del
razonamiento logico a través de la manipulacion de objetos concretos basado en la vida
real. Por lo tanto, debe comprender el conocimiento personal y asi llegar a darse cuenta
sobre la naturaleza de la lista de preguntas que el maestro propone y a dar una forma
representativa de lo que se le pide (Chamorro, 2005).

El conocimiento l6gico matematico es un conjunto de relaciones cuantitativas

que el niflo establece intelectualmente entre los objetos, personas Yy

acontecimientos del medio ambiente. Estas relaciones que resultan en la
construccion del concepto de nimero, no existen independientemente en los
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objetos, acontecimientos o personas. Por lo tanto no puede concluirse que el
numero es una propiedad del objeto, porque éste existe s6lo como un concepto
en la mente del ser humano (Velita, 2012, pag. 15).

Segun Piaget, la matematica estd conformada por todas las relaciones

cuantitativas que el parvulo ejerce de su contexto. Sin embargo, se debe tener en claro

que el nimero no forma parte de un objeto, ya que ello solo es un concepto (Velita,

2012).

El aprendizaje de la matematica por edades se da segln las siguientes pautas

(Erbiti & Guarino, 2010):

Matematica en los nifios de 3 afios: Deben captar y darse cuenta que el
conocimiento matematico es muy importante para la vida y es un
instrumento primordial para conocer, entender y establecer la realidad. Un
camino para esta consciencia son los juegos de estrategia, de adivinar
mediante preguntas y muchos més. El conocimiento matematico se
desarrolla con los materiales concretos y con una interpretacion de aquellos
objetos, aunque el nifio de tres afios expresara mal sus ideas.

Matematica en los nifios de 4 afios: El pensamiento del nifio cada vez mas
se desarrolla y ya es capaz de diferenciar la realidad y la fantasia. Por lo
tanto, el conocimiento ldgico-matematico empezard a desarrollarse
mediante el trabajo con materiales concretos manipulativos apropiados a
esta edad. Al finalizar esta etapa el nifio sera capaz de tener una conciencia
del nimero ya que su razonamiento habra alcanzado un nivel de intensidad

de aprendizaje.
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e Matematica en los nifios de 5 afios: Habra llegado a tener un pensamiento
que logra diferenciar la realidad y la fantasia, por otra parte, se interesa a
saber el significado de las cosas al estar preparado y dispuesto a todo.

Mediante la investigacion de Cardoso y Cereceda (2008), en la etapa preescolar
se manifiesta la capacidad de la competencia que va relacionado con la manipulacion
de los objetos matematicos, el desarrollo de la creatividad del nifio, la reflexion acerca
del proceso de su pensamiento, y otros contextos de la vida diaria con tal de ser un
conocimiento nuevo que pueda preparar para nuevos desafios de los avances
tecnoldgicos. Por tanto, la matematica no debe ser como una técnica en el momento
del aprendizaje, sino debe ser: un resultado de las actividades desarrolladas; como un
fendmeno cultural evolutivo; y el tercer punto, un aprendizaje desarrollado mediante
una vision sociocultural con la intensién de que los alumnos se adapten a la cultura
especifica; Cardoso y Cereceda (Avilés, Baroni, & Solis, Estimulacion de conceptos
béasicos para mejorar el desarrollo del pensamiento 16gico-matematico en nifios y nifias
de 4 a 5 afios, 2012).

2.2.2.4. El numero en el pensamiento del nifio.

Segun las investigaciones de Jean Piaget, el nifio no tiene idea del significado
de los nimeros; por consiguiente, cuenta al azar, sin tener una logica, sin orden. Aunque
tenga orden no tiene la necesidad de entender o comprender. En conclusion, serd un
conteo incorrecto. Para ello, la adquisicion de la nocion de clasificacion y la seriacion
constituyen la base para la construccion del concepto de nimero (Gomez,

2012).
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Segun el estudio es importante enfrentar a esta situacion utilizando diversas
estrategias para introducir el concepto de los nimeros en cada nifio ya que esta presente
en la vida diaria y en cada momento.

2.2.2.5. Mision de la matematica.

La matemaética tiene como meta ensefiar y ayudar al estudiante a desarrollar los
pensamientos en los distintos impulsos sensoriales en una sola neurona, al igual que el
pensamiento de ser independiente, ser diferente a los demas, tener el pensamiento libre
para asi ser creativo en los diferentes momentos del aprendizaje (Rencoret, 1994).

Es necesario visualizar el aprendizaje de la matematica como proceso y como

producto. En cuanto proceso, permite desarrollar habilidades cognitivas que se

pueden asociar al pensamiento divergente; en cuanto producto, permite

aprender objetos del saber matematico que son basicos en nuestra cultura y

posibilitan el desarrollo del pensamiento l6gico convergente (Rencoret, 1994,

pag. 14).

La matematica puede entenderse como proceso y como producto. Como
proceso; ya que permite desarrollar pensamientos que va mas alla de la matematica;
como producto, ya que favorece a aprender los conceptos basicos que ayudan al
individuo a desarrollar los problemas matematicos.

2.2.2.6. Didactica de la matematica

Al ingresar al nivel inicial, los nifios, ya obtienen la conciencia de las nociones
matematicas, aungue no lo hayan comprendido; esto proviene de la vivencia, desde la
manipulacion concreta de su entorno. Gracias a aquellas vivencias empieza a reconocer
objetos mediante imagenes, agrupar cantidades, ..., generalmente tienen un
conocimiento amplio de su entorno, del espacio, y de los objetos que ha podido
observar, manipular, apreciar; que se encuentran a su alrededor. Es alli que un docente

debe intervenir para interiorizar estos conocimientos con mayor facilidad partiendo de

su nivel de desarrollo (Hernandez & Manjarres, 2010).
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Ferndndez Bravo (2006), mencionan cuatro capacidades que ha de desarrollar

en el nivel inicial para beneficiar el razonamiento 16gico-matematico. Fernandez Bravo

(citado por Hernandez & Manjarres, 2010):

La observacion: Los nifios deben prestar atencion a los recursos que el
maestro presenta y ellos deben tener el gusto y la tranquilidad frente al
hecho; pero nunca se debe limitar que el nifio averiglie libremente sobre
estos materiales. Segin Krivenko (1990), es necesario trabajar con tres
factores las cuales actian de manera directa en el desarrollo del nifio como
factor tiempo, cantidad y diversidad. Solo de esta manera se logra
evidenciar si esta capacidad mejora o disminuye, si cabe mejorar es porque
actla con gusto y tranquilidad mientras cabe disminuir es porque no
encuentra la satisfaccion de la actividad que se realiza.

La imaginacion: El acto creativo del nifio permite actuar en diferentes
situaciones de manera que favorece el aprendizaje matematico. Ello, ayuda
al nifio a abrir un pensamiento imaginario y esta interpretacion puede aplicar
en diferentes situaciones.

La intuicion: Las actividades dirigidas al desarrollo de la intuicién no deben
provocar tecnicas adivinatorias, el nifio debe aprender a reconocer verdadero
y falso y a tener la facultad de la comprension; no puede responder
cualquier enunciado como verdad, a lo que se le ocurra, tampoco debe
responder al azar.

El razonamiento logico: Es una forma de pensar que permite promover
estrategias para que asi los nifios puedan enfrentarse a las dificultades, este

se desarrolla desde la medida intelectual. Para Bertrand Russell (1988) la
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l6gica esté estrechamente ligada a la matematica; o sea quiere decir que la
I6gica es la primera fase para adquirir la maduracion de la matematica.

Fernandez Bravo (2006) menciona tres factores, los cuales dan a entender el
pensamiento l6gico-matematico:

e La capacidad de la interpretacion y expresion: genera ideas interpretativas

para la expresion verdadera o una mentira de una conclusion.

e El manejo de una imagen o de varias imagenes, con tal de tener un lenguaje
matematico en aquellos dibujos para reproducir ideas.

e Entender el mundo, empleando los conocimientos adquiridos en la
institucién educativa. El educador debe ofrecer una representacion
cualquiera de iméagenes con el objetivo de lograr en el educando la
comprension del significado de aquellos dibujos; (Avilés, Baroni, & Solis,
2012).

Segun Pérez y otros (2004), mencionan que los nifios observan su entorno
diariamente y perciben a su punto de vista, por lo tanto, en la etapa infantil suelen
aprender a través de:

e Conexion natural con la experiencia. La experiencia es un hecho por el cual
los nifios observan y descubren su entorno, tratando de captar los
significados de los datos concretos y las asociaciones que pueden encontrar
entre ellos.

e Refuerzo de la capacidad imaginativa. A medida que va enriqueciendo el
desarrollo de esta capacidad, se va obligando establecer la identidad de algo

que se puede observar.
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e Aprendizaje interactivo. Se realiza mediante el dialogo continuo de los
sujetos (nifio y profesor) y no solo eso, sino aun a través de las actividades
que fueron previstas para desarrollar el aprendizaje que da entender y
conocer claramente.

e Creacion de posibilidades de accion significativa. La participacion
inmediata y continua en el mundo donde se desenvuelve, en los parvulos,
construye un conocimiento especifico y propio; por lo tanto, se debe tener
en cuenta que el ambiente es importante.

e Auto apreciacion de su desarrollo afectivo y social. Es preciso facilitar al
individuo actividades que le gusten, que sea para el agrado de cada uno y
que haga sentir satisfechas de realizarlo, de manera que pueda descubrir un
componente para su aprendizaje. Se facilitara con el tiempo necesario que
puede necesitar de acuerdo al desarrollo del aprendizaje para que pueda
adquirir una experiencia significativa. Pérez y otros (Avilés, Baroni, &
Solis, Estimulacién de conceptos basicos para mejorar el desarrollo del
pensamiento 16gico-matematico en nifios y nifias de 4 a 5 afios, 2012).

2.2.2.7. Estrategias para trabajar el area de matematica.

La primera estrategia es la capacidad de resolver problemas; ya que las
matematicas han evolucionado desde la realidad de la vida cotidiana del ser humano.
Por lo tanto, el maestro, durante su clase, debe recoger los saberes previos del nifio
partiendo del conocimiento de cada uno desde situaciones reales y luego plantear
problemas claros con el fin de que el nifio resuelva y construya el sentido de los
conocimientos matematicos, invitarles a razonar y dar respuestas como alternativas de

solucion, favorecer nuevos saberes y luego explorarlos. Como segunda estrategia, el
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maestro debe plantear una ensefianza de descubrimiento dirigido ofreciendo
alternativas numerosas con el fin de estimular el conocimiento del nifio referido a las
matematicas y asi el nifio pueda tener la curiosidad de descubrir por si solo algo que
le interesa. En tercer lugar, el maestro debe empezar a atravesar en el pensamiento
I6gico-matematico del nifio mediante la ensefianza propio y adecuado con buenas
condiciones procurando que el nifio logre a relacionar los objetos de su alrededor y
motivar la capacidad de observacion, indagacion e interpretacion, relacionados a su
vida diaria. También se puede guiar al descubrimiento proporcionando pequefios
trabajos que les puede estimular a la creatividad del conocimiento (Hernandez &
Manjarres, 2010).

2.2.2.8. Materiales y recursos educativos del area de matematica.

Rojas (2003) presenta diferentes conceptos de materiales recogido de diversos
autores como: (Rojas C. L., 2003).

e Margarita Castafieda afirma que los materiales son medios para la
ensefianza de una experiencia indirecta basada en la realidad de los nifios.

e Meredith considera que no siempre es necesario los materiales como medio
para trabajar con los nifios, sino una organizacion de recursos que sea
favorable como una accion concreta entre el maestro y el nifio.

e Allen afirma que un recurso es un metodo y técnica para lograr la ensefianza
de aprendizaje en los nifios.

Del mismo modo, los materiales educativos, en la educacion preescolar,

estimulan y orientan a los nifios a tener el interés en el aprender; da a conocer

experiencias, actitudes y normas (Rojas C. L., 2003). Para ello el maestro sera un
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medio para sus nifios. Por lo tanto, el docente debe tener una atencion primordial en
los materiales educativos; en tal sentido deben:

e Ser aptos en el aprendizaje de cada nifio de acuerdo a la edad, a la capacidad
de su desarrollo, y a la comprension.

e Ser concretos para que el nifio logre manipular y reconocer mediante los
sentidos.

e Ser un camino para llegar a interesarse y volver a utilizar en los juegos
libres, ser creativo; llegar al trabajo de investigacion y descubrimiento de
problemas que ellos encuentran durante su proceso educativo.

e Ser seguros, fuertes, y durables; adecuados a la edad de los nifios.

e Ser utilizados en un momento adecuado y oportuno.

e Ser claras, bien coloreados adecuadamente, y bien dibujados, lo cual
despierte el interés de los nifios.

e Ser elaborados con los recursos posibles del medio ambiente.

La utilizacion de los materiales educativos puede ser de acuerdo a la idea del
maestro, ya que es un medio primordial en la etapa preescolar. Pero el maestro debe
dar a lo maximo esta utilizacion y debe guiar el proceso de uso para optar un resultado
fructifero en el desarrollo de las matematicas. Razon por la cual (Hernandez &
Manjarres, 2010) Cabe mencionar los siguientes materiales educativos: bloques
I6gicos, material sensorial, juegos de construccion, videos y audio didacticos, videos
cotidianos, imagenes, dibujos, grabaciones.

Segun Rojas (2003) los materiales que se ha de poner en el sector de matematica
pueden ser:

Cintas métricas elaboradas por los nifios, chapas, semillas, reglita de colores,
bloques ldgicos, tarjetas ldgicas, sélidos geométricos, contadores, abacos y
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yupanas, calendarios comerciales, relojes, balanzas de platos y de resorte, jarras
con medidas, recipientes diversos, pitas y cuerdas de diversos tamarios, papeles
en blanco, dados, compaés, escuadras, reglas tijeras, goma o cola sintética entre
otros (Rojas C. L., 2003, pag. 102).

(Yarasca, 2015, pag. 32) A continuacion, se nombraran algunos de los

materiales didacticos que Decroly elabora para el desarrollo del pensamiento

I6gico matematica desde su metodologia de ensefianza:

e Muiiecas decrecientes en tamafio.

e Eljuego del comercio: verduleria o compras.

e Encajes de diferentes escenas familiares para los nifios: el campo, la

escuela, la ciudad, etc.

e El péndulo para medir la velocidad: Réapido-lento, duracion o tiempo.

e Juegos de loteria para las nociones de cantidad.

e Las cajas de sorpresa

e Las cajas de clasificacion

e Laminas de clasificacion y ordenacion

2.2.2.9. Relaciones espacio-temporales.

El desarrollo 16gico-matemaético se da progresivamente de acuerdo a la edad del
nifio, para que este aspecto tenga un resultado fructifero. El medio donde se encuentra
debe ser favorable para mas adelante cuando llegue el momento de ingresar a la escuela
éste tenga algunas nociones logico-matematico que obtuvo en el hogar o en el
preescolar. Adquellas nociones ldgicos-matematicos abriran un camino a la
exploracion de la realidad y desarrollara las capacidades intelectuales (Capelo &
Mufioz, 2009-2010).

Por tanto, (Fernandez, 1995), da a conocer los siguientes espacios-temporales:

e Largo-corto

e Alto-bajo
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Grande-pequefio
Cerca-lejos

Curva cerrada-curva abierta
Recta-curva

Encima-debajo
Izquierda-derecha
Junto-separado
Detrés-delante

Dentro fuera
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I11. HIPOTESIS

3.1. Hipdtesis general:

La aplicacion del taller de motricidad favorece el desarrollo del razonamiento
I6gico matematico en los nifios de 4 afios de la Institucién Educativa Inicial “Angelitos
de Mama Ashu” distrito de Chacas, provincia Asuncion, region Ancash, 2018.
3.2. Hipdtesis nula

Aplicacion del taller de motricidad no favorece el desarrollo del razonamiento
I6gico matematico en los nifios de 4 afios del nivel inicial “Angelitos de Mama Ashu”

distrito de Chacas, provincia Asuncion, region Ancash, 2018.
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IV. METODOLOGIA

4.1. Disefio de la investigacion
Consecuentemente con el tipo de investigacion, este trabajo tuvo un disefio pre-
experimental, con pre prueba - post prueba con un solo grupo de los nifios. En este

sentido, el grafico respectivo fue el siguiente:

En donde:

G: Grupo experimental

O1: Aplicacion del Pre test

X: Aplicacion del taller de motricidad para favorecer el desarrollo del

razonamiento l6gico matematico.

O2: Aplicacion del Post - test
4.2. Poblacion y muestra

El universo estuvo conformado por los nifios de la L.LE. “Angelitos de Mama
Ashu” del distrito Chacas, provincia Asuncion, region Ancash, 2018.

Se refiere al universo como el contexto de la unidad, el cuerpo mas largo del
contenido que puede examinarse al caracterizar una 0 mas unidades de registro
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014, pag. 257).

Una muestra estadistica es un subconjunto de casos e individuos de una

poblacion estadistica. “La muestra...es un subconjunto de elementos que pertenecen a
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ese conjunto definido en sus caracteristicas registros (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2014, pag. 239).

Las muestras se obtienen con la intencidn de sacar propiedades de la totalidad
del universo, deben ser representativas del mismo para cumplir la caracteristica de la
inclusion del muestreo, en tales casos puede obtenerse una informacion similar a la de
un estudio perfecto con mayor rapidez y menor costo. La muestra es un subconjunto
del universo.

En la siguiente tabla se puede observar que la muestra o grupo del presente
trabajo de investigacion es equivalente al universo.

Tabla 1. Muestra de estudiantes de la I.E. “4Angelitos de Mama Ashu” distrito de
Chacas.

Institucion Ano de L. N° de
Educativa estudios Ambito estudiantes Total
Inicial
4 afos del
Angelitos de nivel inicial Urbana 15 15
Mama Ashu

Fuente: Némina de matricula 2018 de la I.E. “Angelitos de Mama Ashu”.

4.3. Definicion y operacionalizacion de variables e indicadores

Es la parte en que el investigador especificd la manera de como observo y midio6
cada variable en una situacion de investigacion. El proceso de llevar una variable de un
nivel abstracto a un plano practico se denomind operacionalizacion, cuya funcién
béasica es precisar al maximo el significado o alcance que otorgd a una variable en

estudio. Esto se observa en la Tabla 2.
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4.4. Operacionalizacion de variables.

VARIABLES

DEFINICION CONCEPTUAL

DIMENSIONES

INDICADORES

INDEPENDIENTE

Taller de motricidad

Es el lugar en el que los estudiantes, bajo
la orientacion del docente, realizan una
serie de actividades motrices para
desarrollarlas 6ptimamente.

Disefio del taller de motricidad

-Seleccion de motricidad y disefio del taller.

Implementacién del taller de
motricidad

-Implementacion del taller.

Aplicacion del taller de motricidad

-Ejecucion del taller.

DEPENDIENTE

Desarrollo del
razonamiento logico
matematico

El desarrollo del pensamiento ldgico-
matematico es un proceso de operaciones
mentales de andlisis, sintesis,
comparacion, generalizacion,
clasificacion, abstraccion, cuyo resultado
es la adquisicion de nociones y conceptos
a partir de las sensor-percepciones, en las
interacciones con el medio (Bustamante,
2015, pag. 32).

Conceptos basicos

-Reconocer tamafio

-Reconocer dimensiones

-Reconocer cantidad

Percepcidn visual

-ldentificar la figura igual al modelo

-ldentificar figura diferente en una serie

-ldentificar el nimero igual al modelo

Correspondencia término a
términos

-Aparear objetos que se relacionan por su uso

NUmeros ordinales

-ldentificar los conceptos primero, segundo, tercero y Gltimo

Reproduccidn de figuras, nimeros
y secuencias

-Reproducir figuras simples y nimeros

Reconocimiento de figuras
geométricas

-Reconocer conceptos geométricos

-Reconocer el concepto de mitad

Reconocimiento y reproduccion de
nlmeros

-ldentificar dentro de una serie, el namero que le es
nombrado

-Reproducir un simbolo numérico nombrado

-Realizar operaciones simples

Cardinalidad

-ldentificar la cantidad de elementos correspondientes a un
nimero dado verbalmente

-Dibujar la cantidad de elementos correspondientes a un
cardinal dado

-Dibujar el nmero que corresponde a una determinada
cantidad

Solucién de problemas aritméticos

-Realizar operaciones sencillas y quitar

Conservacion

-Comparar dos colecciones de objetos para determinar la
igualdad o diferencia respecto a la cantidad
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4.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para tener una referencia o aproximacion con respecto al término técnica se cita
lo siguiente: Técnica es el conjunto de habilidades, reglas y operaciones para el manejo
de los instrumentos que auxilian al individuo en la aplicacion de métodos (Sierra,
2012).

La técnica que se utilizo fue la lista de cotejo, en nifios de 4 afios el cual consto
de 10 sub test. Esta fue una prueba objetiva de papel y lapiz ya que su procedimiento
permitio la recoleccion de datos. Al mismo tiempo, se definié como un medio util de
que pudo recoger informacién acerca del desarrollo del razonamiento l6gico
matematico de una muestra definida.

El instrumento, se define como: “El recurso que utiliza el investigador para
registrar informacion o datos sobre la variable que tiene en mente” (Hernandez,
Ferndndez, & Baptista, 2014, pag. 276).

El instrumento utilizado en esta investigacion fue el Test de prueba de PRE
CALCULDO, desarrollado por Neva Milicic y Sandra Schmidt (1997), adaptada al Pert
por Ana Delgado, Luis Miguel Scurra y Ursula Carpio (2005), aplicable a nifios de 4
a 7 afos. El instrumento consta de 118 items dividido en 10 sub test y cada sub test
tiene un namero de items que fluctdan entre 4 y 25 preguntas ordenadas en dificultad
creciente. La validez de constructo se estudié a través del analisis factorial
confirmatoria donde los resultados mostraron que el instrumento esta conformado por
dos factores, y los indices alcanzados determinan que el test de prueba de PRE
CALCULDO presenta validez de constructo. La confiabilidad se obtuvo a través del
coeficiente de Alfa de Cronbach con un valor de 0,917 demostrando asi una fiabilidad

elevada (Velita, 2012).
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Tabla 2. Baremo de organizacion de puntuacion.

Dimension Bajo medio alto
Razonamiento
l6gico (0 -40) (41-80) (81-118)
matemaético

Fuente: Elaborado por la investigadora para efectos del presente trabajo.

El objetivo principal del instrumento fue recoger informacion para determinar
el nivel de desarrollo del razonamiento l16gico matematico en los nifios de 4 afios de la
Institucién Educativa Inicial “Angelitos de Mama Ashu” distrito de Chacas, provincia
Asuncion, region Ancash, 2018.

4.6. Plan de analisis

De acuerdo con los aportes tedricos en la presente investigacion se asume que
el método experimental hipotético deductivo en el enfoque cuantitativo, trata con
detalle los pasos que se debe seguir en el proceso de recoleccion de datos. En el &mbito
educativo su aspiracion basica es descubrir las leyes por las que se rigen los fendmenos
educativos y elaborar teorias cientificas que guien la accién educativa (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, 2014).

El método se ejecutdé mediante la aplicacion de los instrumentos de pre prueba
y post prueba para determinar la variable dependiente: el nivel de desarrollo del
razonamiento l6gico matematico en los nifios de 4 afios de la Institucion Educativa

Inicial “Angelitos de Mama Ashu” distrito de Chacas, provincia Asuncion, region
Ancash, 2018.

El trabajo de investigacion se dividio en tres fases:

La primera fase de Diagndstico en la que se aplico la prueba del pre test, se

midié el nivel de desarrollo del razonamiento l6gico matematico; de acuerdo a la

informacidn obtenida, se seleccionaron los temas mas resaltantes que se desarrollé con
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mayor profundidad en las sesiones educativas. Después se emple0 la técnica de la lista
de cotejo para la variable; con la cual se identificO conocimientos sobre el grupo
experimental.

En la segunda fase de Proceso se procedido a desarrollar los talleres de
aprendizajes en los estudiantes del grupo experimental.

La tercera fase de Evaluacion, se realizé la aplicacion de post test mediante el
instrumento de Prueba de pre célculo para medir la variable dependiente: el desarrollo
del razonamiento légico matemaético.

Los resultados se obtuvieron de la interpretacion de los datos recogidos con el
instrumento. Se realiz6 también una descripcion de los resultados que se obtuvieron.
Una vez llevada a cabo la recopilacion de datos a través del instrumento utilizado en
la investigacion, se ejecutd la cuantificacion y el tratamiento estadistico
correspondiente al disefio pre experimental.

Para el procesamiento de los datos, se realizd un conjunto de operaciones
especificas con el objetivo de dar respuesta al problema de investigacion y a las
hipétesis planteadas; por ello, se hiso uso del analisis estadistico a traves del programa
SPSS y la prueba de normalidad, y, para la contratacion de hipétesis se empled la T de

Student para muestras relacionadas.
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4.7. Matriz de consistencia

Enunciado del

afios  del inicial
“Angelitos de
Mama Ashu”
distrito de
Chacas, provincia
Asuncién, region
Ancash, 2018?

Evaluar el desarrollo del razonamiento l6gico
matematico en los nifios de 4 afios de la
Institucion Educativa Inicial “Angelitos de
Mama Ashu” distrito de Chacas, provincia
Asuncion, a través del Pre test.

Disefiar y aplicar el taller de motricidad para
favorecer el desarrollo del razonamiento l6gico
matematico en los nifios de 4 afios de la
Institucion Educativa Inicial “Angelitos de
Mama Ashu” distrito de Chacas.

Evaluar el desarrollo del razonamiento l6gico
matemdtico en los nifios de 4 afios de la
Institucion Educativa Inicial “Angelitos de
Mama Ashu” distrito de Chacas, provincia
Asuncién de la aplicacion del taller de
motricidad, a través de Post test.

region Ancash, 2018.
Hipétesis especificas:

La aplicacion del taller de
motricidad no favorece el
desarrollo del razonamiento
I6gico matematico en los nifios
de 4 afios de la Institucion
Educativa Inicial “Angelitos
de Mama Ashu” distrito de
Chacas, provincia Asuncidn,
region Ancash, 2018.

dependiente:

El desarrollo del
razonamiento
l6gico matematico.

Disefio: Pre-
experimental

problema Objetivos Hipotesis Variable(s) Disefio Instrumento
Obijetivo general: Hipétesis general: Variable Tipo: Prueba de pre
¢la  aplicacion independiente: Cuantitativo célculo
del taller de | Determinar si la aplicacion del taller de| La aplicacion del taller de
motricidad motricidad  favorece el desarrollo  del | motricidad favorece el | Taller de
favorece el | razonamiento matematico en los nifios de 4 afios | desarrollo del razonamiento | motricidad.
desarrollo del | de la Institucién Educativa Inicial “Angelitos de | l16gico matematico en los nifios Nivel:
razonamiento Mama Ashu” distrito de Chacas, provincia| de 4 afios de la Institucidn Experimental
16gico Asuncion, region Ancash, 2018. Educativa inicial “Angelitos
matematico  en de Mama Ashu” distrito de
los nifios de 4| Objetivos especificos: Chacas, provincia Asuncion, | Variable
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4.8. Principios éticos

Todos los profesionales en cada area disciplinar intentan desarrollar algunas
normas que son relevantes para la realizacion de actividades en un marco laboral. Por
ello, es necesario basarse en algunos valores y codigos que deben cumplirse
obligatoriamente. Por una parte, la calidad del trabajo con sus funciones précticas; y
por otra, el trabajo profesional tiene el compromiso de sentir la capacidad de orientar
a las buenas acciones, contribuyendo con el bienestar de si misma y de personas a las
que pretende dirigirse. En ese caso, en la investigacion se aspira respetar los siguientes
principios éticos:

e Elrigor cientifico

e Privacidad y confidencialidad

e Veracidad del trabajo

e Validez y confiabilidad de los datos
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V. RESULTADOS

A continuacion, se muestra los resultados de la investigacion:

5.1. Resultados del desarrollo del razonamiento I6gico matemaético.

En este apartado, se presenta la distribuciébn numérica y porcentual del
desarrollo del razonamiento l6gico matematico. ElI ordenamiento es de la siguiente
manera: se presenta la tabla numérica y la grafica de barras del Pre test del desarrollo
del razonamiento l6gico matematico. De la misma manera, se presenta la tabla y la
grafica de la aplicacion del Post test, se interpreta los datos porcentuales y finalmente
se realiza la contrastacion de hipotesis de acuerdo a los niveles del desarrollo del
razonamiento logico matematico antes y después de la aplicacion del taller de
motricidad.

Para la realizacion de la descripcion de los resultados, primero se evaluo el
supuesto de normalidad para los datos en estudio mediante la prueba, Shapiro-Wilk
debido a que el tamafio de muestra menor a 50. Luego se decidid utilizar la prueba
paramétrica T-student para muestras relacionadas para la contratacion de la hipétesis
general, pues la prueba de normalidad confirmé que los datos en el pre-test y el post-
test presenta normalidad para la variable del razonamiento l6gico matematico.

En cuanto a las dimensiones, no presenta normalidad en sus datos por tal razén
se utilizo la prueba no paramétrica Shapiro-Wilk.

5.1.1. Prueba de confiabilidad kuder Richardson (Kr20)

Pre-test Kr20=0.91

Post-test Kr20 = 0.88, altamente confiables
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5.1.2. Resultado de la prueba de Normalidad del desarrollo del
razonamiento l6gico matematico.

Tabla 3. Prueba de Normalidad de pre test y post test

| Shapiro-Wi
apiro-Wilk
test P
Estadistico gl Sig.
Pre test ,946 15 A57
Post test 941 15 ,389

Fuente de reporte SPSS 24.0

En la tabla 3, se muestra el estadistico de Shapiro Wilk y el nivel significancia
para los valores en ambos momentos pre test y post test sig. > 0.05, se cumple el
supuesto de normalidad con (p = 0,457, P=0,389), los datos provienen una distribucién
normal por lo que se empleara a prueba T student para muestras relacionadas.

5.1.3. Resultado del pre test de la variable del desarrollo del

razonamiento l6gico matematico antes de la aplicacion del taller de
motricidad

Tabla 4. Distribucién porcentual de la variable del desarrollo del razonamiento
I6gico matematico antes de la aplicacion del taller de motricidad.

) Pre test
Niveles Intervalo .
fi %
Bajo [0-40] 7 47%
Medio [41 - 80] 8 53%
Alto [81 - 118] 0 0%
Total 15 100%

Fuente: de reporte SPSS 24.0
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Pre test - Razonamiento Logico Matematico

53%

60%

50%

40%

30%
20%

10% 0%

0%

[4 [81<118]
Bajo Medio Alto

Figura 1. Grafico de barras de Distribucion porcentual de la variable del desarrollo del razonamiento
I6gico matematico antes de la aplicacion del taller de motricidad.

En la tabla 6 y figura 1 se muestran los resultados de la aplicacién del pre test.
Se observa que antes de la aplicacion del taller de motricidad, el 47% de los estudiantes
se encuentran en un nivel bajo, el 53% se encuentra en el nivel medio y el 0% en el
nivel alto.
5.14. Resultado del post test de la variable del desarrollo del
razonamiento I6gico matematico antes de la aplicacion del taller de
motricidad

Tabla 5. Distribucion porcentual de la variable del desarrollo del razonamiento
I6gico matematico después de aplicar el taller de motricidad.

. Post test
Niveles Intervalo
fi %
Bajo [ 0-40] 0 0%
Medio [41 - 80] 2 13%
Alto [81 - 118] 13 87%
Total 15 100%

Fuente :de reporte SPSS 24.0
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Post Test - Razonamiento Logico Matemaético

87%
90%
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60% °
50%
40%
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[41 - 80] [81 - 118]
Medio Alto

Figura 2. Grafico de barras de Distribucion porcentual de la variable del desarrollo del razonamiento
I6gico matematico después de aplicar el taller de motricidad.

En la tabla 5 y figura 2 los resultados indican que después de la aplicacion del
taller de motricidad, el 13% de los estudiantes alcanzaron el nivel medio del desarrollo
del razonamiento l6gico matematico; el 87% alcanzaron el nivel alto y ninguno de los

estudiantes se encontro en el nivel bajo.
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5.1.5. Tabla de resultado de la variable dependiente del razonamiento
l6gico matematico

Tabla 6. Resultado de la aplicacion del pre y post test del desarrollo del razonamiento
I6gico matematico.

Test
Niveles Intervalo Pre test Post test
Fi % Fi %
Bajo [0-40] 7 47% 0 0%
Medio [41 - 80] 8 53% 2 13%
Alto [81 - 118] 0 0% 13 87%
Total 15 100% 15 100%
Media 44.067 90.6
Desv. tip. 15.54 11.30

Fuente de reporte SPSS 24.0

90% -
80%
70% -
60% -
50% -
40% -
30%
20%
10%
0%

[0-40] [41 - 80] [81 - 118]
Bajo Medio Alto

u |
Pretest Postest

Figura 3. Grafico de barras del Resultado de la aplicacién del pre y post test del desarrollo del
razonamiento l6gico matematico.

En la tabla 8 y figura 3 se muestran los resultados antes y después de la
aplicacion del taller de motricidad en los nifios de 4 afios de la Institucion Educativa

N°125 “Angelitos de Mama Ashu”, donde se muestran logros significativos segun el
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desarrollo del razonamiento l6gico matematico del post test respecto al pre test; esto
indica que el taller de motricidad ha sido fructifero en dicha institucion.

Se obtuvo los siguientes resultados: del 47% de los estudiantes que se encontrd
en el nivel bajo se redujo al 0%, del 53% se redujo al 13% en el nivel medio, mientras

del 0% de los estudiantes se increment6 al 87% en el nivel alto.

120

o
bl

80

607

Razonamiento Logico Matematico

40

207

T T
pretest postest

test

Figura 4. Diagrama de cajas y bigotes de los resultados del pre y post test.

En la figura 4 muestra el diagrama de cajas y bigotes comparando el antes y el
después de la aplicacién del taller de motricidad donde se verifica que el taller permitié
favorecer el desarrollo del razonamiento 16gico matematico en los nifios de 4 afios de
la Institucion Educativa inicial “Angelitos de Mama Ashu” distrito de Chacas,
provincia Asuncion, region Ancash, 2018.

5.1.6. Prueba de hipétesis

Para contrastar la prueba de hipétesis se empled la prueba T student para

muestras relacionada; esto porque la poblacion resultd normal.
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Tabla 7. Estadisticas de muestras emparejadas.

Desviacion Media de error
Media N estandar estandar

Pre test 44,07 15 15,545 4,014

Posttest 9060 15 . 11,300 2,018
Fuente: de reporte SPSS 24.0
Tabla 8. Prueba de muestras emparejadas.

t gl Sig. (bilateral)
Pre test — post test -11,962 14 ,000

Fuente: de reporte SPSS 24.0

HO. El taller de motricidad no mejora favorablemente el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico en los nifios de 4 afios Angelitos de
Mama Ashu, distrito de Chacas- Ancash, 2018.

Hi. El taller de motricidad mejora favorablemente el desarrollo del
razonamiento I6gico matematico en los nifios de 4 afios Angelitos de

Mama Ashu, distrito de Chacas- Ancash, 2018.
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Figura 5. T student segtin pre test y post test, 2018 para prueba de hipdtesis general.

En las tablas 9 y 10 y figura 5, se muestra la prueba de hipétesis para el
desarrollo del razonamiento l6gico matematico de los nifios de 4 afios de la I.E.
“Angelitos de Mama Ashu” del distrito de Chacas, provincia Asuncion, Ancash 2018
obtenido antes y después de la aplicacion del taller de motricidad.

En la comparacion de las puntuaciones promedio sobre el desarrollo del
razonamiento légico matematico de los nifios de 4 afos, se reflejo superioridad del
promedio en el post test (90,60) respecto al promedio del pre test (44,07), diferencia
justificada mediante la prueba T — student Tc (calculada) = -11.962 es menor que el
valor tedrico =Tt (tabular)= 1,761, para un nivel de significancia de («=0.05), ello
implica que se rechaza la hipétesis nula (HO). Esto significa que la aplicacion del taller
de motricidad genera suficiente evidencia para decir que mejord significativamente el

desarrollo del razonamiento I6gico matematico en los nifios de 4 afios de la ILE.
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“Angelitos de Mama Ashu” del distrito de Chacas, provincia Asuncion, Ancash, 2018,
con niveles de confianza del 95%.
5.2. Anélisis de resultados

5.2.1. Andlisis de los resultados del pre test

Los resultados obtenidos en los nifios de 4 afios del nivel inicial, del grupo
experimental en el pre test, fue lo siguiente: el 47% de los estudiantes se encontraron
en el nivel bajo en el desarrollo del razonamiento l6gico matematico, el 53% de los
estudiantes en el nivel medio y ningln estudiante en el nivel alto. Se obtiene este
resultado a causa de la escasa capacidad en cuanto al razonamiento en el aprendizaje
de la matematica.

Los resultados obtenidos en el pre test en los nifios de 4 afios del nivel inicial,
conforme a los estadisticos de referencia se encuentran en los puntajes de los niveles
bajo y medio. Resultados que prescriben la situacién deficitaria en que se encuentran
los nifios en las dimensiones del desarrollo del razonamiento I6gico matematico. Tal
como se habia observado a partir de la préctica pedagdgica, se ha podido comprobar
las dificultades inicialmente percibidas de los estudiantes. Esto se debe a los diferentes
problemas que se encuentra en el pais en el ambito de la educacion que se ejecutan
exagerados contenidos matematicos sin tomar importancia la edad de los nifios
(Cordova, 2012).

5.2.2. Andlisis de los resultados del post test

En relacion a los resultados obtenidos en el post test por los nifios de 4 afios
como grupo experimental, se puede comprobar que se ha desarrollado notablemente,
encontrandose mayor incidencia en los puntajes: el 13% de los estudiantes alcanzaron

el nivel medio; y el 87% alcanzo el nivel alto. Bravo & Hurtado (2012) menciona que
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en la etapa de la educacién inicial, el parvulo inicia sus aprendizajes con el &rea del
pensamiento ldgico matematico porque es la base de todos los aprendizajes,
consiguiendo conceptos sobre los numeros, numerales y dimensiones; aquellos
aprendizajes interiorizan mediante su experiencia corporal, por la naturaleza que tiene
y por la evolucién como lo mencionan (Bravo & Hurtado, 2012).

Luego de la fase experimental, se observa que los nifios considerados en la
muestra de estudio experimental han logrado superar ampliamente los puntajes
obtenidos en el pre test debido al desarrollo del taller de motricidad de aprendizaje
donde en cada actividad correspondiente a las dimensiones del desarrollo del
razonamiento légico matematico los nifios y nifias fueron los beneficiosos. La
psicomotricidad se manifiesta mediante los movimientos del cuerpo, ya sea acciones,
expresiones; lo cual es natural en los infantes; también enriquece las experiencias
mediante las manipulaciones, los movimientos, los cuales son las bases necesarias e
importantes en los conceptos matematicos (Bravo & Hurtado, 2012).

Por lo cual, es posible deducir que en las primeras edades del nifio, el
aprendizaje del pensamiento l6gico matematico viene a ser un camino provechoso;
entonces, es esencial tener una educacion sensorial y una buena motricidad, con el fin
de tomar medidas en los educandos para que puedan enfrentar el aprendizaje de
conceptos mas complicados, como: la adicion, sustraccion, cantidad, multiplicacion,
division y otras operaciones (Bravo & Hurtado, 2012).

5.2.3. Andlisis de resultados contrastando el pre y el post test

La diferencia significativa en los resultados obtenidos en el pre y post test se
debe a la aplicacion de la variable independiente, el taller de motricidad. En el pre test,

el 47% de estudiantes se situd en el nivel bajo, en el post test se puede apreciar que
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este grupo de estudiantes elevo el nivel de logro, puesto que ninguno se situd en el
nivel bajo; mientras que, el 53% de estudiantes ubicados en el nivel medio en el pre
test, en el post test se estima que se redujo al 13%; vy, que en el nivel alto ninguno de
los estudiantes se situd en el pre test, pero el taller de motricidad fue un medio apto
para que puedan incrementarse al 87% en el post test. Se ha observado un desarrollo
favorable para cada parvulo durante la aplicacion del taller de motricidad; ya que, la
psicomotricidad es una actividad basica que coadyuva al nifio en edades tempranas a
estructurar la realidad inmediata a través de la experiencia adquiriendo conceptos
basicos matematicos de una manera espontanea y natural, como es la naturaleza del
pensamiento l6gico del nifio (Bravo & Hurtado, 2012).

La aplicacion de la variable independiente no solo fue favorable para el
desarrollo del razonamiento I6gico matematico; sino que, en general fue significativa
para el aprendizaje de los estudiantes en todas las areas que se espera desarrollar en el
nivel inicial, también favorecio el desarrollo de las partes motoras del cuerpo y las

partes finas.

59



CONCLUSIONES

Al concluir la investigacion ejecutada con la finalidad de evaluar el desarrollo

del razonamiento logico matemaético en los nifios y nifias de 4 afios de la Institucion

Educativa “Angelitos de Mama” del distrito de Chacas, provincia de Asuncion, region

Ancash en el afio académico 2018, se llego a las siguientes conclusiones:

Al evaluar el nivel del razonamiento l6gico matematico en los nifios y nifias
se observd muchas dificultades y problemas, esto se obtuvo con la
aplicacion del instrumento Test de prueba de Pre-célculo; puesto que, el
47% de estudiantes se situaron en el nivel bajo y el 53% en el nivel medio.
La aplicacion del taller de motricidad ha permitido que los nifios de 4 afios
de la LLE. “Angelitos de Mama Ashu” mejoren significativamente el
desarrollo del razonamiento légico matematico; consiguiendo mayores
puntajes: el 13% de los estudiantes alcanzé el nivel medio y el 87% alcanzé
el nivel alto.

El taller de motricidad es una actividad elemental que contribuye en la
educacion del nifio en las edades tempranas, puesto que puede prepararlo al
estudiante para enfrentar la realidad alcanzando el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico de una manera abierta y natural; por lo
tanto, el taller mejoré significativamente los aprendizajes de los nifios en

cuanto el razonamiento l6gico matematico.
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ASPECTOS COMPLEMENTARIOS

El Ministerio de Educacion y sus organos desconcentrados como las
Direcciones Regionales de Educacion y las Ugeles, deben promover la
capacitacion a los directores y docentes sobre el conocimiento tedrico y
practico del taller de motricidad, como recurso de aprendizaje valioso tal
como consta en la investigacion realizada; debido a que los nifios de esta
jurisdiccion vienen mostrando deficiencias en el uso del razonamiento
matematico del nivel inicial de 4 afios.

Los docentes del nivel inicial de la I. E. “Angelitos de Mama Ashu” de la
provincia de Asuncion, deben implementar y aplicar el taller de
motricidad como recurso de aprendizaje para el trabajo del desarrollo del

razonamiento l6gico matematico.
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ANEXO 1:

INSTRUMENTO TEST DE PRUEBA DE Pre CALCULO

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

APLICACION DEL TALLER DE MOTRICIDAD PARA
FAVORECER EL DESARROLLO DEL
RAZONAMIENTO LOGICO MATEMATICO EN LOS
NINOS DE 4 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
INICIAL “ANGELITOS DE MAMA ASHU” DISTRITO
DE CHACAS, PROVINCIA ASUNCION, REGION
ANCASH, 2018.

OBJETIVO: EI objetivo principal del instrumento es recoger informacion sobre el
nivel de desarrollo del razonamiento matematico en los nifios de 4 afios del nivel inicial

de la I. E, “Angelitos de Mama Ashu” en el afio académico 2018.

Instrucciones: A continuacion, se te presentan una serie de pruebas de célculo, en los
nifios de 4 afios que consta de 10 subtests, esta es una prueba objetiva de papel y lapiz.
Este instrumento ha permitido determinar el nivel de razonamiento que presentan los
nifios de 4 afios de edad segun el género. La prueba de pre calculo se basa en 10 subtest
expresados en 118 items. Cada subtest tiene un numero variable de items que oscila

entre 4 y 25 preguntas ordenadas en dificultad creciente. Los criterios para la



correccion fueron, si la respuesta es correcta, se anota un punto (1); si la respuesta es

incorrecta, se anota 0 puntos, si se omite 0 no se aborda, se anota un signo menos (-).

Si ademas de la alternativa correcta se marca otra, el item considera incorrecto (0).

Ficha técnica del instrumento para medir los niveles de razonamiento

matematico:
Nombre

Autoras

Afo

Adaptacion peruana
Ao

Objetivo

Nivel de aplicacion
Forma de aplicacion

Duracién

: Test de Prueba de Pre calculo

: Neva Milicic y Sandra Schmidt

: 1997

: Ana Delgado, Luis Miguel Escurra, Ursula Carpio.
: 2005

: Evaluar el desarrollo del razonamiento matematico.
: Nifios de 4 a 7 afios

> Individual.

: 1 hora.

A. INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL EXAMINADOR

Esta prueba esta destinada a evaluar el desarrollo del razonamiento matematico

en nifios cuya edad fluctda en los nifios de 4 y 7 afios.

El test puede ser aplicado en forma individual o colectiva, entendiéndose por

colectiva grupos de no mas de tres nifios entre 4 afios 1 mes y 5 afios de edad. Para

niflos mayores de 5 afos, el grupo puede incluir hasta 10 nifios. En las aplicaciones

colectivas es recomendable contar con un ayudante.



Dadas las caracteristicas del test, puede ser administrado por profesores de
Ensefianza Bésica, Educadores de Parvulos, Psicélogos y otros especialistas en
educacion.

Es indispensable que el examinador conozca previamente la prueba, tanto desde
el punto de vista tedrico como préctico. Se recomienda una primera aplicacion
individual, para familiarizarse con las instrucciones y la pauta de correccién (Velita,
2012).

1. MATERIALES

1.1. Para el examinador:

— Un cuadernillo de instrucciones, un cuadernillo de la prueba, lapices
de reemplazo, sacapuntas y reloj para control de tiempo.

1.2. Parael nifio:

— Cuadernillo de la prueba y lapiz negro, de mina blanda.

No se permitira al nifio el uso de lapices de colores, pasta, cera ni goma de borrar. Es
importante dejar fuera del alcance de los nifios cualquier elemento que distraiga o
distorsione el rendimiento en el test.

1.3. Ambiente fisico:

— Por lainfluencia que tiene el ambiente sobre el rendimiento del nifio
es necesario considerar los siguientes aspectos: disponer de un
espacio amplio que permita ubicar a los nifios a una distancia de
alrededor de un metro y medio entre uno y el otro. Luz natural o
artificial suficiente, ventilacion adecuada. Evitar ruidos distractores

con el fin de no producir interferencias.



FUNCIONES DEL EXAMINADOR

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

Registro de datos:

— Completar antes de la aplicaciéon de la prueba, los datos generales
del nifio y sus padres, que aparecen en el protocolo.

Ubicacion de los nifios:

— Al ubicar a los nifios en sus asientos, el examinador debe motivarlos
sugiriendo el inicio de un juego con el fin de tranquilizarlos.

Entrega de cuadernillos de la prueba.

Instrucciones:

— Es importante que todos los nifios sean sometidos a las mismas
instrucciones, por lo que estas se daran textualmente. En forma
eventual se puede repetir la instruccion, si un nifio no ha entendido.
La voz debe ser clara, pareja y alta, para que entiendan la tarea que
deben realizar.

— Durante la aplicacion, el examinador cuidara de que el nifio conteste
el item correspondiente a la instruccion y marque la respuesta sobre
la figura y no entre ellas, ya que esta situacion dificulta la correccion.

Para evitar que los nifios se distraigan es aconsejable que solo quede a la

vista de ellos la pagina en que deben trabajar. Para ello se recomienda

doblar el cuadernillo de la prueba de modo que haya una sola pagina
expuesta a la atencion del nifio.

Dar recreos cuando los nifios lo necesitan. Los recreos disminuye el

factor de la fatiga, por lo que esta indicado a lo menos uno, para nifios



mayores de cinco afios y los otros para nifios mas pequefios (Velita,
2012).

2.7. Registro de observaciones:

El examinador anotard los aspectos relevantes del proceso de aplicacion
en la hoja de datos generales de cada nifio.
3. AYUDANTE

En caso de aplicacion colectiva, le corresponde:

—  Colaborar en la distribucion de los cuadernillos de la prueba y lapices,
registrar datos generales, dar vuelta las paginas cuando sea necesario,
vigilar que los nifios no se copien y que contesten en la pagina e item
que corresponde, ayudar a la reubicacion de los nifios después del
recreo, y otros que le indique el examinador (Velita, 2012).

4, TIEMPO DE APLICACION:

El test no contempla el tiempo fijo de aplicacion para cada item. Cuando la

prueba se aplica en forma colectiva, debe esperarse que el 90% de los nifios

haya respondido el item para pasar al siguiente. En caso de aplicacion
individual, se espera el tiempo suficiente para darse cuenta de si el nifio lo va

a contestar o no.

Si en alguno de los subtests el nifio no responde a tres items consecutivos,

continle con la pagina siguiente (Velita, 2012).

S. VALORES NORMATIVOS DE LA PRUEBA PRE CALCULO ONES.

Dimension Bajo medio alto

Razonamiento
I6gico matematico

Fuente: Elaborado por la investigadora para efectos del presente trabajo.

(0 — 40) (41 — 80) (81 — 118)




B. INSTRUCCIONES ESPECIFICAS:

El examinador debe decir lo siguiente:

“En este cuadernillo vamos a jugar a hacer algunos ejercicios. Tienes que
trabajar solo, no hablar con tus comparfieros, y si tienes alguna pregunta que hacer,
levanta el dedo; no hagas ninguna marca antes que te lo pidan, no abras el librito;
mientras tanto, pinta el dibujo de la tapa. Una vez, que todos los nifios tengan el
cuadernillo, diga: “abran el cuadernillo en la pagina de la manzana” (pag. 3). (En este
momento, anote la hora de comienzo) (Velita, 2012).

l. SUBTEST DE CONCEPTOS BASICOS

(En este subtest, el nifio debe discriminar conceptos de cantidad y dimension:
grande, chico, largo, corto, ancho, angosto; alto, bajo, mas y menos, etc.).

Diga a los nifios:

“En la pagina de la manzana” (pagina 3).

ftem 1- Marca el cohete mas grande.
2- Marca el sapo mas chico.
3- Marca la nifiita con el pelo mas largo.
4- Marca la fruta mas chica.
5- Marca el marinero mas alto.

(Da la vuelta la pagina)
“En la pagina del platano” (pagina 4):
ftem 6- Marca el florero vacio.
7- Marca el gato con la cola mas larga.

8- Marca el nido que esté lleno de pajaritos.



9-

Marca la silla mas baja.

(Da la vuelta la pagina)

“En la pagina de la pera” (pagina 5):

ftem 10-
11-
12-
13-

14-

Marca el edificio méas grande.

Marca el libro con mas dibujos.

Marca el pantalon més corto.

Marca la blusa con las mangas mas cortas.
Marca la pecera que tiene menos pescaditos.

(Da la vuelta la pagina)

“En la pagina de la frutilla” (pagina 6):

ftem 15-
16-
17-
18-

19-

Marca el instrumento que tiene mas cuerdas.
Marca la palmera con menos cocos.

Marca la copa mas ancha.

Marca la botella mas angosta.

Marca la bufanda méas angosta.

(Da vuelta la pagina)

“En la pagina del lapiz” (pagina 7):

ftem 20-
21-
22-
23-

24-

Marca donde hay mas teléfonos.
Marca donde hay mas culebras.
Marca donde hay mas casita.

Marca donde hay menos sobres.

Marca donde hay menos trompitos.

(Da vuelta la pagina)



. SUBTEST DE PERCEPCION VISUAL

(En los items 25 al 44, la tarea del nifio consiste en encontrar: la figura que es

igual al modelo, ya sea por su tamafio, forma y posicion; el elemento diferente dentro

de una serie y también el nimero o cifra numérica igual al modelo). Diga a los nifios:

“En la pagina de las guindas” (pagina 8):

ftem 25-
26-
27-
28-
29-

30-

En esta fila (mostrar) marca el que es igual al camion.

En esta fila (mostrar) marca el que es igual al circulo.

En esta fila (mostrar) marca el que es igual al tridngulo.

En esta fila (mostrar) marca el que es igual al modelo.

En esta fila (mostrar) marca el que es igual a este cuchardn.
En esta fila (mostrar) marca el que es igual al modelo.

En esta fila (mostrar) marca el que es igual a esta ventana.

(Da la vuelta la pagina)

“En la pagina del sapo” (pagina 9):

item 32-

33-

34-

35-

36-

En la fila de los caballos (mostrar) marca que es diferente o distinto a
los otros.

En la fila de las llaves (mostrar) marca la que es diferente o distinta a
las otras.

En la fila de los conejos (mostrar) marca al que es diferente o distinto a
los otros.

En esta fila (mostrar) marca el dibujo que es diferente o distinto a los
otros.

Aqui (mostrar) marca el dibujo que es diferente.

Aqui (mostrar) marca la figura que es diferente.



38-  Aqui (mostrar) marca la figura que es distinta a las otras.

(Da la vuelta la pagina)
“En la pagina del gallo” (pagina 10):
ftem 39-  Aqui (mostrar) marca el nimero que es igual a éste (mostrar).

Del item 40 al 44 la indicacién es la misma.

(Da la vuelta la pagina)
ftem 40-  Aqui (mostrar) marca los niimeros que son iguales a éste (mostrar).
ftem 41 al 44, -Marca el nmero que es igual a éste (mostrar).

I1l. SUBTEST DE CORRESPONDENCIA TERMINO A TERMINO
(Este subtest evallUa la habilidad del nifio para descubrir la relacion existente
entre un elemento y otro).
Diga a los nifios:
“En la pagina de la taza” (pagina 11):
Aqui hay dos filas de dibujos, uno con una linea cada dibujo de esta fila
(mostrar) con la figura que le corresponde de esta otra fila (mostrar):
ftem 45-  Junta con una raya el caballo con el objeto que le corresponde en esta
otra fila.
46-  Junta con unaraya el gancho (mostrar) con el objeto que le corresponde
en esta otra fila.
47-  Junta con una raya la acuarela (mostrar) con el objeto que le
corresponde en esta otra fila.
48-  Junta con unaraya la guagua (mostrar) con el objeto que le corresponde

en esta fila.



49-  Junta con una raya el carro (mostrar) con el objeto que le corresponda
en esta fila.
50-  Junta con una raya la flecha (mostrar) con el objeto que le corresponda
en esta otra fila.
(Da la vuelta la pagina)

IV. SUBTETS DE NUMEROS ORDINAES

(Este subtest evalta la habilidad del nifio para identificar en una serie la figura
gue se encuentra en la ubicacién mencionada por el examinador.)

Diga a los nifios:
“En la pagina de la gallina” (pagina 12):
ftem 51-  Marca el Gltimo pino.

52-  Marca el tercer osito.

53-  Marca el primer gallo.

54-  Marca el tercer carro después de la locomotora.

55-  Marca el tercer triangulo.

(Da la vuelta la pagina)

V. SUBTEST DE REPRODUCCION DE FIGURAS, NUMEROS Y

SECUENCIAS

(Este subtest exige al nifio reproducir figuras, nimeros, patrones perceptivos
secuencias alfanuméricas, a partir de un modelo; y evalta también su habilidad para
relacionar objetos en un orden o serie.)

Diga a los nifios:
“En la pagina de la mariposa” (pagina 13):

ftem 56-  En este cuadro (mostrar) copia la pelota igual al modelo.



57-  En este cuadro (mostrar) copia la letra “H” para que quede igual al
modelo.
58-  En este cuadro (mostrar) dibuja la silla igual al modelo.
59-  Ahora, dibuja el rectangulo que sigue, para que quede igual al modelo.
(Da la vuelta la pagina)
“En la pagina de gato” (pagina 14):
ftem 60-  Copia el nimero “7” (mostrar).
61-  Copia el numero “3” (mostrar).
62-  Copia el numero “21” (mostrar) para que quede igual al modelo.
63-  Ahora, copia el nimero “59” para que quede igual al modelo.
(Da la vuelta la pagina)
“En la pagina de la casa” (pagina 15):
ftem 64-  Pinta los circulos que estan vacios (mostrar) para que te queden
igual a estos (mostrar).
Del item 65 a 67 la indicacion es la misma.
(Da la vuelta la pagina)
“En la pagina de la uva” (pagina 16):
item 68-  En esta patente (mostrar la incompleta) dibuja lo que le falta
para que quede igual a esta (mostrar).
Del item 69 al 79 la indicacion es la misma.
(Da la vuelta la pagina)
“En la pagina del conejo” (pagina 17):
ftem 75-  Dibuja la figura que deberia sequir en este collar.

Del item 75 al 80 repita la misma instruccion.



VI. SUBTEST DE RECONOCIMIENTO DE FIGURAS GEOMETRICAS

(Este subtest evalUa el conocimiento que el nifio tiene de conceptos geométricos

bésicos).

Diga a los nifios:

“En la pagina del pajarito” (pagina 18):

ftem 81-
82-
83-
84-

85-

Marca el cuadrado.

Marca el triangulo.

Marca el rectangulo.

Marca las mitades de flor.

Marca el globo que tiene la mitad negra.

(Da la vuelta la pagina)

VII. SUBTEST DE RECONOCIMIENTO Y REPRODUCCION DE

NUMEROS

(Este subtest pretende evaluar la capacidad del nifio para asociar el nombre del

namero con el simbolo grafico que lo representa; asi como también mide la habilidad

para identificar el nimero de objetos que hay en una serie y reproducir, siguiendo la

orden dada por el examinador, tanto los mas o menos elementos.)

Diga a los nifios:

“En la pagina de la copa” (pagina 19):

ftem 86-
87-
88-
89-

90-

En esta fila (mostrar) encierra en un circulo el numero “1”
En esta fila (mostrar) encierra en un circulo el nimero “9”
En esta fila (mostrar) encierra en un circulo el namero “4”
Escribe en este cuadro (mostrar) el nimero “1”

Escribe en este cuadro (mostrar) el nimero “0”



91-  Escribe en este cuadro (mostrar) el nmero “8”
92-  Escribe en este cuadro (mostrar) el nUmero “7”
(Da la vuelta la pagina)
“En la pagina del trompo” (pagina 20):
ftem 93-  Escribe en este cuadro, el mismo nimero de bolitas que hay aqui
(mostrar).
94-  Escribe aqui una bolita mas que las que hay en el modelo.
95-  Escribe aqui tres bolitas menos que las que hay en el modelo.
96-  Escribe aqui dos casitas menos que las que hay en el modelo.
97-  Escribe tres casitas.
98-  Escribe mas casitas que las que hay en el modelo.
(Da vuelta la pagina)
VIIl. SUBTEST DE CARDINALIDAD
(En este subtest el nifio debe asignar la cantidad de elementos correspondientes
a un nimero y también escribir el nimero que corresponde a una determinada cantidad
de elementos).
Diga a los nifios:
“En la pagina de la pifia” (pagina 21):
ftem 99-  Marca dos pescados.
100- Marca tres pelotas.
101- Marca cinco helados.
“En esta fila esta dibujado el namero 3 y al lado un conjunto de tres circulos, ahora”.
ftem 102- Aqui (mostrar el cuadro vacio) dibuja las pelotitas que corresponden al

numero dibujado (mostrar nimero 5).



103- Aqui (mostrar) dibuja las pelotitas que corresponden al numero
dibujado (mostrar numero 7).
104- Aqui (mostrar) dibuja las pelotitas que corresponden al numero
dibujado (mostrar numero 8).
(Da la vuelta la pagina)
“En la pagina del reloj” (pagina 22):
“En la primera fila hay un conjunto con cuatro circulos y al lado el nimero que lo
corresponde, ahora”.
ftem 105- Escribe aqui (mostrar) el numero correspondiente a la cantidad
de pelotitas del conjunto.
Del item 106 al 108 repetir la misma instruccion.
(Da la vuelta la pagina)
IX. SUBTEST SOLUCION DE PROBLEMAS ARITMETICOS
(En este subtest se plantean al nifio problemas simples de adicion y
sustraccion.)
Diga a los nifios:
“En la pagina del cucharon” (pagina 23):
ftem 109- Escucha bien lo que te voy a decir: “yo tenia 5 bolitas y perdi 2”. En la
fila de bolitas marca las me quedaron.
110- “T0 tenias 3 helados y tu mama te regala 3 mas”. En la fila de los
helados marca los que tienes ahora.
111-  “Juanito tenia 8 casitas y regal6 3”. En la fila de las casitas marca las

que quedaron.



112-  Escucha bien: “La gallina tenia 6 huevitos y puso 4 mas”. Marca los
que tiene ahora.
(Da la vuelta la pagina)
X. SUBTEST DE CONSERVACION
(En este subtest el nifio debe discriminar si la cantidad de figuras en dos
conjuntos es la misma o diferente.)
Diga a los nifios:
“En la pagina de la flor” (Gltima pagina):
Marca los pares de conjuntos que tienen igual nimero de pelotitas.
ftem 113- “Fijate bien en la primera fila, aqui (mostrar) cuenta la cantidad
de pelotitas que hay en cada conjunto... ¢Son iguales?, si son iguales,
rayalos, si son distintos, no hagas ninguna raya.
114- En esta fila (mostrar) raya si los dos conjuntos de pelotitas son iguales,
si son distintas no hagas ninguna marca.
Del item 115 al 118 repetir la misma instruccion (Velita, 2012).
ANOTE LA HORA DE TERMINO Y DESCUENTE DEL TIEMPO TOTAL

OCUPADO EN RECREOS.
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ANEXO 2:
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&
G,
\‘\

T o

C A

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

APLICACION DEL TALLER DE
MOTRICIDAD PARA FAVORECER EL
DESARROLLO DEL RAZONAMIENTO
LOGICO MATEMATICO EN LOS NINOS
DE 4 ANOS DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA INICIAL “ANGELITOS DE
MAMA ASHU” DISTRITO DE CHACAS,
PROVINCIA  ASUNCION, REGION
ANCASH, 2018.



TALLER DE MOTRICIDAD

1. FUNDAMENTACION

El Ministerio de Educacion (2015) menciona que la matematica tiene mucha
importancia en la vida diaria del hombre, puesto que esta presente en las actividades
familiares, sociales y culturales; para resolverlas se necesita de ella. Por esta razon, la
sociedad en que se vive necesita la cultura matematica y junto a ella el razonamiento
I6gico matematico, debido a que el mundo en que se habita se encuentra en movimiento
y continuos cambios (Ministerio de Educacion, 2015).

Cordova (2012) determina que los estudiantes quienes fueron participes en las
pruebas estandarizadas del pais, demostraron un bajo rendimiento académico; ubicando
al Peru en los ultimos puestos. El bajo rendimiento académico en el area de matematica,
manifiesta a una serie de causas entre las cuales puede mencionarse la falta de
estimulacion oportuna, la falta de estrategias didacticas adecuadas para la ensefianza y
otras dificultades. Es muy importante desarrollar en los estudiantes la capacidad del
razonamiento logico matematico a través de las experiencias obtenidas de la
manipulacion de objetos (Cérdova, 2012).

Asi mismo, los estudiantes de 4 afios de la Institucion Educativa inicial
“Angelitos de Mama Ashu” demostraron un bajo rendimiento respecto al razonamiento
I6gico matematico; tuvieron mucha dificultad en reconocer las nociones como corto,
largo, alto, pequefio, grande, chico; en reconocer las figuras geométricas; las
ubicaciones primero, segundo...; reconocer los nimeros y sus cantidades, operaciones
sencillas como agregar y quitar. Para mas consistencia de muestran los resultados del
pre test del razonamiento l6gico matematico: el 47% de los estudiantes se encontrd en

un nivel bajo, el 53% en el nivel medio y ningln estudiante en el nivel



alto. En funcidn a las dificultades encontradas se propuso aplicar el taller de motricidad
para mejorar el desarrollo del razonamiento I6gico matematico.

2. DESCRIPCION

La investigacion se centrd en la aplicacion del taller de motricidad para
favorecer el desarrollo del razonamiento l6gico matematico en los nifios de 4 afios en
la institucion educativa inicial “Angelitos de Mama Ashu”, distrito de Chacas,
provincia Asuncion, region Ancash, 2018.

El taller se desarrollé con la intencion de incentivar a los estudiantes del nivel
inicial a tener conciencia sobre la matemaética y a desarrollar el razonamiento I6gico
matematico como las clasificaciones, numeros, correspondencias, las figuras
geomeétricas, las conservaciones, las secuencias y otros; puesto que es muy importante
en esta etapa como base de los aprendizajes posteriores, ayuda no solo a aprender sino
a resolver problemas cotidianos presentados en la vida.

Los ejercicios que comprende el taller de motricidad demuestran actividades
motoras que ocasionan Yy despiertan el interés de los nifios y nifias asi ser participes en
esta actividad y aprender la matematica mediante los movimientos del cuerpo, también
ayuda a los estudiantes a desarrollar la expresion corporal. Por lo tanto, los estudiantes
participaron en 10 sesiones de movimiento donde fueron favorecidos a aprender y tener
el razonamiento vy la ldgica.

La secuencia didactica que se utilizé para el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje son los siguientes:

Inicio, en este momento se motivd a los estudiantes con diversas estrategias

como cantos, cajas sorpresas, juegos pequefos, cuentos cortos y actuaciones pequefias;



para realizar algunas interrogantes y recoger los saberes previos, llegando a una
problematizacion segun el tema.

Desarrollo, es el momento en el que se desarroll6 algunas estrategias motoras
organizadas, teniendo en cuenta las secuencias didacticas del area de matemaética
(comprensidon del problema, basqueda de estrategias, representacion de lo concreto —
simbdlico, formalizacién, reflexiéon y transferencia); ademas considerando las diez
dimensiones para el desarrollo del razonamiento l6gico matemaético: los conceptos
basicos, la percepcién visual, correspondencia término a término, los ndmeros
ordinales, reproduccion de figuras, nimeros y secuencias, reconocimiento de figuras
geomeétricas, reconocimiento y reproduccion de nimeros, cardinalidad, solucién de
problemas aritméticos y la conservacion.

Cierre, es el momento en el que se evalud a los estudiantes mediante preguntas
de metacognicién y a través de la lista de cotejo sobre lo aprendido durante el
desarrollo de la sesion.

3. OBJETIVO

La aplicacién del taller de motricidad tuvo como objetivo desarrollar el
razonamiento l6gico matematico en los nifios de 4 afios del inicial “Angelitos de Mama
Ashu” segln las 10 dimensiones del razonamiento l6gico matematico con 118 items
de Neva Milicic y Sandra Smichd; a partir de los ejercicios motores como el
movimiento de las manos y del cuerpo.

4. METODOLOGIA DE ENSENANZA

El taller aplicado en los estudiantes fue de forma teorica; por ende, en cada
sesion se ejecutd ejercicios motores utilizando diversos materiales como telas, pelotitas

de esponjas, objetos del alcance de los estudiantes, siluetas, cuentos



realizando movimientos y otros. Las sesiones fueron ejecutadas en los siguientes
ambientes: salon, patio, y estadio, asi los estudiantes pudieron realizar las actividades
programadas de manera libre y divertida.

No bastd utilizar solo materiales sino emplear estrategias para mantener siempre
en orden a los estudiantes y ayudar que capten el tema del que se quiso desarrollar.
Los juegos motores se desarrollaron en forma grupal y algunos de ellos de manera
individual. Para aquellos juegos aplicados, la maestra utilizé diversos recursos como
siluetas, imagenes, audios, disfraces, cajas y otros.

Las sesiones aplicadas con cuentos motores se desarrollaron de la siguiente
manera: la investigadora narraba el cuento elegido, algunas veces con un audio y otras
disfrazada de un personaje que llame la atencion como del payazo, el patito,... y los
estudiantes se desplazaban con movimientos indicados e imitaciones segin el
contenido del cuento.

Con los juegos, los cuentos y las diferentes actividades desarrolladas se
incrementaron en los estudiantes el placer de aprender y mejorar en el area de
matematica, base para el aprendizaje posterior, como aprender a discriminar conceptos
de cantidad y dimension; distinguir una figura que es igual a un modelo, ya sea por su
tamafo, forma y posicion; descubrir la relacion existente entre un elemento y otro; la
habilidad de identificar en una serie los nimeros ordinales; reproducir figuras,
nameros, patrones perceptivos secuencias alfanuméricas, a partir de un modelo y la
habilidad de relacionar objetos en un orden o serie; tener conocimiento sobre los
conceptos geométricos basicos; desarrollar la capacidad para asociar el nombre del
namero con el simbolo gréafico e identificar el nGmero de objetos; aprender a asignar

una cantidad de elementos correspondientes a un numero y escribir el nimero que



corresponde a una determinada cantidad; aprender a desarrollar problemas simples de
adicién y sustraccion; y a discriminar la cantidad de conjuntos en dos colecciones. En
fin, cada actividad tuvo el objetivo de desarrollar dimensiones que un estudiante debe
lograr en el nivel inicial.

5. EVALUACION

El Ministerio de Educacion propone a los docentes aplicar en los estudiantes la
evaluacion diagndstica, la cual ayuda al educador a darse cuenta sobre su ensefianza y
a volver a repetir mas actividades, también facilita ejecutar ejercicios o aprendizajes
para lograr una mejora en el aprendizaje de los estudiantes.

La evaluacion es un proceso formativo, que sirve para orientar y mejorar la
ensefianza y aprendizaje en los estudiantes; un proceso integral, que evalla el
desarrollo de los aspectos motores, sociales, afectivos y cognitivos; y proceso continua,
evalla el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios. La evaluacion identifica el
grado de desarrollo de los aprendizajes, las dificultades y los avances de los
estudiantes, del mismo modo evalla las potencialidades personales, con la finalidad de
ofrecer apoyo pedagdgico que requieren para mejorar.

El Curriculo Nacional de la Educacion Bésica Regular plantea el enfoque
formativo para realizar la evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes. Por lo
tanto, la evaluacién es un proceso sistematico que permite recoger y valorar
informacién relevante del nivel del aprendizaje de los estudiantes y mejorar la practica
pedagdgica (Ministerio de Educacién, 2017).

De este modo, el taller de motricidad de esta investigacion se desarrollo

mediante 10 sesiones y cada sesidn de aprendizaje fue evaluada a través de la Lista de



Cotejo; con la evaluacion se midié el logro del aprendizaje de los estudiantes y si la

participacion de los estudiantes fue positiva.



SESIONES DE APRENDIZAJE DEL TALLER DE MOTRICIDAD

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°1
DATOS GENERALES:

ol .E.Il. : N°125 “Angelitos de Mama Ashu”
e Codigo modular  : 0415828

e Seccidn : Azul

eEdad . 4 anos

eNUmero de nifios  : 15

: S&nchez Jamanca Yudit Violeta
: Vega Lopez Alicia Angélica

e Directora/docente
e Investigadora

Actividad n°1

FECHA: 07/05/18

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

REALIZANDO COMPARACIONES DE LONGITUDES

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

INSTRUMENTO
AREA | OMPETENCIA |[CAPACIDAD| INDICADOR DE
EVALUACION
Expresa la
Actla y piensa longitud de dos
8 | mateméticamente | Comunicay objetos al
‘E en situaciones de representa compararlos, Lista de cotejo
o] forma, ideas empleando
§ movimiento y matematicas. expresiones
localizacion. “ese es largo”,
“este es corto”.

ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

RECURSOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
INICIO PROBLEMATIZACION

Tienen dificultad al momento de realizar

comparaciones empleando las expresiones

de longitud como: es alto y bajo, largo y

corto, ancho y angosto. - Un cartel de

PROPOSITO dibujos del

Que todos los nifios expresen la longitud al | Palsaje.

realizar comparaciones empleando las

expresiones: es largo, es corto, es ancho.

Motivacion




Se motiva a los nifios con un cartel donde
se muestra animales, plantas y objetos con
diferentes longitudes.

Saberes previos

¢ Cual de los animales que ven en el cartel
tienen la soga mas larga?

¢Alguna vez han visto un arbol alto?

De los animales que tienen en la casa,
¢Cual es el mas pequefio?

Conflicto cognitivo

¢ Qué pasaria si todos los objetos fueran
grandes?

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento
COMPRENSION DEL PROBLEMA
Los nifios observan el cartel y comentan
entre ellos haciendo comparaciones de
longitudes.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA
La docente motiva a los nifios a buscar
diferentes estrategias, teniendo en cuenta
las siguientes preguntas:

¢ Qué haremos? ;Cdémo lo haremos? ;Con
qué lo haremos?

REPRESENTACION DE LO

CONCRETO-SIMBOLICA

* Los nifos, junto a la maestra, salen al
patio de la institucion a dar un paseo.

¢ Se indica que durante el paseo se debe
enfrentar diversos obstaculos de acuerdo
al cuento “Payi y Payasdn” (anexo 1).
Los obstaculos se desarrollan de la
siguiente manera, cuando se dice:
-Bajo: todos caminan en cuclillas.
-Alto: saltan.
-Corto: se desplazan por una linea corta
que es dibujada en el piso.
-Largo: caminan con las puntas de los
pies cogiendo una soga larga.
-Ancho: caminan en fila de 4.
-Angosto: caminan de costado uno en
uno con los brazos abiertos por encima
de una tela color marron.
-Grande, pequefio: tienen que buscar las
canastas.

Para algunos obstaculos se muestra

dibujos de las posiciones del cuerpo.

Dibujos de las
posiciones del
cuerpo.

Tiza

Soga larga.

3 canastas de
diferentes
tamanos.
Pelotitas

Tela azul.

Tela marron.




++ Después se retorna al salon y se evalta a
los nifios con el cartel de la motivacion o
con los materiales utilizadas en la
actividad sobre las longitudes.

FORMALIZACION

Los nifios conversan sobre la actividad
realizada, ¢ A donde nos fuimos? ;Qué
obstaculos hemos enfrentado al escuchar el
cuento durante el paseo? ¢ Les parecio
facil?

Reflexion
Todos piensan en cual de los obstaculos se
equivocaron y como lo van a mejorar.

Transferencia
Los nifios comparten en casa sobre lo
aprendido en la clase.

CIERRE

Evaluacion

¢Qué aprendimos?
¢Cémo lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




l.E.L.
INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

Indicadores

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

AREA: Ldbgico
matematico

Expresa la longitud de

dos objetos al

= compararlos,
b= empleando expresiones
S e “ese es largo”, “este es
S| 2 | APELLIDOS Y NOMBRES corto”.
O z A B C
1 | AGUIRRE CERNA Dairo Edgar X
2 | ALVAREZ ZECCHINO Bluanna X
3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele F
4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X
5 | BELLO PERRY Pedro Luis X
6 | CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez X
" 7 | CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
§ 8 | FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X
9 | JULON CERNA Milagros Maricielo X
10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo F
11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X
12 | SANDOVAL MINAYA Dayana X
13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora X
14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel X
15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel F




ANEXO 1

Payi y Payason eran dos payasitos amigos: uno era bajo y el otro era muy alto. A los
dos les gustaba jugar juntos. Un dia paseando por el bosque encontraron un arbol
muy alto. Payason le propuso a Payi subir hasta lo més alto de ese arbol para poder
mirar, desde alli, la plaza central de su pueblo. Payason, que era un payaso muy alto,
logré trepar rapidamente al arbol; pero, cuando Payi quiso subir, no pudo, pues sus
piernas eran muy cortas que no alcanzaban a las ramas para apoyarse.

- jAyludame Payason, que casi no puedo subir! -dijo Payi.

Payason salié a buscar una soga para jalar desde lo alto. Pronto encontré una soga
corta; pero, con ella no logr6. Nuevamente se dirigié a buscar una soga mas larga de
lo que ya tenia, con la cual si pudo ayudar a su amigo.

Después de un largo tiempo, los amigos, decidieron continuar con el paseo. De
pronto encontraron el rio, un rio muy ancho, que ninguno pudo cruzar para llegar al
otro lado del bosque. Por lo tanto, buscaron una manera para cruzar. Solo
encontraron un puente muy angosto y que ya estaba a punto de caerse. No teniendo
otra manera, con tanto miedo, cruzaron. Muy contentos siguieron su camino.

Al otro lado del bosque Payi dijo: “jPayasén, siento hambre!”” Entonces fueron a
buscar frutas en los diferentes arboles para saciar el hambre, pero no habia nada. Al
continuar con la busqueda encontraron unas canastas: una grande llena de muchas
frutas, otra pequefia con unas cuantas frutas, y una también pequefia que estaba
vacia. - ¢ Quién habra dejado? —se preguntaron.

- ¢(Acaso sera una trampa? —dijo Payason. No creo, - dijo el orto.

Al parecer no era de nadie, entonces se pusieron a comer y lo que sobrd se las
Ilevaron a casa muy contentos.



ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°2

DATOS GENERALES:

ol .E.Il. : N°125 “Angelitos de Mama Ashu”
e Codigo modular  : 0415828

e Seccion - Azul

eEdad . 4 aios

eNUmero de niflos : 15

eDirectora/docente : Sanchez Jamanca Yudit Violeta
e Investigadora : Vega Lopez Alicia Angélica

Actividad n°2

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

FECHA: 10/05/18

TRABAJAMOS CON FIGURAS DIFERENTES Y SEMEJANTES

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

INSTRUMENTO
AREA | COMPETENCIA | CAPACIDAD | INDICADOR DE
EVALUACION
Actla y piensa Rebprizsen(;a los
S matematicamente | Comunicay oe#ﬁroﬁoz;u
«‘g en situaciones de representa f : :
£ forma, i deas ~ forma Lista de cotejo
§ movimiento y matematicas. bldlmensm_nal
localizacion. con material
concreto.

ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

RECURSOS Y

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES

INICIO PROBLEMATIZACION
¢ Qué haremos para reconocer las
diferencias y semejanzas con las figuras

bidimensionales?

PROPOSITO

Motivacion

Saberes previos

Que los nifios sepan reconocer las
diferencias y semejanzas en las figuras
geometricas o bidimensionales. - MEMORI

Todos juntos jugaran “EL MEMORI”. Se
esparciran las tarjetas en una mesa; por
turno, los nifios cogeran un par de tarjetas
que contendran dibujos iguales.

¢ Qué hemos realizado?




¢Encontraron facil el par de la primera
tarjeta que cogieron?

¢ En casa tienen algun animal u objeto igual
a los dibujos de la tarjeta?

Conflicto cognitivo

¢Alguna vez han deseado ser igual a un
le6n?

¢ Coémo lo hicieron?

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento
COMPRENSION DEL PROBLEMA

Se dialogaré sobre como se puede reconocer
las diferencias y semejanzas con las figuras
geomeétricas.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA

La docente dara a conocer a los nifios las
diferencias y semejanzas entre las figuras
geométricas mediante algunos ejercicios.

REPRESENTACION DE LO
CONCRETO-SIMBOLICA

> Después se realizara el juego “Reconozco
mi zapato™: cada nifio se sacard el impar
de su zapato, las colocara en un lado del
salon que serd indicado por la maestra.
Luego los nifios se colocaran al otro lado
del salén y a la sefial de la maestra iran
en busca de sus calzados saltando con un
pie.

> A continuacién, los nifios se agruparan en
4 grupos y a cada grupo se entregara las
figuras geométricas de diferentes colores,
formas y tamafos que estaran en cajas
sorpresas. Se pedira que las comparen
libremente todas las figuras para
identificar las diferencias y semejanzas.
Se indicara buscar la figura geométrica
idéntica a la muestra realizando las
siguientes preguntas:
¢Quién tiene un techito (triangulo) igual
como este?
¢Quién tiene uno igual, pero de distinto
color?
Se mostrara dos dibujos diferentes y se
preguntara ¢ Qué diferencia hay en estas

figuras?

- Figuras
geomeétricas.

- Zapatos de los
nifos.

- 4 cajitas.




En seguida se pedira que clasifiquen
segun las formas, tamafios y colores para
explicar las diferencias y semejanzas.
FORMALIZACION
Se dialogaré sobre la actividad realizada,
¢Qué actividad hemos realizado? ;Les
gusto?
¢ Todos escucharon a la profesora?
¢Realizaron las actividades como la maestra
les dijo?
Reflexion
Cada uno pensara si logré aprender sobre la
diferencia y semejanza.
Transferencia
Los nifios compartiran sus experiencias al
aprender las diferencias y semejanzas.

CIERRE

Evaluacion

¢Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




LISTADE COTEJO

LE.L : N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”
INVESTIGADORA : VEGA LOPEZ Alicia Angélica
EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

AREA: Ldgico
Indicadores matematico
Representa los objetos
5 de su entorno en forma
'g bidimensional con
S @ material concreto.
Sl APELLIDOS Y NOMBRES
o = A B C
1 AGUIRRE CERNA Dairo Edgar F
2 ALVAREZ ZECCHINO Bluanna X
3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele X
4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X
5 | BELLO PERRY Pedro Luis X
6 CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez X
" 7 CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
o
§ 8 FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X
9 | JULON CERNA Milagros Maricielo X
10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo X
11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X
12 | SANDOVAL MINAYA Dayana F
13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora F
14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel X
15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel X




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°3

DATOS GENERALES:

ol .E.Il. : N° 125 “Angelitos de Mama Ashu”
¢ Cddigo modular : 0415828

e Seccidn : Azul

eEdad : 4 afos

eNUmero de nifios  : 15

e Directora/docente
e Investigadora

: S&nchez Jamanca Yudit Violeta
: Vega Lopez Alicia Angélica

Actividad n°3

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

FECHA: 15/05/18

ME DIVIERTO REALIZANDO CORRESPONDENCIAS

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

INSTRUMENTO
AREA |COMPETENCIA |CAPACIDAD |INDICADOR DE
EVALUACION
3 Actda y piensa Razonay Realiza
= o argumenta | corresponden
g matematicamente ; . .
S e generando cias entre los Lista de cotejo
o en situaciones de : )
< cantidad |dea§ ob_jetos y
= ' matematicas. animales.
ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE
RECURSOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
INICIO PROBLEMATIZACION
Los nifios presentan dificultades al realizar
relaciones o correspondencias.
PROPOSITO
Que los nifios realicen correspondencias entre
los objetos o0 animales en una ficha de
aplicacion.
. - Caja
Motivacion - Diversos
La maestra trae una caja llena de objetos de objetos

los diferentes sectores del aula y pide a los
nifios que los ordenen en los sectores
correspondientes.

Cada nifio coge un objeto de lacajay lo
guarda en el lugar adecuado.

Saberes previos
¢ Qué trajo la profesora?
¢ Qué hicieron con los objetos?




¢Se recordaron el lugar de cada objeto?

Conflicto cognitivo
Si encontrarian una cuchara tirada en el patio
¢Donde la guardarian?

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento
COMPRENSION DEL PROBLEMA

La maestra, junto a los nifios, averigua si cada
objeto esté en el lugar correcto.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA

La docente da a conocer que, para aprender a
relacionar, los nifios deberan juntar las
imagenes que tienen correspondencia.

REPRESENTACION DE LO
CONCRETO-SIMBOLICA

Se esconde, en el saldn, varias imagenes que
tienen relacion de dos en dos (masetero y flor,
conejo y zanahoria, perro y hueso, cuy y
alfalfa, plato y tenedor, casa y puerta, mano y
guantes, pato y patito, pasta dental y cepillo,
carro y llanta, etc.); se pide a los nifios que las
busquen manteniendo el orden y cuando las
encuentren se sienten en sus lugares.

Al terminar la busqueda, la maestra invita a
bailar libremente al ritmo de una mdsica
infantil y cuando esta se detenga, cada nifio
debe juntarse con el compariero que tenga la
imagen que se relacione con la suya y
explicar el porqué de tal correspondencia.
Para realizar varias veces la misma actividad
se distribuye nuevamente los dibujos a cada
nifio.

FORMALIZACION

Comparten entre ellos las dificultades que
encontraron al momento de ordenar los
objetos que trajo la maestra y cobmo hicieron
para juntarse en parejas.

Reflexion

Cada uno reflexiona coémo puede mejorar el
error que tuvo durante el desarrollo de la
actividad.

Transferencia
Une con una flecha cada objeto con el que le
corresponde (anexo 1).

Imagenes
Radio

- USB
- Lapiz

Borrador




CIERRE

Evaluacion

¢Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




l.E.L.

INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

. AREA: Matematica
Indicadores
Realiza

S correspondencias

° entre los objetos y
9| @ animales
il |
G| Z | APELLIDOS Y NOMBRES A B C

1 | AGUIRRE CERNA Dairo Edgar F

2 | ALVAREZ ZECCHINO Bluanna X

3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele X

4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X

5 | BELLO PERRY Pedro Luis X

6 | CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez X
" 7 | CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
o
©| 8 | FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X

9 | JULON CERNA Milagros Maricielo X

10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo X

11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X

12 | SANDOVAL MINAYA Dayana X

13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora F

14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel F

15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel F







ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°4
DATOS GENERALES:

ol .E.Il. : N°125 “Angelitos de Mama Ashu”
e¢Codigo modular  : 0415828

e Seccion . Azul

eEdad : 4 afos

eNUmero de nifios  : 15
eDirectora/docente : Sanchez Jamanca Yudit Violeta
e Investigadora : Vega Lopez Alicia Angélica

Actividad n°4

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD FECHA: 17/05/18

EN LA CARRERA: YO VOY PRIMERO!

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

INSTRUMENTO

AREA | COMPETENCIA [CAPACIDAD | INDICADOR DE
EVALUACION

Expresa en
forma oral los
nimeros
ordinales en
contextos de
la vida
cotidiana

sobre la Lista de cotejo
posicion de
objetos y
personas
considerando
un referente
hasta el tercer
lugar.

Actla y piensa Comunicay
matematicamente representa
en situaciones de ideas

cantidad. matematicas.

Matematica

ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE RECURSOS Y

MATERIALES
INICIO PROBLEMATIZACION
Los nifios presentan falencias al reconocer y
expresar los numeros ordinales.
PROPOSITO - Imagenes de
los patitos

Que los nifios expresen la posicion de los
numeros ordinales (primero, segundo y
tercero) en una carrera.

Motivacion




La maestra narra una historia Los tres
patitos” (anexo 1) utilizando imégenes.

Saberes previos

¢De quién se habld en la historia?

¢ Cudl de los patitos llegd primero en la
carrera?

¢ Quién de sus familiares se levant6 primero
de la cama esta mafiana?

¢Quién llego primero al inicial esta
mafana?

Conflicto cognitivo

¢Qué hubiera pasado si el primer patito se
hubiese caido en medio camino?

DESARROLLO

Gestidn y acompafiamiento
COMPRENSION DEL PROBLEMA
Los nifios comparten ideas sobre los
ejercicios o trabajos que pueden realizar
para aprender los nimeros ordinales.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA La
docente motiva a los nifios a buscar
diferentes estrategias para trabajar con los
nameros ordinales, teniendo en cuenta las
siguientes preguntas:

¢Qué haremos? ;Como lo haremos? ;Con
qué lo haremos?

REPRESENTACION DE LO

CONCRETO-SIMBOLICA

v’ La maestra invita a los nifios a salir al
aire libre y les motiva a realizar algunos
ejercicios de carrera de diversos modos
como: correr, gatear, caminar rapido,
rodarse, caminar con las cajas de zapatos
como si fueran patines, etc.; para ello
fijan una linea de partida y de llegada.
Asi se dan cuenta quién llega primero,
segundo, tercero, ... Gltimo.

v’ Para evitar algln dafio las reglas que
deben respetar son: no cruzar la linea del
otro comparfiero y no empujarse.

FORMALIZACION

Después de los ejercicios, todos los nifios se
echan e imaginan que estan durmiendo en
sus casas; para hacer un buen relajamiento.
Retornando al salén dialogan sobre las
actividades realizadas.

- Cajas de
zapatos
- Tiza




Reflexion

Cada nifio reflexiona sobre los errores que
cometid durante la actividad y como podria
mejorarlos.

Transferencia

Los nifios comparten con sus padres sobre
los ejercicios realizados en la clase y qué
puesto ocuparon en la carrera.

CIERRE

Evaluacion

¢Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




l.E.L.

INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

Indicadores

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

AREA: Matematica

Expresa en forma oral los
numeros ordinales en
contextos de la vida
cotidiana sobre la

= posicién de objetos y

2 personas considerando
g s e s
6 S | APELLIDOS Y NOMBRES A .B c

1 | AGUIRRE CERNA Dairo Edgar X

2 | ALVAREZ ZECCHINO Bluanna X

3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele X

4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X

5 | BELLO PERRY Pedro Luis X

6 | CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez F
" 7 | CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
§ 8 | FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X

9 | JULON CERNA Milagros Maricielo F

10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo F

11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X

12 | SANDOVAL MINAYA Dayana X

13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora X

14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel X

15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel X




ANEXO 1

Un dia cuatro patitos decidieron realizar una competencia de carrera. Iniciando desde
la casa en que vivian hasta la lagunita que se encontraba cerca. Quien llegaba
primero tenia la posibilidad de nadar méas tiempo y los que no ocupaban ese lugar
tenian que cocinar para la cena.

El patito pequefio se esforzd y llego primero; por lo tanto, se quedd a nadar mientras
que sus hermanos preparaban la cena.



ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°5

DATOS GENERALES:

ol .E.Il

e Codigo modular : 0415828
e Seccidn - Azul
eEdad . 4 anos
eNUmero de nifios : 15

e Directora/docente :
e Investigadora

: N°125 “Angelitos de Mama Ashu”

Sénchez Jamanca Yudit Violeta
: Vega Lopez Alicia Angélica

Actividad n°5

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

FECHA: 22/05/18

¢QUIEN SEGUIRA DESPUES DE Mi?

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

INSTRUMENTO
AREA | OMPETENCIA CAPACIDAD | INDICADOR DE
EVALUACION
Actua y piensa ;ei(;r?gl?e (;e los
matematicamen
s te en _ (hasta_tres) que
& situaciones de Matemaliza | se repiten en . .
S . situaciones. | una situacion Lista de cotejo
fo regularidad, .
< ’ . de regularidad
S equivalencia y |
cambio y 105 expresa
' en un patron
de repeticion.
ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE
RECURSOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
INICIO PROBLEMATIZACION

un patron de repeticion.

PROPOSITO

cuento.

Motivacion

secuencia.

Los nifios presentan dificultades al
momento de realizar secuencias siguiendo

Que los nifos realicen secuencias con un
patrén de repeticion en una narracion del

La maestra narra el cuento “Emilio en la
playa” (anexo 1) utilizando dibujos en

- Siluetas de los
animales del
cuento

- Cinta adhesiva




Saberes previos

¢ Cual es el titulo del cuento?

¢De quién habla el cuento?

¢Por donde estuvo paseando Emilio?
¢ Qué animales marinos encontr6?
¢Qué hizo con ellos?

¢ Coémo los ordeno?

Conflicto cognitivo
¢Alguna vez ustedes también han ordenado
objetos o dibujos siguiendo una secuencia?

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento

COMPRENSION DEL PROBLEMA
Se vuelve a ordenar la secuencia con los
dibujos del cuento como lo hizo Emilio.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA Se
busca estrategias dentro del salén
observando las imagenes, los sectores, etc.
para trabajar las secuencias jugando y
dramatizando mediante el movimiento del
cuerpo y las imagenes (siluetas).

REPRESENTACION DE LO

CONCRETO-SIMBOLICA

e Los nifios representan una historia; para
ello cada nifio debe conocer su papel
(gato o raton).
Se realiza los siguientes movimientos y
escondites segun la narracion del cuento
(anexo 2):

— Las siluetas como escondite para los
ratones son las siluetas de los
animales que encontré Emilio en la
playa y para los gatos las siluetas del
sol, los cuales estan esparcidos por
todo el espacio y apoyados en cada
tarro.

— Los gatos, al salir de sus escondites,
se mueven ejecutando pasos largos.

— Del mismo modo; los ratones, al
salir de sus escondites, se mueven
ejecutando pasos cortos y
encogidos.

— Cuando se dice: “Los ratones se
escondieron en sus refugios”; todos
forman una fila siguiendo una
secuencia con los dibujos que
agarraron, en el lugar del refugio.

Siluetas de los
animales
marinos
Tarros

- Silueta del sol

y de la luna




FORMALIZACION

¢ Qué hemos hecho?

Conversan sobre las actividades realizadas.
Se pide a un nifio que salga adelante y
realice una secuencia con los materiales que
se utiliz6 en clase.

Reflexion

Todos los nifios reflexionan sobre las
dificultades que encontraron al realizar las
secuencias.

Transferencia

Los nifios practicaran en casa las secuencias
con algunos objetos con la ayuda de algun
familiar.

CIERRE

Evaluacion

¢Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




l.E.L.

INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

AREA: Matematica
Indicadores Reconoce los animales
(hasta tres) que se repiten
= en una situacion de
T regularidad y los expresa
S| a en un patron de
© | © repeticion.
S o
O | 2 | APELLIDOS Y NOMBRES A B C
1 | AGUIRRE CERNA Dairo Edgar X
2 | ALVAREZ ZECCHINO Bluanna X
3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele X
4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X
5 | BELLO PERRY Pedro Luis X
6 | CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez X
" 7 | CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
o
E 8 | FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X
9 | JULON CERNA Milagros Maricielo X
10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo X
11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X
12 | SANDOVAL MINAY A Dayana X
13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora X
14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel X
15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel X




ANEXO 1

Emilio estuvo paseando por la playa y, en su recorrido, encontrd algunos animales
marinos que llamaron su atencion. Como estaba cansado de caminar, se sentd y
empez0 a colocar sobre la arena, uno a uno, los animales que habia encontrado;

primero coloco la estrella del mar, luego, el caballito marino y después la concha

marina. Como tenia muchos objetos, siguio colocandolos pacientemente en el mismo
orden hasta terminar todo lo que tenia en la mano.

ANEXO 2

En aquel pais, los gatos y ratones vivian felices. Habian hecho un trato para no
discutir: los gatos salian de dia y dormian de noche. Asi, cuando aparecia la luna,
dormian en sus cojines, pero en cuanto salia el sol, se estiraban y caminaban por

donde querian, incluso visitaban a otros gatos.

Los ratones habian escogido la noche para no asustar a nadie. Si la luna estaba en el
cielo podian salir, jugar y correr por el campo, buscar comida, olisquear, bailar,
saltar, revolcarse...; pero en cuanto aparecia el sol debian correr a sus refugios

porque empezaba el tiempo de los gatos.

Todo era estupendo hasta que descubrieron gque algunas tardes, cuando el sol todavia
no se habia escondido, la luna ya estaba en el cielo. Estas tardes los ratones y los
gatos salian juntos y se perseguian. Los ratones, para no ser comidos por los gatos, se
escapaban a sus refugios.



ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°6
DATOS GENERALES:

ol.E.I

e Codigo modular  : 0415828
e Seccion » Azul
eEdad . 4 anos
eNUmero de niflos  :15

eDirectora/docente
e Investigadora

Sesién n°6

: N°125 “Angelitos de Mama Ashu”

: Sanchez Jamanca Yudit Violeta
: Vega Lopez Alicia Angélica

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

FECHA: 24/05/18

¢ADIVINA, ADIVINA QUE FIGURA GEOMETRICA SOY?

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

INSTRUMENTO
AREA | COMPETENCIA | CAPACIDAD | INDICADOR DE )
EVALUACION
Relaciona
caracteristicas
o | Acunypiens e
o matematicamente t
T en situaciones de Matematiza su en grno, . .
g forma Situaciones relacionandolas Lista de cotejo
T L ' con una forma
= T&gﬁ;g}?ﬂy bidimensional
' (circulo,
cuadrado y
triangulo).
ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE
RECURSOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
INICIO PROBLEMATIZACION
¢Para qué nos sirve conocer las figuras
geométricas?
PROPOSITO | Dibujos 0

Motivacion

La maestra entrega a cada nifio diferentes
materiales o dibujos que tienen formas
geomeétricas divididos en mitad: ventana,
pafiuelo (cuadrado); mesa, pasta del cuaderno
(rectangulo); tapa de una olla, un reloj de pared

Que los nifios reconozcan las figuras
geomeétricas construyendo el robot.

materiales que
tienen formas
de figuras
geométricas




(circulo); triangulo-instrumento musical, regla
triangular (tridngulo). Ante una indicacion, se
desplazan por todo el espacio del salon y
buscan al compariero que tiene la otra mitad del
dibujo. Al encontrar las mitades de las figuras
unen las dos partes, las nombran y describen
entre los pares.

Saberes previos

¢Qué forma es cada imagen que tienen?

¢ Cudles son las figuras geométricas?

¢Qué forma tendra esta mesa, la pizarra, el
cuaderno, etc.?

¢ Tienen juguetes que tienen forma de las
figuras geométricas?

Conflicto cognitivo

¢El circulo y el triangulo son iguales? ¢ Por
que?

¢El triangulo puede rodar como el circulo?

DESARROLLO

Gestidn y acompafamiento:
COMPRENSION DEL PROBLEMA
Todos los nifios comentan sobre las figuras
geométricas; si todos son iguales, en qué se
diferencian, cuantos lados tiene cada figura
haciendo comparacidon con los dibujos que
armaron buscando la mitad.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA

La docente dialoga con los nifios sobre las
figuras geométricas, como se puede aprender y
mediante qué ejercicios.

REPRESENTACION DE LO CONCRETO-
SIMBOLICA

. [==1
La maestra pega en la pizarra N ”éﬂ K
un robot armado de figuras —L
geomeétricas para que los nifios [ ?‘ ]
construyan otro igual, T

guiandose durante la actividad. |
En el salon, los nifios, se forman en 2
columnas. Al centro de ellos hay dos cajas que
contiene las figuras geométricas y a la sefial de
la maestra salen uno por uno agarrando una
figura geométrica, pero a la mitad de la
trayectoria tienen que dibujar la figura
correspondiente con témpera utilizando sus
dedos como pincel. Al llegar al otro lado del
salon empiezan a armar el robot.

Figuras
geomeétricas
Caja sorpresa
Teémpera

- Papel diplex

Cinta adhesiva
Goma
Papel bond




FORMALIZACION

Los nifios conversan sobre lo realizado, cuales
son las figuras geomeétricas que conocieron,
sobre las diferencias entre todas las figuras.

Reflexion
Comparten sus dificultades al reconocer cada
figura geométrica.

Transferencia

Se entrega a los nifios figuras geométricas
sueltas, con las cuales arman un robot
libremente en una hoja.

CIERRE

Evaluacion

¢ Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




l.E.L.

INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

AREA: Matematica
Indicadores Relaciona
caracteristicas
perceptuales de los
objetos de su entorno,
= relacionandolas con una
2 forma bidimensional
8 o | APELLIDOS Y NOMBRES (circulo, cuadrado y
s| ° triangulo).
O 2 A B C
1 | AGUIRRE CERNA Dairo Edgar X
2 | ALVAREZ ZECCHINO Bluanna X
3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele X
4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X
5 | BELLO PERRY Pedro Luis X
6 | CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez F
" 7 | CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
o
§ 8 | FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X
9 | JULON CERNA Milagros Maricielo X
10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo X
11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X
12 | SANDOVAL MINAYA Dayana X
13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora F
14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel F
15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel F




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°7

DATOS GENERALES:

ol.E.Il : N°125 “Angelitos de Mama Ashu”
e Codigo modular  : 0415828

e Seccion - Azul

eEdad . 4 aios

eNUmero de niflos 15

eDirectora/docente : Sdnchez Jamanca Yudit Violeta
e Investigadora : Vega Lopez Alicia Angélica
Sesién n°7

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

FECHA: 29/05/18

iME GUSTA CONTAR HASTA 10!

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

< ( OMPETENCI INSTRUMENTO
AREA A CAPACIDAD NDICADOR DE EVALUACION
Propone
Actla y piensa acciones para
§ mateméticame | .o y contar hasta
O
g si tu:(f?oire]s de represen'ga_ ideas &%’rggrrg?acrg; Lista de cotejo
S cantidad. matematicas. | cantidades
hasta 3
objetos.

ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

RECURSOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
INICIO PROBLEMATIZACION
Los nifios tienen dificultades en reconocer y
contar hasta 10.
PROPOSITO
Que los nifios reconozcan y aprendan a contar | Laptop
hasta 10, (teniendo en cuenta también las - Audio de los
cantidades). ndmeros
Motivacion - Silueta de
Se entona el canto, ayudado por el audio, sobre nimeros
los nimeros del 1 al 10. E
Cantando los Numeros - Canciones y Clasicos Infartiles (1).mp3




Después la maestra muestra siluetas de los
nameros y pregunta a los nifios si reconocen y
cémo se llama cada uno.

Saberes previos

¢A qué hemos cantado?

¢ Qué nimeros se mencionaba?

¢ Ustedes saben contar? ¢Hasta qué nimero
saben contar?

Conflicto cognitivo
¢ Qué pasaria si no existiesen los nimeros? ¢Se
podria contar?

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento
COMPRENSION DEL PROBLEMA

Los nifios dialogan sobre los nimeros del 1 al
10.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA La
maestra incentiva a los nifios a buscar
diferentes estrategias para aprender los
nameros, teniendo en cuenta las siguientes
preguntas: ;Qué haremos? ;Como lo haremos?
¢Con qué lo haremos?

REPRESENTACION DE LO CONCRETO-
SIMBOLICA
e Se realiza el juego “El lobo dormilon”: en
los extremos del terreno se marcan 4 arcos,
estos como nombre tendran amarillo, rojo,
azul y verde; y en el centro se traza un
circulo grande. Se escoge un nifio quien hace
de lobo y se sienta en el centro del circulo
haciéndose el dormido, los otros nifios se
distribuyen alrededor haciendo algunos
ejercicios y se acercan para molestar al lobo.
De pronto, y en forma inesperada, el lobo se
despierta y persigue a los nifios, quienes
deben correr a los arcos para ponerse a salvo.
Quien es atrapado hace el papel de lobo.
Los ejercicios a realizar mientras el lobo
duerme son los siguientes:
- Alauna, anda la mula. (Da un paso
hacia adelante)
- Alas dos, tira una coz. (Da una patada
hacia atras, jcon cuidado!)
- Alastres, tira otra vez. (Repite la
accion)

Silueta de
ndmeros

- Tiza
- Disfraz de

lobo

- Pinturas

Lapiz




- Alas cuatro, pega un salto. (Da un salto
hacia delante)

- Alas cinco, pega un brinco. (Brinca sin
moverte del sitio)

- Alas seis, salta como vez. (Salta hacia
atras)

- Alas siete, salta pronto y vete. (Salta 'y
gira un redondo)

- Alas ocho, jueves y bizcocho. (finge
comer un bizcocho)

- Alas nueve, nadie se mueve.
(permanece en el sitio sin moverte)

- Alas diez, salta otra vez. (salta de
nuevo)

En cada turno se pregunta cuantos nifios y
nifias hay en el arco amarrillo, rojo, azul o
verde, a medida que responden se muestra
los nimeros y se hace una comparacion de
cantidades utilizando el més y el menos.
FORMALIZACION
Los nifios comentan sobre lo realizado, sobre
los materiales que utilizaron, cémo lo hicieron
y hasta qué namero aprendieron.

Reflexion

Cada nifio reflexiona sobre las dificultades que
encontrd para reconocer los nimeros y propone
cémo podria mejorar.

Transferencia
Los nifios verbalizan los nimeros aprendidos,
ayudados por las siluetas.

CIERRE

Evaluacion

¢ Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?
¢Para que aprendimos?




l.E.L.

INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

AREA: Matematica
Indicadores Propone acciones para
contar hasta 10,
) comparar u ordenar con
2 cantidades hasta 3
2| o objetos
kS oo
G| Z | APELLIDOS Y NOMBRES A B C
1 | AGUIRRE CERNA Dairo Edgar X
2 | ALVAREZ ZECCHINO Bluanna X
3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele X
4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X
5 | BELLO PERRY Pedro Luis X
6 | CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez X
" 7 | CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
o
§ 8 | FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X
9 | JULON CERNA Milagros Maricielo X
10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo X
11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X
12 | SANDOVAL MINAYA Dayana X
13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora X
14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel X
15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel X




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°8
DATOS GENERALES:

ol.E.I : N°125 “Angelitos de Mama Ashu”
e Codigo modular  : 0415828

e Seccidon - Azul

eEdad . 4 anos

eNUmero de nifios : 15
eDirectora/docente : Sdnchez Jamanca Yudit Violeta
e Investigadora : Vega Lopez Alicia Angélica

Actividad n°8

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD FECHA: 31/05/18

JUGAMOS A REPRESENTAR LOS NUMEROS Y SU CANTIDAD

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

INSTRUMENTO
AREA | COMPETENCIA |CAPACIDAD| INDICADOR DE
EVALUACION
Realiza
8 Actla y piensa Comunicay | representacion
g matematicamente representa es de Lista de coteio
en situaciones de ideas cantidades con ]
§ cantidad. matematicas. | objetos, hasta
5 dibujos.

ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

RECURSOS Y

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES

INICIO PROBLEMATIZACION
Los nifios presentan dificultades al momento
de representar y asociar los nimeros con su

cantidad.

PROPOSITO Tarietas d

Que representen y asocien los nimeros con |~ ' 2fj€tas de

su cantidad. NUMEros y su
cantidad

Motivacion - USB

Se entrega a los nifios tarjetas de nimeros y |- Radio

de cantidades, luego se entona el canto - Musica

“Vamos a contar” (anexo 1) acompafiado
por el audio y al culminar el canto cada nifio
busca la cantidad indicada que debe tener
uno de sus comparieros de acuerdo al
namero que le tocd o viceversa. Una vez que




se encuentran, los dos dicen en voz alta el
namero que tienen y cuentan la cantidad de
su tarjeta, para ver si es correcto.

Saberes previos

¢ Qué canto hemos entonado?

¢ Qué habia en las fichas?

¢ Queé buscaron después de terminar el
canto?

¢Encontraron rapido a sus parejas?

Conflicto cognitivo
¢Como sabian que tal compafiero era su
pareja?

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento
COMPRENSION DEL PROBLEMA
Los nifios dialogan cobmo van a representar
los nimeros con su cantidad y para qué les
sirve.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA La
docente motiva a los nifios a buscar
diferentes estrategias para representar los
nameros con su cantidad, y sugiere que se
trabajara sobre las cantidades mediante el
arrugado del papel utilizando las manos.

REPRESENTACION DE LO

CONCRETO-SIMBOLICA

v’ Se realiza la siguiente actividad:
Se entrega a cada nifio papeles para que
rasguen en tamaros grandes y las
embolillen formando pelotitas pequefias.
Un nifio lanza el dado, luego hecha las
bolitas a la bolsita del nimero que estan
pegadas en la pizarra de acuerdo a la
cantidad que sali6 en el dado.

v' Por (ltimo, se entrega a cada nifio una
ficha de aplicacion (anexo 2).

FORMALIZACION

Los nifios comentan sobre la actividad
realizada y verbalizan los nimeros con sus
cantidades.

Reflexion

Entre todos dialogan y dicen en voz alta si
fue facil o dificil aprender a reconocer y
asociar los numeros con su cantidad.

Siluetas de
nimeros
Bolsitas de
tela

Lapiz
Borrador
Papeles
Dado




Transferencia
Cada nifio expone el trabajo realizado en la
ficha de aplicacion.

CIERRE

Evaluacion

¢Qué aprendimos?
¢Cémo lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




l.E.L.

INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

N° de orden

Grado

Indicadores

APELLIDOS Y NOMBRES

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

AREA: Matematica

Realiza
representaciones de
cantidades con objetos,
hasta 5 dibujos.

A B C

AGUIRRE CERNA Dairo Edgar

ALVAREZ ZECCHINO Bluanna

ALVARO FABBRIZZ] Martin Michele

AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella

BELLO PERRY Pedro Luis

CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez

CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali

anos

FALCON SAAVEDRA Diana Valentina

JULON CERNA Milagros Maricielo

10

LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo

11

LUCIO ROSSI Fabio Adonis

12

SANDOVAL MINAY A Dayana

13

TRUJILLO LOBO Judith Cefora

14

VAEZ BELLO Melissa Anabel

15

VALQUI ROSALES Analucia Isabel

X X [ X [ X [ X [X | X |[X |[X [ X [X X |X




ANEXO 1

VAMOS A CONTAR

VAMOS, VAMOS TODOS
VAMOS A CONTAR
CON NUESTROS DEDITOS
VAMOS A CONTAR
o2 3
4,5Y6
7,8,9Y LLEGA HASTA EL 10.




ANEXO 2

e Escribe el nimero de acuerdo a la cantidad.

O@E
)
)




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°9

DATOS GENERALES:

ol.E.Il : N°125 “Angelitos de Mama Ashu”
e Codigo modular : 0415828

e Seccién : Azul

eEdad . 4 ainos

eNUmero de nifios :15

e Directora/docente : Sdnchez Jamanca Yudit Violeta

e Investigadora

: Vega Lopez Alicia Angélica

Actividad n°9

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD FECHA: 04/06/18
JUGAMOS A QUITAR O AGREGAR
SELECCION DE LAS CAPACIDADES
INSTRUMENTO
AREA | COMPETENCIA | CAPACIDAD | INDICADOR DE
EVALUACION
Identifica
cantidades y
acciones de
8 Actla y piensa agregar o
*g matematicamente Matematiza quitar hasta Lista de coteio
o en situaciones de situaciones. cinco objetos ]
S cantidad. en situaciones
Iudicas y con
soporte
concreto.
ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE
RECURSOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
INICIO PROBLEMATIZACION
Los nifios tienen dificultad en resolver
problemas sencillos al agregar o quitar.
PROPOSITO
Que los nifios resuelvan problemas sencillos |- Disfraz de
identificando cantidades de agregar o quitar payaso
en el juego. - Globos
- Hilo

Motivacion

La maestra se viste de payaso y les narra el
cuento “El vendedor”:

Un vendedor vendia globos, de todos los
colores y tamafios, en un circo; pero pocas




personas se acercaban a comprarlos.
Entonces tomé uno de sus mejores globos y
lo soltd, el globo comenzo a elevarse.

De pronto se oyd una voz: “jMira, mama,
un globo! ”. De inmediato vieron varias
personas lo que estaba ocurriendo. Pues
muchos se acercaron para comprarlos y al
fin el vendedor tenia solo 5 globos. Una
nifia vino compro 2 y quedaba solo 3
globos al vendedor; entonces infl6 otros 4,
ahora tiene 7 globos. Una sefiora compro
los 7 que quedaban. Al fin, el vendedor
termind de vender todos los globos y se fue
muy contento.

Saberes previos

¢Cual es el titulo del cuento que hemos
escuchado?

¢ Cuantos globos tenia al principio?
Después, ¢Qué hizo para aumentar la
cantidad de sus globos?

¢Por qué se terminaban sus globos?

Conflicto cognitivo
Si te regalo cuatro caramelos y lo comes
tres, ¢ Cuénto te queda?

DESARROLLO

Gestidn y acompafiamiento
COMPRENSION DEL PROBLEMA
Los nifios dialogan sobre como van a
aprender a resolver problemas sencillos
(agregar o quitar).

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA La
docente da conocer a los nifios que
aprenderan problemas sencillos (agregar o
quitar), con la ayuda de las manzanas
mediante ejercicios.

REPRESENTACION DE LO
CONCRETO-SIMBOLICA
v"Los nifios juegan a cosechar manzanas.

La maestra entrega a cada nifio un arbol
dibujado, 10 manzanas de cartulina y un
envase de plastico.
Se prepara un tablero circular con una
flecha giratoria que tenga los nimeros de
1 al 5 con el signo positivo y negativo.
Se pide a los nifios que pongan 10

manzanas sobre los arboles y giren la

Dibujos de
manzanas
Siluetas de un
arbol

Cinta adhesiva
Ruleta con los
numeros

15 envases
Lapiz
Borrador




ruleta por turnos, las manzanas restantes
la guardan en sus envases. Luego, indica
que cosechen sus manzanas segun el
namero que sale en la ruleta y que las
guarden en los envases, 0 que cuiden sus
arboles porque esta creciendo otra
manzana. Por ejemplo: si al girar la
flecha sale -2, los nifios sacaran dos
manzanas de su arbol; si sale +4
agregaran a sus arboles cuatro manzanas.
Preguntarles: ;Qué nimero salié en la
ruleta? ¢ Qué tienen que hacer? ;Por qué?
¢Cuantas manzanas tienen ahora?

v" Por ultimo, escriben los nimeros que

componen las operaciones en los
casilleros blancos. Luego interpretan los
simbolos para leer las operaciones
sencillas (anexo 1).

FORMALIZACION

Se dialoga con los nifios sobre las
actividades realizadas, ¢ Sobre qué tema
hemos tratado? ¢Para qué hemos hecho
cada actividad? ¢Por qué decimos que
estamos sumando? Cuando se quita los
objetos, ¢Como se llama esa operacion?

Reflexion

¢ QuE les parecid los ejercicios?

¢En cual de los ejercicios tuvieron mas
dificultad?

¢Aprendieron rapidamente los problemas
como quitar y agregar?

Transferencia

Al salir de la institucién cada nifio cuenta a
sus padres sobre todo lo aprendido durante
el dia.

CIERRE

Evaluacion

¢ Qué aprendimos?
¢Como lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




l.E.L.

INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

AREA: Matematica
Indicadores Identifica cantidades y
acciones de agregar o
= quitar hasta cinco
° objetos en situaciones
S e ludicas y con soporte
© ;D APELLIDOS Y NOMBRES concreto.
O] 2 A B C
1 | AGUIRRE CERNA Dairo Edgar X
2 | ALVAREZ ZECCHINO Bluanna X
3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele X
4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X
5 | BELLO PERRY Pedro Luis X
6 | CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez F
" 7 | CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
o
©| 8 | FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X
9 | JULON CERNA Milagros Maricielo F
10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo X
11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X
12 | SANDOVAL MINAYA Dayana X
13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora X
14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel X
15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel X




e Escribe los nimeros que componen las operaciones en los casilleros blancos.

Tengo Aumento Ahora cuanto tengo.

-

O
@~
ey



ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N°10

DATOS GENERALES:

ol.E.I

e Codigo modular  : 0415828
e Seccién : Azul
eEdad : 4 afos

e NUmero de nifios :15

eDirectora/docente
e Investigadora

: S&nchez Jamanca Yudit Violeta
: Vega Lopez Alicia Angélica

Sesiéon n°10

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

FECHA: 06/06/18

JUGAMOS A DIFERENCIAR CANTIDADES EN DOS COLECCIONES

SELECCION DE LAS CAPACIDADES

INSTRUMENTO
AREA | COMPETENCIA| APACIDAD | INDICADOR DE
EVALUACION
e
8 | matematicamente | Comunicay -
= . . entre animales
g en situaciones de | representa : :
S ) . de dos Lista de cotejo
fo) regularidad, ideas .
S equivalenciay | matematicas colecciones
= . | con soporte
cambio.
concreto.
ORGANIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE
RECURSOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
INICIO PROBLEMATIZACION
Los nifios muestran dificultad al diferenciar
las cantidades en dos colecciones.
PROPOSITO - Pelotitas de
Que los nifios comparen y diferencien esponja
cantidades en dos colecciones. - USB
Motivacion i (;rabadora
" - 2 canastas
La maestra entrega a cada uno de los nifios (grande
pelotitas de esponja que representan a las rﬁe diano y
hormiguitas, y explica que deben moverse Msica )
libremente en el salén escuchando musica i
infantil y cuando esta se detenga deben
colocar las hormiguitas en las diferentes
canastas que estan en la mesa.
Saberes previos




¢A qué animal representaron las pelotitas?
¢ Conocen otros animales?

¢Saben cdmo se mueven los animales que
conocen?

Haciendo una comparacion de las canastas
con las hormiguitas, la maestra pregunta:
¢En cudl de las canastas echaron mas
hormiguitas? ;Y en cual menos?
Conflicto cognitivo

¢ Las canastas contienen igual cantidad de
hormiguitas?

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento
COMPRENSION DEL PROBLEMA
Comprobamos si es cierto que hay mas
hormiguitas en la canasta grande, vaciamos
las hormigas de dicha canasta y echamos de
la otra.

BUSQUEDA DE LA ESTRATEGIA La
docente motiva a los nifios a buscar
diferentes estrategias, teniendo en cuenta las
siguientes preguntas:

¢ Qué haremos? ;Como lo haremos? ;Con
qué lo haremos?

REPRESENTACION DE LO
CONCRETO-SIMBOLICA
Se realiza un juego escuchando el audio al

aire libre.

la ronda de los animales.wma
La maestra entrega mascaras de diferentes
animales que son nombrados en el audio.
Los nifios se mueven haciendo una ronda
imitando al animal que le toco en los
sonidos como en el movimiento y cuando la
maestra dice: -Animales, viene el lobo- los
nifios corren a los circulos. Todos los perros
y los gatos corren al circulo que contiene la
pafoleta de color rojo; las vacas y los patos,
al circulo con la pafioleta amarrilla; para
escaparse del lobo que es la maestra.

Para repetir el juego se hace cambio
de maéscaras.

Al final, se dice a los nifios que los
animales estan muy cansados por escaparse
del lobo; entonces todos se echan en el
suelo boca arriba y se pide a los nifios que

Goma
Canastas
Mascaras de
animales
Disfraz de
lobo
Pafoletas
Tiza




cierren los 0jos y escuchen los sonidos de
los alrededores de algun animal.

FORMALIZACION

Después de la actividad se regresa al salon y
se dialoga con los nifios: ¢ Les gustd todo lo
que se realiz6?

¢Qué hicimos en la actividad?

Reflexion

Los nifios reflexionan si lograron hacer bien
las actividades, si se comportaron bien y en
qué se equivocaron.

Transferencia
Exponen lo aprendido durante la clase.

CIERRE

Evaluacion

¢Qué aprendimos?
¢Cémo lo aprendimos?
¢Para qué aprendimos?




l.E.L.

INVESTIGADORA

LISTADE COTEJO

: N°125 “Los Angelitos de Mama Ashu”

EDAD DE LOS NINOS : 4 afios

: VEGA LOPEZ Alicia Angélica

. AREA: Matematica
Indicadores
Expresa las relaciones
S entre animales de dos
g colecciones con soporte
3| @ concreto.
E o
O| 2 | APELLIDOS Y NOMBRES A B C
1 | AGUIRRE CERNA Dairo Edgar X
2 | ALVAREZ ZECCHINO Bluanna F
3 | ALVARO FABBRIZZI Martin Michele F
4 | AMEZ LOPEZ Marycruz Guissella X
5 | BELLO PERRY Pedro Luis X
6 | CAMPOMANES BARROZO Nadal Amez X
" 7 | CARBAJAL LOPEZ Mishel Medali X
o
f‘f 8 | FALCON SAAVEDRA Diana Valentina X
9 | JULON CERNA Milagros Maricielo X
10 | LLASHAG LOPEZ Yordi Paolo X
11 | LUCIO ROSSI Fabio Adonis X
12 | SANDOVAL MINAYA Dayana X
13 | TRUJILLO LOBO Judith Cefora X
14 | VAEZ BELLO Melissa Anabel X
15 | VALQUI ROSALES Analucia Isabel X




