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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo determinar si las estrategias de aprendizaje basados
en el enfoque colaborativo mejoran laexpresion oral en el area de Inglés en los estudiantes
de 5to grado de educacién primaria de la Institucion Educativa Particular Bautista del
distrito de Calleria, region Ucayali, 2019. El estudio es de tipo cuantitativo, nivel
explicativo, descriptivo y disefio pre-experimental. La poblacion muestral estuvo
conformada por 20 estudiantes del quinto grado de educacion primaria, la técnica
utilizada fue la observacion y el instrumento la lista de cotejo. Para el andlisis de datos
recolectados se utiliz6 el anélisis descriptivo y como soporte el programa Excel, para el
procesamiento de datos el Software SPSS version 18. Para el contraste de las hipdtesis se
utilizé la prueba de muestras relacionadas (Prueba T). Los resultados muestran que en el
pretest el 10% califico con “AD” y en el postest en este mismo nivel de logro se
incremento al 55%, ademas la media obtenida en el postest es mayor que la del pretest,
concluyendo que la aplicacion de estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo
mejora significativamente (P < 0,000) la expresion oral en el area de inglés en los

estudiantes.

Palabras clave: Estrategias de aprendizaje, enfoque colaborativo, expresion oral.
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ABSTRACT

The objective of the research is to determine if the learning strategies based on the
collaborative approach improve oral expression in the area of English in 5th grade
students of primary Education Bautista School of Calleria district, Ucayali region,
2019. The study is of quantitative type, explanatory level, descriptive and pre-
experimental design. The sample population was made up of 20 students from the 5"
grade of primary education, the technique used was the observation and the instrument
the checklist. For the analysis of the data collected, the descriptive analysis was used
and the Excel program was used as support for the data processing of the SPSS
Software version 18. For the contrast of the hypotheses, the single sample test (Test T)
was used. The results show that the learning strategies based on the collaborative
approach 55% of the students qualified with "AD", in addition the average obtained in
the posttest is higher than the pretest, concluding that the application of learning
strategies with Collaborative approach significantly improves (P < 0,000) oral

expression in the area of English in students.

Keywords: Learning strategies, collaborative approach, oral expression
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I. Introduccion

La educacion en el Pert ha ido modificando de acuerdo a la demanda y
necesidades de la sociedad actual, con el objetivo de mejorar la calidad educativa, es
por ello, que se elaboro6 en el 2016 un Curriculo Nacional, centrado en los aprendizajes
y con enfoque por competencias, teniendo en cuenta los desempefios que tienen que

lograr los estudiantes (MINEDU, 2017).

En la actualidad en la practica docente se debe utilizar recursos tecnolégicos
de informacion y comunicacion (TIC), sin embargo, hay docentes que todavia no
dominan la tecnologia ni tienen el interés por aprender, sobre todo en la zona rural,

donde no hay acceso al internet.

Esta dificultad se acrecienta cuando los docentes no aplican adecuadas estrategias para
lograr los aprendizajes previstos.

“Las estrategias de aprendizaje son definidas como procesos de toma de
decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y
vuelve a tomar, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para
complementar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las
caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la accion”
(Monereo, 2000).

Los docentes estan en constante busqueda de estrategias que puedan obtener
buenos resultados en los aprendizajes de los estudiantes, es por ello, que deben estar

preparados para enfrentar los avances de la ciencia y tecnologia.

La habilidad oral es la que més inquietud causa en los estudiantes, tanto en
el salon de clases como hasta en la vida real. Sostiene que los inconvenientes
mas relevantes con las cuales se enfrentan los estudiantes al expresarse en
salon de clases, el temor de cometer errores, dificultad de recuperacion vy el
uso del vocabulario y el miedo a hablar ante sus compafieros impide dicha
continuacion del acto de hablar (Sifrar, 2009).
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A medida que los estudiantes desarrollan su expresion, aumenta su
vocabulario, asi como la capacidad de poder leer y comprender lo que lee, va a
permitir que logren los aprendizajes propuestos. Uno de las estrategias que se estan
utilizando en la actualidad es el trabajo colaborativo, porque los miembros del grupo
aporten y busquen un consenso para lograr que los estudiantes aprendan.

Cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En
una situacion cooperativa, los individuos procuran obtener resultados que son
beneficiosos para ellos mismos y para todos los demas miembros del grupo. El
aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que los
alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas
(Jhonson & Jhonson, 2009).
Por tal motivo, los docentes en su practica pedagdgica utilizan el trabajo
colaborativo, con el fin de lograr los objetivos previstos, sin embargo, hay muchas
dificultades en el campo educativo porque los resultados de las evaluaciones tanto

internacional PISA 2015, como de evaluacién de la ECE 2016 son desfavorables en

comunicacion y matematicas.

Es por ello, que el gobierno decidio elaborar el Proyecto Educativo Nacional,
para tener un rumbo con objetivos trazados que se pueda lograr hasta el 2021, también
cada region cuenta con su Proyecto Educativo Regional (PER), asi como su Proyecto
Educativo Institucional, asi como su Plan Anual de Trabajo, siendo estos los
documentos de gestion que debe tener cada institucién educativa, y que deben ser base
para que los docentes realicen su planificacion de largo plazo y corto plazo,

priorizando las necesidades e intereses de los estudiantes.

Una de las corrientes educativas que han buscado lograr una educacion
integral: ya que como el ser humano es un ser social este necesita aprender de los

demés y con los demés para hacerlo de forma significativa (Vigotsky, 2010);
14



afirmando que, la cooperacidn entre pares ha existido desde tiempos antiguos, pues
para realizar una tarea era necesario que dos o mas personas colaboren a lograr los
objetivos propuestos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, con el fin un
aprendizaje cooperativo trabajar juntos para alcanzar metas comunes en la educacion
integral.

En la region de Ucayali segin la Evaluacion Censal de Estudiantes fueron
evidenciados desfavorablemente en el aprendizaje de los estudiantes, ubicandolos en el
penultimo lugar a nivel nacional; de esta manera la Institucion Educativa Particular
Bautista, del distrito de Calleria, region Ucayali, es una institucion mixta con los tres
niveles: inicial, primaria y secundaria; por lo tanto, esta Institucion Educativa forma parte
de la investigacion, porque se evidenci6 un bajo nivel de aprendizaje en el area de idioma
extrajera Inglés, es por ello se ha propuesto el desarrollo de habilidades, capacidades e
innovaciones de los estudiantes, para que en lo posterior los educandos sistematicen y
organicen sus conocimientos y modifiques el habito de estudio como practica del
desarrollo integral. El enunciado del problema es: ¢En qué medida las estrategias de
aprendizaje con enfoque colaborativo mejoran la expresion oral en el area de Inglésen los
estudiantes de 5to grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Particular
Bautista de Pucallpa, 2019? EIl objetivo general es: determinar si las estrategias de
aprendizaje basados con enfoque colaborativo mejoran la expresion oral en el area de
Inglés en los estudiantes de 5to grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
Particular Bautista de Pucallpa, 2019. Los objetivos especificos son: determinar si las
estrategias de aprendizaje basados con enfoque colaborativo mejora la pronunciacion en
laexpresion oral en el area de Inglésen los estudiantes de 5to grado de educacion primaria

de la Institucion Educativa Particular Bautista de Pucallpa, 2019, determinar si las

15



estrategias de aprendizaje basados con enfoque colaborativo mejora la fluidez en la
expresion oral en el area de Inglés en los estudiantes de 5to grado de educacién primaria
de la Institucion Educativa Particular Bautista de Pucallpa, 2019, determinar si las
estrategias de aprendizaje basados con enfoque colaborativo mejora el vocabulario en la
expresion oral en el area de Inglés en los estudiantes de 5to grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa Particular Bautista de Pucallpa, 2019, determinar si las
estrategias de aprendizaje basados con enfoque colaborativo mejora la entonacion en la
expresion oral en el area de Inglés en los estudiantes de 5to grado de educacion primaria

de la Institucion Educativa Particular Bautista de Pucallpa, 2019.

La investigacion es importante porque los docentes van aplicar estrategias
de aprendizaje en forma colaborativa, permitiendo la interaccion entre
compafieros y ayuda mutua, teniendo como efecto el desarrollo de la expresion
oral.

La investigacion se justifica en lo tedrico, porque incrementara el conocimiento

cientifico y el trabajo colaborativo; siendo un aprendizaje interactivo, cuyo propdsito es el
bien comun, propiciando la construccion de sus aprendizajes, para lo cual demanda
conjugar esfuerzos, talentos y competencias mediante unaserie de transacciones que les
permitan lograr las metas propuestas (Maldonado, 2008).
En el aspecto metodoldgica, se justifica porque tiene un enfoque cuantitativo, explicativa
y se utilizara técnicas e instrumentos validados que midan las variables de estrategias de
aprendizaje y laexpresion oral basado en el enfoque colaborativo de los estudiantes, cuyos
resultados pueden ser utilizados para otras investigaciones.

En lo practico; las estrategias de aprendizaje colaborativo tienen mayor
relevancia en los Gltimos afios por los resultados obtenidos, ya que contribuye a la

16



mejora de las capacidades y el desarrollo de competencia de los estudiantes, teniendo
como fin de promover y consolidar los objetivos propuestos para insertar aprendizajes que
integren la educacion con un trabajo colaborativo de modelo interactivo, que permita

fortalecer sus capacidades.
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Il. Marco tedrico y conceptual

2.1. Antecedentes de la investigacion

Los antecedentes son investigaciones realizadas anteriormente, sin embargo, se

relaciona directamente con el objeto de estudio.

2.1.1. Antecedentes internacionales

Segun (Puchaicela, 2018), en su tesis de investigacion titulado: El juego como
estrategia didactica para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
multiplicacion y division, en los estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion
General Basica “Miguel Riofiio” ciudad de Loja; tuvo como objetivo mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de lamultiplicacion y division mediante el uso del
juego como estrategia didactica para desarrollar el razonamiento l6gico matematico
en los estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion General Basica
“Miguel Riofrio” ciudad de Loja. La poblacion fueron un docente y 27 estudiantes
del quinto grado “B”. El tipo de estudio fue descriptivo con un enfogue mixto,
cuasiexperimental. Como resultados, los estudiantes tenian dificultades en el
aprendizaje de la multiplicacion y division, ya que el docente no utilizaba el juego
como estrategia didactica para ensefiarles a multiplicar y dividir de manera divertida y
significativa. Se concluye, que el uso del juego como estrategia didactica si ayuda a
mejorar el proceso de ensefianza- aprendizaje de la multiplicacion y division.
Mientras para (Olivares, 2017), en su tesis de grado titulada: El uso de estrategias para
desarrollar la expresion oral en ingles en estudiantes de segundo semestre de
bachillerato del CECyTE Tecamachalco; cuyo objetivo es favorecer que los

estudiantes de segundo semestre del CECYTE Tecamachalco se expresen de manera
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oral utilizando una lengua extranjera (inglés) a través de la implementacion de
estrategias didacticas pertinentes. El estudio tiene caracter cuantitativo basada en el
paradigma explicativo, no experimental; una poblacién de 40 estudiantes del 2°
semestre grupo C perteneciente a la carrera de Soporte y Mantenimiento en Equipos
de Computo. Resultados, que es pertinente proveer suficiente practica a través de
ejercicios orales y se centren en el trabajo de la precision haciendo énfasis en la
pronunciacion, entonacion y estructuras en las que se parta de la precision para
automatizarlo y poder llegar a la fluidez. Se concluye, que esto permitira que los
alumnos se comuniquen con naturalidad sin mostrar indicios de inseguridad o miedo
para producir mensajes orales eninglés.

Del mismo modo, (Narvaez & Rodriguez, 2015), en su tesis titulada: Una estrategia
para el mejoramiento de la expresion oral, desde el enfoque semantico comunicativo
en los estudiantes de 5° de basica primaria de la Institucion Educativa Alberto Elias
Fernandez Baena; tuvo como objetivo disefiar estrategias didacticas centradas en el
enfoque seméantico comunicativo, para mejorar la expresion oral de los estudiantes del
grado quinto de la Institucion Educativa Alberto Elias Ferndndez Baena. La
investigacion es cualitativa y de caracter descriptivo se centra en la observacion y
entrevistas las cuales sirvieron para recopilar informacion. Los resultados, que los
estudiantes del 5° donde el 45.94% de los estudiantes leen al exponer y no utilizan
sus propias palabras, el 24.32% se aprende la informacion de memoria, el 16.21%
domina el tema, pero se sienten inseguros a hablar en publicoy el 13.51% habla con
fluidez y dominio del tema. Se concluye, que los estudiantes necesitan mas
acompariamiento y orientacion en los procesos de aprendizaje, especialmente en

donde tiene que expresarse oralmente, con el propdsito de lograr un aprendizaje
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significativo y desarrollar las habilidades comunicativas (hablar, leer, escuchar y
escribir).

Segun (Pérez, 2014), en su tesis titulada: Utilizacion del aprendizaje cooperativo para la
transformacion de los aprendizajes del alumnado y la formacion continua de las maestras
en un centro rural agrupado; tuvo como objetivo comprobar las mejoras efectuadas por el
aprendizaje cooperativo en el alumnado de educacion primaria cuando se realiza desde
méas de un area curricular. El estudio es cualitativo con enfoque socio critico, con
participacion de todos los docentes, equipo directivo, alumnado y sus respectivas familias.
El resultado, que el aprendizaje del alumnado por medio de la cooperacién supone un
andamiaje canalizado por una organizacion de recompensas grupales que provocan las
ayudas y las interacciones entre comparfieros. Se concluye, que los servicios afectaron en
los resultados individuales y grupales, dependiendo del esfuerzo individual de cada
miembro del equipo y la supervision de las tareas hace mas eficaz el aprendizaje.

Para (Saldafia, 2014); en su tesis titulada: Estrategias de aprendizaje, motivacion y
rendimiento académico en los alumnos de nivel medio superior; cuyo objetivo
examinar las relaciones entre el uso de estrategias de aprendizaje, los componentes de
lamotivacién y el rendimiento académico empleadas por estudiantes de la Preparatoria

N° 4 de la UANL. La investigacion es de enfoque cuantitativo y disefio no
experimental, con una poblacién total de 450 alumnos entre el 1° y 3° semestre de la
Preparatoria N°. 4 de laUANL. Resultado: muestran la inevitable relacion entre el uso

de estrategias y los diversos tipos de motivacion, siendo la mas fuerte la correlacion
entre la autorregulacion cognitiva y la motivacion interna (metas de orientacion
intrinseca). Se concluye, el uso de estrategias de repeticion presentd correlaciones

significativas con todos los componentes de la motivacion, siendo el orden de mayor
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a menor grado el siguiente: valor de la tarea, motivacion externa, autoeficacia para el
aprendizaje, motivacion interna y creencias de control.

Mientras para los autores (Parra & Parra, 2012), en su tesis titulada: “Mejoramiento
de laexpresion oral en estudiantes de grado sexto de basica secundaria”, (Colombia);
tuvo como objetivo de mejorar la expresion oral de los estudiantes del grado sexto de
la Institucion Educativa Rural Rionegro del Municipio Puerto Rico. La investigacion es
un estudio cualitativo; poblacion estudiantil de 248, una muestra de 60 estudiantes del
sexto grado, pero la practica se realiz6 con cincuenta por ciento de la muestra. Los
resultados, muestran que el 30,0% de los estudiantes presentan un tono de voz
adecuado, lo cual mostré que la timidez y la dificultad de expresarse en publico se
redujo, el 43% de los estudiantes tienen un tono de voz poco adecuado y el 27% de
los estudiantes contindlan con un tono de voz inadecuado 0 no lo usa en su
comunicacion oral. Se concluye, que se debe implementar actividades orientadas y
bien acompafada s debates, dramatizados y exposiciones, permiten fortalecer la
expresion oral de los estudiantes, porque hacen de la oralidad una préctica diaria,
amena e importante en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

5.1.1. Antecedentes nacionales

Para (Manrique 2018) en su tesis titulada: “Estrategias de aprendizaje cooperativo y

sus efectos en la expresién oral del idioma inglés de los estudiantes de la Universidad

Catolica Los Angeles de Chimbote—filial Piura, 2016”, que tiene como propésito de

determinar los efectos que produce la variable, con un enfoque cuantitativo, con un

disefio pre experimental con un solo grupo, la muestra estuvo conformada por 20

estudiantes, el instrumento utilizado fue la lista de cotejo (pre y post prueba) con el

propdsito de verificar el nivel de logro de los estudiantes en la expresion oral antes y
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después de aplicar las estrategias de aprendizaje cooperativo. En los resultados se
aprecia que, en la evaluacion de entrada, el nivel de expresion oral de los estudiantes
es bajo; la mayoria de los estudiantes se ubic6é en un nivel de inicio en las cuatro
dimensiones de la expresién oral que fueron evaluadas (68,75% en promedio). En la
evaluacion de salida, se observé que el nivel de logro en las dimensiones de expresion
oral en los estudiantes mejoré considerablemente después de aplicar la propuesta
experimental centrada en estrategias de aprendizaje cooperativo, pues la mayoria se
ubicé en el nivel de logro (57,5% en promedio). Se concluye, que existe diferencias
significativas entre el nivel de la expresion oral de los estudiantes de Ingles Basico

antes y después de aplicar el programa experimental.

Por su parte, el estudio realizado por (Raymundo 2018), cuyo titulo denominado:
“Estrategias de aprendizaje del idioma inglés y el rendimiento académico en los
estudiantes del Centro de Idiomas de la Universidad Nacional del Callao, 2016, cuyo
objetivo fue determinar la relacion entre las variables, poblacién de estudio estuvo
conformada por 200 alumnos del nivel basico del Centro de Idiomas de la Universidad
Nacional del Callao. Se administrd un cuestionario, utilizando un disefio correlacional,
a 200 alumnos, mediante un muestreo censal. Los resultados indican que existe una
relacion entre las estrategias de recirculacion del aprendizaje del inglés y el
rendimiento académico (r = 0.136; p < 0.01). Ademas, existe una relacion entre las
estrategias de elaboracién del aprendizaje del inglés y el rendimiento académico (r =
0.379; p < 0.01). También existe una relacién entre las estrategias de organizacion del
aprendizaje del idioma inglés y el rendimiento académico (r = 0.115; p < 0.01) En

conclusién, existe una relacion significativa coeficiente r de Pearson (r = 0.052) que

22



tiene un valor de significancia de (p < 0.01), por lo tanto, se rechaza la hip6tesis nula

y se acepta la hipdtesis alternativa. (Reymundo, 2018)

Para (Quispe, 2017), en su investigacion titulada: “Competencia oral del idioma Inglés
en estudiantes del Tercer Grado de Secundaria de la Institucion Educativa EI Martir
José Olaya de Ventanilla, 2016”; cuyo objetivo determinar el nivel de la competencia
oral del idiomainglés en los estudiantes del tercer grado de secundaria de lainstitucion
educativa EI Martir José Olaya de Ventanilla. El estudio es de tipo descriptivo, disefio
no experimental de enfoque cuantitativo; la poblacion estuvo conformada por los
estudiantes del tercer grado y se tomd como muestra 49 estudiantes de las secciones
A'y B. Los resultados, determinan que el nivel de la expresion oral del idioma inglés
es del 79,6% (39) estan en el nivel de inicio, el 12,2% (6) de estudiantes se ubican
en el nivel de proceso, el 4,1% (2) de estudiantes estan en el nivel de logro previsto,
mientras el 4,1% (2) de estudiantes se ubican en el nivel de logro destacado. Se
concluye, que los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa
El Martir José Olaya de Ventanilla desarrollan la competencia oral del idioma inglés
de manera poco dptima; en lo que se destacan mejor es en la comprension oral, pero
se tiene mayor dificultad en la expresion oral.

Segun (Carrera, 2017), en su tesis titulada “Aprendizaje cooperativo para mejorar el
nivel de expresion y comprension oral en el area de inglésde los estudiantes del tercer
grado de educacion secundaria del Colegio Nacional “Santa Lucia”-Ferrefiafe
2015”. El estudio es de tipo explicativo-aplicativo y de disefio cuasiexperimental; la
poblacion quedd constituida por 149 estudiantes, mientras la muestra fue de 37
educandos del turno tarde del tercer grado de Educacion Secundaria del Colegio

Nacional “Santa Lucia”, desarrolladas en 12 sesiones de aprendizaje, un pre y post

23



test. Los resultados, del pre test mostraron que los estudiantes que constituyeron la
muestra de estudio obtuvieron notas ubicadas en la categoria de inicio antes de utilizar
el aprendizaje cooperativo en las sesiones de aprendizaje. En conclusién, se demostrd
que el aprendizaje cooperativo mejora significativamente la expresion y comprension
oral en el area de Inglés de los estudiantes del tercer grado de Educacion
Secundaria del Colegio Nacional “Santa Lucia”-Ferrefiafe.

Segun los autores, (Ccolque & Porta, 2016), en su trabajo de investigacion titulado:
Efecto de la estrategia TAERI en la mejora de la expresion oral de los estudiantes de
6to de primariade la1.E N° 7092-Juan Pablo 11-VES- 2014, cuyo principal objetivo
es determinar el efecto en la mejora de la expresion oral de los estudiantes. La
investigacion corresponde al tipo aplicativo explicativo de un disefio experimental
cuasiexperimental; la poblacion muestral es de 70 estudiantes de la Institucion
Educativa N° 7092 Juan Pablo Il del distrito de Villa el Salvador. Los resultados,
determinaron que esta investigacion demuestra que existe un efecto significativo con
un p<0.000 de laestrategia TAERI en lamejora de laexpresion oral de la Institucion
Educativa N° 7092 Juan Pablo II-VES. Se concluye, que existe un efecto positivo de
la estrategia TAERI en la mejora de la expresion oral de los estudiantes de 6to de
Primaria de la Institucion Educativa N° 7092 Juan Pablo 11-VES- 2014.

Para (Porcel, 2016), en su investigacion cientifica titulada: Aprendiza je colaborativo,
procesamiento estratégico de la informacion y rendimiento académico en estudiantes
de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de
Dios, 2015; tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre el aprendizaje
colaborativo, el procesamiento estratégico de la informacion y el rendimiento

académico en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional
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Amazonica de Madre de Dios, 2015. Corresponde al tipo de investigacion béasica,
nivel descriptivo y asume el disefio correlacional; poblacion fue de 220 estudiantes de
las diferentes especialidades, con una muestra de 210 estudiantes. Los resultados,
determinan la existencia de una relacién negativa débil de -0,158 entre el aprendizaje
colaborativo y el rendimiento académico. Se concluye, que los estudiantes en su
mayoria, tienen buen aprendizaje colaborativo y buen procesamiento estratégico de
la informacion, sin embargo, no tienen un optimo rendimiento académico.

Ademas, para (Rondinel, 2015), en su tesis de investigacion titulado: El trabajo
cooperativo y su incidencia en el aprendizaje en el area de comunicacion de los
estudiantes del primer grado de secundaria”; cuyo objetivo la incidencia en el
aprendizaje en el area de comunicacion de los estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Raul Porras Barrenechea del distrito de Carmen
de la Legua-Reynoso Callao. El tipo de investigacion es experimenta |, cuantitativa,
disefio cuasi experimental. La poblacion muestral fue 70 estudiantes del primer grado
de secundaria. Las conclusiones, indican que las estrategias de aprendizaje cooperativo
tales como: el rompecabezas, la cooperacion guiada y el estudio de casos ayudan
significativamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje, mejoran el desarrollo
de habilidades comunicativas tales como la expresion oral, comprension de textos,
produccion de textos; tiene un gran valor para ayudar a pensar a los demas.

Mientras para (Ortega, 2014), en su investigacion titulada: “Estrategias de aprendizaje
cooperativo para mejorar laexpresion oral en los estudiantes de Segundo Grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa "Carlos Noriega Jiménez" de
Vichaycoto-2014”; tuvo como objetivo determinar de qué manera las estrategias de

aprendizaje cooperativo mejoran la expresion oral en los estudiantes de segundo grado
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de educacion primaria de la Institucion Educativa “Carlos Noriega Jiménez” de
Vichaycoto-2014. El estudio fue de tipo cuantitativo con un disefio de investigacion
pre experimental; una poblacion muestral de 17 estudiantes del nivel primaria. Los
resultados, demostraron que el 24,35% de los estudiantes alcanzaron en la expresion
oral. Se concluye, que el pos test demostrd que el 65,77% de los estudiantes
alcanzaron la expresion oral, exponiendo un crecimiento del 41,42% y se aceptando
la hip6tesis de investigacion que sustenta la aplicacion del aprendizaje cooperativo
efectiva para mejorar la expresion oral.
5.1.2. Antecedentes locales
En cuanto a las investigaciones locales tenemos a (Limas 2016), titulado: Estrategias
de aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes del area de inglés del VI
ciclo de educacion secundaria de las instituciones educativas Colegio Nacional
Yarinacocha y Alfredo Vargas Guerra A-26 del distrito de Yarinacocha Ucayali,
20167, tuvo como objetivo la de determinar la relacion entre las variables, de
metodologia de tipo cuantitativo de nivel descriptivo y disefio no experimental de tipo
correlacional. La muestra en estudio estuvo conformada por 20 estudiantes, a quienes
se aplicd el instrumento ACRA (Ramén y Gallegos, 1994). De los resultados obtenidos
se observa que no existe relacion entre las dimensiones de las estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes. Y se concluye, que no
existe relaciéon lineal directa significativa (bilateral) = ,972 (Tabla 4) entre las
variables, por ser pequefio la muestra y se mantiene la hipétesis de independencia (r =

008).

Para, Lopez (2017), en su tesis titulado: Estrategias de aprendizaje y rendimiento

académico en estudiantes del VII ciclo de educacion secundaria en el area de
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comunicacion de las instituciones educativas colegio nacional de Yarinacocha y Diego
Ferré comprendidas en la region Ucayali del distrito de Yarinacocha en el afio —2016”,
con el objetico de analizar las variables, este estudio se empled el instrumento de
evaluaciéon ACRA basado en la teoria de como se procesa la informacion de acuerdo
con la hipétesis basica recogida en el modelo de procesamiento de Atkinson y Shiffrin
(1968) y desarrollada con Gallego y Lopez. El estudio fue de tipo descriptivo
correlacional. La muestra estuvo conformada por 110 estudiantes y el muestreo fue
intencional. El andlisis e interpretacion de los datos se realiz6 por medio del analisis
estadistico del chi-cuadrado. En esta investigacion se llego a la conclusion de que las
estrategias empleadas por los estudiantes no inciden en el rendimiento académico.
Ademas, se pudo observar que existe una utilizacion diferenciada de las estrategias por

parte de los estudiantes.

Asi mismo, (Saenz 2017), en su tesis titulado: “Estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico en el area de inglés en los estudiantes del 5° grado de
educacion secundaria de la institucion educativa N° 64103 Teniente Diego Ferre Sosa
del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2017”, cuyo objetivo fue determinar las variables,
la metodologia de estudio fue de tipo cuantitativo, es una investigacion no
experimental, descriptivo correlaciona, con una muestra de 40 estudiantes, utilizo el
instrumento el cuestionario y registro de evaluacion, y se concluye que las variables

de relacionan significativamente entre el objeto de estudio.
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2.2. Bases teoricas de la investigacion

2.2.1 Estrategias de aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo implica el analisis desde varios enfoques como:
El socioldgico, psicoldgico y el pedagégico. Los fundamentos del aprendizaje
colaborativo aparecen en diversas teorias que se constituyen en los fundamentos
psicoldgicos del aprendizaje . Segun el constructivista Piaget, tiene cuatro premisas
que intervienen en la modificacion de estructuras cognitivas, la maduracion, la
experiencia, el equilibrio y la transmisién social; que se pueden trabajar a través de
ambientes colaborativos. En la teoria historico cultural, el estudiante requiere un
agente mediador para acceder a la zona de un desarrollo préximo, este sera responsable
de ir tendiendo un andamiaje que proporcione seguridad y permita que aquel se apropie
de su propio conocimiento y lo transfiera a su propio entorno. Es a través de la
educacion que se transmiten los conocimientos acumulados y culturalmente
organizados y se entretejen los procesos de desarrollo social con los de desarrollo
personal, lo grupal y lo individual se autogeneran mutuamente a través de un proceso
de socializacién. El aprendizaje colaborativo desde una visidén socioldgica este
representa un atributo, un componente y un soporte esencial del aprendizaje social. El
fundamento pedagogico del aprendizaje colaborativo se analiza a partir de las Gltimas
décadas del siglo XX, las cuales fueron excepcionalmente ricas para comprender mejor
el proceso de aprendizaje. Los alumnos deben ser participantes activos en el
aprendizaje. Los neurdlogos y los cientificos cognitivos estan de acuerdo en que las
personas "construyen” de forma muy literal sus propios pensamientos durante la vida,
construyendo activamente las estructuras mentales que conectan y organizan unos

elementos aislados de informacion (Fonseca & Aguaded 2007).
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El trabajo colaborativo es un proceso en el que un individuo aprende
maés de lo que aprenderia por si solo, fruto de la interaccion de los
integrantes de un equipo, quienes saben diferenciar y contrastar sus
puntos de vista, de tal manera, que llegan a generar un proceso de
construccion de conocimiento. (Guitert & Jiménez, 2000)

La percepcion del proceso de aprendizaje colaborativa es relevante en su desarrollo integral
para mejorar la pedagogia educativa, aportando capacidades y competencias cooperativas
que faciliten un aprendizaje dotados académicamente evolutivas e innovadoras de corrientes
comunes que ayuden a fomentar el interés del aprendizaje grupal; los aprendizajes son,
procedimientos planteados por los docentes poniendo en practica y originar significativos
resultados de modo que los maestros son base fundamental para el desarrollo del
aprendizaje cooperativo  (Mayer, 1984); (Shuell, 1988); (West, Farmer, & Wolf, 1991).

Que, los estudiantes evolucionan y demuestran su aprendizaje de forma
cooperativa,; ellas originan que los estudiantes desarrollen ideas, problemas
y conocimientos dificiles que los permiten desarrollar la creatividad del
alumno y permite llenarse de conocimientos apropiados; es decir ayuda
al estudiante a socializar y facilitar su desenvolvimiento oral en el idioma
inglés. (Martinez & Llorens, 2011)

En el aspecto educativo el conocimiento de las estrategias de aprendizaje colaborativos,
son importantes para una comunicacion social que genere consenso grupal por parte de los
estudiantes basandose en la interferencia de situaciones que contextualiza el aprendizaje;
éstos, son acciones de aspectos internacionales y de forma metodolGgica que aplican los
docentes en su planteamiento de su forma de estrategia de trabajo y pone en préactica, para
aplicarlo y llegar a lograr un solo propdésito (Leanerd, Christensen, Andrews, & Guth,

1969).

Un aprendiz desarrolle su aprendizaje de manera lenta con el propdsito
de que el tiempo se agrande y que se origine un plazo mas largo; habla de
estrategias la cooperacion pues seria uno de las claves para la mejora de las
relaciones sociales y el progreso material, ambas formas, competicion son
capaces, aisladamente, de hacer progresar al alumno (Skehan, 1998).

29



El enfoque colaborativo, es una union o acuerdo entre dos 0 mas organizaciones
0 grupos que uniendo fuerzas y destrezas o recursos sin necesidad de ser una sola
organizacion instauran una sola fuerza y llegan a relacionarse y forman una grande sociedad
con el mismo objetivo de aumentar sus ventajas competitivas (E. Fernandez, 1991a),
propuestas en el trabajo como un proceso esenciales que interrelaciona una fluidez de
cambio en la percepcion de estilos de ensefianza para integrar un desarrollo sociocultural en
la educacion.

Por ende, el aprendizaje cooperativa considera técnicas para ensefiar a razonar e
instruir al profesor, los mismos estan para calificar el desempefio y logro de sus estudiantes
con respecto al conocimiento  (Zapata, 2008), y lainteraccid n social para adquirir nuevos
conocimientos que admiten un gestion y estrategia que sea adecuada a las mejoras del
aprendizaje; de manera que, una estrategia es el método que se pondra en practica en las
nuevas generaciones con un solo fin, en un tiempo muy corto y adecuado para llegar a

alcanzar con sabiduria y eficacia al rumbo de la meta propuesta (Carmeiro, 2010).

2.2.1.1. Definiciones de aprendizaje colaborativo

Este proceso se refiere a las actividades y mecanismos que realizan los educandos frente
al métodos y técnicas que utiliza el docente en sus ensefianzas que imparte en el ambito
educativo, pueden ser frecuentes de forma individual o grupal que garanticen con
elementos de interaccion colaborativa para un evaluar un desempefio e interés en
aprender formas instructivas del aprendizaje.

La consecuencia de este proceso es lo que se conoce como aprendizaje
colaborativo (Chaljub, 2014); mas que una técnica, el trabajo colaborativo es
considerado una filosofia de interaccién y una forma personal de trabajo, que
implica el manejo de aspectos, tales como el respeto a las contribuciones
individuales de los miembros del grupo (Maldonado, 2007).
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Las estrategias de aprendizaje son condicion de cooperacion basado en la prorroga tanto
de la estrategia escogida como la que la sefialan que el caracter del acuerdo de cooperacion
estara pendiente tanto de la estrategia seleccionada como de la estructura planteado
satisfactoriamente y tener un buen resultado en la practica profesional con medios
adecuados y eficaces en el aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje cooperativo, son de gran ayuda en el salon de clase ya
que les ayuda a colaborar, y crear un buen y lindo ambiente de estudio donde el
aprendizaje sea tranquilo y no tengan ningin tipo de interrupcion para desarrollar
una tarea u otro contenido de aprendizaje, sin importar el nivel escolar. Y todo se
desarrollara parcialmente con total tranquilidad (Vilches & Gil, 2008).

Diversos conflictos educativos, hacen que las fuentes didacticos basicas del aprendizaje
determine una cooperacion grupal; por ende, la cooperacion es unaestructura que se
puede organizar para generar variacion en la estrategia que se utiliza, mediante
mecanismos Yy sistemas de aprendizaje cooperativo (Marquez & Casani, 2000),
especificamente actitudinal para perfeccionar dificultades que fueron planteadas durante
situaciones dificiles mas comunes.

La cooperacion es una conducta que se determina por el hecho de que los integrantes

de los componentes que encajan, independientemente del argumento coincidan con el
contenido donde puedan llegar a una sola conclusién, que cada suceso de cooperacion

el resultado sea garantizado (Van de Velde, 2010).

El aprendizaje cooperativo es un conjunto de métodos estructurados, ya que se trabaja en
equipo las actividades planteadas por el docente, netamente académicos, de esta manera
podemos deducir que el principal objetivo del aprendizaje cooperativo es que el grupo
aprenda y que cada uno conciba mas informacion valiosa, respetando siempre maneras de

pensar que les permita tener un equipo solito y armonioso para trabajar mutuamente .

Las estrategias de aprendizaje cooperativo son “técnicas metodoldgicas que esta
caracterizada en el trabajo que desempefian un conjunto de alumnos con el propdsito
de llegar a concluir logros a favor coman”. Esto se trata de que, los individuos realizan
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actividades conjuntas para lograr resultados que benefician no solo a ellos sino a todos
los miembros del grupo (Johnson, Johnson, & Holubec, 2004).

2.2.1.2. Teorias del aprendizaje colaborativo
A. Teoria del conflicto sociocognitivo

El conflicto sociocognitivo, es un proceso que permite al sujeto tomar un
pensamiento diferente ya que existen resultados distintos en las actividades que lo vinculan
socialmente, para una comprension epistémico que posibilita el avance de la ensefianza y
aprendizaje, brindando condiciones de colaboracion en trabajos programados emanando
una pluralidad de perspectivas sociocognitivas.

El CSC, es un proceso que se presenta cuando dos personas resuelven un
problema y esta caracterizado por dos momentos; primer momento aparece
un desacuerdo en la forma de resolucién de dicho problema que implica la
necesidad de tener en cuenta el punto de vista del otro sujeto. A posteriori
esa contradiccion cognitiva entre la posicion propia y la del otro exige una
construccion comdn que contiene ambas perspectivas en una solucion Unica.
(Peralta, 2012)

Esta teoria de aprendizaje posee un enfoque organizado de actividades durante
el intercambio educativo; el sistema educativo incorpora un aprendizaje cooperativo que
genere una relacion social frente a los cambios progresivos de cada estudiante que

acrecienten sus destrezas dentro de sus pensamientos de manera asociativa y responsable.

El papel central en el aprendizaje es la interaccion social dentro del
proceso

ensefianza-aprendizaje para lograr modelos que desarrollen los estudiantes
insertando un aprendizaje cooperativo con competencias que conllevan
conocimientos para ayudar a los estudiantes en su forma de comunicarse en
una lengua a traves de una interaccion social o pedagogica de forma
estructurada (Piaget, 1965; Vygotsky, 1962).

La colaboracion es trabajar en grupo para obtener resultados positivos de manera

equitativa y que todos salgan satisfechos con los resultados obtenidos en su aprendizaje
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empleando métodos adecuados en su aprendizaje, a diferencia con el aprendizaje
competitivo en donde los estudiantes debaten ideas entre ellos para demostrar quién es el
mejor, en conocimiento y su capacidad académica por medio de ello obtienen una buena
calificacion en el area de competencia.

El conflicto sera cognitivo siempre que otro sujeto revele un modelo
contradictorio de resolucion del problema vy pueda justificarlo. Este
desacuerdo se sustentaria en las relaciones entre los sujetos y produciria, de
esta manera, un problema social, pues el aspecto cognitivo se presentaria
mediante los comportamientos del sujeto y le daria a la interaccién una
orientacion determinada. (Mugny & Pérez, 1991)

Las caracteristicas comunicativas en el aprendizaje cooperativo tienen una
repercusion que favorecen a laexistencia de un input y la posibilidad de unoutput en
el aprendizaje (Krashen, 1981), de manera que el docente tiene que crear métodos y
técnicas de ensefianza en su practica profesional educativa, facilitando un desarrollo
eficiente del proceso de ensefianza-aprendizaje, de esta forma lograr los objetivos

trazados en la operatividad logica resolviendo problemas en pareja.

Los recursos o medios importantes en el desarrollo del aprendizaje es la
competencia linglistica-comunicativa, que buscan motivar para el
funcionamiento de los requisitos cognitivos y situacionales del proceso de
aprendizaje cooperativo, implantando activamente el input y que actualizan
las relaciones positivas y pone en juego diversas capacidades linguistico y la
comunicacion para crear el output, que necesita dinamismo para contribuir
en las relaciones interpersonales como sujeto cognoscente de la situacion
comunicativa que maximiza un discurso cooperativo frente a un proceso de
interrelaciones de forma satisfactoria en el educando (Krashen, 1981).

Con estos datos se pretende mostrar lo transverso de las competencias adquiridas
mediante las técnicas del docente actualizado e innovador, asi como en diversas actividades
y areas de conocimiento en las que se puede emplear los resultados obtener a través del

aprendizaje. Por otro lado, las nuevas tecnologias ponen al alcance de todas las personas
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cualquier informacion en un tiempo corto, por estos motivos las técnicas de ensefianza tienen
que cambiar notablemente, pasando asi a ser el protagonista del aula el alumnoy no el

profesor.

B. Teoria de la intersubjetividad

Esta teoria enfatiza una intersubjetividad concebida de forma reflexiva ante un
acuerdo existente de significados y definiciones de la situacion que contribuye n a las
interacciones divergentes sociales que enfatiza en lo colectivo; es asi que, la teoria de la
intersubjetividad supone la posibilidad de construir, a partir de las convergencias de las
individualidades, una intersubjetividad donde lo colectivo no es reductible a lo individual
(Roselli, 2011); destaca un acto intersubjetivo para analizar la formacion de normas,
actitudes y valores que generen cohesion social.

La intersubjetividad hace referencia al proceso por el cual dos individuos
logran la construccion de un campo compartido de significados cuando
resuelven una actividad en conjunto. Desde esta perspectiva, se entiende a
la colaboracion como un producto emergente que no es el resultado de la
suma de las individualidades. (Castellano & Roselli, 2015a)

En la intersubjetividad se resalta la cognicion compartida y el consenso de
formacion de ideas y relaciones que asumen un horizonte con nuevas percepciones de
manera subjetiva y simultanea, con una inclinacion de contenido que evidencia una
comunicacion aceptable; por lo tanto, laclave para la solucion al problema de la verdad
no es la intuicion evidencial, sino la accion comunicativa, la racionalidad comunicativa
(como propiedad formal y pragmatica del discurso) hace aceptable la pretension de
verdad de una afirmacion (Lee, 2005).

Creemos que pensar el concepto de intersubjetividad como categoria natural
puede permitirnos ordenar cuestiones referentes a su descripcion y
explicacion. Esta estrategia ha sido utilizada en el @ambito de la psicologia para
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explicar, por ejemplo: el aprendizaje (Pozo, 2008), el desarrollo de la

comunicacion preverbal intencional (Sarria, 1991) y hasta la misma

psicologia cognitiva (Riviére, 1987).

Bajo esta Optica, implica conocer perspectivas que respondan al analisis de los
sistemas cognitivos que resultan del estado mental del individuo estableciendo estructuras
que detectan posturas diferentes; empero, el contacto intersubjetivo se encuentra
posibilitado por la existencia de un conjunto de conceptos Yy principios que permiten la

realizacion de una actividad basicamente inferencial (Riviére, 2000/2003), asumiendo a un

plano distinto de andlisis de la conducta observada.

C. Teoriade la cognicién distribuida
Esta teoria se encuadra en el analisis del sistema cognitivo, que permite reflexionar
sobre los dominios de la cognicion y el conocimiento no se limitaa un individuo, méas bien
se le atribuye herramientas que impulsan ciencias cognitivas para gque operen materiales y
objetos distribuibles como medios de representacion analitica de los subsistemas para
llevar a cabo las actividades o funciones de los individuos y que definen mecanismos de

produccion en los procesos cognitivos.

La cognicion debe ampliarse mas alla de los procesos que le ocurren al
individuo, para incluir otros sistemas técnicos sociales o sistemas cognitivos
de mayor escala; por consiguiente, la cognicion distribuida es un proceso de
construccion de significado que incorpora situacion, accién y artefactos como
un todo. (Hutchins, 1995)
La teoria de la cognicion distribuida busca incorporar ideas para resolver las tareas
cognitivas ampliando la interpretacion de perspectivas de construccion de modelos teoricos
escolares, integrando habilidades cognitivas centrados en los procesos de resolucion de

problemas referidas en la interrelacion entre la gente, los recursos y estrategias que se

emplean; para €l o, “hacen posible la adquisicion de conocimiento que no podria ser
35



adquirido por unasola persona, o un grupo de personas sin instrumentos” (Giere & Moffatt,
2003).

El  modelo de cognicion integrada entiende que la percepcion esta
interconectada con las posibilidades para la accion y esta continuadamente
influenciada por factores internos (sensaciones, emociones, intenciones,
memoria y aparato motor) y externos (materiales y contextuales); ademas,
las personas perciben la escena de modo diferente, de acuerdo con la tarea
que tienen en mente. (Clark, 2003)

2.2.1.3. Principios de las estrategias de aprendizaje colaborativa

Los principios fundamentales en el aprendizaje colaborativo desarrollan
habilidades para investigar y trabajar conjuntamente en la bisqueda de solucio nes, en ese
sentido los principios son las siguientes:
- Interdependencia positiva, es el pilar del aprendizaje colaborativo, credndose un
compromiso entre los participantes en aprender con éxito, no solo personal sino también de
sus comparieros esforzandose al maximo.
- Interaccion estimuladora, en donde cada integrante debe brindar ayuda e
intercambiar ideas y recursos, dar retroalimentacion, desafiar a sus comparieros e influir en

los esfuerzos ajenos para alcanzar los objetivos del grupo.

- Habilidades interpersonales y de equipo, el éxito de trabajo grupal que son parte
de las habilidades sociales, para elloes necesario ensefiarlas de forma directa y para cumplir
con este principio se debe poner en préactica el liderazgo, tomar decisiones, comunicacion
y manejo de conflictos.

- Responsabilidad individual y grupal, siguiendo este principio, el docente se
asegura de la participacion de todos los estudiantes y que asuman sus tareas con
responsabilidad compartida.

- Procesamiento grupal, todos los estudiantes deben evaluar cdmo se estan

alcanzando las metas y cuéles han sido sus aspectos positivos y negativos en el desarrollo
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de la actividad en cuestion, para ello el docente debe realizar algunas valoraciones para

comprobar si el grupo esté realizando este proceso de forma adecuada.

2.2.1.4. Rol del docente en el aprendizaje colaborativo
El rol de un docente es muy primordial en cualquier planteamiento de aprendizaje del
profesor, el papel principal es ser facilitador y poder interactuar positivamente con los
estudiantes, por ello es necesario promover estrategias para alcanzar el objetivo de las
estrategias de aprendizaje cooperativas, los cuales son, que los estudiantes trabajen juntos
en pequefios grupos.
El rol del maestro es mdltiple: EI comportamiento que debe de mostrar en
su papel y rol de maestro se refirio a las estrategias de cooperacion en su
evaluacion pedagogica. Al deducir esto sobre este tema, usted debe tomar
un conjunto de determinaciones antes de poner en practica sus ensefianzas
que dan a conocer dirigiéndose a los estudiantes la labor de aprendizaje y
procedimiento de cooperacion, observar detenidamente los trabajos en
conjunto de los estudiantes, evaluar el nivel de aprendizaje de los

estudiantes 'y animarles a determinar como funcionan sus grupos de
estudio de manera que dé resultados favorables (Johnson et al., 2004).

El docente es un elemento muy esencial en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes
y su papel fundamental en impartir un aprendizaje colaborativo de ser intercesor y el
intermediario en la adquisicion de nuevos conocimientos importantes para los estudiantes,
su rol basico en el aprendizaje colaborativo es ser facilitador y mediador a lo largo del
desarrollo de las nuevas estrategias de aprendizaje que son parte esencial en la practica de
los maestros para cada clase ejecutada que contextualiza el aprendizaje colaborativo de los
estudiantes.

Las estrategias de colaboracion es una filosofia constructivista basada en el desempefio de
los docentes en la realizacion de trabajos cooperativos durante el aprendizaje de manera

dindmica y activa, con estrategias propuestas a mejorar trabajos cooperativos del proceso
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de ensefianza-aprendizaje creando concienc ia con una variedad de ideas y retos, luego
guiarlo proporcionando alternativas de solucion y motivandoles a edificar su propio

aprendizaje.

2.2.1.5. Dificultades en el uso del trabajo colaborativo en el aula

Una de las dificultades en el aula, es la desconfianza del razonamiento de los
docentes en relacion al estudiante cognoscente que elabora y aporta todo el conocimiento
que posee sobre si mismoy que se sienta en la capacidad de desempefiarlo aprendido en
clase, asimismo desarrolla un papel de liderazgo en el grupo y asume una responsabilidad
importante en transmitir ideas que ayuden en sus trabajos personales con enfoques
individuales satisfaciendo con opciones que pueden acceder a una fertilizacion cruzada de

ideas.

El docente juega un papel importante en asumir cargos como el maximo conocedor de las
dificultades en el problema de los aprendizajes, la inmediata responsabilidad del maestro
esta en el cronograma de actividades de los grupos de estudiantes que manifiestan sus
propuestas, la construccion de conocimiento es muy importante para que tenga una
estrategia de trabajo adecuado para el mando del grupo con métodos y planteamientos
de estudios bien elaborados por el grupo, insertando sabiduria en los planes y habilidades
en la medida que las actividades del programa se construya sin obstaculos.

En la programacion de las actividades, los estudiantes deben desarrollar temas
estudiados durante mas tiempo que las estrategias de consentimiento para enviar y recibir
nuevos conocimientos con un factor fundamental y auténtico en el aprendizaje, dicho
intercambio es més efectivo para solicitar la respuesta de un grupo para que otros puedan
calificar, completar o criticar la transcripcion de las respuestas grupales; los maestros deben

estar muy atentos y pendientes de los trabajos de los grupos y saber de qué manera pueda
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incluirse para dar su opinion en ladecision general en el momento mas apropiado (Vilches

& Gil, 2008).

2.2.1.6. Tipos de estrategias de aprendizaje colaborativo

Es una estrategia de aprendizaje que tiene como método examinar los efectos de
unaestructura cooperativa de forma activa, buscando estrategias que contribuyan a promover
estrategia con métodos adecuados; implica mucho la responsabilidad y el orden para que
funcione el trabajo grupal entre los alumnos y los docentes facilitando un resultado un
provechoso en el aprendizaje.
Rompecabezas
La técnica rompecabezas fue desarrollado por Aronson en 1978, y es conocido
frecuentemente como “jigsaw” que consiste en dividir elementos en tareas o temas
parciales, los mismos que eran asignados de manera individual a los estudiantes para
realizar su aprendizaje mediante piezas de juego.

El proposito de esta estrategia es llevar a los estudiantes en una situacion de
interdependencia extrema, por lo que es absolutamente necesario el trabajo
de cada miembro del equipo para que el resto de los usuarios pueden realizar
latarea, esto supone que todos los estudiantes dan a conocer su desarrollo de
aprendizaje y demostrar cuanto estan preparados pedagdgicamente para
realizar los trabajos sin tener ninguna dificultad empleando diferentes
propuestas (Alfageme, 2002).
En la practica dicha estrategia se trabaja con los estudiantes formando pequefios
0 grandes grupos y que no implique los dotes ni las habilidades, raza, género,
personalidad, etc., uno de los principales requisitos que plantea el lider del grupo es
distribuir a cada uno de los integrantes una parte de la leccién que le hace falta; luego, se

evalla el conocimiento y la demostracién de cada uno lo que ha entendido y asimilado

de los comparieros o en la clase.
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“Los rompecabezas han sido disefiados con la finalidad de poder desenvolver

multiples habilidades mentales, primero esta la ubicacion espacial, luego la

coordinacion visomotriz y por ultimo el desarrollo de la memoria; son Utiles en
todas las edades, desde los 2 afios inclusive hasta los 80 en adelante”

(Iparraguirre & Quipuzcoa, 2014).

Esta técnica ayuda a desarrollar la capacidad de resolver problemasy a su vez ejercita
la memoria visual, analizando y elaborando estrategias adecuadas para el logro del
elemento como el armado de las piezas totales, también dicha practica amplia las
capacidades entender, organizar y aprender formas espaciales buscando las piezas

necesarias que encajan en el objeto de trabajo.

La importancia de armar los rompecabezas en las instituciones educativas,
es porque ayudara al estudiante en el estudio de las matematicas mas
adelante, este ejercicio aparentemente manual, pues no es solo un simple
juego 0 entretenimiento, sino que va acompafiado de un proceso de
pensamiento, si nos damos cuenta no solo se trata de ir colocando y
encajando cada pieza, sino que todo esto vaya teniendo una forma y un
sentido al final (VVargas, 2012).

Para lograr armar un rompecabezas el estudiante utilizara su sentido de la vista, su
sentido del tacto y ademas sus razonamientos logicos, para poder lograrlo construir dicho
trabajo que corresponde para su evaluacion pertinente, donde la motivacion
correspondiente mejora la agilidad mental del estudiante en especial en el area de las
matematicas; generalmente, nos referimos a un tipo de juego didactico netamente dindmico
al ejecutar lo més rapido posible, teniendo en cuenta técnicas de visualizacion y observacion
de movimientos secuenciales en su ejecucion del jigsaw.

Dramatizacion
La dramatizacién es una técnica que nos sirve como instrume nto didactico en el

aprendizaje de manera expresiva, tomando la libertad de pensar, expresar su sentimiento en
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el drama realizada por el estudiante, caracterizando a alguien con creatividad, respetando
las reglas del juego, de manera que se logre los objetivos trazados en las aulas entre el
docente y los estudiantes, esta técnica es un recurso didactico que ayuda a mejorar la

ensefianza y el aprendizaje.

La dramatizacion es un estilo de deduccién, ludica, alentadora,
motivadora transversal y enfoque multidisciplinario, que esta formado es
parte de un aula de inmersion perfeccionada en un proposito dramatico; que
tiene el fin de mejorar no solo la peculiaridad, determinada, tradicionales,
tales como la forma de expresarse corporalmente, pues ahi se utiliza
mucho la imaginacion y la memoria espacial y la sensibilidad artistica que
demuestran el grupo de estudiantes (Alfageme, 2002).

Destinado a mejorar no sdlo las caracteristicas especificas tradiciona les, tales como
el lenguaje corporal, la memoria, la imaginacion espacial y la sensibilidad artistica que
aglutinan el grupo de estudiantes en el tema de aprendizaje dramatico. No es solo un area
transversal, sino el eje de la columna vertebral que configurara todas las actividades del
tiempo al que queremos dedicarnos; siempre abra alteraciones, interrupciones por fuera'y
hasta en la propia aula, pero es decision individual de no prestar atencion y concentrarse en
un solo propdsito.

Pero no podemaos caer en el error de considerar la dramatizaciébn como un juego
para pasar el rato, ya que se trata de un medio fundamental con el que pretendemos
acercarnos a unos objetivos que debemos prever y programar y sobre todo pensar con
antelacion, no obstante los objetivos no han de ser cerrados, sino la guia que orienta la
préctica educativa y tendremos en cuenta que cualquier actividad es susceptible de cambio,

que suele suponer una mejora, adaptandolo a otros contextos o problematicas especificas.

El debate

El debate es una actividad oral organizada que tiene como proposito fundamental
41



enfrentar dos posiciones opuestas 0 antagonicas sobre un tema determinado. En otros
términos, el debate es un intercambio de opiniones criticas que se genera gracias a la
presentacion de argumentos contrapuesto entre dos equipos. Cada equipo pretende
convencer a un auditorio acerca de lavalidez de uno de los puntos de vistas sostenidos en
torno al tema debatido. Usualmente, al finalizarlo, se elige al grupo ganador. Se trata de
un discurso oral eminentemente argumentativo.

El debate es un método para comunicarse tradicionalmente oral donde se
trata de exponer al publico las distintas formas de explicar un tema o de
comunicacion tradicionalmente oral que exponer un tema o asunto. Hay
miembros, un moderador, una secretaria y una audiencia que participa. No
se proporcionan soluciones, solo se presentan los argumentos (Ovejero,
Moral, & Pastor, 2000).

Ademas, con el incremento de las nuevas variedades de tecnologias, se confirma que
el debate puede tener un espacio asegurado, atrevés de notificacion por escrito, a través de
los nombrados y conocidos espacio de internet, donde encontramos la figura del facilitador,
los miembros también sean los que estan disefiados para el publico, formado por los lectores
y el secretario que representa la herramienta de técnica en si.

El estado de un debate se ve en otro tipo de panorama reuniendo de dos o mas
opuestas posiciones sobre un tema o problema:

a) Seleccionar un tema de interés para el publico, tiene la polémica para preparar los
contenidos tedricos.

b) Elija un pacificador que plantee una estrategia de trabajo en muchos casos puede
ser que determine el esquema de trabajo, puede ser un interrogator io con preguntas
especializadas para desencadenar un debate.

No se trata de la imposicion de puntos de vista personales, sino del trabajo de

persuasion a través de la deteccidn, argumentacion y la contra argumentacion de casos, que
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articulen situaciones especificas contenidas en la expresion de los especialistas en el debate

mediadas con registros lingisticos.

2.2.2. Expresion oral

La expresion oral es una habilidad comunicativa del ser humano que se desarrolla
durante el proceso de interaccion social, esta asociada al lenguaje oral mediante un mensaje
coherente y clara para adquirir caracteristicas innatas de cada individuo; uno de los
obstaculos de la persona es conocer el idioma como codigo, su aplicacion pragmatica tiene

la funcion de la situacién comunicativa acorde a sus saberes y necesidades linguisticas.

La expresion oral es un proceso a través del cual el estudiante - hablante
en interaccion con una 0 mas personas y de manera activa desempefia el
doble papel de receptor del mensaje del (los) interlocutor(es) y de
codificador de su mensaje, con el objetivo de satisfacer sus necesidades
comunicativas en la lengua extranjera (Medina, 2006).

Los obstaculos en la comunicacion de estudiantes es un acto expresivo y
comunicativo, donde el uso del lenguaje promueve la comunicacion lingtist ica mediante
signos y codigos basados a las normas linglistica con ideas coherentes y bien
organizadas, expresando ideas relacionadas a la interaccion social mediante mensajes
gramaticales que sustentan la comunicacion reduciendo formas de uso del lenguaje, tales
como contracciones, elision y reducciones  pronuncian silabas y no palabras
correctamente con la entonacion correcta.

La afirmacion anterior demuestra que, aprender a expresarse de forma oral requiere
de lapractica del idiomay sus componentes sonidos, vocabular io, patrones morfoldgicos y
sintacticos, asi como los tipos de oracion; en este proceso la meta del docente es ensefiar
elementos fundame ntales de préactica, lamanera de expresarse de los estudiantes en diversos

contextos que sean eficaces en cuanto a los niveles de comunicacion, para saber como

43



expresarse es preciso tener una vision expresiva y definida de algin simbolo o c6digo

lingiistico.

2.2.2.1. Definicién de expresion oral

La expresion oral es el conjunto de técnicas que determinan las pautas generales que
deben seguirse para comunicarse oralmente con efectividad, es decir, es la forma de
expresar sin barreras lo que se piensa; asimismo, expresion oral es la capacidad
comunicativa relacionado al ser humano, que le permite manifestar su pensamiento, a través
de métodos y técnicas adecuadas para poder expresarse coherentemente mediante los
procedimientos pertinentes que ayuden a entender mejor la interaccién entre el ambito
pragmatico y lo tedrico.

En sintesis, “se puede decir que la expresion oral consiste en escuchar el lenguaje
integrado y expresar o hablar el mismotipo de lenguaje” (Martinez, 2002), mientras la
“comunicacion oral estimula el desarrollo de la personalidad de losalumnosen las esferas
cognitiva, afectiva, conductual y en los procesos psicoldgicos complejos, como la
autoconciencia, la autovaloracion y los niveles de autorregulacion” (Richards, 2005).

En el inicio metodoldgico del aprendizaje del idioma inglés como otros idiomas, que
ilustra la formacién y desarrollo de las habilidades comunicativas a través de un proceso
audaz y se evidencia en que la comprension auditiva sirve de base para la formacion y
desarrollo del resto de las habilidades comunicat i vas especialmente la expresion oral.

La formacion y desarrollo de lacomprension auditiva en el estudiante ocurre evidente
que laexpresion oral facilita lacomprension e identificacion de sonidos, Iéxico y estructuras
gramaticalmente, incluidos textos de manera gque se encuentren capaz de entender el

mensaje transmitido y luego de haber recibido los mensajes para comprender el idioma
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hablado y suficiente entrenamiento del lenguaje para iniciar el adiestramiento en la
produccidn oral.

Esto, ademas, le permite comprender a los demas y lo que esta a su alrededor para
hacerse una vision personal del mundo. Por supuesto que se hace realidad gracias al uso de
su facultad innata de expresion oral y de las habilid ades linguisticas y cognitivas con las

que cuenta para conseguir los propositos de interrelacion (Castillo, 2008).

En ese sentido, un término de la expresion oral en la comunicacién va determinando
circunstancias es la mas amplia que el habla, ya que requiere de elementos paralingtiisticos
que completan su significado terminante; consta de una serie de micro destrezas, tales como
saber aportar informacion y opiniones, mostrar acuerdo o desacuerdo, resolver fallos

conversacionales o saber en qué circunstancias es pertinente hablar y en cuéles no.

2.2.2.2. Teoria de la competencia comunicativa oral

Desde el punto de vista pedagoOgico, se considera que la competencia
comunicativa oral como la eficiencia y destreza del maestro para establecer una
comunicacion pedagogica con provechoso y audaz eficiencia con sus alumnos al
ejecutar en su forma de pensar y desenvolverse un estilo flexible y conseguir resultados
positivos en el area pedagogica anhelada (Ortiz, 1994).

La comunicacién pedagdgica es estimada cuando una variante de la comunicacion
interpersonal, con gran efecto instructivo y educativo desarrolla competencias que permite
deducir procedimientos didacticos necesarios para articular la comunicacion y la
comprension para facilitar avances abocados en la educacion especificamente, enfoques
que transmiten la existencia de princip i0s que guardan estrecha relacion entre la

competencia comunicativa y la expresion oral del individuo, afrontando caracteristicas
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culturales y cientificas que percibe el comunicador perfilando una competencia pedagdgica
de mayor rango.

La expresion oral esté sufriendo cada dia un descuido sorprendente y no pueden pasar
desapercibidas este descuido de la humanidad y mas que todo en los estudiantes, nadie
puede desconocer que las dificultades de expresion oral que observamos habitualmente,
sea en las clasesoen los medios masivosde comunicacion, deben ser verdaderamente
serias en su formacion educacional.

En este sentido, la mayoria de los docentes considera que el aprendizaje de lalengua
oral queda relegado a las practicas arales implicitas en el uso de las lenguas, los diferentes
momentos  comunicativos en actividades relacionadas con la demostracion de
conocimientos, la competencia comunicativa, la competencia discursiva oral o expresion
oral en los estudiantes es un asunto que involucra a todos de alguna u otra forma; estan
comprometidos con la ensefianza de lalengua como un medio de expresion de sentimientos
e ideas en la comunicacion.

Se debe planificar actividades especificas para ayudar la comprension oral para que
se desarrolle la capacidad de escuchar y transferir informacion oida previamente, identificar
errores después de escuchar un discurso oral o elegir opciones de algunas propuestas son
algunos ejemplos que ayudan a la atencioén y comprension oral; hablar para aprender y
construir aprendizajes es otro factor determinante en todas las areas, los alumnos deben
lograr comprender textos y dar cuenta de ello, transformando una comunicacié n mas
eficiente y articuladas con lenguajes sistematizadas en cada disciplina.

El papel mediador del lenguaje en el acceso al saber, implica ser preciso en cambiar
las aulas en espacios adecuados con intercambios comunicativos para hacer viable la

apropiacion del discurso académico y de otros formales que hacen interesante las propuestas
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en los discursos que son ejecutadas y planteadas por el docente en las aptitudes que se
efectlan de manera especializada entre si mismos para lograr una satisfaccion y favorable

resultado.

2.2.2.3. El enfoque comunicativo de la expresion oral en el idiomainglés

Es necesario a la conceptualizacion de la competencia comunicativa y su avance
es el objetivo primordial de la ensefianza de una lengua e idioma extranjera y es una parte
fundamental del enfoque comunicativo de la region para centrarse y concentrarse y
llegar a profundizar el idioma inglés.

El lenguaje o idioma en el enfogque comunicativo no se entiende como un conjunto
de reglas, sino como una herramienta para la construccion de significados, este enfoque
no pretende negar la importancia de la competencia linguistica, sino tiene como base
lograr una auténtica competencia comunicat i va, dicho objetivo de este método de
ensefianza es entrenar a los estudiantes tanto por escrito como oralmente para una
comunicacion real.

Todos los seres humanos no solo tienen la capacidad de conversar también
la habilidad de comunicarse y expresar o dar a entender los mensajes, la
competencia comunicativa se refiere a la capacidad de hacer bien el
proceso de comunicacion, el modelo de contexto, usando los conectores
adecuados para entender, elaborar e interpretar los diversos eventos
comunicativos, teniendo en cuenta no solo su significado explicito o literal,
todo esto teniendo en cuenta que uno realiza un proceso de significacion
diferente que al resto (Hymes, 1996).

Este conocimiento incluye no solo conocimiento del idioma sino también de
naturaleza cultural; una persona comunicativamente competente es la que adquiere el
conocimiento y la capacidad de usar el lenguaje para interactuar, comprender y ser
entendido por los demas, es esencial el enfoque comunicat i vo que contribuye en la
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ensefianza de los estudiantes con formas y expresiones de lo aprendido y modos de
pensar, donde esta expresion oral ofrece como medios o herramientas para

comunicarse en circunstancias estructuradas del mensaje.

El poder de una persona se refleja en una interaccion comunicativa de
todos los participantes y tendra lugar en las acciones comunicativas del
contexto, son aquellos consensos donde dos sujetos entablan una relacién
interpersonal, en efecto la oralidad es una manera de expresarse por medio
de la palabra permite transmitir ideas de considerable complejidad vy
abstraccion que conlleva sonidos y cddigos; asimismo, busca la interrelacion
del I)enguaje con otros codigos de comportamiento comunicativo (Tobdn,
2004).

El proceso contextual se denomina como un sistema teorico, esto ofrece las
categorias precisas para la realizacion de un analisis empirico explicativo de estructuras
sociales existentes y que permite la estrecha relacion del nivel macro estructural con
acciones directas entre personas, laconceptualizacion manifies ta ser una herramienta de
comunicacion interactiva coherente en relacion a ideas y significados gramaticales que
se vinculan seméanticamente en la oracion.

En el aula se transforma en un escenario comunicativo en donde se trata
de conseguir que el estudiante se apodere de un idioma como un
mecanismo de comunicacion y de interaccién social dentro de este lugar
de interaccion se encuentran muchos componentes de la comunicacion
como son los intercomunicadores y los Interlocutores (el profesor y los
alumnos) que interactdan a través de un cddigo que es la lengua inglesa
(Lomas, 2003).

Por tanto, al aprender un idioma extranjero, no se conoce el contenido gramatical y
léxico, sino que también entiende cdmo usarlo en un contexto real, por ello, uno de los
principales objetivos es desarrollar no solo los componentes de la competencia linguistica,
sino también los de competencia comunicativa en el ser humano, regidas mediante reglas

gramaticales determinadas.
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2.2.2.4. Importancia de la expresionoral

- La comprension de textos orales se reconstruye mediante la interaccion y adquisicion
de virtudes eficientes para tomar interés al oyente, respetando sus ideales, de esta
forma se sientan escuchados.

- La expresion oral es importante ya que admite una comunicacion entre estudiantes

para lograr los objetivos mediante una expresion habitual.

- El modo de los significados personales con los objetos planteados, influye n en las
formas de conducta, compartiendo informaciones para conseguir los alcances durante
un mensaje que son elementos vitales en lainformacion.

- Estos sucesos seran ventajosos en los educandos que poseen instrumentos y que los
posibilite una interaccion con el resto de los estudios superiores, ya sea en el trabajo
0 en su vida cotidiana.

- Es necesario que la escuela contribuya a fortalecer la expresion oral sobre temas

determinados y aprender con mas claridad lo que se esta exponiendo.

2.2.2.5. Caracteristicas de la expresionoral
Las expresiones orales son estilos de técnicas que establecen pautas en lainformacion
de forma general y que sirven para comunicarse oralmente, que el modo de expresarse lo
que se piensa debe ser de forma natural; esta habilidad ha desarrollado un aprendizaje de las
lenguas innatas frente a un idioma extranjera, en la préactica se debe estimular
lingliisticamente el lenguaje oral.
- La expresion oral requiere de optimizar lavoz y las palabras para obtener una mayor
claridad, un volumen adecuado al contexto, un ritmo adecuado, una comunicacion no

s6lo verbal, sino también corporal.
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Se debe optimizar lavoz y las palabras para obtener una mayor claridad, un volumen
adecuado al contexto, un ritmo adecuado, una comunicacion no solo verbal sino
también corporal, en definitiva, aprender a jugar con la voz.

Optimiza la personalidad de cada uno, mejorando la autoestima, la empatia y
consiguiendo una mayor sintonia, controlando la ansiedad de hablar en publico y

expresando el propio sentimiento.

El volumen de voz se asume, lamayor o menor intensidad que un hablante imprime a
su voz al trasmitir el mensaje, que se puede utilizar tonos muy bajos o tonos muy
altos en la expresion oral.

Se asume como la armonia y acentuacion grata del lenguaje, que se expresa
respetando los signos de puntuacion.

Consiste en proyectar por medio de la palabra la pasion y el calor necesario para
convencer, persuadir o sensibilizar a un auditorio.

La expresion oral ineludiblemente requiere apoyarse en movimiento s
corporales, ademas de la gesticulacion o expresion facial y los relaciona con la

situacion de comunicacion para reforzarla.

2.2.2.6. Dimensiones de la expresion oral pronunciacién

La pronunciacion se describe de la manera o0 modo de las palabras que habla y se

pronuncia de formas diferentes, esencialmente depende de un factor sociolingdiistico, la

ensefianza de la pronunciacion proporciona la base necesaria; porque, “se formard como

tarjeta de presentacion ante la sociedad, ya que una buena pronunciacion suele ser digna

de admiracion y de elogio” (Viciedo, 2013).

“La pronunciacion es un importante rasgo de identidad sociocultural en la
medida en que es una caracteristica linglistica adquirida en la infancia,
solidificada en la temperatura adolescencia y que, generalmente, esta fuera
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del control cognitivo consciente o inmediato del adulto” (Moyer, 2004); asi,
“la forma de pronunciar de los alumnos de LE evidencia su identidad
sociocultural” (Laroy, 1995b).

En esta forma, “hablar una LE con la pronunciacion de un nativo puede suponer para
algunas personas renegar de su identidad o, al menos, ponerla en peligro” (Verdia, 2010),
en concreto, “cuando los alumnos perciben una amenaza para su autoimagen es probable
que se produzca una resistencia al aprendizaje, ya sea de manera consciente o inconsciente”
(Williams & Burden, 1999), y “no debemos olvidar que los lazos afectivos con nuestra

lengua materna son normalmente positivos y fuertes” (Laroy, 1995a).

“Asi, algunos alumnos pueden optar por mantener deliberadamente su acento
distintivo para no perder su identidad, para ganar la aprobacién de sus iguales
0 para no resultar pedantes frente al grupo, mostrando poco o ningun interes
por acercarse a una pronunciacion méas proxima a la del hablante nativo”
(Verdia, 2010).

Las recientes teorias cognitivas perciben la ensefianza aprendizaje como un proceso
activo y constructivo que esta influido por las creencias de los individuos, se podria intentar
seguir en esta linea, tanto con profesores como con alumnos, para averiguar su
posicionamiento acerca de querer mantener el acento extranjero por ser una muestra de
identidad, en la medida en que ello pueda condicionar tanto la manera de ensefiar la
pronunciacion de los docentes, como la adquisicion-aprendizaje por parte de los
aprendices.

Cuando hablamos no solo entran en juego la cara, la lengua, la laringe, el térax, etc.,
que intervienen en la produccién de sonidos, sino que también hay otros aspectos fisicos
que intervienen para acompafiar nuestra produccion, como movimientos oculares,

expresiones faciales, movimientos de cabeza, gestos, etc., ya que usamos el cuerpo
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completo para comunicarnos con los demas.

“Algunos profesores revelaron la creencia de que para ellos hablar una
lengua extranjera es similar a una puesta en escena,a una representacion
teatral, como si se tratara de representar otro papel, una segunda identidad;
aludieron a toda esa serie de gestos, entonacion, caras, etc. que conlleva,
ademas de algunos componentes emocionales y barreras psicoldgicas, como
miedos Yy vergiienzas” (Uso, 2007).

Fluidez

La fluidez es la capacidad para crear o reproducir ideas correctamente claras y con
cierta facilidad y espontaneidad de expresion, que permite conocer el significado de las
palabras linguisticas relacionadas en la fluidez del lenguaje en el aspecto semantico y

fonético del hablante.

Expone que es la capacidad de procesar (tanto en recepcion como en su
produccion) la lengua-aspecto semantico, morfosintacticos, socioculturales,
etc. con destreza y coherencia, sin grandes pausas 0 titubeos y a una
velocidad adecuada o préxima a la de los hablantes nativos (Calbay, 2010).

La fluidez es lahabilidad de llenar el tiempo con hablay que una persona que es fluida
en este sentido no tiene que pararse muchas veces a pensar qué es lo siguiente que quiere
decir o cdmo decirlo (Pradas, 2004), dentro del ambito de la ensefianza la fluidez es una
capacidad que adquiere el individuo para salvaguard ar el uso de diferentes estrategias
para resolver los obstaculos en la comunicac i6 n, formando diversos elementos continuos
cuando se usan otros tonos o0 melodias que interrumpe la fluidez ritmica de la
pronunciacion.

Vocabulario

El vocabulario debe entenderse como el conjunto de palabras que son entendidas por

esa persona, o como el conjunto de palabras posibleme nte utilizadas por esta (Harmer,

1995), el aprendizaje cooperativo; juego un rol importante en el desarrollo de las
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competencias orales, el uso de juego de roles basado en el enfoque comunicativo influye
significativamente en la mejora de la comprensién y produccion oral dentro del proceso

ensefianza — aprendizaje del idioma inglés (Gonzéles, 2009).

Ademés, (Mac Carthy, 1990), considera que las relaciones léxicas del

vocabulario son las siguientes:

ad)  Colocacion, que es la fuerza que se sujeta entre las palabras de un idioma lo cual es
distincion de la sintaxis determinada de modismos y otras frases.

b)  Sentido de relaciones, la colocacion es una correlacion visible entre los items cuando
estan dispuestos en los textos, hablados o escritos.

0 Los campos léxicos contienen palabras reales, los campos semanticos son divisiones
con el “semantic space” que esta disponible para los idiomas para expresar realidad
a “word the world”.

Las estrategias de aprendizaje admiten a los estudiantes desarrollar sus
aprendizajes de forma cooperativa; ellas originaran que los estudiantes
desarrollen pensamientos complicados, creativos que conlleve a que se
apropien del conocimiento; asimismo que puedan desarrollar su expresion
oral al encontrase en confianza con el grupo de trabajo (Martinez & Llorens,
2011b).

Las palabras relacionadas y las unidades de varias palabras en algin campo Iéxico
dado nos muestran como ese idioma ha dividido el espacio semantico, el inglés divide el
espacio en cosas que el hablante considera cerca e inmediata y estos consideraron distante
y remota, la representacion léxica de esta division es “this”y “that” y sus plurales, mientras
el espariol divide el espacio diferenteme nte : cosas que estan cerca (este) no tan cerca pero
no remoto (ese), y remoto (aquel).

Entonacion
La entonacion es una funcion linguistica significativa en una oracién gramatical
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para tener un sentido completo; por ello se afirma, que un enunciado sin entonacion no
es enunciado, sino mera construccion de elementos (Weireich, 1956), la entonacién ha
configurado disciplinas morfoldgicas y lingiisticas de manera fundamental de presentar
en forma organizada y metodica una serie de cuestiones que puedan promover el

interés en la naturaleza del ser humano.

La funcién de la entonacion, es transformar las palabras de unidades apelativas a
unidades comunicativas, esta manifiesta que el enunciado tiene validez comunicativa de
forma gramatical més elemental en la interpretacion de la estructura sintactica del enunciado,
estos sistemas de entonacion son tan gramaticales como los de aspecto nimero y modo,

que se formalizan con otros.
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I11. Hipotesis de Investigacion
a) Hipdtesis alternativa:

Hi: Las estrategias de aprendizaje basados en el enfoque colaborativo mejora
significativamente la expresion oral en el area inglés en los estudiantes de 5to grado de
educacién primaria de la Institucion Educativa Particular Bautista del distrito de Calleria,

region Ucayali, 2019.

b) Hipotesis nula:

Ho: Las estrategias de aprendizaje basados en el enfoque colaborativo no mejora la
expresion oral en el area inglés en los estudiantes de 5to grado de educacion primaria de la

Institucion Educativa Particular Bautista del distrito de Calleria, region Ucayali, 2019.
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IV. Metodologia

4.1. Disefio de la investigacion

El tipo de investigacion es cuantitativa; se usaran datos para probar hipotesis con la
medicién numérica y el analisis estadistico para establecer patrones de comportamiento y
probar teorias (Hernandez, Ferndndez, & Baptista, 2014).

El estudio corresponde al nivel explicativo de tipo descriptivo, porque se va describir
el fendmeno observado para luego encontrar las razones o causas que originaron ciertos
fendmenos, su objetivo Ultimo es explicar el comportamiento de una variable dependiente
en funcion a la variable independiente.

El estudio asume un disefio pre-experimental; un disefio con preprueba posprueba
con un solo grupo, se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento experimental,
después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica una prueba posterior al
estimulo (Hernandez et al., 2014), el grado de control es minimo y no cumplen con los
requisitos de un verdadero experimento.

El respectivo disefio se representa de la siguiente manera:

Ge : 01

v
x
v

(073

Donde:

Ge : Grupo conformado por los estudiantes del 5° de educacién primaria.
O1: Observacion del pretest al grupo pre-experimental.
Oz : Observacion del postest al grupo pre-experimental.

X: El estimulo del experimento.
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4.2. Poblacién y muestra
4.2.1. Area geogréfica de la investigacion

El distrito de Calleria es uno de los cinco que conforma la provincia de Coronel
Portillo de la regién de Ucayali, su capital es Pucallpa. La poblacion se dedica en su
mayoria al comercio, la madera y agricultura como: camu camu, arroz, platano, papaya

y verduras.

La investigacion se realizo especificamente en la Institucion Educativa Particular

Bautista.

4.2.2. Poblacion

La poblacion se define como la totalidad del fenébmeno a estudiar donde las unidades de
poblacion poseen una caracteristica comdn la cual se estudia y da origen a los datos de la
investigacion (Tamayo, 2012); asimismo, el tamafio de la poblacion es sumamente
importante porque ello determina al tamafio de la muestra que se va seleccionar. Por ello,
la pablacion considerada en el estudio estuvo conformada por todos los estudiantes que
pertenecen al quinto grado “A” de educacion primaria del Colegio Particular Bautista del
distrito de Calleria, provinciade Coronel Portillo, siendo un total de 20 estudiantes.

4.2.3. Muestra

La muestra es una parte representativa de la poblacion elegida, con el proposito de
obtener resultados validos; de manera que, el tipo de muestreo es no probabilistico por
conveniencia o intencional. Se trabajé con una muestra de 20 estudiantes del 5to grado en

el area de Inglés en la Institucion Educativa Particular Bautista de Pucallpa.

57



Cuadro 01: Muestra poblacional considerada en la investigacion

) 52 GRADO DE
o 3 —
N® | Institucion | yepy Ambito PRIMARIA 3
i Secciones o
Educativa Sexo =
IIA” 7}

1 Bautista | Coronel | \; p o M 12 12

Portillo
F 08 08
Total 20 20

Fuente: Némina de matricula de estudiantes del Colegio Particular Bautista, 2019.

4.2.3.1. Criterios de la seleccion de la muestra
a. Criterios de inclusion

- Estudiantes del 5to grado “A”

- Aquellos que estuvieron presentes en todas las observaciones realizadas.
b. Criterios de exclusion

- Estudiantes con habilidades especiales.

- Estudiantes de 5to grado “B”

4.3. Definicion y operacionalizacion de variables

4.3.1. Definicion conceptual
Variable independiente: Estrategias de aprendizaje colaborativo.

Las estrategias de aprendizaje cooperativo son aquellas que desarrollan un
conjunto de procedimientos o técnicas de ensefianza dentro del aula, que parten de la
organizacion de la clase en pequefios grupos heterogéneos, donde los estudiantes
trabajan conjuntamente de forma coordinada para resolver tareas académicas y
profundizar en su propio aprendizaje (Rué, 2003).
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Variable dependiente: Expresién oral.

La expresion oral es una habilidad comunicativa que se ejecuta durante el proceso de

interaccion social, mediante la emision oral de un mensaje, con el proposito de exteriorizar y

transmitir significados, que adquiere caracteristicas propias y diferentes en cada persona,

acorde a sus saberes y necesidades, (Diaz & Ruiz, 2008).

4.3.2. Operacionalizacion de las variables

Cuadro 1: Operacionalizacion de variables

Variables

Definicion
operacional

Dimensiones

Indicadores

Estrategias

Es una propuesta que
articula un conjunto de
actividades didacticas
donde los estudiantes

Estrategia del
rompecabezas

Imagenes para organizar Organiza
para la pronunciacién

Estrategias de
dramatizacion

Actividades de cuentos. Actividades
de escenificacion Actividades de

de utilizan el juego para
aprendizaje | desarrollar habilidades teatro.
colaborativ | visomotrices de| Estrategia del Estudio de casos a través del debate
0 direccion, precision y| debate
punteria.
Variables Definicion Dimensiones Indicadores
operacional
Pronuncia clara precisa textos.
Pronuncia clara, mensaje no se ve
afectado.
Laexpresion oral se Pronuncia clara, facilidad y buen
entiende como la Pronunciaciéon | acento.
capacidad Pronuncia buena entonacion
comunicativa preguntas eninglés.
inherente al ser Pronuncia con pausas en el texto.
humano, que le permit Comunica sin pausa ni repeticion
e expresar sus ideas, Capacidad de expresion a la cantidad
opiniones, conceptos palabras que emite.
a través de medios Expresa correctamente facilidad. Se
verbales y no Fluidez expresa correctamente con
Expresion | verbales. Lesayudaa espontaneidad.
oral las personas Habla claramente todo el tiempo.
ponerse en contacto y Presenta silencio o pausa por buscar
establecer conexiones alguna expresion.
con sus Habla y completa oraciones sin
pares de acuerdo Interrupciones.
) . a Uso correcto del vocabulario. Aporta
Intenciones Vocabulario nuevas palabras.
comunicativa Explica utilizando vocabulario.
comunes.
Posee vocabulario tema tratado.
Emite secuencia sonora.
Entonacion Emite una variacion tonal de voz

Modula la voz, refleja diferencia.

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
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4.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

4.4.1. Técnicas: La observacion.

En la investigacion se utilizara la técnica de la observacion, la misma consiste en
examinar detenidamente los diferentes aspectos de un objeto o de un proceso; esta técnica
nos permitird percibir, registrar y sistematizar sus rasgos o caracteristicas del sujeto que
observa y el objeto que es observado, sobre todo al inicio del mismoy en la verificacion

de la hipdtesis.

4.4.2. Instrumentos:
Lista de cotejo.
Como instrumento a utilizar, serd la lista de cotejo (pretest y postest), se disefiara y
se aplicara con el proposito de identificar el nivel de expresion oral que tienen los estudiantes

en cuanto al desarrollo de las cuatro dimensiones:

La pronunciacion, fluidez, entonacion y vocabulario del idioma extranjera, antes y después
de aplicar las estrategias de aprendizaje cooperativo; dicho instrumento esta conformado
por 19 items dicotdmicos, de respuesta Si 0 No, para procesar los datos Si =2 y No = 1, estas
respuestas seran procesados de acuerdo al baremo siguiente. La variable y sus dimensiones son
de tipo numérico discreto.

4.4.3. Validez de la lista de cotejo para evaluar la psicomotricidad fina

4.4.3.1 Validez de contenido:

La medicion de la validez de contenido se realizé utilizando la formula de Lawshe

denominada “Razon de validez de contenido (CVR)”.

N
ne_ /2
CVRzT

2

n, = namero de expertos que indican "esencial".

60



N= numero total de expertos.
Al validar el cuestionario se calcula la razén de validez de contenido para cada
reactivo, el valor minimo de CVR para un nimero de 8 expertos es de 0,75.
De acuerdo con Lawshe si més de la mitad de los expertos indica que una pregunta es
esencial, esa pregunta tiene al menos alguna validez de contenido.
4.4.3.2 Procedimiento llevado a cabo para la validez:

Se solicitd la participacion de un grupo 3 expertas del area de educacion.

1. Sealcanz6 a cada una de las expertas la “ficha de validacion de la lista de cotejo
para evaluar la expresion oral en el area de inglés”.

2. Cada experta respondio a la siguiente pregunta para cada una de las preguntas
del cuestionario: ;El conocimiento medido por esta pregunta es...

= Esencial?

=, Util Pero No Esencial?

= ;No Necesaria?

3. Una vez llenas las fichas de validacion, se anot6 el nimero de expertas que
afirma que la pregunta es esencial.
4. Luego se procedio a calcular el CVR para cada uno de las preguntas.

5. Se evalud que preguntas cumplian con el valor minimo de la CVR teniendo en
cuenta que fueron 3 expertos que evaluaron la validez del contenido. Valor
minimo 0,75.

6. Se identifico las preguntas en los que mas de la mitad de las expertas lo
consideraron esencial pero no lograron el valor minimo.

7. Se analiz6 si las preguntas cuyo CVR no cumplia con el valor minimo se

conservarian en el cuestionario.
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Se procedi6 a calcular el coeficiente de validez total del cuestionario.

La prueba de expresidn oral, se evaluara de la siguiente manera:

. . . . Logro Logro
Dimensiones Inicio Proceso
esperado destacado

Pronunciacion 5-6 7-8 9-9 10-10

Fluidez 7-8 9-10 11-12 13-14
Entonacién 3-3 4-4 5-5 6-6
Vocabulario 4-5 6-6 7-7 8-8

Expresion oral 19 - 23 24 - 28 29 -33 34 - 38

Fuente: Lista de cotejo elaborado por Manrique, S. (2016). (Adaptacion)
4.5. Plan de analisis de la investigacion

Para el analisis de datos recolectados en el estudio se utilizo el analisis descriptivo; para la
tabulacion de los datos se utilizo como soporte el programa excel, para el procesamiento
de datos el software SPSS version 18 (Programa de estadistica para ciencias sociales).
Para el contraste de las hipdtesis se utilizara la prueba T de Student apareada o para muestras
relacionadas, teniendo en cuenta el anélisis de datos de las variables categorizando a partir
de ello se realizara el anélisis del nivel de coherencia entre las variables con un nivel de
significancia del 5%.

Los resultados se obtienen segun el baremo considerado para evaluar los datos totales de
la prueba de acuerdo al nivel de logro de los estudiantes. EI procesamiento se realiz6 sobre
los datos obtenidos luego de la aplicacion del instrumento a los estudiantes de 5do
grado de educacién primeria de la Institucion Educativa Particular Bautista de

Pucallpa, 2019.
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4.6. Matriz de consistencia
Titulo: Estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo para mejorar la expresion oral en el area de Inglés en los estudiantes de 5to grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Particular Bautista de Pucallpa, 2019.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE | ATRIBUTO | INDICADORES METODOLOGIA
S S
Problema general Objetivo general Hipdtesis general Hi: Iméagenes para Tipo: Cuantitativo.
¢En  qué medida las | Determinarsi lasestrategias | Las  estrategias  de Estrategias organizar
estrategias de aprendizaje | de aprendizaje, basados en | aprendizaje basadosen ] de Organiza para la Nivel: Explicativo.
basados con enfoque | el enfoque colaborativo | el enfoque colaborativo | Variable 1 rompecabezas | pronunciacion

colaborativo para mejorar
la expresion oral en el
area de Inglés en los
estudiantes de 5to grado de
educacion primaria de la
Institucion Educativa
Particular ~ Bautista de
Pucallpa, 2019?
Problemas especificos
1. ¢En qué medida las
estrategias de
aprendizaje con
enfoque colaborativo
para mejorar la
pronunciacion en la
expresion oral en el
area de Inglés en los

mejora la expresion oral en
el area de Inglés en los
estudiantes de 5to grado de
educacion primaria de la
Institucion Educativa
Particular ~ Bautista  de
Pucallpa, 2019.

Objetivos especificos

1. Determinar Si las
estrategias de
aprendizaje, basados en
el enfoque
colaborativo mejora la
pronunciacion en la
expresion oral en el area
de Inglés en los

mejora
significativamente la
expresion oral en el
area inglés en los
estudiantes de 5to grado
de educacién primaria de
la Institucion Educativa
Particular Bautista de
Pucallpa, 2019.

Ho: Las estrategias de
aprendizaje basados en
el

enfoque colaborativo no
mejora la expresion oral
en el &rea inglés en los
estudiantes de 5to grado

Estrategias
de
aprendizaje
colaborativo

Estrategias de
dramatizacion

Actividades

de cuentos.
Actividades de
escenificacion
Actividades de teatro.

Estrategias
del debate

Estudio de casos
a través del
debate

Pronunciacién

Pronuncia clara
precisa textos.
Pronuncia clara,
mensaje no se ve
afectado.

Pronuncia clara,
buen acento. Pronuncia

buena entonacion

Disefio: Pre
experimental, de Ila
forma:

Ge: () wp § et (s

Donde:

Ge: Grupo muestral de
estudiantes.

O1: Prueba pretest.
02: Prueba postest.
X : El estimulo.

POBLACION Y
MUESTRA
esta

La poblacion

estudiantes de 5to . de educacion primaria de f d
o ’ reguntas. contormada por todos
grado de educacién estud|ante:§ de_5to_ grado la Instituciéon Educativa Variable 2: pregur’a los estudiantes de 5to
imaria de la Institucic de educacion primariade la Particular Bautista de Expresion Pronuncia  con wA» iy
primaria de la Institucion Institucion Educativa p pausas el texto. A” grado de educacion
Educativa  Particular . ) Pucallpa, 2019 oral imaria.de Ia Institucic
: Particular ~ Bautista de Comunica  sinpausa | Primaniade fa fstiucion
Bautista de Pucallpa, Pucalloa. 2019 Fluidez o P Educativa  Particular
20197 b, <255 repeticion Bautista del distrito de
. . 2. Determinar Si las
2. ¢(En qué medida las . ‘ i4 i
(éstratggias dd  estrategias de Calleria, region Ucayali.
aprendizaje con aprendizaje con enfoque
enfoque colaborativo para
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PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE | ATRIBUTO | INDICADORES METODOLOGIA
S S
Colaborativo para mejorar mejorar la fluidez en la| Colaborativo no Capacidad de
la fluidez en la expresion expresién oral en el area de | mejora la expresion cantidad Lamuestra
oral en el area de Inglés en Inglés en los estudiantes de | expresion oral en emite. Se expresa considerada es de
los estudiantes de 5to grado 5to grado de educacion | el area inglés en correctamente. Se 20 estudiantes de 5to
de educacion primaria de la primaria de la Institucién | los estudiantes de expresa con grado de educacion
Institucion Educativa Educativa Particular | 5to  grado  de espontaneidad. Habla primaria de la
Particular  Bautista  de Bautista de Pucallpa, 2019. | educacion primaria claramente todo el Institucion  Educativa
Pucallpa, 2019?  Determinar Si las| de la Institucion tiempo. Particular Bautista de
¢En  qué medida las| estrategias de aprendizaje| Educativa Presenta pausa por | Pucallpa.
estrategias de aprendizaje| con enfoque | Particular Bautista buscar alguna
con enfoque colaborativo colaborativo para mejorar | de Pucallpa, 2019. expresion.
para mejorar el vocabulario el vocabulario en Ila Habla y Completa
en la expresion oral en el expresion oral en el &rea de oraciones sin
area de Inglés en los Inglés en los estudiantes interrupciones.
estudiantes de 5to grado de de5to grado de educacion Uso correcto del
educacion primaria de la primaria de la Institucion vocabulario.
Institucion Educativa Educativa Particular Aporta nuevas
Particular ~ Bautista  de Bautista de Pucallpa, 2019. ) palabras.
Pucallpa, 2019? . Determinar si las Vocabulario | Explica
¢En qué medida las estrategias de aprendizaje utilizando
estrategias de aprendizaje con enfoque vocabulario. Posee
con enfoque colaborativo colaborativo para mejorar vocabulario
para mejorar la entonacion tema tratado.

en la expresion oral en el
area de Inglés en los
estudiantes de 5to grado de
educacion primaria de la
Institucion Educativa
Particular ~ Bautista  de
Pucallpa, 2019?

la entonacion en la
expresion oral en el area de
Inglés en los estudiantes de
5to grado de educacion
primaria de la Institucion
Educativa Particular
Bautista de Pucallpa, 2019.

Entonacion

Emite secuencia sonora.

Emite variacion tonal

de voz.
Modula la voz,
refleja
diferencia.
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4.7. Principios éticos

4.7.1. Principio

Los principios éticos, segin (Osorio, 2010), no se constituyen de ninguna manera en
reglas rigidas para la solucion de problemas concretos relacionados con la investigacion; sin
embargo, nos sirven como marco de referencia para la busqueda de soluciones coherentes
y fundamentales racionalmente para problemas especificos de caracter ético. (p. 255)

. La ética profesional es la ética aplicada al ejercicio de una profesion y comprender los
principios primarios de la actuacién moral de parte de los miembros de una profesion
especifica.

. Tener aptitudes para distinguir entre sus actos y los actos de otras personas.

. Tener capacidades para realizar actos morales y tener conciencia entre los valores
entre lo malo y lo bueno.

. El buen investigador cientifico esta obligado a buscar, descubrir, moral y
profesionalmente a decir la verdad cueste lo que cueste.

. Debes pensar que la verdad es patrimonio del todo humano y comunica con
honestidad, generosidad, y alegria tu propio saber.

. No debes perder nunca la actitud de busqueda y ser constante en el trabajo
emprendido, y estar dispuesto a formular tus hipdtesis si la experimenta ¢ i6 n
demuestra que son falsas.

. Cuidar que la divulgacion de los datos sea real, y evitar que se adulteren los datos
para obtener resultados irreales.

. Respetar laautonomia, si asi lo pide el o los interesados.

. Esta investigacion tiene en cuenta el conocimiento y la experiencia de otros.
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V. RESULTADOS Y ANALISIS DE RESULTADOS
5.1. Resultados
Tabla 1: Distribucion de frecuencias de la pronunciacion en el prestes y postest

Pretest Postest
Nivel de logro Escala Frecuencia %Prestes Frecuencia %Postest
C 5-6 0 0,0 0,0 0,0
B 7-8 12 60,0 6 30,0
A 9-9 3 15,0 8 40,0
AD 10-10 5 25,0 6 30,0
Total 20 100,0 20 100,0
Media 8,40 9,00
Mediana 8,00 9,00
Moda 8 9
Desviacion estandar 1,142 0,795
Varianza 1,305 0,632
Rango 3 2

Fuente: Base de datos del investigador
Grafico 1: Nivel de logro de los estudiantes en la dimension pronunciacion
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Fuente: Tabla 1

EnlaTabla1lyen el grafico 1, muestra que ningun estudiante califico en el nivel inicio
(“C”), tanto en el pretes como en el postest. El 60% califico con “B” en el pretest,
mientras que en el postest esta cifra disminuy6 al 30%. El 15% calific6 con “A” en el
pretest, mientras que en el postest el 40% califico con “A”. E1 25% calificé con “AD”
en el pretest y el 30% califico con “AD”. Ademas, se observa que la media es superior
en el postest, y la desviacion estandar es menor en el postest lo que quiere decir que
los datos en el postest son mas consistentes mientras que en el pretest los datos son

mas dispersos.
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Tabla 2: Distribucion de frecuencias de la fluidez en el pretest y postest

Pretest Postest
Nivel de logro Escala Frecuencia %Prestes Frecuencia %Postest
C 7-8 1 5,0 0,0 0,0
B 9-10 9 45,0 1 5,0
A 11-12 6 30,0 15 75,0
AD 13-14 4 20,0 4 20,0
Total 20 100,0 20 100,0
Media 10,75 11,65
Mediana 10,50 11,00
Moda 10 11
Desviacion estandar 1,585 0,988
Varianza 2,513 0,976
Rango 6 4

Fuente: Base de datos del investigador.

Gréfico 2: Nivel de logros de los estudiantes en la dimension fluidez
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En la tabla 2 y grafico 2 se observa que en la dimension fluidez el 5% califico con “C”

en el pretest, y en el postest ninguno califico con “C”. El 45% calificé con “B”,

mientras que en el postest el 5% calific6 con “B”. E1 30% de los estudiantes calificaron

con “A” en el pretest, en cambio en el postest el 75% califico con “A”. El 20% califico

con “AD” y en el postest también el 20% califico con “AD”. Ademas, la media es

mayor en el postest y la desviacion estdndar es menor en el postest.
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Tabla 3: Distribucion de frecuencias de la entonacion en el pretest y postest

Pretest Postest
Nivel de logro Escala Frecuencia %Prestes Frecuencia %Postest
C 3-3 0 0,0 0,0 0,0
B 4-4 0 0,0 0 0,0
A 5-5 0 0,0 1 5,0
AD 6-6 20 100,0 19 95,0
Total 20 100,0 20 100,0
Media 6,00 5,95
Mediana 6,00 6,00
Moda 6 6
Desviacion estandar 0,000 0,224
Varianza 0,000 0,050
Rango 0 1

Fuente: Base de datos del investigador.
Gréfico 3: Nivel de logro de los estudiantes en la dimension entonacion
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Fuente: Tabla 3

En la tabla 3 y grafico 3 se observa que en la dimensidn entonacidn ningun estudiante
calificé con “C” ni con “B”, tanto en el pretest como en el postest. Ningln estudiante
calificé con “A”, mientras que en el postest el 5 % calificd con “A”. El 100% de los
estudiantes calificaron con “AD” en el pretest, en cambio en el postest el 95% califico
con “AD”. Ademas, la media es mayor en el postest y la desviacion estandar es menor

en el postest.
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Tabla 4: Distribucion de frecuencias del vocabulario en el pretest y postes

Pretest Postest
Nivel de logro Escala Frecuencia %Prestes Frecuencia %Postest
C 4-5 16 80,0 0,0 0,0
B 6-6 3 15,0 3 15,0
A 7T-7 1 5,0 9 45,0
AD 8-8 0 0,0 8 40,0
Total 20 100,0 20 100,0
Media 5,25 7,25
Mediana 5,00 7,00
Moda 5 7
Desviacion estandar 0,550 0,716
Varianza 0,303 0,513
Rango 2 2

Fuente: Base de datos del investigador
Gréfico 4: Nivel de logro en la dimensidn Vocabulario en el pretest y postest
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Fuente: Tabla 4

En la tabla 4 y grafico 4 se observa que en la dimension vocabulario, el 80% califico
con “C”, en el postest ninguno califico con “C”. El 15% califico con “B”, en el postest
también el 15 % calificé con “B”. El 5% de los estudiantes calificaron con “A” en el
pretest, en cambio en el postest el 45% calificoé con “A”. Ningun nifio calificé con
“AD” en el pretest, mientras que en el postest el 40% calific6 con “AD”. Ademas, la

media es mayor en el postest y la desviacion estandar es menor en el postest.
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Tabla 5: Distribucion de frecuencias de la expresion oral en el pretest y postest

Pretest Postest
Nivel de logro Escala Frecuencia %Prestes Frecuencia %Postest
C 19-23 0 0,0 0,0 0,0
B 24 - 28 5 25,0 0 0,0
A 29-33 13 65,0 9 45,0
AD 34 - 38 2 10,0 11 55,0
Total 20 100,0 20 100,0
Media 30,40 33,85
Mediana 30,00 34,00
Moda 30 33
Desviacion estandar 2,624 1,631
Varianza 6,884 2,661
Rango 11 7

Fuente: Base de datos del investigador

Gréfico 5: Nivel de logro en la expresién oral de los estudiantes en el pretest y
postest

Expresion oral

100.0
90.0
80.0
70.0
60.0

50.0
M %Prestes
40.0
30.0 W %Postest
20.0
100 00 00 0.0 100
0.0
C B A AD

Nivel de Logro

Porcentaje

Fuente: Tabla 5
En latabla 5y grafico 5 se observa que, en la expresion oral en el area de inglés, ningun

nifio califico con “C” tanto en el pretest como en el postest. El1 25% califico con “B”,
mientras que en el postest ninguno califico con “B”. El 65% de los estudiantes
calificaron con “A” en el pretest, en cambio en el postest el 45% califico con “A”. El
10% califico con “AD” en el pretest, mientras que en el postest el 55% calificd con
“AD”. Ademas, la media es mayor en el postest y la desviacion estandar es menor en

el postest.
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Prueba de Hipotesis

a) Planteamiento de las hipdtesis:

Ho—> Las estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo mejora
significativamente la expresion oral en el area inglés en los estudiantes de 5to
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Particular Bautista de
Pucallpa, 2019.

Hi—> Las estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo no mejora
significativamente la expresion oral en el area inglés en los estudiantes de 5to
grado de educacién primaria de la Institucion Educativa Particular Bautista de
Pucallpa, 2019.

He™>  p#p

b) Nivel de significancia: el nivel de significancia es de 0,05

c) Prueba estadistica: Prueba T de Student para muestras relacionadas, con alfa 0,05,

con 19 grados de libertad (T(a;gl) = T(0,05;19)

d) Distribucidn de la estadistica de la prueba: de dos colas (0,025)

e) Criterios de decision: Si a < p-valor, se acepta la H;

Tabla 6: Prueba T de Student de la expresion oral

Estadisticos valor
Media de las diferencias 3,45
Desviacion estandar 1,276
P-valor 0
Correlacion 0,925
T-critico 2,093
T-calculada 12,089

Fuente: Base de datos del investigador

En la Tabla 6 se observa que la media de las diferencias del pretest y postest es 2,964,
ademas se observa que existe una correlacion de 0,866 de los datos obtenidos en el

pretest y en el postest.

71



Grafico 6: Prueba de Hipotesis de la expresion oral
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Descripcion: En la tabla 6 y grafico 6 se observa que la T (0,05;19) tiene un valor de

2,093, la T calculada tiene un valor de 12,089. Ademas, se observa que el valor de la

probabilidad es 0,00 mientras que el valor alfa 0.05 de dos colas es 0,025.

Decision:

Como el p-valor obtenido (0,00) es menor que el alfa (0,025) y la T calculada (12,089)

es mayor que la T Critica con un alfa de 0,05 de dos colas y 19 grados de libertad

(2,093) se puede decir que existe evidencias suficientes para afirmar que las estrategias

de aprendizaje basados en el enfoque colaborativo mejora significativamente la expresion

oral en el area inglés en los estudiantes de 5to grado de educacion primaria de la Institucion

Educativa Particular Bautista de Pucallpa, 2019.
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5.2. Andlisis de resultados

El estudio se realizé con el objetivo de determinar si las estrategias de aprendizaje,
basados en el enfoque colaborativo mejora la expresion oral en el area de Inglés en los
estudiantes de 5to grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa Particular

Bautista de Pucallpa.

De acuerdo al objetivo planteado se aplicé un pretest con la finalidad de hallar el nivel
de logro inicial de los nifios, en este pretest se encontré que ningun nifio o nifia se
encuentra en el nivel inicio que se representa con la letra “C”, el 25% de los nifios
califico en el nivel de logro en proceso representado con la letra “B”, el 65% de los
estudiantes calificaron con “A” lo que quiere decir que se encontraban en el nivel de
logro esperado y solo el 10,% califico con “AD”, es decir en el nivel de logro
destacado. Estos resultados muestran que la mayoria de los nifios del 5to grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa Particular Bautista se encontraban en
el nivel esperado, esto se explica porque los nifios de esta institucion llevan el curso
de Inglés desde el primer grado. Pero en el nivel desatacado solo se encontraban el

10%.

Para cumplir con el objetivo se aplico las estrategias de aprendizaje basado en el
enfogue colaborativo en la ensefianza del area de inglés, luego se aplico el postest para
determinar si hubo variacién en el nivel de logro. En lo resultados del postest se
observa que el 55% de los estudiantes calificaron con “AD”, es decir se incremento en
45% con respecto al pretest. ademas la diferencia de las medias es 3,45, la diferencia
de la desviacion estandar es 1,276, la correlacion obtenida entre los resultados del

pretest y postest es de 0,925, y la T calculada es mayor que la T critica, lo que permitié
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concluir que las estrategias de aprendizaje, basados en el enfoque colaborativo mejora
significativamente la expresion oral en el area de inglés de los estudiantes del 5to grado de

educacion primaria de la Institucion Educativa Particular Bautista de Pucallpa, 2019.

Resultados mas criticos obtuvo Quispe en su investigacion del afio 2017 donde el 79%
se encontrd en el nivel inicio de la expresion oral en el area de inglés, el 12,2% se
ubico en el nivel en proceso, el 4,1% se ubicd en el nivel previsto y el 4,1% se ubic6
en el nivel de logro destacado. Estos resultados son como dice el autor mencionado

que la competencia del idioma inglés no se esta ensefiando de manera optima.

Los resultados obtenidos coinciden con los de Carrera quien en su tesis publicada el
2017 manifiesta que el aprendizaje cooperativo mejora significativamente la expresion

y comprension oral en el area de inglés.

Los resultados del estudio difieren con los resultados de Porcel quien en su tesis
publicada en el afio 2016 manifiesta que los estudiantes en su mayoria tienen buen
aprendizaje colaborativo y buen procesamiento estratégico de la informacion, sin
embargo, no tienen un optimo rendimiento académico. Difieren porque muchas veces

el docente no aplica estrategias que motive el aprendizaje en el estudiante.

Los resultados obtenidos en el estudio se deben a que las estrategias de aprendizaje
basados en el enfoque colaborativo dinamizan el aprendizaje entre los estudiantes asi
Pérez (2014) manifiesta que el aprendizaje del alumnado por medio de la cooperacion
supone un andamiaje canalizado por una organizacion de recompensas grupales que

provocan las ayudas y las interacciones entre compafieros.
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Ademas, Rondinel (2015) nos dice que el rompecabezas, la cooperacion guiada y el
estudio de casos como estrategias de aprendizaje cooperativo facilitan los procesos de
ensefianza y aprendizaje, mejorando el desarrollo de habilidades comunicativa y tiene

un gran valor para ayudar a los demas.

Por otro lado, Martinez & Llorens (2011) nos dice que el aprendizaje de forma
cooperativa permite desarrollar la creatividad del alumno, su socializacién y facilita su

desenvolvimiento oral en el idioma inglés.

Los resultados se sustentan en la teoria del conflicto sociocognitivo al respecto Peralta
(2012) nos dice que es un proceso que se presenta cuando dos personas resuelven un
problema y estd caracterizado por dos momentos; primer momento aparece un
desacuerdo en la forma de resolucion de dicho problema que implica la necesidad de
tener en cuenta el punto de vista del otro sujeto. A posteriori esa contradiccion
cognitiva entre la posicion propia y la del otro exige una construccion comudn que
contiene ambas perspectivas en una solucion Unica. Al respecto Piaget (1965);
Vigotsky (1962) manifiestan que el papel central en el aprendizaje es la interaccion
social dentro del proceso ensefianza-aprendizaje para lograr modelos que desarrollen
los estudiantes insertando un aprendizaje cooperativo con competencias que conllevan
conocimientos para ayudar a los estudiantes en su forma de comunicarse en una lengua

a través de una interaccion social o pedagdgica de forma estructurada.

El estudio demuestra que las aplicaciones de estrategias de aprendizaje basada en el
enfoque colaborativo mejoran significativamente la expresion oral en el area de inglés,
por lo tanto, se sugiere que los docentes investiguen sobre las estrategias de

aprendizaje basado en el enfoque colaborativo aplicado en otras areas del Curriculo,
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ademas que los docentes apliquen estrategias de aprendizaje basado en el enfoque

colaborativo para desarrollar habilidades comunicativas en el area de inglés.
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VI. CONCLUSIONES

Segun los resultados se llego a las siguientes conclusiones:

La aplicacion de estrategias de aprendizaje basados en el enfoque colaborativo
mejora significativamente la expresion oral en el area inglés en los estudiantes de 5to
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Particular Bautista de
Pucallpa, 20109.

La aplicacion de estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo mejora
significativamente la pronunciacion de la expresion oral en el area de inglés en
los estudiantes de 5to grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
Particular Bautista de Pucallpa, 2019.

La aplicacion de estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo mejora
significativamente fluidez de la expresion oral en el area de inglés en los
estudiantes de 5to grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Particular

Bautista de Pucallpa, 2019.

La aplicacion de estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo mejora
significativamente entonacion de la expresion oral en el area de inglés en los
estudiantes de 5to grado de educacién primaria de la Institucion Educativa Particular
Bautista de Pucallpa, 2019.

La aplicacion de estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo mejora
significativamente el vocabulario de la expresion oral en el area de inglés en los
estudiantes de 5to grado de educacidn primaria de la Institucion Educativa Particular

Bautista de Pucallpa, 2019.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA:
Al director de la Institucion Educativa Bautista, se le sugiere que promueva el trabajo
en equipo, organice capacitaciones, talleres, jornadas de reflexion dirigido a los

docentes con el fin de fortalecer sus capacidades pedagdgicas.

SEGUNDA:
Se recomienda a los docentes de la Institucion Educativa Buatista, participar en forma

activa en la capacitacion y talleres con el fin de afianzar sus conocimientos.

TERCERA:

Al magisterio en general, que esten siempre actualizandoce y capacitandoce para

mejorar su practica pedagdgica.

CUARTA:

A los padres de familia, para que acompafie a su hijo en el trabajo pedagogico en

coordinacion con los docentes.
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ASPECTOS COMPLEMENTARIOS
PROGRAMA

Titulo: “Estrategias de aprendizaje basados en el enfoque colaborativo para
mejorar la expresion oral en el 4rea de inglés”.
Objetivo:
Mejorar la expresion oral en inglés de los estudiantes del 5to grado de
educacion primaria de la Institucion educativa P. Bautista de Pucallpa, usando
estrategias basadas en el enfoque colaborativo.
Fundamentacion teorica.
El trabajo colaborativo es un proceso en el que un individuo aprende mas de lo que
aprenderia por si solo, fruto de la interaccion de los integrantes de un equipo,
quienes saben diferenciar y contrastar sus puntos de vista, de tal manera, que
llegan a generar un proceso de construccion de conocimiento. (Guitert & Jiménez,
2000). El aprendizaje colaborativo ayuda al estudiante a socializar y facilitar su
desenvolvimiento oral en el idiomainglés. (Martinez & Llorens, 2011)
Tipos de agrupaciones en el aprendizaje colaborativo
1. Equipo base: es la forma habitual de agrupar los alumnos, y tienen las

siguientes caracteristicas.

- Heterogéneos

- Estables: tengan una duracion minima de 3 meses.

- Conformado por 3 miembros: 1 alumno de nivel alto, un alumno de

nivel medio alto, un alumno de nivel medio bajo y el Gltimo de nivel
bajo. El nivel alto debe estar junto al nivel medio alto, pero frente al

nivel medio bajo. El nivel medio alto debe estar frente al nivel bajo.
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Equipos esporadicos: se realizan estos grupos para actividades mas ludicas,
para cohesionar el grupo, cuando hay actividades de menor contenido
curricular. Estos tienen las siguientes caracteristicas.

- Composicion aleatoria: puede utilizarse al azar para componerlos, no
hace falta seguir ningun criterio, incluso puede dejarse en manos del
alumnado su composicion.

- Numero de miembros indeterminados: estan organizados en funcion de
las tareas que se van a realizar.

- Duracion breve: su duracion se reduce al tiempo que dure la tarea para

la que se cred.

Pueden ser grupos homogeéneos o heterogéneos

Equipos de expertos

Se usan en trabajos de investigacion, desarrollo y profundizacién de temas
curriculares. Esta forma de agrupar consiste en redistribuir los equipos
base, este nuevo grupo cada miembro se formara sobre algo convirtiéndose
en experto sobre el tema, con la responsabilidad de explicar lo aprendido a

sus comparieros del grupo base.

IV.  Aprendizajes esperados:

Competencia: Expresion y comprension oral

Capacidades

Indicadores

Discrimina adjetivos opuestos, afirmativos y
negativos.

Describe a una persona fisicamente y
emocionalmente.

Infiere el significado de textos orales.
Brinda informacion personal.
Discrimina expresiones formales e informales

Pregunta y responde con informacion persona
utilizando una correcta pronunciacién y entonacion.
Identifica informacidn Especifica del texto escuchado.

Expresa con claridad sus ideas
Comprende un texto.

Describe a una persona usando
adjetivos.

Describe correctamente laapariencia fisica de una
persona.

Predice la intencion del texto a partir de las imagenes
presentadas.

Redacta un texto descriptivo con coherencia y
cohesion.
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Utiliza recursos no verbales y expresiones de
cortesia para dirigirse a alguien, asi como para
iniciar, mantener y terminar una conversacion.
Analiza un texto oral en el que tiene en cuenta
las cualidades de la voz para expresar ideas,
opiniones, emociones y sentimientos.

Elabora conversaciones brindando vy solicitando
informacion personal y es capaz de presentarse y
presentar a sus pares ante el resto de la clase de
manera oral.

Infiere el significado de textos orales.
Brindainformacién personal.
Discrimina

expresiones formales e informales

Brinda y pregunta por informacién personal utilizando
una correcta pronunciacion y entonacion.
Identifica informacion especifica en un audio.

Infiere el argumento del texto oral.

Identifica informacién
especifica del texto escuchado.

Comprende el mensaje de sus interlocutores,
mostrando su posicidn frente a temas de su
interés.

Responde y formula preguntas de acuerdo a lo
escuchado con entonacién y coherencia.

Expresa sus ideas, sobre diversos animales
utilizando una interaccion fluida, demostrando
asertividad en su proceso comunicativo.

Intercambia informacién acerca de animales diversos
ysus caracteristicas ylas presentan a laclase.

Comprende el mensaje de sus interlocutores,
mostrando su posicidn frente a temas de su
interés.

Completa informacién de acuerdo a lo escuchado.

Expresa sus ideas, comparando diversos animales
utilizando una interaccion fluida, demostrando
asertividad en Su  proceso
comunicativo.

Expone cuadro comparativo de

Caracteristicas de animales.

Comprende el mensaje de sus interlocutores,
mostrando su posicion
frente a temas de su interés.

Completa informacion de acuerdo a lo escuchado.

Infiere el significado de textos orales.

Completa ficha discriminando informacion relevante

Expresa ideas, opiniones, emociones y
sentimientos sobre temas de interés social para
una interaccion fluida con un interlocutor nativo
hablante, demostrando asertividad en su proceso
comunicativo.

Comprenden informacion y adivinan respuesta

Infiere el significado de textos orales.

Completa una ficha discriminando informacion
relevante.

Expresa ideas, opiniones, emociones y
sentimientos sobre temas de interés social para
una

interaccién fluida con su interlocutor.

Elabora dialogo en relacion a la rutina de un
profesional.

Infiere el significado de textos orales.

Completa una ficha, discriminando
informacion relevante

Competencia: Produccion de textos

Elabora textos escritos con adecuacion, cohesion
y coherencia.

Redacta una conversacién simple sobre el primer dia
de clase de un compafiero.

Produce textos diversos con adecuacion,
cohesion y coherencia sobre temas de interés
personal y social, teniendo en cuenta su propdsito
comunicativo y el de los destinatarios.

Formula preguntas para encuesta aplicando la
estructura gramatical adecuada.

Utilizaadjetivos para  describir

personas famosas.

Redacta un texto descriptivo.

Produce un texto descriptivo con adecuacion y
coherencia, relacionados a su entorno familiar,
utilizando los elementos linglisticos y no

Elabora un texto descriptivo (retrato). de un miembro
de su familia utilizando adjetivos aprendidos.
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linguisticos.

Elabora textos escritos con adecuacion, cohesion
y coherencia.

Describe a un animal usando el vocabulario y
estructura gramatical adecuada.

Elabora textos escritos con adecuacion, cohesion
y coherencia.

Compara 2 animales usando el vocabulario y
estructura gramatical adecuada.

Elabora textos escritos con adecuacion, cohesion
y coherencia.

Redacta un texto indicando las habilidades de
personajes famosos peruanos, haciendo un simil
con las habilidades de algunos animales conocidos.

Elabora un texto escrito con coherencia y
cohesion.

Redactan un texto descriptivo de animales
considerando  su habitat, alimentacién y habilidades.

Produce textos diversos con adecuacion,
cohesion y coherencia sobre temas de interés
personal y social, teniendo en cuenta su
proposito comunicativo y el de los destinatarios.

Redacta texto descriptivo de ocupaciones.

Produce textos diversos con adecuacion,
cohesion y coherencia sobre temas de interés
personal ysocial, teniendo en cuenta su propdsito;
comunicativo y el de los destinatarios.

Redacta un texto descriptivo de las ocupaciones de los
miembros de su familia.

Produce textos diversos con adecuacion,
cohesion ycoherencia sobre temas de interés
personal y social, teniendo en cuenta su
proposito comunicativo y el de los destinatarios.

Redacta ladescripcion de un tipo de trabajo y las
cualidades requeridas para
ocuparese puesto.

V. Plan de clases:
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I.E.P. BAUTISTA

SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES
TITULO: “WHEN IS IT”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I. E. P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccion: 5to. “A”

Tiempo: 90 Minutos

Fecha: 26/04/2019

Tema: “WHEN IS IT”

TiTULO DE LA SESION

WHEN IS IT?

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

MY ROUTINES

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES EVALUACION
e Reconoce los dias de e Formativ
la semana. a

e |dentificar informacién de los e Sumativa
Se comunica textos que escucha en inglés e Identifica los cursos
oralmente en dictados en la escuela.
Ingles como
lengua
extranjero
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/ . .7 ’
Adecu_a, mformaqon_segun la | Redacta una
Escribe situacion comunicativa para .,

. . elaborar diversos tipos de conversauo.n acerca
diversos tipos textos en inglés de los horarios de
de textos en clase de la escuela
Ingles como
lengua
extranjera.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO(10’) Tl
E
M
P
(0]
El docente ingresa al aula y saluda. Hello students!
— El docente escribe en la pizarra la fecha errada a propésito, por ejemplo: Tuesday
13th, 2016
— El docente observa la pizarra y a los alumnos expresando confusién y tratando de
reconocer si es correcto lo que ha escrito. El docente pregunta: Is it right?
— Los alumnos dirdn si es correcto o no. Permitirles equivocarse.
DESARROLLO (60°) TIE
MP
0

El docente tiene preparado tarjetas léxicas (Ver recurso 1) con los siete dias de |a
semana, las coloca en la pizarra en desorden. Pedir voluntarios para ordenarlos
correctamente.

— El docente y los alumnos verifican que el orden sea el correcto.
— El docente modela la pronunciacién para que los alumnos escuchen. Luego,

les pide que escuchen y repitan la pronunciacién. Finalmente, los alumnos leen
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los dias de la semana colocados en la pizarra.

— El docente regresa a la actividad de inicio y pregunta a los alumnos
nuevamente si no fue respondida en su momento.

— El docente muestra el flashcard C2-019/200. El docente pregunta: What's
the subject? las opciones — Science, Social Studies, Math, English or History).
Los alumnos predicen el curso que sugiere la imagen (History). El docente
escribe el curso en la pizarra.

— El docente pregunta: What’s the subject related to numbers? El docente
enfatiza la palabra “numbers” para ayudar a los alumnos. (Decir las opciones —
Science, Social Studies, Math, English or History). Los alumnos responderan
Math. El docente escribe el curso en la pizarra.

— Continuar con los otros cursos realizando las siguientes preguntas (Recordar
escribirlas en la pizarra)

o What's the subject related to a new language? (English)

o What's the subject related to nature? (Science)

o What's the subject related to the person? (Social studies)

— El docente modela la pronunciacion. Los estudiantes repiten y luego leen las
palabras sin ayuda de docente.

— El docente muestra un horario de clase (ver recurso 2). Luego, pregunta:
When is English class? Los alumnos responderan “Tuesday and Friday”. El
docente agrega “On Tuesday and Friday”. El docente pregunta: What time is

English class? Los alumnos responderdan: At eight — thirty. Continuar

85




practicando con los alumnos, el docente pregunta y los alumnos responden:

o When is Math class? On Monday

o What time is Math class? At eight-thirty

o When is Science class? On Tuesday and Thursday

o What time is Science class? On Tuesday at ten-thirty and on Thursday at

eight-thirty.

o When is Social Studies class? On Friday

o What time is Social Studies class? At ten-thirty

o When is History class? On Wednesday

o What time is History class? At eight-thirty.

SCHEDULE
HOUR MONDAY TUESDAY WEDNESDAY THURSDAY FRIDAY
8:30 MATH ENGLISH HISTORY SCIENCE ENGLISH
10:30 ENGLISH SCIENCE ENGLISH ENGLISH SOCIAL STUDIES
v El docente pega la conversacidn en la pizarra. Le pide a los alumnos que la lean.

El docente

realiza las siguientes preguntas y los alumnos responderdn:

o Who is speaking? - Pedro and Jose

o What subject are they talking about? - English

o What time is English class? - Ten-thirty

o When is English class? - Tuesday and Friday.

v El docente modela la conversacion. Los alumnos escuchan y repiten. Los
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alumnos practican la conversacién en parejas. Luego, intercambian de
personaje en la conversacién (De A —B or BA).El docente monitorea el trabajo

de los estudiantes.

Days of the week  A) Ramon, Can you help me? Subject
Sunday B) Of course Thimo. Math
Monday A) When is English Class? English
Tuesday B) It’s on Tuesday and Friday. Math

Wednesday A) What time is the English Class? Science

Thursday B) At Ten — thirty.

Friday A) Thank you,

Saturday B) You are welcome.

CIERRE(20)

El docente solicita voluntarios para que realicen su conversacién. Informarles
gue la conversacion modelo serd retirada de la pizarra. Darles unos minutos

mas para practicar sin la conversacion modelo.

— Los alumnos saldran al frente y realizardn su conversacion. El docente

brindara

retroalimentacion cuando sea necesario.
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— Metacognicién: El docente realiza las siguientes preguntas, se espera que
los alumnos respondan de la siguiente manera.

o What is the value of the lesson? — Responsibility

o What do you need to be responsible? — Punctuality

o What did you practice today to be punctual? — The days of the week and the

time.

TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSOS
1. Tarjetas léxicas (days of the week)
2. Papelote con horario
3. Flashcard
4. Conversacion modelo (Papelote)
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I.E.P. BAUTISTA.
SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES

TITULO: “WHAT TIME IS IT?”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa: |. E.P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccién: 5to. “A”

Tiempo: 90 Minutos

Fecha: 29/04/2019

Tema: “WHAT TIME IS IT?”

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

“MY ROUTINE”

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
e Identificar informacién de los e Reconoce la hora
textos que escucha en inglés. expresada oralmente

Expresidny

comprensién oral

e Interactua con otras personas e Produce textos
para intercambiar informacién orales cortos
ening relacionados a la

hora
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SECUENCIA DIDACTICA

INICIO 15 TIEMPO
MINUTOS
e El docente ingresa expresando preocupacién. Pregunta a los alumnos
mostrando su reloj: Am | late?
e Los estudiantes responden, el docente se disculpa y saluda: Sorry, good
morning!
e Eldocente escribe en la pizarra: “Late” y “on time”.
e Eldocente pide a los alumnos el significado de las palabras escritas en la
pizarra. Si fuse necesario, el docente utiliza el reloj grande previsto para
explicarlo.
DESARROLLO TIEMPO
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El docente muestra un reloj grande sin nimeros a la clase. Previamente el docente
tiene nimeros del 1 al 12 que encajan en el reloj.

— El docente utilizando las manecillas movibles del reloj, pregunta: What time is it?
— Los alumnos responden y pide voluntarios para que ubiquen el nimero en el lugar
correcto

— El docente muestra a los estudiantes la hora exacta (7:00) y pregunta: “What time
is it?”. Seespera que los estudiantes respondan diciendo “seven”. El docente repite
“It’s seven o clock”.

— El docente llama a un voluntario para que modelen juntos la conversacién:

A: What time is it?

B: It’s seven o’clock.
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— El docente asigna la letra A un fila de alumnos y a la fila del costado letra B para
practicar la hora segin cémo el docente coloque la hora en su reloj modelo. Ejemplo:
A: What time is it?

B: It’s 5: 00 o’clock

Intercambiar el orden de las filas para que todos los alumnos practiquen la pregunta.
El docente monitorea el trabajo.

— El docente coloca el reloj grande en las 11:30. Pregunta: What time is it? Espera
por alumnus voluntarios para decir la respuesta, caso contrario responde el mismo la
pregunta: It’s twelve thirty.

— El docente pide a un alumno que coloque la hora en su reloj grande utilizando “la
media hora”(Ej. 3:30) como base y pregunte: What time is it?

— Los demads estudiantes responden. El alumno voluntario escoge al préximo alumno
para que realice la misma dindmica y seguir practicando. Continuar la actividad hasta
[lamar a 4 voluntarios en total.

El docente escribe en la pizarra: Class — 9:00, coloca el reloj en 8:30 y pregunta: Am |
late?

Escribe en la pizarra las posibles respuestas (Yes, you are / No,

you are not)

— Los alumnos responden. (No, you are not)

— El docente pregunta: Am | on time?

— Los alumnos responden. (Yes, you are)

—El docente pregunta: Why?

10’
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— Los alumnos responden la hora. (/t’s eight-thirty)

— El docente responde: Great!

— El docente muestra la conversacion escrita en un papelote.

— El docente lee la conversacidn para que los alumnos escuchen la pronunciacién,
luego la lee para que los alumnos repiten y practiquen.

— Divide la clase en dos, para que un grupo sea Ay el otro B. Los estudiantes leen Ia
conversacion sin ayuda del docente.

— El docente cambia la hora de la pizarra y del reloj. Busca un voluntario para la nueva
conversacion.

— El docente debe recordar ensefiar a los estudiantes la expresidn positiva y negativa (That’s
great! / Oh no!)

— Los estudiantes practican la conversacién con el compafiero del costado. El docente

monitorea el trabajo.

CIERRE TIEMPO

El docente llama a los alumnos para que en parejas personalicen la conversacion sin
ayuda del modelo.

— El docente da retroalimentacion al finalizar cada presentacion, si es necesario.

— Metacognicion:

Los alumnos responden a la siguientes preguntas

e Is it important to be on time? YES

» What do you need to be on time? CHECK THE TIM
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TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSOS
. Reloj grande con manecillas movibles.
2. Papelote con la conversacion modelo escrita.
3. Tarjetas medianas con diferentes horas (Las trabajadas en clase)
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I.E.P. BAUTISTA

SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES
TITULO: “WHEN IS IT”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa: I. E. P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccién: 5to. “A”

Tiempo: 45 Minutos

Fecha: 30/04/2019

Tema: “WHEN IS IT”

TiTULO DE LA SESION

THINGS I DO

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

“MY ROUTINES”

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES EVALUACION
v Describe e Formativa
v Interactda con otras personas actividades e Sumativa
para intercambiar relacionadas con su
. informacidn en Inglés. rutina.

Se comunica

oralmente en v Intercambia

Ingles como informacién

lengua extranjero oportuna con su

interlocutor
sobre actividades
diarias
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v Escribe diversos tipos de e Creauna

Escribe textos ) i

) ) en inglés con coherencia 'y conversacion con
diversos tipos cohesién ayuda de forma
de textos en escrita
Ingles como
lengua
extranjera.

INICIO(10’) TIEMPO

— El docente pega los flashcards C11-101 hasta el C11-108 en la pared fuera del
aula.

— El docente ingresa al aula y saluda: Good morning / Good afternoon.

— El docente explica a los alumnos que hay figuras pegadas fuera del aula y pide a
los alumnos que predigan acerca de qué son las imagenes. Darles pistas como:
“Activitities we do everyday”. SI alguno acierta, pedirle que salga y traiga la
imagen que adivino dentro del aula. ElI alumno pegaré el flashcard y el docente
pegara la tarjeta léxica (Ver recurso 1) correspondiente debajo de la imagen.
Pronunciara la palabra para que los alumnos repitan.

— EI docente debe solicitar mas voluntarios para continuar adivinando la imagenes
que estan afuera del aula, si no supieran la palabra en inglés permitirles decirlo en
espariol. Se le debe permitir a los alumnos pegar los flashcards en la pizarra. El
docente pegara la tarjeta lexica correspondiente a la imagen y la leeré para que los
alumnos repitan.

— Se debe repetir la actividad hasta que las 8 imagenes estén en el aula.

DESARROLLO (25’) TIEMPO
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El docente modela la pronunciacion de todos los flashcards. Los alumnos s6lo
escuchan, luego, los alumnos escuchan y repiten lo que el docente modela.
— Los alumnos leen las actividades sin ayuda del docente. EIl docente
Brinda retroalimentacion con respecto a la pronunicacion si fuera
necesario.

— El docente les pide a los alumnos leer las tarjetas Iéxicas ubicadas
debajo de los flashcards que las representa. Sin embargo, el docente ira
retirando una a una las tarjetas cada vez que los alumnus lean el set de
palabras. El objetivo es que los alumnos reconozcan la actividad sélo con
el flashcard y sin necesidad de las tarjetas léxicas.

— El docente coloca tarjetas léxicas de un lado y los flashcards del otro.

Escribir letras y numeros para poder jugar “ memoria

— Juego de Memoria:

o Dividir la clase en 2 grupos asignandoles un nombre a cada equipo.

0 Explicar a los estudiantes que deberan escoger una tarjeta de cada columna y
para

obtener el punto deberdn encontrar el flashcard que le corresponda a la tarjeta
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léxica. Si el alumno responde de manera correcta, obtiene un punto y permite al
otro equipo jugar. Si el alumno responde de manera incorrecta, no obtiene el
punto y permite al otro equipo jugar.

— Se sugiere en este punto, utilizar la ficha 1 (Ver recursos)

— El docente escoje dos de los flashacard y modela la actividad: | get up early and
| go to school. El docente escribe la oracion en la pizarra.

— EI docente debe pedir a un alumno que escoga dos activities que son parte de su
rutina: What’s your routine? El alumno escoje dos actividades y en base al modelo
dice su oracion. El docente lo ayuda de ser necesario.

— Al mismo alumno le pide que le pregunte para crear una conversacion pequefa:
A: What’s your routine?

B: Well,l get up early and I go to school. How about you?

A: | have breakfast and | do my homework.

B: Sounds nice!

— El docente escribe las preguntas y las frases en la pizarra. (What’s your routine?
How about you? Sounds nice!). EI docente modela la pronunciacion de las frases,
los alumnos escuchan y repiten.

— Pedir a los alumnos que en parejas practiquen la conversacion que se modelo. El
docente

monitorea el trabajo y brinda retroalimentacion cuando fuese necesario

CIERRE(10°)

TIEMPO
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El docente solicita a los estudiantes que en parejas creen una conversacion escrita.
Recordales e incluir el saludo y la despedida en la conversacion.

— Si fuese posible, motivarlos para incluir la hora y los dias incluyendo estas
preguntas:

0 What time?

0 When?

— El docente debera brindarles un tiempo prudente para que lo practiquen.

— Metacognicion:

o Los alumnos responden el siguiente cuadro coloreando la cara que represente su

production

enla conversac

| say hello
| say good-bye
| ask properly

| answer properly

TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSOS
1. Flashcards C11-101 hasta el C11-108 Texto escrito y ejercicios
— Cinta scotch o maskingtape
— Recurso 1 (Ficha de trabajo)
— Recurso 2 (Tarjetas lexicas)
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L.E.P. BAUTISTA |

SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES
TITULO: “THINGS 1 DO (11)”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I. E. P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccion: 5to. “A”

Tiempo:90 Minutos

Fecha: 03/05/2019

Tema: “THINGS | DO (I1)”

TiTULO DE LA SESION

THINGS 1 DO (II)

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

MY ROUTINES

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES EVALUACION

e Intercambia informacion e Formativa

oportuna con su e Sumativa
interlocutor sobre
Se comunica oralmente Expresa oralmente actividades diarias y
en Ingles como lengua diversos tipos de textos en rutinas.
extranjero ingles
o v Identifica informacion e Reconoce informacion
Escribe diversos e”d'.‘{ersos tipae de textos relevante del texto a
; escritos en ingleés. . -,
tipos de textos en 9 través de la creacion de
Ingles como lengua v Reflexiona sobre el uso organizadores visuales.
extranjera. adecuado de las funciones e Redacta textos escritos
comunicativas, estructuras breves y sencillos
gramaticales y vocabulario sobre
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con la finalidad de mejorar su rutina diaria.
su texto escrito .

INICIO(207) TIEMPO

| El docente ingresa al aula y saluda: Good morning/ Good afternoon.

— El docente muestra un texto en un papelégrafo (Ver recurso 1) para que los alumnos lean
individualmente en silencio. El objetivo es que los alumnos descifren el personaje.

Hello, my name is ...

This is my routine. It is very busy but I like it!

In the morning, | get up early and take a shower. | play

soccer for 6 hours. It is my favorite sport.

In the afternoon, | have lunch and listen to music. |

always watch TV.

At night, | read a book and then I sleep.

Los alumnos brindan sus ideas. El personaje es Paolo Guerrero.

El docente muestra a los alumnos los flashcards de la clase previa para verificar cuales estan
en el texto. Preguntar a los alumnos cuales son las actividades nuevas de set de flashcards
(play soccer, watch TV, read a book, sleep and listen to music)

DESARROLLO (55’) TIEMPO

Luego el docente muestra las tarjetas Iéxicas (ver recurso 2) y modela la pronunciacion.
Los alumnos solo escuchan. Luego, el docente lee para que los alumnos escuchan y
repiten.

— Los alumnos leen las tarjetas Iéxicas sin ayuda del docente. EI docente Brinda
retroalimentacion en la pronunciacion si fuese necesario.

— El docente pide a un voluntario pegar la tarjeta Iéxica al lado del flashcard correcto.
Ayudarlo deser necesario preguntando: Are you sure?

— Una vez que cada tarjeta Iéxica esta junto al flashcard correcto, nuevamente los alumnos
leeran las tarjetas léxicas sin ayuda del docente.

— El docente dibuja un organizador grafico simple en la pizarra. Los alumnos lo ayudaran
a completarlo en base a la informacion dada en el texto de la actividad de inicio

IN THE MORNING IN THE AFTERNOON IN THE EVENING
get up early have lunch read a book

take shower listen to music sleep

play soccer watch TV

El docente pide a los estudiantes que agreguen mas informacion al cuadro (dia y hora)
— Los alumnos inventan dias y horas de las actividades que no se realizan a diario. S6lo 2
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03.

IN THE MORNING IN THE AFTERNOON IN THE EVENING

get up early have lunch read a book _ Friday _9:00
take shower listen to music sleep

play soccer Tuesday and watch TV sleep 10:00 pm

athursday _ 11:00

El docente modela una de las oraciones con la informacion extra y lo escribe en la pizarra.
Luego, el docente pedira a voluntarios que escriban las otras oraciones. El docente los
ayudara de ser necesario.

— EI docente subrayaré las preposiciones necesarias.

IN THE MORNING IN THE AFTERNOON IN THE EVENING

get up early have lunch read a book _ Friday _ 9:00
take shower listen to music sleep

play soccer Tuesday and watch TV sleep 10:00 pm

athursday 11:00 am

I play soccer on Tuesday and Thursday _ 11:00 am
| Read book on Friday at 9:00

I sleep at 10:00 Pm
El docente agrupara a los alumnos en grupos entre 3 a 4 para que dibujen el cuadro en hoja
en blanco. Los estudiantes agrupados completaran el cuadro segun el modelo.

CIERRE(15’)

TIEMPO

¢ | docente solicita alguno de los estudiantes salir al frente para describir su rutina. El
docente proveera de retroalimentacion cuando sea necesario.
e Metacognicion: Los alumnos se asignaran una nota como respuesta a las siguientes
preguntas. Las notas son entre 0 y 5 siendo 0 nunca y 5 siempre.
Am | an active person?
| watch TV all the time
| read books
| play sports
El docente discutird con los alumnos que tan activos y productivos son a manera de evaluar
su propia rutina.

TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSOS
1. Flashcards del C11-110 al C11 —-120
— Tarjetas Iéxicas para los flashcards
— Papelotes
— Plumones y/o lapiceros
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B ol |
I.E.P. BAUTISTA

SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES
TITULO: “HEY THERE”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I. E. P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccion: 5to. “A”

Tiempo: 90 Minutos

Fecha: 06/05/2019

Tema: “HEY THERE”

TiTULO DE LA SESION

HEY THERE

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES EVALUACION
e Identifica nimeros e Formativa
cardinales de 1 al 100 e Sumativa
Se comunica oralmente e Identificar informacion de en textos orales.
en Ingles como lengua los textos que escucha en
extranjero inglés.
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v’ Identifica informacionen | | |dentifica informacion

Escribe diversos diversos
_ . , personal en un texto
tipos de textos en ?n%(izsde textos escritos en BoCHito.
Ingles como lengua v' Escribe diversos tiposde | e Redacta un texto corto
extranjera. textos en presentandose a si

inglés con coherencia y mismo y a sus

cohesion comparieros.

INICIO(20°) TIEMPO

— El docente saluda a los estudiantes: Good morning. / Good afternoon, segln sea el caso.
— El docente escribe el siguiente dialogo en un papelote y luego lo corta siguiendo las lineas:
A: Hello. My name is Peter. What’s your name?
B: Janet
A: Where are you from Janet?
B: I’'m from Sao Paulo, Brazil. Where are you from?
A: I’'m from Madrid, Spain.
B: Spain is a nice country. What’s your telephone number.
A: 009 764 679
B: Thanks. My telephone number is 346 989 061.
A: Nice to meet you.
B: Nice to meet you, too.
El docente pide 11 estudiantes que salgan al frente, y luego entrega a cada estudiante de
manera desordenada un recorte del didlogo.
El docente pide a los 11 estudiantes que sostengan el papel de tal manera que todos puedan
leer y que se ordenen de acuerdo con la secuencia del didlogo. El que tiene el recorte que
dice: “Hello. My
name is Peter. What’s your name? ” sera primero en la linea, y asi sucesivamente.
— Los demas estudiantes colaboran con ordenar el dialogo desde sus asientos.

— Cuando hayan terminado, el docente revisa el orden del didlogo con la participacion de toda
la clase.

— Los estudiantes regresan a sus lugares.
— El docente menciona a los estudiantes el objetivo de la sesion.
DESARROLLO (50°) TIEMPO

Desarrollan la practica oral del didlogo presentado.

— El docente escribe en la pizarra los siguientes numeros: 8, 5, 9, 32, 50, ¢? (escribir la
cantidad de

estudiantes en el aula) y recopila informacidn acerca de cdmo se escriben y pronuncian en
inglés.

— El docente pregunta a los estudiantes qué significado pueden tener estas cantidades.

— El docente recopila la lluvia de ideas y explica el significado de las cantidades en la
pizarra.

|8 | cantidad de planetas en el sistema solar |
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5 cantidad de continents
cantidad de dias de la semana
? cantidad de estudiantes en el aula

~

— El docente explica a los estudiantes que recibiran una ficha con nimeros y completaran de

la pizarra
la escritura correspondiente a ellos. Efectlian practica oral y escrita de los nimeros.

— El docente escribe la escritura de los nimeros en la pizarra con la colaboracién de los

estudiantes.
El docente se desplaza por el aula y revisa la escritura de los nimeros.

— El docente dibuja el siguiente recuadro en la pizarra y pide a los estudiantes que lo copien
en su
cuaderno

NAME TELEPHONE NUMBERS

CIERRE(20°)

TIEMP

El docente explica a los estudiantes que deberan preguntar el nimero telefonico a 4
comparieros y

escribirlos en sus cuadernos.

— Voluntariamente, los estudiantes brindan los nimeros telefonicos de sus comparieros.
Actividades adicionales:

— Worksheet

— Classroom activity: “Bingo”

Metacognicion:

— Los estudiantes reflexionan y completan las oraciones:

[ feel ...

* | learned ...

TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSOS
1. Worksheet
2. Classroom activity:
* TABOR, Carol (2010). English Result Elementary Photocopiable Resource
book. Oxford University
Press.
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ol |
I.E.P. BAUTISTA

SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES

TITULO: “THIS IS MY
CLASSROOM”

DATOS GENERALES:

Institucién Educativa: I. E. P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccién: 5to. “A”

Tiempo: 45 Minutos

Fecha: 07/05/2019

Tema: “THIS IS MY CLASSROOM”

TiTULO DE LA SESION

THIS IS MY CLASSROOM

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

“THIS IS ME”

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES EVALUACION
e Identifica la ubicacion ¢ Formativa
Identificar informacion de los de objetos en el aula en e Sumativa
Se comunica oralmente |textos o textos orales.
en Ingles como lengua [que escuchaen inglés. e Elaboray responde a
extranjero Interacttia con otras personas preguntas acerca de la
para o _ ubicacion de objetos en
intercambiar informacion en el aula.
inglés.

INICIO(10) TIEMPO
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| El docente saluda a los estudiantes: Good morning. / Good afternoon, segun sea el
caso.

— El docente saluda a los estudiantes y los felicita por el orden y la organizacion de su

aula.
— El docente pide a los estudiantes , mencionar
t = %Q =a objetos y utiles
odos los _
i S
de escritorio que los ayudan a

estudiar cada dia. Ellos llevan a cabo una lluvia de ideas y un voluntario anota en la
pizarra.

— Los estudiantes participan en la elaboracion de la lista de objetos.

— El docente lee cada palabra y pide a los estudiantes repetirlas. Luego revisa la
pronunciacion con ellos.

— El docente menciona a los estudiantes el objetivo de la sesion.

DESARROLLO (25")

TIEMPO

| docente muestra la imagen de un salon de clase y pregunta:

» Where is the clock?

— Los estudiantesresponden con la ayuda del docente: It’s on the wall.

» Where is the pencil? It’s on the desk. (Muestra la imagen de un lapiz encima de un
escritorio)

» Where is the laptop? It’s under the teacher’s desk. (Muestra la laptop debajo del

escritorio del maestro)
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El docente explica cuando usar las preposiciones in, on, y under y pide a los
estudiantes brindar otros ejemplos. Formula otras preguntas para las cuales usa los
objetos del salon de clase. Los estudiantes responden libremente.

— El docente solicita a todos los estudiantes que formen dos filas horizontales de 10
estudiantes cada fila y trabajen en pares el didlogo corto, de forma de que planteen la
pregunta y la respuesta sobre un objeto real del salén de clase. Una vez finalizado el
didlogo, ambas filas se mueven en sentido contrario y se inicia otra conversacion
diferente con un nuevo compariero. Por ejemplo:

S1: Where is your backpack?

S2: It’s und e rthe chair.

S3: Where is your notebook?

S4: It’s 0 n the desk.

S5: Where are your glasses?

S6: They are in my case

— Los estudiantes escriben en sus cuadernos los didlogos cortos que han practicado.

CIERRE(10’)

TIEMPO
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El docente sistematiza el uso de las preposiciones presentadas y pide practicar para la
proxima clase.

— Los estudiantes elaboran un parrafo corto para describir la ubicacion espacial de sus Utiles
de

escritorio, para lo cual utilizan las preposiciones presentadas.

Actividades adicionales:

— Worksheet N° 1

Worksheet N° 2

Metacognicion:

— Los estudiantes reflexionan y responden a las preguntas:

How do you feel?

What did we learn

Ministe

de Eth

Cacion

TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSOS
1. Flashcards

2. Objetos reales de la clase

3. Worsheets
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I.LE.P. BAUTISTA
SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES

TITULO: “my BODY”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I. E. P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccion: 5to. “A”

Tiempo: 90 Minutos

Fecha: 10/05/2019

Tema: “MY BODY”

TiTULO DE LA SESION

MY BODY?

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

I AM SICK

APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES EVALUACION
o Identifica partes del e Formativa
Se comunica oralmente cuerpo.. e Sumativa
en Ingles como lengua e Identifica informacion de
extranjero los textos
que escucha en ingles.

FUNCTION GRAMMAR VOCABULARY EVALUACION
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. e Body parts: head, e Formativa
Talklng about trunk, limbs, nose,
illnesses Present simple mouth, eye, legs, e Sumativa

» Describing pain arms, chest, back.
* Describing body * Where is...?

parts

INICIO(10°) TIEMPO

El docente ingresa saludando a los estudiantes: "Good morning/afternoon™.

— El docente camina unos pasos y simula tener un dolor de cabeza. Pregunta a los
estudiantes: “I

have a pain in the...”.

— Los alumnos responden: "Head . Si no les fuera posible nombrar la palabra, el docente los
ayudara. El docente escribira la palabra en la pizarra.

— El docente simulara dolor de 0jo: “T have a pain in the...” Los alumnos responden: ”Eye”.
El docente escribe la palabra en la pizarra.

— EI docente continlia con 2 partes mas del cuerpo (opciones: nose, mouth, legs, arms, chest
or

back). El docente no debe olvidar escribir las palabras en la pizarra.

— El docente sefiala las palabras escritas en la pizarra y pregunta: "What are we learning
today?"

— Los alumnos responden: “The body parts”. Si no les fuera posible nombrar la palabra, el

docente los ayudara. El docente escribira la palabra en la pizarra..

DESARROLLO (55°) TIEMPO

El docente muestra las imagenes de las partes del cuerpo (ver recurso 1). Los alumnos

reciben tarjetas léxicas que deberan relacionar con las imagenes. El docente solicita que se
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ayuden si algun estudiante no sabe la respuesta. El docente verifica que la relacion sea
correcta.

— Pide a los alumnos que se pongan de pie y sefialen la parte de su cuerpo que se les indica.
El docente nombra las partes del cuerpo lentamente y luego las dice mas rapido.

— El docente lee en voz alta para que los estudiantes escuchen la pronunciacion. Luego, lee
y los estudiantes repiten. Por ultimo, solicita a los estudiantes que lean las tarjetas Iéxicas sin
su ayuda, y corregira al término de la practica de pronunciacion.

— Pide a los estudiantes pararse en circulo para que sefialen las tres partes del cuerpo que el
docente indica. Llama a un alumno para que nombre 3 partes del cuerpo a fin de que los
demas las sefialen. El docente Ilama a algunos alumnos voluntarios para continuar con la
actividad. Ellos toman asiento una vez concluida la actividad.

— El docente dibuja la silueta de un cuerpo humano y escribe en la parte que corresponda
“head”, “trunk” y “limbs” haciendo una linea divisoria. El docente sefiala en su propio
cuerpo: “head, trunk and limbs”. Pide a los estudiantes repetir las palabras.

— El docente solicita a los alumnos que peguen las iméagenes aprendidas en la parte del
cuerpo que corresponda. Luego, sefiala las imagenes para que los alumnos digan la palabra.
— Se propone la siguiente interaccion:

Docente: Where is my mouth?

0 Alumnos: In the head

o Docente: Where are my legs?

0 Alumnos: In the limbs

0 Docente: Where is my chest?

0 Alumnos: In the trunk
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— Pide a alumnos voluntarios plantear preguntas para que los demas respondan.

— Se sugiere trabajar el pupiletras (ver recurso 2)

— El docente pide a los estudiantes que se agrupen en 3 0 4 para un juego de mesa (ver
recurso 3). El docente solicita a los alumnos que consigan una tapa de lapicero, un borrador
pequefio o un tajador que pueda ser utilizado como ficha. Para mover la ficha se puede
utilizar un dado o una moneda (cara, mueve 1 espacio / sello, mueve 2 espacios).

— El docente explica que antes de tirar el dado o moneda, el alumno de turno tendra que
tocar la parte del cuerpo que su compafiero le indique. Se explica también que los alumnos
tomaran turnos para dar la indicacion.

— El'alumno que llegue primero a la meta es el alumno ganador.

CIERRE(15’) TIEMPO

— El docente escribe en la pizarra: “He/She has a pain in...”

— El docente simula dolor en la cabeza y con gestos pide a los alumnos que digan la frase
"He/she has a pain in the head". Realiza al menos 2 simulaciones a efectos de solicitar
voluntarios para que realicen la actividad.

— Cada voluntario simula dos dolores corporales para que el resto de la clase diga la oracién
que corresponda.

— Metacognicion: el docente pide a los alumnos que discutan estas preguntas, ademas, Ilama
a voluntarios para compartir opiniones.

0 What part of your body is the most important? Why?

o Is it important to care for your body? Why?

0 How many parts of the body I learnt today?
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TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSQOS
1. 1. Tarjetas Iéxicas e imagenes (recurso 1)

2. Sopa de letras (recurso 2) http://www.anglomaniacy.pl/bodyW.pdf

3. Juego de mesa (recurso 3)
http://www.eslgamesplus.com/members/printable-boards/CrocodileBoard.pdf
4. Monedas o dados

5. Fichas para el juego de mesa (se puede adaptar tapas de lapicero,

borradores pequerios, etc.)
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v EIE
I.E.P. BAUTISTA

SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES
TITULO: “NO MORE PAIN!”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I. E. P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccién: 5to. “A”

Tiempo: 90 Minutos

Fecha: 13/05/2019

Tema: “NO MORE PAIN!”

TITULO DE LA SESION

NO MORE PAIN!

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

| AM SICK

APRENDIZAIJES ESPERADOS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES EVALUACION
e |dentifica partes del e Formativa

Se comunica cuerpo.. e Sumativa
oralmente en Ingles e |dentifica informacion
como lengua de los textos
extranjero gue escucha en inglés.
Escribe diversoso tipos e [InteractUa con otras e Da soluciones .
de textos en Ingles personas para medicinales de forma

intercambiar escrita

informacién en inglés.

e o Escribe diversos tipos
de texto en

115



inglés con coherenciay

cohesion.
FUNCTION GRAMMAR VOCABULARY EVALUACION
i b e Symptoms e Formativa
Ta Ing about e Medicine
ilinesses ) Present simple e |lInesses e Sumativa
e Suggesting
remedies
INICIO(10’) TIEMPO
e El docente ingresa al aula saludando a sus alumnos: “Good morning/ Good afternoon”
e El docente muestra a los alumnos algun medicamento para aliviar una enfermedad comun,
que esté en uso, vacio 0 nuevo. Pregunta a los alumnos: “When can we use this medicine?
When you have
fever? When you have a stomachache?”
e Losalumnos y el docente dialogaran al respecto. El docente pregunta cual sera el tema de la
sesion, los estudiantes responden: “Medicine”.
DESARROLLO (55°) TIEMPO

El docente muestra algunas imagenes de recetas médicas y caseras para que los estudiantes
describan lo que ven (ver recuso 1). El docente guia la descripcién con preguntas:

0 Do you drink it? Do you take it? (syrup/pills)

o Is it for cough or fever?

0 What's the most effective for you? Why?

0 Mientras el docente y los alumnos conversan, se escribe el vocabulario en la pizarra haciendo la
distincion de lo que se bebe, se ingiere o unta (drink, take or apply).

o Se explica a los alumnos como trabajar la ficha de aplicacion preguntar a los estudiantes: “What
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illness do you think they have? How about number 1?”
0 El docente escribe en la pizarra 4 enfermedades para que los estudiantes se pongan de pie y

escriban los posibles remedios.

VeI el il try torest If you have a headache, you shoud go to the
doctor.

If you have a Backache, you should go to the
doctor.

Modelo de pizarra

o El docente explica el uso del modal “should” para dar consejos. Explica a los alumnos que
pueden utilizar imperativos o “should” para aconsejar. Como se pidieron 4 enfermedades, 2
seran redactadas por el docente como modelo, ademas, se pide voluntarios para las otras 2.
Proveer retroalimentacion, de ser necesario.

o0 El docente entrega la lectura (ver recurso 3). Pregunta a los estudiantes:

o Is suggesting medicine for a specific illness? (No)

0 What are the recommendations for? (To be healthy)

0 Can you mention some of them? (students will read some)

0 What structure is used in the text? (Imperative).

0 El docente solicita a los estudiantes que lean y respondan a las preguntas de la ficha.
Revisar luego de unos minutos. El docente explica a los alumnos que deben escribir las
oraciones del texto con la estructura “should”. El docente revisa las oraciones oralmente con

los estudiantes.
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o El docente solicita a los estudiantes que escriban un texto similar, pero incluyendo
“should”. Les otorga un tiempo prudente. El docente monitorea el trabajo y provee apoyo si
fuese necesario.

o0 La tarea serd entregada al docente, quien la devolvera en una sesion proxima

CIERRE(15’)

TIEMPO

o El docente simula sentir alguna dolencia y describe los sintomas. Pregunta a los alumnos:
0 What should I do?

0 What should I take?

0 What should I drink?

o0 El docente solicita al menos 3 voluntarios para que continden con la misma actividad. El
resto de estudiantes deberd dar sugerencia de qué hacer para sentirse mejor.

0 Metacognicién: los estudiantes responden en parejas las siguientes preguntas:

0 How many remedies can you name?

0 How many symptoms can you use to describe an illness?

0 How good are you at recommending remedies?

TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSOS
1. 1. Flashcards (recurso 1)

2. Ficha de aplicacion (recurso

2:http://amepdl.net.au/sites/default/files/attachments/Drafthometutor/P_Health_ Eme

rgenciesandtreatment.pdf)
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3. Lectura (recuso 3: http://www.visi.es/documents/goodhealthunit.pdf)

4. Papel y lapicero
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B ol |
I.LE.P. BAUTISTA

SESION DE APRENDIZAJE DEL AREA DE INGLES

TITULO: “I KNOW MY
TEACHER”

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa: I. E. P. Bautista
Docente: Cari Lisbeth Rios Quevedo
Grado y Seccion: Sto. “A”

Tiempo: 90 Minutos

Fecha: 14/05/2019

Tema: “I KNOW MY TEACHER”

TITULO DE LA SESION

I KNOW MY TEACHER?

DURACION UNIDAD DIDACTICA NUMERO DE SEMANA

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES EVALUACION
e Elaboray responde a e Formativa
preguntas sobre e Sumativa
v"Interactlia con otras personas informacion personal
Se comunica oralmente para
en Ingles como lengua intercambiar informacion en
extranjero inglés.
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v" Escribe diversos tipos de « Redacta un texto corto
Escribe diversos textos en . ;
tipos de textos en inglés con coherencia'y presentandose a si
cohesion mismo y a sus
Ingles como lengua compafieros
extranjera.
INICIO(10%) TIEMPO

El docente saluda a los estudiantes: Good morning. / Good afternoon, segin sea el caso.

El docente prepara dos cajas con ciertos objetos dentro de ellas. La primera caja tiene la
imagen de un joven, la bandera de Brasil, la imagen de un avion y el nUmero 35 en una tarjeta
lexical. En la segunda caja hay una imagen de una joven, la bandera de Argentina, la imagen
de un colegio y una tarjeta lexical con el nUmero 12.

— EIl docente muestra las dos cajas a los estudiantes y les dice que deben averiguar quiénes
son los duefios. EI docente muestra lo que hay en cada una de las cajas. Puede pedir algunos
\voluntaries para ir sacando cada objeto que se encuentre dentro de las cajas.

— EI docente recuerda que conoce a esas personas y mostrando la foto del joven escribe en la
pizarra:

“He’s Paolo” y mostrando la foto de la joven escribe en la pizarra: “She’s Almendra”.

— El docente menciona a los estudiantes el objetivo de la sesion.

DESARROLLO (60°) TIEMPO

El docente invita a los estudiantes a formar oraciones a partir de la informacién de cada
objeto en las cajas. EI docente escribe las oraciones en la pizarra o pide voluntarios.
Ejemplo:

He’s Fernando She’s Almendra

He’s from Brasil She’s from Argentina
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He’s a pilot She’s a student

He’s 35 years old She’s 12 years old

— El docente coloca en la pizarra cinco imagenes de personajes famosos y colocan también
tarjetas con informacidn sobre ellos. Si los estudiantes conocen bien a los personajes, no sera
necesario colocar las tarjetas:

— Se solicita a los estudiantes que en pares elaboren oraciones utilizando He'’s or She’s,
siguiendo el ejemplo de la actividad anterior.

— El docente llama a cinco voluntarios para que describan a cada uno de los personajes
famosos al

frente de la clase.

— EIl docente agrupa a los estudiantes en parejas y les pide que copien el siguiente cuadro en
sus cuadernos y lo completen con informacion personal.

Name:

Age:

Country:

Occupation

— El docente pregunta a los estudiantes qué preguntas necesitan hacer ellos para conseguir la

informacion de sus comparfieros. EI docente escribe las preguntas en la pizarra:
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* What’s your name?
* How old are you?
* Where are you from?

* What’s your job? / What do you do?

CIERRE(20")

TIEMP

— Cuando los estudiantes terminan de completar el cuadro intercambian informacion. Cada
estudiante escribe un parrafo corto en su cuaderno acerca de su compafiero utilizando
“He’s ...” o

“She’s ...”.

— El docente pide algunos voluntarios que compartan su informacion.

Actividades adicionales:

— Classroom activity: “Demonstrative Pronouns Board Games

Metacognicion:

— Los estudiantes reflexionan y completan el siguiente cuadro:

What | learnt What | want to learn What | need to learn

TAREA EN CASA
No se asigna tarea en casa.

RECURSOS
1) Video:
* https://www.youtube.com/watch?v=KutS5YYOWyc#.
2. Classroom activity:
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* COMYNS CARR, Jane and MAGUIRE, Gabby (2012). Speakout Starter
Teacher’s Resource Book.

Pearson Editorial.
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ANEXO 1: INSTRUMENTO

PRE TEST
Lista de cotejo para medir la expresion

oral en los estudiantes de nivel secundario

El instrumento se plantea con el propdsito de registrar el desempefio del

estudiante al momento de expresarse oralmente dentro de clase.

Estudiante: ..o, Grado: ....Seccion:....
Ne Indicadores si |NO
PRONUNCIACION
1. | Pronuncia de forma clara y precisa textos orales.
2. | Pronuncia de manera clara y el mensaje no se ve afectado.
3. | Pronuncia claramente o indistintamente al tiempo con facilidad y buen acento.
4. | Pronuncia con buena entonacién preguntas en inglés.
5. | Pronuncia textos acordes a las pausas concretas que se dan en el texto.
FLUIDEZ
1. | Se comunica espontaneamente sin pausa ni repeticion.
2. | Se evidencia capacidad de expresion en cuanto a la cantidad de palabras que
emite.
3. | Se expresa correctamente con facilidad.
4. | Se expresa correctamente con espontaneidad.
5. | Habla claramente y distintamente en todo el tiempo.
6. | Presente aisladamente momentos de silencio o pausa por tratar de buscar alguna
expresion.
7. | Hablay completa oraciones sin interrupciones.
VOCABULARIO
1. | Utiliza correctamente el vocabulario estudiado en clase.
2. | Aporta nuevas palabras que le permiten incrementar su conocimiento
3. | Explica conceptos utilizando el vocabulario ensefado en clase.
4. | Posee un vocabulario que cubre el tema tratado.
ENTONACION
1. | Emite una secuencia sonora de los tonos de voz al momento de la pronunciacion.
2. | Emite una variacion de la altura tonal de voz con que se pronuncia un enunciado.
Modula la voz que acompaiia a la secuencia de sonidos del habla, y puede reflejar
3. | diferentes de sentido, de intension, de emocion y de origen al hablar.

iiGracias por la
colaboracion!!
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ANEXO 2: INSTRUMENTO

POST TEST

Lista de cotejo para medir la expresid oral en los
estudiantes de nivel Primario

El instrumento se plantea con el propdsito de registrar el
desemperio del estudiante al momento de expresarse oralmente dentro
de clase.

EStUdiante: ........oocovoveeviviniiieiieeeeee e e Grado: ....Seccion: ....

NO

Indicadores Sl

NO

PRONUNCIACION

Pronuncia de forma clara y precisa textos orales.

Pronuncia de manera clara y el mensaje no se ve afectado.

Pronuncia claramente o indistintamente al tiempo con facilidad y buen acento.

Pronuncia con buena entonacion preguntas en inglés.

ISl E R A

Pronuncia textos acordes a las pausas concretas que se dan en el texto.

FLUIDEZ

Se comunica espontaneamente sin pausa ni repeticion.

Se evidencia capacidad de expresion en cuanto a la cantidad de palabras que emite.

Se expresa correctamente con facilidad.

Se expresa correctamente con espontaneidad.

Habla claramente y distintamente en todo el tiempo.

Presente aisladamente momentos de silencio o pausa por tratar de buscar alguna expresion.

No (g~ lwd (=

Habla y completa oraciones sin interrupciones.

VOCABULARIO

Utiliza correctamente el vocabulario estudiado en clase.

Aporta nuevas palabras que le permiten incrementar sus conocimientos

Explica conceptos utilizando el vocabulario ensefiado en clase.

HMwid (=

Posee un vocabulario que cubre el tema tratado.

ENTONACION

=

Emite una secuencia sonora de los tonos de voz al momento de la pronunciacion.

Emite una variacion de la altura tonal de voz con que se
pronuncia un enunciado.

Modula la voz que acompafia a la secuencia de sonidos del habla, y puede reflejar diferentes de
sentido, de intension, de
emocion y de origen al hablar.

iiGracias por la
colaboracion!!
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ANEXO 3

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
Nombre del experto: }, MQ, GBLQ’/Q ’%’Wla»
Giadivaentimicr:__olflinits s ¥ "ucacion A S 0 e
Cargo que ocupa: @gaﬁté v ducasin ,,fm/marua. /

Titulo: Estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo para mejorar la expresion oral
en el area de Inglés en los estudiantes de 5to grado de educacién primaria de la Institucion
Educativa Particular Bautista del distrito de Calleria, region Ucayali, 2019.

Autor (a):
Items - Pregunta Apreciacion Observaciones
01 ¢(El instrumento responde al | SI NO
planteamiento del problema?
02 (El instrumento responde a los
objetivos del instrumento? X
03 (Las dimensiones que se han
tomado en cuenta son %
adecuadas para la realizacion
del instrumento?
04 (El instrumento responde a la
z : X
cooperacion de las variables?
0s (La estructura que presenta el
instrumento es clara y precisa? x
06 (Los items estan relacionados -
en forma clara y precisa?
07 El numero de items es el x
adecuado.
08 Los items del instrumento son x
validos.
09 Se debe incrementar el naimero X
de items.
10 Se debe eliminar algunos X
items.
Aportes y sugerencias:
Fitma:...... 5.0

Grado académico.,V.I/..' M”’/ /o' ﬁw‘d

Cargo que ocupa. .4 M o1 Clucacusr. Ghomaua
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ANEXO 4

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
Nombre del experto: 53/”21 a/e/ 04»97(;7 %\:{que,z Seviols sa

Grado académico: /‘/cz/q iSher Cu Psicoleagra Lobecativa
Cargo que ocupa:_~/Doc en/e WUtiversitaria

Titulo: Estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo para mejorar la expresion oral
en el area de Inglés en los estudiantes de 5to grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Particular Bautista del distrito de Calleria, region Ucayali, 2019.

Autor (a):
Items - Pregunta Apreciacion Observaciones

01 (El instrumento responde al | SI NO
planteamiento del problema?

02 (El instrumento responde a los
objetivos del instrumento? X

03 (Las dimensiones que se han
tomado en cuenta son
adecuadas para la realizacion )(
del instrumento?

04 (El instrumento responde a la
cooperacion de las variables? X

05 (La estructura que presenta el
instrumento es clara y precisa? X

06 (Los items estan relacionados
en forma clara y precisa? X

07 El nimero de items es el
adecuado. X

08 Los items del instrumento son
validos. X

09 Se debe incrementar el nimero X
de items.

10 Se debe eliminar algunos »
items.

Aportes y sugerencias:

140

Grado académic&."!]: en ?" ‘?./ﬂ'.’.&. ‘("{’“’ five

Cargo que ocupa 0ente. Yuivessifario



VALIDACION DEL INSTRUMENTO
Nombre del experto: Aoyt lar (‘PCOV\ 806 \l\'\ \,U(P t(a
Grado académico: lqaqii—'l(r en f{)gl w,ooll [ dcluca WG
Cargo que ocupa: 0cR L t Um vecrl

Titulo: Estrategias de aprendizaje con enfoque colaborativo para mejorar la expresion oral
en el area de Inglés en los estudiantes de 5to grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa Particular Bautista del distrito de Calleria, region Ucayali, 2019.

Autor (a):
Items - Pregunta Apreciacion Observaciones

01 (El instrumento responde al | SI NO
planteamiento del problema? N

02 (El instrumento responde a los
objetivos del instrumento? ¥

03 (Las dimensiones que se han
tomado en cuenta son|
adecuadas para la realizacion
del instrumento?

04 (El instrumento responde a la -
cooperacion de las variables? '

05 (La estructura que presenta el \
instrumento es clara y precisa?

06 ;Los items estan relacionados |
en forma clara y precisa?

07 El numero de items es el
adecuado. \/

08 Los items del instrumento son 7
validos.

09 Se debe incrementar el nimero
de items. e

10 Se debe eliminar algunos x
items.

Aportes y sugerencias:

Grado académico.. N fS re z{oc}p fduaffuq
Cargo que ocupa. @Juuﬁ l,}u« ot Tam
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ANEXO: 06

“ANO DE LA LUCHA CONTRA LA CORRUPCION E IMPUNIDAD”

SOLICITA: AUTORIZACION PARA APLICAR
MI TESIS A LOS ESTUDINATES.

Pucallpa 22 de abril del 2019

SENOR : Guillermo Eyzaguirre Izquierdo.
Director de la Institucién Educativa Particular Bautista,

ASUNTO : Solicito autorizacién para aplicar mi tesis a los nifios.

Cari Lisbeth Rios Quevedo, identificado con DNI N° 40952197, con domiciliado Jr
Callao N° 613 EL Arenal, Distrito de Calleria, con el debido respeto me presento para
manifestar lo siguiente:

Que siendo requisito fundamental para lograr el titulo profesional de Lic. En
Educacién Primaria area de Ingles, necesito realizar una investigacion cientifica, para tal fin
vengo desarrollando una tesis titulada:

Estrategias de Aprendizajes con Enfoques Colaborativo para mejorar la Expresion Oral en el
area de Ingles en los estudiantes de 5to grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa
Particular Bautista del distrito de Callerfa, Regién Ucayali, 2019.

Motivo por el cual, recurro a su despacho para solicitar la autorizacién
correspondiente para aplicar mi tesis a los estudiantes de la seccion 5to grado de primaria de la
Institucién Educativa Particular Bautista que usted muy dignamente dirige y me brinde las
facilidades del caso para concretar mi investigacion.

Por lo tanto:

Solicito a usted sefior Director atender a mi pedido para lograr el objetivo trazado
Dios guarde Ud.

Ty

Cari Lisbeth Rios Quevedo
DNI N° 40952197
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Anexo 3: Base de datos del Pretest

<|o|o|l<|lo|c|o|c|c| Q|||
QLIRS NS KRNI I &S QRS B883|83|8
Z|0|0|0|0|0O|0O|0O|O|0O|C|O|m(O|O|O|O|O|mm|O
m411111111121111111111
msllllllllln/_lﬁ/_lllllln/_l
W211111111111111111211
NN N[N N[N|N[N[N[N[N|N|N|N[N[N|N[N|N|N
~|alala|alalalala|alalalalala|alalalalala
= €€ CICCCCICIC i<
m322222222222222222222
rm222222222222222222222
m ~ N[N N N[N[N| N N[NNI N|N[N[NN|N[N[N|N|N
S
= zlon|o|lo|<|o|o|lo|<(<|Q|2|<(n|R|<|<|n|R|a|o
hel
m. oS |o|S|T|e|e|S|d|d32(2 (2232 |2|3|«|3
_-_VM MN|HAN[N|N|[A| N[N [T N[N || N|N[N[N|N[N|N|N
me21221222222122222122
m511111112222211111211
< [ HA| A A | A | A | A | A A A [ N[N | N | A | N|[A|[A | A [N || A
N | Al A | A | A [ A A | A | A N[N | A | A AN | N | A |[A|[N| A | A
N | A A | A | N|[A A | A | A N[N N|N|[A|[N| A | N|[A|[N| A |
N N[N N N[N[N|N|N[N[N/N|N[N[NN|N[N[N|A|N
zZloloaoQ o R aoaoQaoalaal <<
”mP877m7m788w8m78889m99
Q
m411121211121211112222
Dml311121211121211111211
N[N|NfN[N|N[N|N[N[N[N[N|N|N|N[N[N| N[N NN
N[N N[N|N[N|N[N[N[N[N|N|N|N[N[N|N[N|N|N
=] A B B B B B M (= | o] i Y e ] ] [
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Anexo 4: Base de datos del postest

2|11)1(1(2]|2]|2
111(2(1|2|2]|2
2|12|1(1(1]|2]|2
21212(2(1|2]|1
2|11)1(2(2|1]|2
211)12(2(1|2]|2
211)12(2(2|1]|1
2|11)12(1(2]|2]|2
212|12(2(1|2]|2
21212(2(2|2]|2
211)2(2(2|1]|2
212|1(1(2]|1]|2

112(1(1|2|2|2
212|12(1(2]|2]|2
212|1(2(2]|1]|2

112(1(2|1]1]|2
112(1(1|2|2|2
2|12|2(1(2]|2]|2
212|1(2(1)|2]|1

112(1(1|2|2|2
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Durante la sesion de aprendizaje en la |.E. Bautista

3
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Durante la sesion de aprendizaje en la |.E. Bautista
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