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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue determinar si la aplicacion de estrategias
didacticas en blended learning con el uso de wiki mejora significativamente
el aprendizaje de los estudiantes de la asignatura de Bioquimica I en la carrera
profesional de Farmacia y Bioquimica de la ULADECH Catdlica,

2015. El estudio fue de tipo cuantitativo con un disefio de investigacion
explicativo pre- experimental con un solo grupo. Se trabajé con una
poblacién muestral de 33 estudiantes. El contraste de la hipdtesis se realizo
haciendo uso de la prueba estadistica no paramétrica de wilcoxon con un
nivel de significancia del 5%. Los resultados muestran una diferencia
significativa entre las calificaciones obtenidas en el pretest y postest, siendo
mayores las calificaciones obtenidas en el postest. Por tanto se concluye que
la aplicacion estrategias didacticas con el uso de wiki contribuy6 a mejorar el

aprendizaje en los estudiantes.

Palabras clave: Wiki, estrategias didacticas, blended learning, bioquimica.



ABSTRACT

The aim of the research was to determine whether the application of blended learning
teaching strategies using wiki significantly improves student learning of the subject
of Biochemistry I in the career of Pharmacy and Biochemistry ULADECH Catholic,
2015. quantitative study was an explanatory research design presented experimental
with one group. We worked with a sample population of 33 students. The contrast
hypothesis was performed using the nonparametric Wilcoxon statistical test with a
significance level of 5%. The results show a significant difference between the scores
on the pretest and posttest, with higher scores on the posttest. Therefore it is
concluded that the application didactic strategies using wiki helped improve student

learning

Keywords:moodleplatform, teaching, strategies, blended learning, academic

performance.
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I. INTRODUCCION

En el contexto educativo se observa que la incorporacion de las Tecnologias
de Informacion y Comunicacion (TICs) ha traido consigo nuevas formas de
ensefar y aprender dentro y fuera del aula de clases, propiciando entornos de
aprendizaje que ofrecen una valiosa oportunidad a sus actores para compartir

conocimientos y experiencias en el trabajo colaborativo.

Segun Zavala (2012) el mundo globalizado, posmoderno y tecnificado en el que
vivimos, exige mas capacidades que antes; tanto es asi que la educacion peruana
necesita cambios sustanciales e innovadores para desarrollar las potencialidades
creativas de los estudiantes, su capacidad de pensar analiticamente y solucionar
problemas por si mismos, se considera, que para lograr el impulso de la escuela,
debe basarse en el desarrollo de la creatividad. La creatividad, entendida como
la aptitud creadora del sujeto, que identifica los problemas y/o dificultades
y pone a prueba esa aptitud para concebir soluciones en un circulo dialéctico

de permanente cambio.

Las nuevas concepciones de la educacion en el mundo nos impulsan no
solamente a un nuevo concepto de la educacion que se va renovando con las
nuevas tendencias educativas sino también con la modalidad de estudio a
distancia que se vuelven mas factibles por la masificacién de las herramientas

tecnoldgicas y en especial por el uso del internet.

En tal sentido, el paradigma educativo vigente hasta el siglo XX viene

presentando una nueva configuracion en términos de las variables educativas.



Asi, se considera a la persona en su integralidad individual y social donde el
docente es mediador del aprendizaje como guia y tutor del estudiante, con un
curriculo abierto y flexible, donde los objetivos pasan de ser operativos a ser
formulados a través de capacidades-destrezas y valores-actitudes. A su vez,
los contenidos pasan de conductas a aprender y almacenar a contenidos
significativos y socializados. De una evaluacion eminentemente sumativa
cualitativa y una a las vez cualitativa y cuantitativa. En lo metodologico por
siglos centrada en lo expositivo a participativa y constructiva por
descubrimiento Lavifia (2008). En la modalidad de una forma presencial a una
modalidad a distancia mediado por las tecnologias de la informacion y

comunicacion.

Las nuevas caracteristicas del paradigma educativo en la sociedad del
conocimiento internacionalmente reconocidas empiezan a ser trabajados en
los documentos del Ministerio de Educacion tal como se observa en sus
principales instrumentos como la Guia para el Desarrollo de Capacidades del
2007, esto demuestra la intencionalidad politica del Sector Educacién para
incursionar en el cambio de paradigma. Aun asi la brecha de las diferencias en
la preparacion educativa se deja ver en las evaluaciones internacionales asi
como en la falta de oportunidades de una formacién educativa de calidad en la
modalidad a distancia que favorezca un aprendizaje significativo. Ministerio

de Educacion (2008).

Para Zapata (2009) los problemas que afronta la educacion son consecuencia de
varios factores: politicos, econdmicos, sociales, pedagdgicos, etc., cada uno

con distintas dimensiones. EIl contexto de la crisis es amplio y complejo,



no se puede reducir equivocamente solo a uno; sin embargo, si se pone la
atencion en los problemas pedagogicos, especificamente los didacticos, se
encontrard que es en la ensefianza y en el aprendizaje donde se concentran y/o
repercuten la mayor parte de los males educativos. Considerando que las
oportunidades de igualdad en la educacion puede ser resuelto a través de la
educacion a distancia, la mala formacion docente cumplird un papel altamente
nocivo para los logros del éxito educativo en esta modalidad. La realidad indica
que los bajos indices en la calidad de la Educacion envuelven de una u otra
forma el desempefio profesional de los profesores y los logros o resultados

alcanzados por los alumnos en su aprendizaje.”

En este contexto nacional y global el egresado de la Maestria en Educacién a
Distancia e Investigacion se encuentra entre dos paradigmas que se
superponen entre los cuales tendra que optar por el que promueve el Sector
Educacién ya que serd la base de la evaluacion en su desempefio profesional.
En tal sentido la elaboracion de la investigacién para optar por el grado de
Maestro se convierte en una oportunidad para realizar intervenciones educativas
impregnadas del nuevo paradigma que, a manera, de experimentos
demostrativos servira también para mostrar sus ventajas y limitaciones en las

escuelas del Pert en la modalidad a distancia.

Uno de los factores que influye en el alto indice de reprobacion y en el nivel
académico de los alumnos son las dificultades de aprendizaje que enfrentan,
concretamente se viene constatando que los estudiantes tienen gran dificultad
en aplicar sus propias estrategias de aprendizaje para lograr un aprendizaje

significativo.



Mora (2003) considera que las estrategias didacticas son hoy en dia un punto
de partida en los procesos educativos de todos los niveles de la educacién en
nuestro pais y parte importante en la actividad docente. A través de las
estrategias didacticas la vision de los objetivos, contenidos y desarrollo de los
programas de estudio se pueden evaluar en los diferentes momentos del proceso
educativo, asi como las actividades de aprendizaje planeadas y la trascendencia
significativa que el estudiante puede lograr en el desarrollo de sus capacidades,

habilidades y actitudes que en conjunto son llamadas competencias genéricas.

En el momento actual de la educacion, podemos afirmar que todos los proyectos
que utilizan métodos o técnicas de ensefianza y aprendizaje innovadoras
incorporan el trabajo de grupo colaborativo como un ingrediente esencial en
todas las actividades de ensefianza aprendizaje, ya que la comunicacion con el
grupo desarrolla la mente de la persona, permite aprender de otros y
fomenta habilidades para el aprendizaje colaborativo como parte del proceso

de la socializacion. Velasco y Mozquera (2010),

El aprendizaje en b-learning combina los escenarios para el aprendizaje
(clases presenciales y virtuales) lo que implica modificaciones en los roles de
docentes y estudiantes, ello requiere de un modelo de calidad que nos asegure
el cumplimiento de estos roles. Las experiencias de aprendizaje que integran
tecnologias de informacion y comunicacién favorecen el trabajo colaborativo
y permiten al estudiante desarrollar habilidades mas autbnomas haciendo mas

significativos sus aprendizajes. Dominguez (2011)



El presente trabajo de investigacion busca demostrar la eficacia de la
aplicacion de estrategias didacticas en blended learning para mejorar el
aprendizaje en los estudiantes del curso de Bioquimica | de la escuela
profesional de Farmacia y Bioquimica de la Universidad Catolica Los
Angeles de Chimbote. El enfoque del estudio nos permitira analizar como la
combinacion de las TICS con estrategias didacticas activas pueden ayudar a
generar escenarios de aprendizaje que promueven el desarrollo de competencias
y el trabajo colaborativo, por lo cual se formula la siguiente interrogante ¢De
qué manera la aplicacién de estrategias didacticas en blended learning con
uso de Wiki mejora el aprendizaje en los estudiantes del curso de Bioquimica |
de la escuela profesional de Farmacia y Bioquimica de la Universidad Catolica

Los Angeles de Chimbote, afio 2015?

La propuesta de investigacion que se presenta refleja una experiencia muy
concreta desarrollada con los estudiantes del octavo ciclo del curso de
Bioquimica | de la Escuela Profesional de Farmacia y Bioquimica de la
ULADECH Catélica, donde se aprecian algunas dificultades de aprendizaje que
enfrentan, concretamente se viene constatando que los estudiantes tienen gran
dificultad en aplicar sus propias estrategias de aprendizaje para lograr un

aprendizaje significativo.

Siendo el objetivo general: Determinar si la aplicacion de estrategias
didacticas en Blended learning con uso de wiki mejora el aprendizaje en los
estudiantes del curso de Bioquimica | de la escuela profesional de Farmacia y

Bioquimica de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, afio 2015.



Y los objetivos especificos:

- Evaluar el aprendizaje el aprendizaje en los estudiantes de la asignatura de
Bioquimica I, a través de una pre prueba en la Escuela Profesional de
Farmaciay  Bioquimica de la Universidad Catélica Los Angeles de

Chimbote, afio 2015.

- Evaluar el aprendizaje en los estudiantes de la asignatura de Bioquimica I, a
través de una post prueba en la Escuela Profesional de Farmacia y Bioguimica

de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, afio 2015.

- Determinar si existe diferencia significativa entre el logro de aprendizaje en
la pre-evaluacion y post evaluacion en los estudiantes de la asignatura de
Bioquimica la Escuela Profesional de Farmacia y Bioquimica de la Universidad

Catolica Los Angeles de Chimbote, afio 2015.



. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

En los estudios realizados por Suarez (2008) expresa que los procesos de
formacion contemporédneos se caracterizan por la diversidad de alternativas
estratégica que las TIC brindan, desde el enfoque constructivista favorece el
desarrollo de ambientes virtuales saludables, tanto para la ensefianza como
para el aprendizaje. Pero ¢Qué significa realmente aprender colaborativamente?
¢Como propiciar el aprendizaje mediante este tipo de técnica? Y responde, se
debe lograr el siguiente objetivo: Comprender el significado y sentido del
aprendizaje colaborativo de tal forma que favorezca su insercién en las practicas

docentes.

Segun Gamiz (2009) en su investigacion denominada “Entornos Virtuales
para la formacion practica de estudiantes de educacion: Implementacion,
experimentacién y evaluacién de la Plataforma Aula Web” se busca
determinar las nuevas estrategias tecnoldgicas pueden servir de apoyo en el
proceso de adaptaciéon en el mundo Europeo de la Educacion Superior y en
general en el proceso de renovacion y mejora de las instituciones educativas.
La implementacién de un modelo semipresencial basado en las TIC para
apoyo de la supervision de practicum, busca como objetivo de la
investigacion la  mejora de la calidad de los procesos de ensefianza —
aprendizaje en los contextos practicos y el fenébmeno de adquisicion de

competencias por parte del estudiante y se concluye que la valoracion general



de los estudiantes en el foro de la plataforma es una valoracion positiva, piensan
que es un entorno complejo simple de manejar y facil accesibilidad y
navegabilidad y destacan el foro como la principal herramienta de interaccion

entre ellos y el profesor.

Huenul (2007) en un estudio realizado sobre “Impacto de la Metodologia B-
learning en el Aprendizaje de los Alumnos de la Asignatura de Recursos
Humanos de INacap, sede La Serena, El objetivo de esta investigacion es
conocer el impacto que genera la aplicacién de la metodologia B-learning en
los aprendizajes del alumno. Analizar los procesos involucrados, tales como
la efectividad de la metodologia, las competencias que necesita el alumno
utilizado las nuevas tecnologias, y entender cuéles son las dificultades propias
del sistema aprovechando oportunidades de mejoramiento de la misma, todo
esto mediado por la metodologia B-learning. En la muestra es consideraron a
28 alumnos de la Sede de Inacap de La Serena. Esta muestra piloto cumple
con los requisitos de estar cursando la asignatura de Recursos Humanos. Se
determiné que el 100 de los estudiantes manejan TIC, en relacion a las
herramientas utilizadas 100% chat, 100% E-mail, 50% foros, 25% diario
mural y 0% pruebas on line, 100% tienen la capacidad de auto-evaluarse y
reconocer sus fortalezas y limitaciones relacionadas con la integracion de la

tecnologia a la ensefianza.



La tesis de Aliaga (2000), para optar el grado de Maestria en Educacion titulada
“Relacion entre los niveles de comprension lectora y el conocimiento de los
participantes de un Programa de Formacion Docente a distancia”, plantea la
interrogante sobre la relacion existente entre los niveles de comprension lectora
y el conocimiento de los participantes del Programa de Formacion Docente de
la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion de Huacho. En la
investigacion se utilizo el Test CLOZE para determinar los niveles de
comprension lectora, también las calificaciones para establecer el nivel de
rendimiento académico, asi como la encuesta de opinion de los estudiantes, en
una muestra de 124 sujetos de dicho Programa. Los resultados y conclusiones
principales establecen que existe una asociacion entre los puntajes de
comprension lectora y las notas de rendimiento general de los estudiantes.
Asimismo, que los textos son interpretados de acuerdo al esquema mental de
cada estudiante, observandose que los resultados son mejores cuando el
contenido es parte de su experiencia. Finalmente, que el

38.7 % (48 de 124) de los estudiantes se encuentran en un nivel de frustracion
de comprension lectora; mientras que el mayor porcentaje de estudiantes, es
decir el 43.5 % (54 de 124) se sitta en el nivel instruccional de comprension
lectora. Es decir, en su gran mayoria no poseen buena comprension lectora,

hecho que es muy grave tratdndose de formadores de futuras generaciones.

Camacho Chiappe y Lopez (2012) en su articulo “Blended Learning y estilos
de aprendizaje en estudiantes universitarios del area de la salud”, describen el
desarrollo de un proceso de investigacién que dio cuenta del favorecimiento

de los estilos de aprendizaje como consecuencia de la interaccién de



estudiantes universitarios pertenecientes al area de la salud, a través de un
ambiente blended learning disefiado desde una perspectiva de aprendizaje
experiencial. La investigacion se llevd a cabo en dos fases con un enfoque
mixto. La primera, a través de una aproximacion cuantitativa con un disefio
descriptivo y transversal, cuyo propdésito fue identificar los estilos de
aprendizaje y su correlacion con el rendimiento academico. La segunda fase,
de corte cualitativo se desarrollé6 como un estudio de caso, cuyo objetivo fue
analizar la percepcion de satisfaccion y las dificultades de los estudiantes con
relacion a la estrategia blended learning disefiada. Las conclusiones de la
investigacion hacen especial énfasis en las relaciones entre estilos de
aprendizaje, rendimiento académico, satisfaccion y factores que limitan el

aprendizaje.

Arrabal (2009) en su investigacion “Sistema de B-learning en Farmacologia (1):
pilotando” con estudiantes de Farmacia, concluye que el sistema de b- learning
adoptado constituyé una buena eleccion para adaptar los contenidos de una
asignatura como la Farmacologia, Farmacia y Terapéutica al EEES y para el
desarrollo de una educacion no enteramente presencial. Sin embargo, la
aplicacion de este método en un nimero mas elevado de estudiantes podria hacer
necesario adaptar algunos aspectos del sistema e incrementar la virtualidad de

la docencia.

Silva y Salgado (2012 ) en su investigacion sobre “Uso de wikis como
herramienta de trabajo colaborativo en un proceso de formacion inicial
docente”, comparten el desarrollo de una experiencia de utilizacion de wikis

como estrategia de trabajo colaborativo en un curso de formacion inicial

10



docente. La experiencia se enmarcd en el contexto de un proyecto de
investigacion y desarrollo donde se exploraron mejoras tecnoldgicas a
incorporar en la formacion docente. Se utilizd el software Moodle, con
caracteristicas Open source. Para sistematizar los resultados desde la mirada
de los/as estudiantes se aplicaron cuestionarios con respuestas abiertas, que
fueron codificadas utilizando una metodologia cualitativa. Los resultados
muestran una alta valoracion de los wikis como herramienta de aprendizaje,
especialmente por el apoyo que otorga al trabajo pedagdgico no presencial y

asincronico.

Gimenez y Gonzales (2010),desde la experiencia en el uso de la herramienta
wiki en diversas asignaturas impartidas en la Facultad de Ciencias Juridicas
de la Universitat Rovira i Virgili de Tarragona pudo extraer algunas
conclusiones que permiten la elaboracion de una estrategia para la
implementacién de actividades de trabajo colaborativo, utilizando dicha
herramienta. Con carécter previo al disefio de la actividad es necesario
contextualizarla, reflexionando sobre algunas cuestiones como los potenciales
usuarios, los objetivos de la actividad, el plan de trabajo, los recursos
técnicos y humanos necesarios, el sistema de seguimiento del aprendizaje, las
vias de comunicacion, el sistema y criterios de evaluacion. Una vez
contextualizada, se puede proceder al disefio de la actividad y de la
documentacién y a su presentacion on line, adoptando decisiones Yy
elaborando materiales sobre las competencias a desarrollar, el objeto del trabajo,
los criterios de evaluacion, el cronograma, las reglas de estilo, los criterios de

formacion de los grupos, la metodologia, las vias de

11



comunicacion, y el disefio y formalizacion del espacio de trabajo en el campus
virtual. Por Gltimo, es necesario alertar sobre diversos problemas que pueden
aparecer durante la elaboracion del trabajo en grupo mediante una wiki, tanto
de caracter tecnoldgico como socioldgicos.

Romero (2010) considera que los cambios en el sistema universitario,
motivados por la adaptacion a las tecnologias de internet han alcanzado una
amplia difusion social, especialmente entre los mas jovenes, invitando a
explorar sus posibilidades para la mejora de la docencia y para la consecucion
de los objetivos educativos propuestos. Su investigacion expone una
experiencia basada en la aplicacion de un wiki, herramienta orientada al
trabajo colaborativo, a la ensefianza de la contabilidad internacional con los
siguientes objetivos: articular un temario, proporcionar a los alumnos un espacio
abierto donde publicar sus trabajos y aportaciones, y difundir conocimiento a
otros interesados en la materia fuera del aula. Los resultados obtenidos muestran
tanto aspectos positivos (en relacion con la difusién de conocimientos a la
sociedad o la creacion de un temario flexible, por ejemplo), como negativos
(falta de participacion activa de los alumnos como editores del wiki 0 escasas
posibilidades de interaccion social). El trabajo concluye con una serie de
recomendaciones que pueden contribuir a mejorar la experiencia de otros

docentes en el empleo de este tipo de herramientas.

Gonzales y Coll. (2006) desde su experiencia docente en una asignatura

optativa de la Diplomatura en Ciencias Empresariales, Investigacion

Operativa. Los alumnos de esta asignatura estuvieron distribuidos en tres

12



grupos homogéneos de unos 20 alumnos. En cada uno de ellos se dedicé una
parte importante de la calificacion final a la realizacion de trabajos programados
por los profesores, consistentes en realizar dentro de una plataforma Moodle,
Wikis en los que cada grupo desarrolla un material predeterminado y conocido
desde la programacion del curso. Para cada grupo, cada uno de sus alumnos,
evalu6 los Wikis realizados por los alumnos de los otros grupos, evaluacion que
ha de se justificd y razono, pudiendo cada profesor a su vez evaluarla de forma
negativa o positiva. Con todo ello, los alumnos formaron equipos para trabajar
con sus comparieros en una tarea comun a todos ellos y a su vez deben evaluar,
de forma razonada, los trabajos realizados por sus compafieros de los otros
grupos. Los resultados obtenidos en cuanto a participacion de los alumnos y
rendimiento académico de los mismos son muy interesantes y nos llevan a la
realizaciéon de importantes consideraciones de tipo préctico en trabajos

colaborativos.

2.2. Bases teoricas relacionadas con el estudio

2.2.1 Estrategias didacticas:

Bojorquez (2005) considera que la didactica es la ciencia y el arte de ensefiar;
es una ciencia en cuanto investiga y experimenta nuevas técnicas de
ensefianza teniendo como base otra ciencia principalmente la biologia,
sociologia y filosofia. Es arte cuando establece reglas de accion o sugiere
formas de comportamiento didactico basandose en los datos cientificos y

empiricos de la pedagogia. La didactica no puede separar la teoria de la préactica.
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Para Diaz (1998) la didactica es una disciplina cientifico-pedagdgica que tiene
como objeto de estudio son los procesos y elementos que existen en el
aprendizaje, se trata del &rea de la pedagogia que se encarga de los sistemas
de los métodos practicos de ensefianza, destinados a plasmar las pautas de las

teorias pedagdgicas.

Santivafiez (2009) manifiesta que las estrategias didacticas son el conjunto de
capacidades, habilidades que utiliza el docente para organizar la ensefianza bajo
un enfoque metodoldgico, utilizando determinados recursos para el soporte del
aprendizaje, que son base primordial en todo el proceso de ensefianza -
aprendizaje. Es mediante las mismas y por supuesto de su correcta eleccion
dependiendo de la situacion de aprendizaje, que logramos el cumplimiento de
nuestros objetivos, 1o que se ve reflejado en los logros de aprendizaje de los
estudiantes. Es requisito indispensable para un docente utilizar determinadas
estrategias didacticas para que su labor en el aula sea efectiva. Sin embargo las
estrategias didacticas no tienen valor en si mismas. Su importancia esta
intimamente relacionada con el aprendizaje, especialmente con el dinamismo
que pueden impulsar o activar en el aprendizaje

Para Velasco y Mozquera (2010), la estrategia es un sistema de planificacion
aplicado a un conjunto articulado de acciones, permite conseguir un objetivo,
sirve para obtener determinados resultados. De manera que no se puede hablar
de que se usan estrategias cuando no hay una meta hacia donde se orienten las

acciones. A diferencia del método, la estrategia es flexible y puede tomar
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forma con base en las metas a donde se quiere llegar. La estrategia didactica
es la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje para la cual el
docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los
objetivos propuestos Yy las decisiones que debe tomar de manera consciente y
reflexiva.

Segun Diaz (2005) las formas o modalidades de ensefianza son los distintos
escenarios donde tienen lugar las actividades a realizar por el profesorado y
alumnado a lo largo de un curso y que se diferencian entre si en funcién a los
propositos de la accion didactica, las tareas a realizar y los recursos necesarios
para su ejecucion.

Para Dominguez (2011), un posible escenario detallado del proceso de aprender
considera que, si bien es Gtil que la informacion sea puesta a disposicién del
estudiante, es importante que el comienzo del aprendizaje suceda en un contexto
auténtico y motivador. Desde alli, se abre paso a las actividades cognoscitivas
de nivel superior (abstraccién, analisis, sintesis), las cuales son incorporadas por
la interactividad de la situacién pedagdgica y conducen a una reapropiacion
de los contenidos y de los métodos de la persona que aprende y que
construye, derivandose los resultados del aprendizaje.

2.2.1.1 Aprendizaje

Dominguez (2013) considera que el aprendizaje es un encuentro del docente
con el estudiante a traves de los saberes. Este encuentro puede ser en forma
virtual o presencial, pues lo fundamental es el acceso a la informacién y

actividades de aprendizaje que, con anticipacion y con objetivos especificos

15



claros de aprendizaje, ha planificado el docente. Este escenario de aprendizaje
se impulsa sin limites cuando el estudiante interactia continuamente con sus
comparieros, docentes y tutores. En ese sentido, el aprendizaje es un proceso
activo y constructivo a través del cual el estudiante manipula estratégicamente
los recursos cognitivos disponibles, de manera que crea nuevos conocimientos
extrayendo la informacion del contexto e integrandola a la estructura de
informacion ya presente en su memoria. Como sabemos, cada estudiante
dispone de concepciones y de competencias, con las cuales construira los
conocimientos necesarios para resolver problemas de la realidad. A través de
la interaccion tiene a disposicién medios, desafios y el soporte para motivar esta
construccion. Desde esta perspectiva, la ensefianza que ejecuta el docente se
basa en la disposicion de los medios a los estudiantes para que ellos puedan
aprender.

Dentro de los resultados encontramos la ganancia en conocimientos, la
profundizacion de la comprension, el desarrollo de las competencias en la
resolucion de problemas y la internalizacion de una cultura inducida por la
universidad, que genera cambios positivos en las percepciones, en las
actitudes, en los valores y el comportamiento.

2.2.1.1.1 Aprendizaje significativo

Ausubel (2006), en su teoria del aprendizaje significativo, menciona la
importancia que tiene el interés del estudiante por aprender lo que realmente
le gusta y no lo que se le muestra, como una parte importante para que se
presente un aprendizaje con sentido donde se incorporen los nuevos

conocimientos en la estructura cognitiva del estudiante; generando individuos
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competentes y con las mentes abiertas que sean investigativos y les interese
indagar mas sobre diferentes temas; generando clases més activas

Monsalve (2011) sefiala cuatro tipos de aprendizajes que se deben
desarrollar en la actualidad y con miras al futuro, los cuales son

aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.

2.2.1.1.2 Aprendizaje colaborativo

Segun Diaz y Hernandez (2002) es un enfoque que se centra en la interaccion
y aporte de los integrantes de un grupo en la construccion del conocimiento,
en otras palabras, es un aprendizaje que se logra con la participacion de partes
que forman un todo. El aprendizaje colaborativo es un sistema de
interacciones cuidadosamente disefiado que organiza e induce la influencia
reciproca entre los integrantes de un equipo.

El aprendizaje colaborativo es considerado el modelo metodoldgico que mas
favorece el aprendizaje activo, autbnomo y continuo del alumno, ya que permite
al estudiante un alto grado de control sobre la evolucion de su propio
aprendizaje. Es la técnica de aprendizaje en la que el estudiante adquiere los
conocimientos trabajando en equipo. El aprendizaje colaborativo y tutelado
por el profesor contribuye a desarrollar y ejercitar competencias relacionadas
con las capacidades de organizacion, basqueda de informacion, analisis y
razonamiento juridico, trabajo en equipo, asuncion de responsabilidades, asi

como la expresion escrita y comunicacion. Herrero (2008)
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Segun Collazos y Mendoza (2009), el trabajo colaborativo es una estrategia
de aprendizaje que requiere que un grupo de estudiantes se dedique de forma
coordinada y durante un periodo de tiempo suficiente a la resolucion conjunta
de un problema u actividad. Por ello, en el aprendizaje colaborativo se establece
pequefios grupos de estudiantes con el objetivo explicito de que trabajen juntos

maximizar no solamente su aprendizaje, sino también el de los demaés.

Pajolas (2002), considera algunas aportaciones en el trabajo colaborativo: la
interdependencia positiva que genera entre los miembros, que se necesitan los
unos a los otros para lograr el/los objetivo/s propuestos; Promueve el
intercambio entre sus componentes y facilita la ensefianza mutua. En la
medida en que se posibiliten diferentes medios de interaccién, el grupo podra
aumentar sus refuerzos y enriguecerse; Valora la contribucién individual, ya
que cada miembro del grupo debe asumir integramente su tarea y, ademas, tener
los espacios para compartirla con el grupo y recibir sus contribuciones; Lograr
habilidades individuales de cada uno de sus miembros como el de las
habilidades escuchar, participar, liderazgo. Ademas, el aprendizaje
colaborativo, es una forma de organizacion social del aula y de los procesos
de enseflanza y aprendizaje basada en la interdependencia positiva de
objetivos y recursos entre los participantes.

Sosa (2005) manifiesta que la teoria del aprendizaje constructivista viene a
indicar como el conocimiento esta construido de forma activa por el alumno, un

conocimiento no estatico incorporado de forma pasiva mediante el estudio
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y asimilacion teorico-practica de libros y manuales de estudio, en este sentido
el alumno se va a erigir como un actor activo, consciente y responsable de su
propio aprendizaje, el quehacer del alumno en su evolucion formativa sera de
una implicacion casi total, los resultados de dicha implicacion vendrén a ser
los conocimientos que él mismo ha podido ir confeccionando, todo ello bajo
la supervision tanto del docente como del centro educativo / formativo donde se

apertura el aprendizaje.

Para Carrasco (2004) el enfoque de aprendizaje constructivo es un proceso
activo en el que el estudiante desarrolla sus propios conocimientos y
capacidades en interaccidon con el entorno, utilizando ciertas informaciones.
La educaciéon actual reconoce la naturaleza constructiva del conocimiento
humano y el papel fundamental que juega la interaccién social entre maestro y
estudiante en los procesos de deconstruccion, construccion o transformacion
de dicho conocimiento. En el centro de las multiples mediciones que ocurren en
esos procesos, se encuentran diversos enfoques, estrategias y métodos de

trabajo entre los cuales destaca el de proyectos.

2.2.1.1.3 Aprendizaje cooperativo

En el aprendizaje cooperativo es el profesor quien disefia y mantiene casi por
completo el control de la estructura de interacciones y de los resultados que se
han de obtener. En el aprendizaje cooperativo se da, una divisiéon de tareas

Collazos y Mendoza (2009).
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Tamayo (2014) menciona que el aprendizaje cooperativo consiste en que
todos los alumnos sean participes de su propio aprendizaje, partiendo de su
propia motivacion. Se trata de un esfuerzo comdn en el que la “nota” depende
de todos, de ahi la necesidad de que existe un compromiso por parte de los
componentes. Con ello trabaja la necesidad de cumplir los acuerdos que se

pauten para el desarrollo del trabajo.

2.2.1.2. Evaluacion de los Aprendizajes:

Segun el Ministerio de Educacion (2008), la evaluacion de los aprendizajes es
un proceso pedagdgico continuo, sistematico, participativo y flexible, que
forma parte del proceso de ensefianza — aprendizaje. En él confluyen y se

entrecruzan dos funciones distintas y dos finalidades:
2.2.1.2.1 Funciones

a. Pedagogica. Inherente a la ensefianza y al aprendizaje, permite
observar, recoger, analizar e interpretar informacion relevante acerca de
las necesidades, posibilidades, dificultades y aprendizajes de los
estudiantes, con la finalidad de reflexionar, emitir juicios de valor y tomar
decisiones pertinentes y oportunas para organizar de una manera mas
pertinente y eficaz las actividades de ensefianza y aprendizaje,

tratando de mejorar los aprendizajes.

b. Social. Permite la certificacion de las capacidades de los estudiantes
para el desempefio de determinadas actividades y tareas en el escenario

local, regional, nacional o internacional
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2.2.1.2.2 Finalidades

a. Formativa. Proporciona informacion continua que le permite al
docente, luego de un analisis, interpretacion y valoracion; regular y
realimentar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en coherencia con
las necesidades, intereses, ritmos de aprendizaje y caracteristicas de los
estudiantes. De igual forma, permite al estudiante tomar conciencia sobre su
aprendizaje, verificar sus logros, avances, potencialidades, asi como sobre
sus dificultades y errores para controlarlos y modificarlos. También permite
verificar el nivel de logro alcanzado por los estudiantes al final de un periodo
0 del afio académico, con relacion a las competencias, capacidades,
conocimientos y actitudes previstas en la programacion curricular.
b. Informativa. Permite que las familias y la sociedad estén informados
de los resultados academicos de los estudiantes y puedan involucrarse en
acciones educativas que posibiliten el éxito de los mismos en la institucion
educativa y en su proyecto de vida. Asi también permite a los estudiantes
conocer mejor sus avances, logros y dificultades.
Dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje, la evaluacion del aprendizaje,
constituye el proceso permanente de obtencion, analisis y valoracion de la
informacion relativa a los procesos de aprendizaje y sus resultados con la
finalidad de proponer medidas de apoyo, reajuste, reorientacion y
retroalimentacion a los procesos de aprendizaje, y donde el docente y los
estudiantes crean relaciones interactivas. La evaluacion del aprendizaje es

un factor fundamental para garantizar la calidad de la
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educacion. Es un elemento articulador del sistema en todos sus niveles, desde
la educacion basica hasta la educacion superior; a su vez, constituye un
mecanismo para hacer seguimiento a las etapas inherentes a los procesos
educativos; una fuente de informacién para conocer los desarrollo, alcances,
logros y debilidades de los resultados de ensefianza y aprendizaje, y una
posibilidad de innovar en los modelos pedagodgicos. La evaluacion es el
estimulo més significativo para el aprendizaje; todo acto de evaluacién da
un mensaje a los estudiantes acerca de lo que ellos deben aprender y como
deben hacerlo. La evaluacion constituye, para la formacion por competencias,
uno de sus componentes mas decisivos, ya que orienta todo el proceso
formativo, al ser la expresion observable de la consecucion de las capacidades
a desarrollar, esto es, del grado de aprendizaje o adquisicion de las
competencias profesionales. Asi como, constituye el principal indicador
acerca de la calidad de los programas formativos y promueve la
redefinicion o reorientacién del curriculo y de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Es un elemento esencial para tomar decisiones en la organizacion
del proceso de ensefianza y aprendizaje, debido a que permite obtener y
analizar informacion sobre cada uno de estos aspectos, con el objetivo de
proponer en cada etapa del proceso, medidas y alternativas que aseguren el

logro de los resultados previstos.

2.2.1.2.3 Caracteristicas de la Evaluacion:

Las principales caracteristicas de la evaluacion, segun el enfoque por

competencias, son las siguientes:

e Tiene por objeto principal los resultados.
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e Las pruebas y los criterios que la constituyen son publicos.

e Se halla referenciada por criterios y no por normas.

e Su expresion es preferentemente cualitativa mas que cuantitativa.

e Tiene caracter individualizado.

e Tiene un caracter acumulativo (méas que global o comprensivo).

e Siendo por naturaleza una evaluacion final (de resultados finales),
admite la evaluacion continua a lo largo del proceso formativo.

e Procura establecer situaciones de evaluacion lo més préximas a los

escenarios reales en donde tiene lugar el desempefio de competencias.

La evaluacion es una actividad indagadora y comprensiva de la tarea
educativa, integrada en el proceso de ensefianza y aprendizaje, que facilita su

conocimiento riguroso para fundamentar la toma de decisiones.

Por tanto, la evaluacion no es un proceso aislado y ajeno al proceso educativo,
sino que es parte de él y debe contribuir a mejorarlo; por lo que también se

caracteriza por ser:

Continua: porque es un quehacer permanente, realizado durante todo el
proceso educativo y no solo al final. Esta continuidad nos permite tomar
decisiones en el momento oportuno, sin esperar la culminacion del proceso,

cuando ya no es posible mejorar las cosas.

Flexible: porque da un amplio margen para la administracion de la evaluacion

y para la seleccion de los instrumentos a utilizar, de acuerdo a las caracteristicas

de las asignaturas o modulos, a las diferencias individuales de
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los estudiantes y a los objetivos de la evaluacion. Es decir, se adecla a las

necesidades y caracteristicas de las personas y el medio educativo.

Integral: porque valora cuantitativa y cualitativamente el progreso formativo
y académico del estudiante. Este progreso se revela en sus distintas capacidades,
habilidades, conocimientos, destrezas motrices y el comportamiento actitudinal
del estudiante en funcion de las competencias que debe lograr demostrar.
Ademas es integrada porque constituye uno méas de los procesos del curriculo
que involucra el disefio, la implementacion y la ejecucion curricular.
Sistemaética: porque se realiza de manera planificada y por etapas. Es decir,
es acumulativa, porque proporciona informacién sobre los distintos procesos
y productos del aprendizaje de los estudiantes. Revisar la informacion sobre
los estudiantes, permite conocer con mayor exactitud los logros,
posibilidades, limitaciones, avances, dificultades que, como grupo, han ido
enfrentando, asi como la situacion particular de cada estudiante.

Criterial: porque el proceso de evaluacion debe basarse en precisiones
previamente formuladas que sirven como criterios o referentes en el proceso y
permiten evaluar los resultados. Este caracter de la evaluacion implica que se

expliciten claramente los objetivos de aprendizaje que se desean lograr.

Funciones de la Evaluacion.- Las funciones generales de la evaluacion son

las siguientes:
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Motivacién: EI hecho de conocer, a partir de los resultados de evaluacién, la
situacion en la que uno, como estudiantes, se encuentra estimulante para
lograr mejorar los resultados y superar las dificultades en nuestro aprendizaje.
Diagnostica: Esta funcion permite el conocimiento del contexto y de los
estudiantes en los distintos momentos de su proceso de aprendizaje, con la
finalidad de intervenir en el mejoramiento su formacién, la cual se puede aplicar
en cualquier momento del proceso de ensefianza — aprendizaje; puede ser inicial,
procesal o final.

Pronostica: La valoracion que se realiza durante la evaluacion, permite
predecir el desenvolvimiento futuro de los educandos a partir de las
evidencias o informacién obtenida y que se convierte en base para el prondstico.
Retroalimentacion: Asegura el reajuste inmediato requerido para el logro de
los objetivos de aprendizaje y el mejoramiento del curriculo y de los criterios
de evaluacion. El proceso de evaluacién conduce a sintetizar por lo menos
cuatro funciones especificas que cumple la evaluacién de competencias.
Retroinformacion: es una funcion que potencia al proceso de aprendizaje,
pues consiste en informar sobre el desempefio de cada uno de los actores durante
el proceso de ensefianza aprendizaje.

Reforzamiento: la informacién acerca del progreso del desempefio del
estudiante permite corregir errores, considerar aciertos y tener conciencia de
que exista avance, lo cual es una motivacién, un refuerzo para la actitud positiva

frente al aprendizaje.
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Toma de decisiones: La evaluacion en tanto proceso hace posible que la
toma de decisiones se haga sobre bases estables en por lo menos dos aspectos
concretos: uno, el estrictamente didactico que tiene que ver con los ajustes
metodoldgicos y de contenido requeridos para optimizar el aprendizaje de los
estudiantes y, el otro vinculado a la promocion de los participantes de un nivel

de aprendizaje a otro superior bajo los parametros de evaluacion.

Autoconciencia: Trata de ver a la evaluacion como una necesidad y no como
factor de intimidacién, en este sentido se busca que los actores directos del
proceso lleguen a tener una disposicion favorable, consciente, frente a la

evaluacion externa y ademas asuman con honestidad la autoevaluacion.

2.2.1.2.4 Clasificacién de la Evaluacion:
La evaluacién se clasifica segun los siguientes criterios:

Seguln su Finalidad:

Sumativa: Tiene por finalidad la valoracion del grado de realizacion de los
objetivos previstos, es decir, determina el valor del producto, de los resultados
del aprendizaje, sirve para tomar decisiones oportunas y se realiza al final del
proceso educativo. Formativa: Tiene por finalidad valorar todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Permite asegurar la calidad de los logros previstos.
Facilita la informacidn de inmediato y permite intervenir en el acto, lo cual
desencadena informacion de retorno o retroalimentacion que orienta

permanentemente el proceso.

Segun la localizacion temporal del proceso evaluativo
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Evaluacion inicial: Valora los esquemas cognoscitivos, los saberes previos, las
habilidades basicas, los intereses y las necesidades, lo que permitira establecer

metas adecuadas Yy realistas que permitan ejecutar mejor la labor docente.

Evaluacion procesal: Su intencién es ir regulando el proceso de ensefianza y
aprendizaje mientras éste se va realizando. Se realiza conforme se van
desarrollando las sesiones de aprendizaje. No s6lo se valora el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, sino también el proceso de ensefianza asi como
a propia accion docente. Evaluacion final: Cumple el cometido de identificar
los resultados logrados por el estudiante después de haber concluido un
periodo de aprendizaje: las habilidades cognitivas, los conocimientos, las
destrezas, el dominio de un procedimiento o la asuncion de una actitud en
funcion a la competencia.

Segun la localizacién del sujeto

La evaluacion segun la localizacion del sujeto da lugar a tres categorias:
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. Autoevaluacion: Consiste
en la implicacion del propio estudiante en la valoracion de sus aprendizajes. Los
procedimientos e instrumentos se aplican en situaciones en las que éste pueda
observar su propio desempefio. Asimismo, le permite hacer un ejercicio
metacognitivo sobre su aprendizaje, lo que implica que es él quien debe
reconocer por si mismo, que aprendio, qué habilidades requirio para aprender,
qué dificultades tuvo, por qué aparecieron estas dificultades, cuan
significativo es lo que aprendi6. Coevaluacion: Esta referida a la

responsabilidad compartida de la evaluacion por todos los sujetos que
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intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Consiste en evaluar el
desempefio de un estudiante a traves de sus propios compafieros. El uso de la
coevaluacién anima a que los estudiantes se sientan parte de una comunidad
de aprendizaje e invita a que participen en los aspectos claves del proceso
educativo, haciendo juicios criticos acerca del trabajo de sus compafieros.
Heteroevaluacion: Es la intervencion evaluativa del agente docente o
formador en su condicion de responsable del proceso de aprendizaje. Es decir,
es la apreciacion a través de los diversos procedimientos e instrumentos que
hace desde una posicion externa al grupo de los estudiantes. Y como

consecuencia de la informacion obtenida toma las decisiones pertinentes.

2.2.1.2.5 Etapas de la Evaluacion

La evaluacién comprende las siguientes etapas:

a. Identificacion de criterios e indicadores

Una vez definido el objeto de evaluacion, es necesario identificar los criterios
e indicadores de evaluacion que permitan evaluarlo. Los criterios constituyen
los pardmetros de comparacién que permiten valorar o juzgar la informacion
recogida sobre el objeto de evaluacién. Los indicadores son las evidencias
concretas de realidad que ayudan a construir el juicio valorativo acerca del

objeto de evaluacion.

b. Seleccion de las técnicas y elaboracién de instrumentos

Luego de haber identificado los criterios e indicadores de evaluacion, es
necesario elegir las técnicas e instrumentos mas pertinentes que permitan
recoger mejor la informacion.

Las técnicas e instrumentos mas empleados en la evaluacion educativa son:

28



Técnicas de Evaluacién Instrumentos de Evaluacién

La observacion - Guias de observacion
La entrevista - Lista de cotejo
Pruebas escritas - Guia de entrevista

- Pruebas objetivas
- Test de habilidades

c. Recoleccidn y registro de la informacion:

Es la etapa de obtencién de indicadores o evidencias confiables y validos acerca
del logro del aprendizaje, asi como de los factores limitantes.

d. Organizacion y tabulacion de los resultados:

Se organiza la informacién obtenida segun los criterios de organizacion que se
definan previamente y mediante un procedimiento.

e. Emisién de un juicio:

La organizacion y el procesamiento de la informacidén nos posibilitan emitir
un juicio de valor, calificar el objeto de evaluacion.

f. Toma de decisiones:

Consiste en decidir qué accion realizar a partir de la valoracion o juicio
emitido respecto del objeto evaluado; es decir, decidir si es necesario

retroalimentar.

2.2.1.2.6 Objeto de Evaluacion:

Segun el Ministerio de Educacion (2008), el objeto de evaluacion en la
educacion basica, son las capacidades y las actitudes. Ambas constituyen las
unidades de recojo y analisis de informacion y de comunicacion de los

resultados de evaluacion.
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Las Capacidades: Se define a las capacidades como potencialidades
inherentes a la persona y que ésta puede desarrollar a lo largo de toda su vida.
Ellas se cimentan en la interrelacion de procesos cognitivos, socio afectivos y
motores. Las capacidades son: fundamentales, de &rea y especificas.

a. Capacidades fundamentales: Constituyen las grandes intencionalidades del
curriculo y se caracterizan por su alto grado de complejidad. Son las
siguientes: pensamiento creativo, pensamiento critico, solucion de problemas

y toma de decisiones.

Pensamiento creativo.- Capacidad para encontrar y proponer formas
originales de actuacion, superando las rutas conocidas o los canones

preestablecidos.

Pensamiento critico.- Capacidad para actuar y conducirse en forma reflexiva,

elaborando conclusiones propias y en forma argumentativa.

Solucion de problemas.- Capacidad para encontrar respuestas alternativas

pertinentes y oportunas ante las situaciones dificiles o de conflicto.

Toma de decisiones.- Capacidad para optar, entre una variedad de
alternativas, por la mas coherente, conveniente y oportuna, discriminando los
riesgos e implicancias de dicha opcién.

Las capacidades fundamentales se desarrollan con mayor o menor intensidad en
todas las areas curriculares, a partir de las capacidades especificas y las
capacidades de area. Para tal efecto se debera tomar en cuenta los rasgos que

caracterizan a las capacidades fundamentales.
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2.2.1.3 Competencias

Monsalve (2011), cita a otros autores y define competencia que deriva de la
palabra latina competere, que a su vez es la raiz de dos verbos en castellano:
«competer» y «competir». La primera significa «ir una cosa al encuentro de
otra, encontrarse, coincidir, pertenecer». La segunda, se asimila a «ser adecuado
0 apto» para una determinada actividad; dicho de otro modo, ser competitivo

en una tarea, pudiendo resolverla de manera eficaz.

Monereo (2005), considera que aquel que es capaz de reducir la distancia
entre lo buscado y lo deseado, y al hacerlo cometié menos errores, empled
adecuadamente sus recursos. Las competencias, se aprenden gracias a
la mediaciébn o ensefianza de otros seres humanos, Las técnicas y

habilidades si son aprendidas.

Es necesario recordar, segun Monsalve (2011), que la educacion
basada en competencias se refiere en primer lugar a una experiencia de
conocimiento, siendo el epicentro de las posibilidades para la competitividad
lo que implica la experiencia de analizar, resolver problemas y de
encontrar alternativas frente a situaciones que plantean dichos problemas, la
capacidad de trabajar en equipos multidisciplinarios y la facultad de

aprender a adaptarse, pero no es posible resolver problemas sin el conocimiento.
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2.2.2 Blended learning

Dominguez (2011) menciona que el b-learning es un sistema de formacién
basado en el e-learning (aprendizaje electronico), la educacién a distancia y el
cambio pedagogico de orientacidn constructivista. El b-learning es el término
utilizado para describir los hechos o actividades de aprendizaje o formacion
bajo las cuales el e-learning (en sus diversas modalidades) se combina con las
formas mas tradicionales de la ensefianza. Es una forma matizada de ensefianza-
aprendizaje, donde los aportes del e-learning son completados por los métodos
tradicionales, la presencialidad y el material fisico.

Asi mismo, para Sosa (2005) la teoria del aprendizaje constructivista es una
de las principales teorias a desarrollar e implantar en los entornos de
ensefianza aprendizaje basados en los modelos b-learning, estos modelos se
centran en la hibridacion de estrategias pedagdgicas, propias y especificas, de
los modelos presenciales y estrategias de los modelos formativos sustentados
en las tecnologias Web. Una hibridacion que refuerza el objetivo de pedagdgico
que no es otro que el de la idoneidad del conocimiento que el alumno ha de
adquirir y construir. Algo que siempre se ha obviado en un sistema pedagogico
basado Unicamente en los resultados académicos (nota final del alumno) sin
que se tenga en cuenta si éste, el alumno ha adquirido los conocimientos
necesarios y correctamente enfocados en su futuro profesional.

Para Gallego (2011) el rapido desarrollo de las tecnologias de la informacion
y comunicacién (TIC) ha motivado su creciente presencia en el mundo de la

educacion. Ademas de las posibilidades que aportan las TIC para la
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implementacién de cursos a distancia (aprendizaje digital o e-learning) se
estan empleando cada vez mas modelos hibridos (blended learning) en los
que las TIC son utilizadas para complementar la ensefianza presencial
aprovechando los beneficios de una y otra metodologia.

Dominguez (2011) considera que un aprendizaje de calidad no se construye
sobre una simple transferencia de la informacién del docente al estudiante,
sino a partir de la construccién personal del estudiante independiente del uso
0 no de la herramienta tecnolégica. Es el docente el que pone en accion el
proceso, motivando a los estudiantes a través de las estrategias didacticas
planificadas en el Silabo-Plan de Aprendizaje (SPA), requiriéndose del
autoaprendizaje. Un aprendizaje con calidad en entornos tecnol6gicos es antes
que nada un aprendizaje de calidad

2.2.2.1 Uso de recursos informaticos

Los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan actualmente al desafio
de utilizar las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion (TICs)
para proveer a sus alumnos con las herramientas y conocimientos necesarios
para el siglo XXI. En 1998, el Informe Mundial sobre la Educacion de la
UNESCO, Los docentes y la ensefianza en un mundo en mutacion, describid
el profundo impacto de las TICs en los métodos convencionales de ensefianza
y aprendizaje, augurando también la transformacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje y la forma en que docentes y alumnos acceden al

conocimiento y la informacion. (Unesco, 2004)
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Segln Guiza (2011) la tecnologia ha facilitado la creacion de herramientas y
ambientes que permiten enriquecer las experiencias de aprendizaje. Los
estudiantes del siglo XXI esperan y necesitan una educacion que proporcione
un aprendizaje significativo, con actividades colaborativas que les permitan

interactuar e intercambiar ideas dentro y fuera del mundo virtual de la Web.

Segin Dominguez (2013) las experiencias de aprendizaje que integran
tecnologias de informacion y comunicacion favorecen el trabajo colaborativo
y permiten al estudiante desarrollar habilidades méas autonomas haciendo mas

significativos sus aprendizajes

2.2.2.2 Uso de Wiki

El término Wiki proviene de la palabra de origen hawaiano "wiki wiki" que
significa rapido. En términos tecnoldgicos un wiki es un software para la
creacion de contenido de forma colaborativa. El principio basico de un wiki es
construir sitios compartidos y de colaboracidn, es decir, todos los integrantes
del grupo podran aportar nuevo contenido al sitio, tales como nuevas paginas
y enlaces. La finalidad del modulo wiki de Moodle sigue este mismo principio
ya que permite que los participantes de un curso puedan crear paginas Web
sobre un determinado tema sin necesidad de que tengan conocimientos de
HTML. En definitiva, se crea una comunidad de usuarios donde cada uno aporta
un poco de su conocimiento para crear documentos Utiles para todos (sitio

compartido y de colaboracion). Universidad de Valencia (2012)
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Segln la RED (2010), la herramienta wiki se esta consolidando como una
herramienta de trabajo colaborativo y colectivo que tiene su méaxima
expresion en el desarrollo de la wikipedia. La herramienta wiki consiste en
una pégina virtual para la escritura colaborativa, en la cual cada una de las
personas que participa puede ir afiadiendo y cambiando los contenidos de la
pagina. Esta herramienta permite recoger el proceso de construccién del texto,
visualizando las formas de trabajo de los estudiantes, guardando un historial
de las diferentes versiones y las aportaciones realizadas por cada participan te.
El uso de esta herramienta pone de manifiesto que la interaccion e
interdependencia en la creacion colectiva necesita de diferentes elementos de
soporte a fin de que la deseada interaccion se produzca. Entre los aspectos a
incidir resaltan la necesidad de reconocer y dar valor al trabajo del otro, al
mismo tiempo que se desarrolla una concepcion compartida de la autoria que
ofrece la suficiente seguridad para modificar el trabajo que otra persona ha
realizado.

Segun Arrati (2009) la actividad WIKI de Moodle proporciona un entorno
para desarrollar trabajos de tipo cooperativo y colaborativo.

Para Giménez (2012) la elaboracion de trabajos en forma colaborativa,
utilizando la herramienta wiki, constituye una magnifica oportunidad para
superar las dificultades para realizar un seguimiento eficaz de los
tradicionales trabajos en grupo elaborados por los estudiantes universitarios.
La wiki, combinada con otras herramientas on line como el forum o el diario,
permite recoger evidencias para valorar dos de las competencias transversales

de los nuevos grados universitarios: la capacidad de trabajo en forma

35



colaborativa y el dominio de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion.

Araujo (2014) sefiala que su facilidad de uso y de interaccion hacen de los wikis
una herramienta eficaz para la autoria colectiva. Los wikis brindan a los
alumnos la posibilidad de colaborar, producir textos de forma conjunta, debatir
e interactuar, es un buen medio para discutir sobre un proyecto através de
una herramienta asincrona en la que todos los participantes tienen un papel
activo y utilizan las aportaciones del resto de integrantes del grupo para llegar
a un resultado final concreto. La gran ventaja que ofrecen los wikis es que
proporcionan informacién y pruebas fehacientes del desarrollo de todo el
proceso.

Para resaltar las ventajas de esta herramienta, Rivera (2009) indica que las wikis
“promueven un aprendizaje participativo, por su naturaleza abierta y flexible, se
convierten en aplicaciones potenciadoras del aprendizaje cooperativo Yy
colaborativo al posibilitar a los estudiantes relacionarse, compartir y contrastar
diversidad de ideas, experiencias y/u opiniones en relacion a un mismo tema,

pedir apoyo, comparar y consensuar soluciones para un problema dado”...
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Las competencias que se puede desarrollar con las wiki segin Rivera (2009):

USOS DE LAS INSTRUMENTALES INTERPERSONALES SISTEMICAS
WIKIS
Como -Habilidades basicas -Habilidades -Disefio y gestion

herramientas para
la construccién
de contenidos.

manejo de TIC.
-Comunicacién escrita.
-Gestion de la
informacion.

-Gestion de la
informacion.
-Organizaciony
nlanificacidn

interpersonales.

-Trabajo en equipo.
-Capacidad critica.
-Capacidad de trabajar en
proyectos
interpersonales.

de proyectos.
-Aplicacion
practica de los
conocimientos.
-Desarrollo de
habilidades de
investigacion.

Como medio
para la
investigacion en
colaboracién.

-Gestion de la
informacion.
-Resolucion de
problemas.

-Capacidad de analisis y
sintesis.
-Organizaciény
planificacién.
-Comunicacion escrita.

-Habilidades
interpersonales.

-Trabajo en equipo.
-Capacidad critica.
-Capacidad de trabajar en
proyectos
interdisciplinarios.

-Disefio y gestidn
de proyectos.
-Aplicacion
préctica de
conocimientos.
-Desarrollo de
habilidades para
investigacion.

Como

-Toma de decisiones.

-Capacidad de critica y

-Desarrollo de

vehiculo para -Gestion de la autocritica. habilidades de
llevar a cabo una | informacion. -Habilidades investigacion.
biblioteca de -Capacidad de analisis y interpersonales. -Aplicacion
proyectos. sintesis. -Trabajo en equipo. préctica de
-Habilidades basicas en el conocimientos.
manejo de las TIC.
Como -Comunicacion escrita. -Habilidades -Aplicacion
vehiculo para -Resolucion de interpersonales. practica de
desarrollar problemas. -Capacidad de criticay conocimientos.
tutorias -Toma de desiciones. autocritica.

2.2.2.3 Modelo didéactico - ULADECH Catolica

En ULADECH Catdlica no se concibe la formacion de un profesional disociado

del uso responsable de las tecnologias. La tecnologia es parte del contexto

social y laboral en el que se desarrollan las personas y como tal deben ser

parte de su formacion. Sin embargo, en el proceso de ensefianza
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aprendizaje el rol de la tecnologia no pasa de ser un medio que adquiere
potencial didactico cuando se integra en estrategias de aprendizaje planteadas
por el docente. La integracion de la tecnologia en las actividades de
aprendizaje permite apoyar una mejor gestion de la numerosa y variada
informacion accesible a través de buscadores, bibliotecas virtuales, bases de
datos y organizadores de informacion, asi como la de proveer herramientas web
que, utilizadas con estrategias didacticas por el docente, innovaran en forma

continua las formas de aprender. Dominguez (2013)

El Quimico Farmacéutico egresado de la Escuela de Farmacia y Bioguimica
de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, es integrante del equipo
de salud que adquiere una formacién cientifica, tecnoldgica, humanistica y ética
que le permite: investigar, crear, preparar, analizar y evaluar principios con
actividad terapéutica, nutricional o toxicoldgica; es capaz de dispensar
adecuadamente, asesorar, informar y vigilar el uso racional de medicamentos,
brindar orientacion a los usuarios tanto a nivel hospitalario como en la oficina
farmacéutica sobre reacciones adversas de los medicamentos, interacciones
medicamentosas y aspectos biofarmacéuticos. Ademas, esta capacitado para
desemperfiarse como especialista en el control de calidad de alimentos, en el
analisis de toxicos, y otros productos de origen natural o sintético. Farmacia y
Bioquimica (2013)

El crecimiento de los conocimientos en Bioquimica conforme a avanza la
tecnologia es impresionante, por eso es importante estar a la vanguardia de la
informacion en esta disciplina, por ello es necesario adoptar estrategias

didacticas en entornos virtuales que ayuden al docente a mejorar el enfoque

38



hacia el desarrollo de habilidades y competencias en la investigacion de los
nuevos avances que se van generando, de manera que se pueda lograr el
aprendizaje significativo y de calidad en los estudiantes. El objeto de estudio
de la Bioquimica son las moléculas y sus transformaciones en los seres vivos
lo que explica que esta ciencia se haya convertido en una de las asignaturas
bésicas para las carreras de ciencias de la salud, especificamente en la escuela
de Farmacia y Bioquimica. Zeval (2015)

El curso de Bioquimica | constituye uno de los pilares en la formacién de
Quimicos Farmacéuticos, en su rasgo del perfil del egresado posee una sélida
formacion en las ciencias béasicas, conocimientos y herramientas tecnoldgicas,
para promocionar el uso adecuado de los medicamentos, interpreta los
procesos bioquimicos, contribuye mediante el empleo de analisis clinicos al
diagnéstico de las enfermedades, interpreta la relacion de la estructura
quimica y actividad biol6gica de principios activos, aplica estrategias de

gerencia en salud.

En la escuela de Farmacia y Bioguimica de la ULADECH Catélica, la unidad
formativa de Bioquimica | pertenece al tipo de estudios especificos, es de
naturaleza tedrico — practico obligatorio, tiene como propdsito brindar
conocimientos para explicar los procesos bioguimicos que norman el
funcionamiento celular y las diferentes reacciones metabolicas. Sus
contenidos son: Biomoléculas, enzimas y bioenergéetica, Metabolismo de
carbohidratos, Metabolismo de lipidos y proteinas, Bases de la informacion

genética y tecnologia del ADN recombinante. Zevallos (2015)
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En la presente investigacion se busca implementar un recurso en la plataforma
Moodle “Wiki” como apoyo en mejorar el aprendizaje de los estudiantes del
quinto ciclo, teniendo en cuenta sus habilidades y destrezas para el desarrollo

del trabajo colaborativo Eduteka.org (2011)

2.3.  Hipotesis

La aplicacion de estrategias didacticas en blended learning mejora el
aprendizaje en los estudiantes del curso de Bioquimica | de la escuela
profesional de Farmacia y Bioquimica de la Universidad Catélica Los

Angeles de Chimbote, afio 2015

2.4.  Variables

- Variable Independiente: Estrategias Didacticas en Blended Learning con el
uso del wiki.

- Variable Dependiente: Aprendizaje de los estudiantes del curso de

Bioquimica |
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I1l. METODOLOGIA

3.1 El tipo y el nivel de la investigacion

La presente investigacion es de tipo cuantitativa, por tanto, permitio la
enumeracion y medicion a través de las matematicas, la misma que se sometid
a los criterios de la confiabilidad y validez; reproduce numéricamente las
relaciones entre los objetivos y fendmenos y, por lo general se relaciona con los
disefios denominados tradicionales o convencionales (Machaca 2005). Por
ello, el andlisis cuantitativo de contenido es condicion indispensable para la
valoracion cuantitativa.

Heinemann (2003) plantea, que es verdad que todo andlisis cuantitativo va
seguido por su parte de una fase cualitativa en la que se interpreta la recopilacién

de los datos.

El nivel de la investigacion es explicativo, porque su finalidad es poder explicar
el comportamiento de una variable en funcion a otras, con relacién de causa —
efecto. Por tanto, requiere de control tanto metodoldgico como estadistico. En
la explicacion se debe tener en cuenta que el examen aislado de un fenbmeno
es una reduccion arbitraria y que los fendmenos no existen aislados sino en
relacion. La explicacién liga distintos rasgos o caracteristicas del fendmeno

entre si (Montero 2007).

41



3.2 Disefio de la Investigacion

A un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento
experimental, después se le administre el tratamiento y finalmente se le aplica
una prueba posterior al tratamiento.

El disefio de la investigacion es pre experimental y se utiliza 1 solo grupo de
control y experimento.

El esquema a seguir es el siguiente:

GE O1 -X- 02

Donde;

GE= Grupo experimental

O= Alumnos de bioguimica |

01= Pre-test aplicado al grupo experimental

02= Post-test aplicado al grupo experimental

X= Estrategias didacticas en Blended Learning
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3.3 Poblacién y Muestra

La poblacion del presente estudio estuvo conformado por todos los
estudiantes del quinto ciclo del curso de Bioquimica I, en la Escuela Profesional
de Farmacia y Bioquimica — Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote,
afio 2015.

La poblacién muestral, es igual al 100% de la poblacion; es decir, la

poblacion y la muestra son iguales.
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3.4. Definicion y operacionalizacin de las variables y los indicadores

VARIABLES

DEFINICION
CONCEPTUAL

DEFINICION
OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

INSTRUMENTO

INDEPENDIENTE
Estrategias
Didécticas en
Blended Learning en
el uso del wiki

Es la estrategia que
combina la ensefianza
presencial con la
tecnologia no presencial
(COATEN, 2003,
MARSH, 2003)

Recurso del Moodle que
evalla el trabajo
colaborativo, permite
explorar el desempefio de
los estudiantes formados
en equipos ante la
responsabilidad de
elaborar un producto.

Informacién y recursos

Presenta las actividades de aprendizaje a lograr en la
asignatura en el SPA.

Motivacién para el Compromiso

Situaciones del contexto de los estudiantes

Apertura actividades generadoras de interés en el curso

Actividades

Actividades que generan habilidades en la bioquimica

Interaccion e Interactividad

Permite la construccion de los aprendizajes
colaborativos

Interactia con el uso de las Tics

Resultados

Desarrolla capacidades segln la tematica de estudio

Contextualiza sus conocimientos estadisticos en
situaciones de aprendizaje

Escala valorativa de
actividades

DEPENDIENTE
Aprendizaje de los
estudiantes del
curso de
Bioquimica |

El aprendizaje es la
apropiacion por parte
del estudiante de nuevos
conocimientos y supone
el despliegue de otros
saberes, ofreciendo la
posibilidad que este
razone sobre su propia
accion, lo que implica
adquirir un pensamiento
reflexivo y autbnomo.

El aprendizaje es medido
por logros en las
capacidades-habilidades,
actitudes y conocimientos
programados en una
unidad didactica

Biomoléculas

Descubre las Biomoléculas en el cuerpo humano

Relaciona las funciones dentro del organismo

Experimenta la intervencion de las Biomoléculas en
las rutas metabdlicas

Enzimas

Descubre la actividad de las enzimas en el cuerpo
humano.

Relaciona la interaccion de las moléculas y sustratos
sobre la que actUa una enzima.

Experimenta la cinética enzimatica a nivel celular

Bioenergética

Descubre el metabolismo que se produce a nivel
celular

Relaciona la actividad de la bioenergética en el
metabolismo.

Experimenta el uso se la bioenergética en los seres
Vivos.

Hoja de Desarrollo
(Pre test y Post Test)
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3.5. Técnicas e Instrumentos

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos cumplen los diferentes objetivos

relacionados a la investigacion.

Técnicas de Evaluacion

Instrumentos de Evaluacién

Observacion
Andlisis
Cuestionario

Escala valorativa
Pre- test
Post- Test

Las técnicas fueron seleccionadas de acuerdo a las observaciones de la variable

dependiente, y los instrumentos fueron elaborados de acuerdo a la técnica de

recoleccion de datos seleccionados en concordancia con la variable dependiente, las

cuales fueron observadas y medidas y los datos registrados en los instrumentos.

3.6. Plan de Analisis

-Se utilizaron como medidas de resumen de la informacion: la mediana, media

aritmética, media aritmética ponderada.

- Para la comparacion entre las variables intermedias se aplico la medida no

paramétrica de asociacién entre dos variables, coeficiente de correlacion de rangos

de Sperman y una prueba de Chi Cuadrado.
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3.7. Matriz de Consistencia

DIMENSIONES:
TIPO DE DISENO DE POBLACION Y
] INVESTIGACIO INVESTIGACIO MUESTRA
TITULO DE LA ggfg;ég&&i OBJETIVOS: HIPOTESIS VARIABLE N N
INVESTIGACIO
N
Aplicacion de | ¢De qué manera la] General: General: VI L Cuantitativa de La poblacion de la
P . ;plica?cién de L Informacion y nivel explicativo. . P . L
estrategias estrateqias . . o o . recursos Pre experimental presente investigacion
N strateg Determinar si la aplicacion de|La aplicacion de estrategias . -
didécticas en | didacticas en £ . 2 Motivacit con unsolo grupo |estd constituida por
_|blended learning| estrategias didacticas en Blended| didacticas en blended learning| EStrategias -mMotvacion )
blended  learning | . . -™ 0 4o ik ) o ) o Didécti arael con pre pruebay  |todos los estudiantes
N el learning con uso de wiki mejora el| mejora el aprendizaje en los| ©'dacticas en p
con uso de wiki|mejora el Blended Compromiso post prueba. del curso de
vara mejorar el aprendizaje en los aprendizaje en los estudiantes del|estudiantes del curso  de| B'€NCde p Bioquimica | en la
o estudiantes dellcirso de Bioguimica | de la|Bioguimica | de la escuela| L€amMing conel | 3.Actividades .
aprendizaje de los | curso de del wiki 41nt L Escuela  Profesional
. Bioguimica | de la| escuela profesional de Farmacia y|profesional de Farmacia y|USC GelWIKI -Interaccion e )
estudiantes del escuela profesional Interactividad de Farmacia y
prote Bioguimica de la Universidad| Bioguimica de la Universidad eractivida L
curso de|de Farmacia Yy 3 3 Resultad Bioquimica -
L Bioguimica de la|Catélica Los  Angeles de|Catdlica Los Angeles de esultados o -
Bioquimica | en la Universidad Universidad Catolica
. o Chimbote, afio 2015 Chimbote, afio 2015 p
carrera profesional | Catdlica Los Los  Angeles de
de Farmacia vy éﬁ?ﬂszte, ar“?c? Especificos: Chimbote, afio 2015.
Bioguimica de la|2015?
Universidad 1. Evaluar el aprendizaje en los
Catélica Los estudiantes de la asignatura de
Angeles de Bioquimica |, a través de una pre
Chimbote afio prueba en la Escuela Profesional
2015 de Farmacia y Biogquimica de la

Universidad Catélica Los Angeles
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de Chimbote, afio 2015.

2. Evaluar el aprendizaje en los
estudiantes de la asignatura de
Bioquimica |, a través de una post
prueba en la Escuela Profesional
de Farmacia y Bioquimica de la
Universidad Catélica Los Angeles
de Chimbote, afio 2015.

3. Determinar si existe diferencia
significativa entre el logro de
aprendizaje en la pre-evaluacion y
post evaluacién en los estudiantes
de la asignatura de Bioquimica la
Escuela Profesional de Farmacia y
Bioguimica de la Universidad
Catdlica Los  Angeles de
Chimbote, afio 2015.

V.D

Aprendizaje de
los estudiantes
del curso de

Bioquimica |

1. Biomoléculas
2.Enzimas
3. Bioene

rgética
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V. RESULTADOS
4.1. Resultados
Tabla 1.

Calificaciones obtenidas en el pretest y postest aplicado a los estudiantes de
Bioquimica I, Escuela de Farmacia y Bioquimica. ULADECH Catdlica, 2015.

Pretest Postest
Calificacion _

n % n %

Excelente (16 - 20) 0 0,0 3 9,1
Bueno (11 - 15) 2 6,1 20 60,6
75,8 10 30,3

18,2 0 0,0
Total 33 100,0 33 100,0

Fuente: Pretest y postest aplicado a los estudiantes aplicado a los estudiantes, semestre acadéemico
2015-01.

B Pretest (%) ™ Postest (%)

%
o 75,8

70
60
30
40 -
30 -
20
10 -

Excelents {16 - 20) Bueno (11 - 15) Fegular £ -10) alo (1 - 5)
Calificacion

Figura 01. Calificaciones obtenidas en el pretest y postest aplicado a los estudiantes
de Bioquimica I, Escuela de Farmacia y Bioquimica. ULADECH Catblica, 2015
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Tabla 2.

Medidas descriptivas de las calificaciones obtenidas en pretest y postest

PRETEST POSTEST

N Validos 33 33

Perdidos 0 0
Media 7,00 11,64
Mediana 7,00 12,00
Moda 6 112
Desv. tip. 2,562 3,080
Varianza 6,563 9,489

a. Existen varias modas. Se mostrara el menor de los valores.

CONTRASTE DE HIPOTESIS

e Planteamiento de hipotesis

Ho: No existe diferencia significativa entre las calificaciones obtenidas entre
el pretest y postest

Ha: Existe diferencia significativa entre las calificaciones obtenidas entre el
pretest y postest
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¢ Nivel de significancia: 5%

e Prueba estadistica

Reporte de programa estadistico PASW Statistisc 18

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

POSTEST — PRETEST Rangos negativos
Rangos positivos
Empates

Total

a. POSTEST < PRETEST

b. POSTEST > PRETEST

c. POSTEST = PRETEST

Rangos

50

Oa

29P

4¢

33

Rango promedio

,00

15,00

Suma de rangos

,00

435,00




Tabla 3.

Estadisticos de contraste®

POSTEST — PRETEST

z -4,7102

Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Basado en los rangos negativos.

b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

e Decision:
Con un valor de p = 0,000; siendo este valor menor que 0,05 (p < 0,05) se

rechaza la hipétesis nula. Es decir existe diferencia significativa entre las
calificaciones obtenidas en el pretest y postest;
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4.2.  Analisis de resultados

De acuerdo a los resultados obtenidos de la aplicacion de cuestionarios a los
estudiantes del curso de Bioguimica | de la carrera de Farmacia y Bioquimica
de Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, se observa que al aplicar
el pre- test el 75,8% de los estudiantes presentan una calificacion regular,
18,2% presenta una calificacion mala y solo el 6,1% alcanz6 una calificacion
buena, lo que refleja que las estrategias y metodologia utilizada por el docente
de manera presencial no es suficiente para el logro del aprendizaje, conforme

se puede observar en la tabla 1 y figura 1.

Luego de la aplicacion de del post - test a los estudiantes, se observa que el
60,6% presenta un logro previsto en su calificacion mejorando su aprendizaje
a la calificaciéon bueno, s6lo un 30,3 % de estudiantes mantienen una
calificacion regular, y podemos observar con mucho entusiasmo un 9,1% de
calificaciones excelentes, de acuerdo a tabla y figura 1, por lo que se infiere que
la estrategia didactica con uso de Wiki utilizada se relaciona con el logro de

aprendizajes de los estudiantes.

Con un valor de p = 0,000; siendo este valor menor que 0,05 (p < 0,05) se
eviencia que existe diferencia significativa entre las calificaciones obtenidas

en el pretest y postest;

Estos resutados son corroborados con Silva & Salgado (2012), que en su

investigacion sobre “Uso de wikis como herramienta de trabajo colaborativo
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en un proceso de formacion inicial docente”, indica que los resultados
muestran una alta valoracion de los wikis como herramienta de aprendizaje,
especialmente por el apoyo que otorga al trabajo pedagdgico no presencial y

asincronico.

Sin embargo Gimenez & Gonzales (2010), en su experiencia sobre el uso de
la herramienta wiki en diversas asignaturas pudo extraer algunas
conclusiones que permiten la elaboracion de una estrategia para la
implementacién de actividades de trabajo colaborativo, utilizando dicha
herramienta, por lo que indican  que es necesario alertar sobre diversos
problemas que pueden aparecer durante la elaboracion del trabajo en grupo

mediante una wiki, tanto de caracter tecnolégico como sociolégicos.

En relacion al contraste de hipdtesis, la aplicacion de estrategias didacticas en
blenden learning con el uso de wikis, los resultados demuestran que existe

diferencia significativa obtenida en el pretest y postetst.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

1. Existe suficiente evidencia para concluir con un nivel de significancia del
5% que existe diferencia significativa entre las calificaciones obtenidas en el
pretest y postest; siendo mayores las calificaciones obtenidas en el postest,
conforme se puede evidenciar en los resultados, los cuales indican que la
aplicacion de estrategias didacticas con el uso wiki contribuyé a mejorar el
aprendizaje en los estudiantes de Bioquimica | de la carrera de Farmacia y

Bioquimica de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote.

2. Se observa que al aplicar el pre- test el 75,8% de los estudiantes presentan
una calificacion regular, siendo esto un reflejo de que la metodologia utilizada
no es suficiente ademas que no se relaciona con la configuracion del logro de

aprendizaje de los alumnos.

3. Luego al aplicar el post - test a los estudiantes, se observa que el 60,6%
presenta un logro previsto en su calificacion mejorando su aprendizaje, se
infiere que la estrategia didactica con uso de Wiki utilizada se relaciona con el

logro de aprendizajes de los estudiantes.

4. Se concluye que se acepta la hipdtesis de investigacion, cabe sefialar que
los resultados de la prueba de Wilcoxon son P= 0, 000< 0,05, es decir, existe
una diferencia significativa en el nivel de logro de aprendizaje con el uso de

wiki obtenidos en el Pre Test y Post Test.
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ANEXO N°1

LISTA DE COTEJO/ESCALA VALORATIVA (PRE TEST —POST TEST)

Especialidad: Farmacia y Bioquimica
Curso: Bioguimica |

Semestre: 20151 Unidad: Primera Unidad Fecha: Abril - Mayo 2015

COMPETENCIA: VARIABLE INDEPENDIENTE

—tnformacién-y recursos

NIVELES DE LOGRO

INDICADORES

A B G
Presenta las actividades de aprendizaje a lograr en la asignatura en el SPA.
Especifica las actividades por unidad.
Muestra los objetivos deseados al término de los estudios.
Detalla la importancia de los tiempos en la resolucion de las actividades como examenes,
plataforma, etc.
DIMENSION: Motivacion para el Compromiso

NIVELES DE
INDICADORES LOGRO
A B C

Situaciones del contexto de los estudiantes.

Apertura actividades generadoras de interés en el curso.

DIMENSION: Actividades
INDICADORES

NIVELES DE LOGRO

A

B

C

Actividades que generan habilidades en la bioquimica.
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COMPETENCIA: VARIABLE INDEPENDIENTE

DIMENSION: Interaccion e Interactividad

NIVELES DE
INDICADORES LOGRO

A B C
Permite la construccion de los aprendizajes colaborativos.
Interacttia con el uso de las Tics.
DIMENSION: Resultados

NIVELES DE
INDICADORES LOGRO

A B C
Desarrolla capacidades segun la temética de estudio.
Contextualiza sus conocimientos estadisticos en situaciones de aprendizaje.
DIMENSION:

NIVELES DE
INDICADORES LOGRO

A B C

Desarrolla el aprendizaje colaborativo

Favorece el aprendizaje activo, autdnomo y continuo del alumno
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COMPETENCIA: VARIABLE DEPENDIENTE

DIMENSION: Biomoléculas

NIVELES DE
INDICADORES LOGRO
A B C
Descubre las Biomoléculas en el cuerpo humano.
Relaciona las funciones dentro del organismo.
Experimenta la intervencion de las Biomoléculas en las rutas metabolicas.
DIMENSION: Enzimas
NIVELES DE
INDICADORES LOGRO
A B C
Descubre la actividad de las enzimas en el cuerpo humano.
Relaciona la interaccion de las moléculas y sustratos sobre la que actla una enzima.
Experimenta la cinética enzimatica a nivel celular.
DIMENSION: Bioenergética
NIVELES DE
INDICADORES LOGRO
A B C

Descubre el metabolismo que se produce a nivel celular.

Relaciona la actividad de la bioenergética en el metabolismo.

Experimenta el uso se la bioenergética en los seres vivos.
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ANEXO N° 02 VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION
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ANEXO N° 3

MODELO DE APRENDIZAJE

{EVA- TIC

l C’resencial y/o Campus ]
Contextos Virtual Universitadio: EVA - TIC -
Recursos
Problemas

>

|

Grupos de Colaboracion
Presencial y/o CVU
v
o BL

Sincrona y Asincrona

Anexo 03
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PROPUESTA DE INTERVENCION

TITULO: APLICACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN BLENDED
LEARNING CON USO DE WIKI PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE DE
LOS ESTUDIANTES DEL CURSO DE BIOQUIMICA | EN LA CARRERA
PROFESIONAL DE FARMACIA Y BIOQUIMICA DE LA UNIVERSIDAD
CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE, ANO
2015FUNDAMENTACION

FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PROPUESTA

Durante los ultimos afios la educacion superior experimento cambios fundamentales

en los procesos de aprendizajes, desde la aparicion de las TICs.

En el modelo didactico de ULADECH Catolica las expectativas de aprendizaje que
integran tecnologias de informacion y comunicacion favorecen el trabajo
colaborativo y permiten al estudiante desarrollar habilidades mas autonomas

haciendo maés significativos sus aprendizajes.

El aprendizaje en B-learning combina escenarios para el aprendizaje (clases
presenciales y virtuales) lo que implica modificaciones en los roles del docente y
estudiante, ello requiere de un modelo de calidad que nos asegure el cumplimiento de

roles.

El enfoque del estudio nos permitira analizar como la combinacion de las TICS con
estrategias didacticas activas pueden ayudar a generar escenarios de aprendizaje que
promueven el desarrollo de competencias y el trabajo colaborativo, sobre todo e uso
de Wiki, de manera que se demuestre la eficacia de la aplicacion de estrategias
didacticas en blended learning para mejorar el aprendizaje en los estudiantes del
curso de Bioquimica | de la escuela profesional de Farmacia y Bioquimica de la

Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote

La propuesta permitird desarrollar un espiritu de exploracion e investigacion;

recoleccion y andlisis de la informacion; representacion e interpretacion de
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informacion a partir de las medidas de tendencia central y medidas de dispersion;
construccion de hipdtesis que permitan tomar decisiones frente a una problemaética

evidenciada con el fin de generar alternativas de solucion.

La propuesta de intervencion estd organizada en 5 sesiones con actividades de
intervencion en Blendeb Lerning una duracion de 5 semanas; en cada semana habra
actividades, interacciones. Cada sesion responde a los objetivos propuestos en el Silabo
y plan de aprendizaje de la asignatura de Bioquimica | en la carrera profesional
de Farmacia y Bioquimica de ULADECH Catolica.

La de la aplicacion del pre test se dio al término de las tres sesiones.

En la cuarta semana se desarrolld el trabajo colaborativo en el wiki de manera que
los estudiantes desarrollen las habilidades del curso y mejoren su aprendizaje, luego

del cual se aplicé el post-test.

2. SECUENCIA DIDACTICA

La secuencia didactica estd basada en el Modelo ULADECH donde muestra una

sucesion sistematizada y organizada de las etapas que se utilizaran en la practica

educativa.
Momentos Descripcion
Informacion y recursos Presenta las actividades de aprendizaje a

lograr en la asignatura en el SPA.

Propone recursos relacionados a la informacion

Motivacién para el | Presenta video segun el tema.
compromiso Presenta situaciones del contexto de los
estudiantes.

Apertura actividades generadoras de interés en el curso.

Actividades Relaciona los conocimientos con el nuevo aprendizaje.

Propone aprendizajes de manera colaborativa.
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Propone la exploracion de los conocimientos

Interaccion Permite la construccion de los aprendizajes
colaborativos.
Interactta con el uso de las TIC.
Genera habilidades para trabajo en equipo
Resultados Desarrolla capacidades segun la temética de estudio.

situaciones problematica

Contextualiza los conocimientos para aplicarlos en

3. PLAN DE APRENDIZAJE

Esta constituido por 3 sesiones de aprendizaje, las cuales son:

SESIONES DE APRENDIZAJE /TALLERES DE APRENDIZAJE

|. Datos informativos

SESION 01/TALLER N° 01

1.1. Denominacioén: Biomoléculas

1.2 Aprendizaje presencial : Fecha: 03y 24 /04/2015

1.3. Aprendizaje auténomo : Fecha: 4 al 8/05/2015

I1. Matriz de programacion

CAPACIDAD / INSTRUMENTO
MPETENCI
OBCJ:(E)TIVO GEISEAR/AL OBJETIVO INDICADORES DE
ESPECIFICO EVALUACION

Explicar los procesos
bioguimicos que norman
el funcionamiento celular
y las diferentes reacciones
metabdlicas

Delimita el campo de la
biogquimica, identifica las
biomoléculas y explica la
actividad de las enzimas.
Termodinamica en biologia

Descubre las
Biomoléculas en el
cuerpo humano
Relaciona las funciones
dentro del organismo
Experimenta la
intervencién de las
Biomoléculas en las
rutas metabolicas

Lista de cotejo
Escala valorativa
Hoja de Desarrollo
(Pre test y Post
Test)

I11. Matriz de planificacion del aprendizaje
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MEDIOS Y

ACTIVIDADES ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
RECURSOS
Los estudiantes en base a sus saberes previos y la revision de
o . . Aula moderna
Informacion fuentes bibliograficas (textos fisicos, separatas y presentacion de (plumén, pizarra,
diapositivas.) Analizan y comprenden las biomoléculas. equipo
multimedia)
Los estudiantes se motivan con una presentacion inicial a través
del video: “Bioquimica y vida®, asi como preguntas que | Aula moderna
Motivacion permiten relacionar cada uno de los temas a desarrollar con la é%tjig](?n' pizarra,
biologia y fisiologia del organismo. multimedia)
Con la ayuda del Wiki, los estudiantes en grupos colaborativos
construyen un informe con aporte de cada uno sobre| Aula njode_rna
. . , . . ., . | (plumén, pizarra,
Actividades Biomoléculas, analizando la informacion respecto a la importancia equipo
en la fisiologia del organismo. multimedia)
Plataforma
Interaccion Participan de manera colaborativa con sus aportes en la Moodle (foros,
elaboracién del WIKI wiki), laboratorio
de précticas
Los estudiantes con la informacién organizada en el WIKI,
elaboran una lista (méx. 06) de enzimas y sustratos, donde se Plataforma
observe la actividad de cofactores e inhibidores enzimaticos, asi | Moodle (foros,
Resultados

mismo, identifican 05 fArmacos cuyo mecanismo de accién sea
por actividad enzimatica lo fundamentan y envian a través de la
plataforma en el EVA.

wiki), laboratorio
de précticas

SESIONES DE APRENDIZAJE /TALLERES DE APRENDIZAJE

|. Datos informativos

SESION 02/TALLER N° 02

1.1. Denominacioén: Enzimas

1.2 Aprendizaje presencial : Fecha: 10/04 y 01 /05/2015

1.3. Aprendizaje autbnomo : Fecha: 11 al 08/05/2015

I1. Matriz de programacion
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COMPETENCIA/
OBJETIVO GENERAL

CAPACIDAD /
OBJETIVO
ESPECIFICO

INDICADORES

INSTRUMENTO
DE
EVALUACION

Explicar los procesos
bioquimicos que norman
el funcionamiento celular

Delimita el campo de la
bioquimica, identifica las
biomoléculas y explica la

Descubre la actividad
de las enzimas en el
cuerpo humano.

Lista de cotejo
Escala valorativa
Hoja de Desarrollo

y las diferentes reacciones | actividad de las enzimas. - Relacionala (Pre test y Post
metabdlicas Relaciona la actividad de la mtelr,acrilon de I"’t‘S . Test)
bioenergética en el MoJecuTas y sustratos
. sobre la que actua una
organismo enzima
- Experimenta la cinética
enzimatica a nivel
celular
I11. Matriz de planificacion del aprendizaje
MEDIOS Y
ACTIVIDADES ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
RECURSOS
Los estudiantes en base a sus saberes previos y la revisién de
fuentes bibliogréficas (textos fisicos, separatas, etc.) Analizan Aula,mod_erna
Inf 0 . . . . (plumén, pizarra,
nrormacion comprenden la importancia de las acciones de las enzimas en el equipo
organismo vivo. multimedia)
Los estudiantes se motivan con una presentacion inicial a través
del video: “Enzimas”, asi como preguntas que permiten Aula,mod_erna
Motivacion relacionar cada uno de los temas a desarrollar con la biologia y (plumon,_ pizarra,
fisiologia del organismo. equipo
multimedia)
Con la ayuda del Wiki, los estudiantes en grupos colaborativos Aula moderna
- construyen un informe con aporte de cada uno sobre, Enzimas, (plumon, pizarra,
Actividades : . o . . .
analizando la informacidn respecto a la importancia en la equipo
fisiologia del organismo. multimedia)
Partici d laborati . | Plataforma
. articipan de manera colaborativa con sus aportes en la Moodle (foros
Interaccion i6 L :
elaboracion del WIKI wiki), laboratorio
de préacticas
Los estudiantes con la informacion organizada en el WIKI ,
elaboran una lista (max. 06) de enzimas y_sustratos,_dqn@e se Plataforma
observe la actividad de cofactores e inhibidores enzimaticos, asi Moodle (foros
Itados i i ifi ; i i6 S :
Resu mismo, |(_jent|f|ca_n 015. farmacos cuyo mecamsrr)o de acm,on sea wiki), laboratorio
por actividad enzimética lo fundamentan y envian a través de la de précticas
plataforma en el EVA.
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SESIONES DE APRENDIZAJE /TALLERES DE APRENDIZAJE
SESION 03/TALLER N° 03

|. Datos informativos

1.1. Denominacion: Bioenergética

1.2 Aprendizaje presencial : Fecha: 17/04/2015

1.3. Aprendizaje autonomo : Fecha: 18 al 24/04/2015

Il. Matriz de programacion

CAPACIDAD / INSTRUMENTO
COMPETENCIA/
OBJETIVO GENERAL OBJETIVO INDICADORES DE
ESPECIFICO EVALUACION
Delimita el campo de la Descubre el Lista de cotejo

Explicar los procesos
bioquimicos gque norman
el funcionamiento celular

bioquimica, identifica las
biomoléculas y explica la

metabolismo que se
produce a nivel celular

Escala valorativa
Hoja de Desarrollo

y las diferentes actividad de las enzimas. Relaciona la actividad | (pre test y Post
reacciones metabélicas | Relaciona la actividad de de la bioenergéticaen | Tqgp)
la bioenergética en el el metabolismo
. Experimenta el uso se
organismo la bioenergética en los
seres Vivos
I11. Matriz de planificacion del aprendizaje
MEDIOS Y
ACTIVIDADES ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
RECURSOS

Informacién

organismo.

Los estudiantes en base a sus saberes previos y la revision de
fuentes bibliograficas (textos fisicos, separatas y presentacion de

diapositivas.) Analizan y comprenden la bioenergética en el

Aula moderna
(plumén, pizarra,
equipo
multimedia)

Motivacion

fisiologia del organismo.

Los estudiantes se motivan con una presentacion inicial a traves
del video: “Bioenergia”, asi como preguntas que permiten

relacionar cada uno de los temas a desarrollar con la biologia y

Aula moderna
(plumén, pizarra,
equipo
multimedia)
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Con la ayuda del Wiki, los estudiantes en grupos colaborativos
construyen un informe con aporte de cada uno sobre

Aula moderna
(plumon, pizarra,

Actividades Bioenergética, analizando la informacion respecto a la importancia equipo
en la fisiologia del organismo. multimedia)
Plataforma
Interaccion Participan de manera colaborativa con sus aportes en la M_O(_)dle (foros, _
elaboracion del WIKI wiki), laboratorio
de précticas
Los estudiantes con la informacién organizada en el WIKI,
elaboran una lista (méx. 06) de enzimas y sustratos, donde se Plataforma
observe la actividad de cofactores e inhibidores enzimaticos, asi | Moodle (foros,
Resultados

mismo, identifican 05 fArmacos cuyo mecanismo de accién sea
por actividad enzimatica lo fundamentan y envian a través de la
plataforma en el EVA.

wiki), laboratorio
de précticas
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ANEXO N° 04

PRUEBA DE NORMALIDAD

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
PRETEST ,166 33 ,021 ,956 33 ,204
POSTEST ,115 33 ,200" ,966 33 ,381

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

*. Este es un limite inferior de la significacion verdadera.

Las calificaciones del pretest no cumplen el supuesto de normalidad; por lo tanto no
se puede aplicar la prueba T para evaluar la diferencia entre las calificaciones del
pretest y post test.

Se utilizo la prueba de Wilcoxon.
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ANEXO N° 05 FOTOGRAFIAS DE SESIONES EN PLATAFORMA VIRTUAL

Archivo Editar Ver Historial Marcadores Herramientas

0 Curso: BL-201501-FARMA... X

€ | @ campus.uladech.edu.pe/course/viewphplid=51280 || Q Buscar w B +y A 0 =

CHIMBOTE-BIOQUIMICA -5 S ST o o . ~
£96L.201601 FARMACIA Y BIOGUAMICA- i‘ est:;::l'l‘s:eo aprendizaje: “Termodinamica en biologia y posicion central del ATP en el

CHIMBOTE-TESIS IlB

£,7BL-201501-FARMACIA Y BIOQUAMICA-
CHIMBOTE-TESIS lI-A
£,7BL-201501-FARMACIA Y BIOQUAMICA-
CHIMBOTE-TESIS lI-A
7BL-201501-FARMACIA Y BIOQUIMICA-
CHIMBOTE-BIOQUIMICA Il-A -
#,7BL-201501-FARMACIA Y BIOQUIMICA-
CHIMBOTE-BIOQUIMICA I-A W) sioenergética termodinamica)
£7BL-201501-FARMACIA Y BIOQUIMICA-

CHIMBOTE-TESIS I-A )
£7BL-201501-FARMACIA Y BIOQUIMICA-

CHIMBOTE-TESIS IV-C PRODUCTO | UNIDAD
BL-201501-ENFERMERIA-CHIMBOTE-
FARMACOLOGIA CLINICA-A
£,7BL-201501-0DONTOLOGAA-CHIMBOTE-
QUIMICA GENERAL -B
%,7BL-201501-ODONTOLOGAA-CHIMBOTE-
QUIMICA GENERAL -A
BL-201501-FARMACIA Y BIOQUIMICA-
TRUJILLO-BIOQUIMICA 1-A
BL-201501-FARMACIA Y BIOQUAMICA- SEGUNDA UNIDAD
TRUJILLO-BIOQUIMICA I-B £° Sesion de “ Digestion de 4 Y Glucélisis ™
BL-201501-FARMACIA Y BIOQUIMICA-
TRUJILLO-BIOQUIMICA Il-A
BL-201501-FARMACIA Y BIOQUIMICA-
TRUJILLO-BIOQUIMICA 1-A
#,7BL-201501-ENFERMERAA-TRUJILLO- i
FARMACOLOGIA CLINICA-A Contenidos de la sesion:

CONTENIDO TEORICO BASICO

Contenidos de la sesion:

<= Presentacién de la tarea | UNIDAD

% ORGANIZANDO LA INFORMACION DE ENZIMAS

13 de abril - 19 de abril

CONTENIDO TEORICO BASICO

rcadores Herramientas  Ayuda

€@ ladech.edu.pe/mod/wiki ts.php?) 4619 Bl v ¢ ||Q Buscar w8 =
PirLlde;mayo:3Tsce;mayo r de CHRISTIAN GIANMARCO CAMARENA JIMENEZ - viemes, 22 de mayo de 2015, 13:25 ~
» 18 de mayo - 24 de mayo
» 25 de mayo - 31 de mayo
i M ENZIMAS
» 1 de junio - 7 de junio Definicién: Las enzimas son proteinas con funcién catalitica. Las enzimas son catalizadores biolégicos que permiten que las reacciones metabdlicas ocurran a
» 8 de junio - 14 de junio gran velocidad en condiciones compatibles con a vida. En las células, la actividad secuencial de muchas enzimas permite que las moléculas se degraden, o
b 15 de junio - 21 de jurio bien se formen moléculas de mayor tamafio a partir de moléculas sencillas. Desde el punto de vista quimico, las enzimas son proteinas globulares, algunas de
ellas con estructura cuatemaria. Para cumplir su funcién requieren conservar su estructura nativa, en particular se destaca una regién conocida como sitio
» 22 de junio - 28 de junio activo, que es responsable de catalizar la reaccion
» 29 de junio - § de julio Referencia Bibliografica:
b 6 de julio - 12 de julio Koolman J. Heinrich K . Bioquimica, Texto y Atlas. 3°d. Madrid. Editorial Médica Panamericana S.A- 2005

» Mis cursos ax
Ajustes =la) ﬁ‘ de LISBETH ANTONELLA VALDIVIEZO ROQUE - viemes, 22 de mayo de 2015, 13:27

~ Administracion wiki

= Editar sjustes CINETICA ENZIMATICA:
SiE, Sabemos que tiene propiedad cataltica de las enzimas y por ende su actividad reciben Ia influencia de numerosos factores que deben ser controlados y
e optimizados en su totalidad si se desea que las mediciones de la actividad enzimética tengan sentido y sean producibles. Entre estos factores figuran las
= Compruebe los permisos fisicas como la presion, quimicas de la solucion como, el pH fuerza idnica pues también la concentracion de sustrato
= Filtros confectores e inhibidores més importantes
= Registros Referencia bibliografica
® Copia de seguridad + AgiusF, BorsaniO, Gonnet P. Enzimas (En linea). Montevideo: Facultad de agronomia; 2004. de acceso 21 de mayo de 2015. URL disponible en
= Restaurar http:/A edu pdf
» Administraci6n del curso 2x
R — ’ de DIEGO ANTHONY ESPINOZA MEDRANO - viemes, 22 de mayo de 2015, 13:57
» Ajustes de mi perfi

CLASIFICACION

Se clasifican en 6 grandes grupos, los cuales son: - Oxido reductasa: Si una molécula se reduce tiene que ver otra que se oxide.

« Transferasa: Es una enzima que cataliza la transferencia de un grupo funcional, por ejemplo un metilo o un grupo fosfato, de una molécula donadora a otra
aceptara.

Archivo Editar Historial Marcadores Herramientas Ayuda - &I

| T ENZIMAS x|+

€@ ladech.edu.pe/mod/wiki/ 2 4 E1v & ||Q Buscar w8 9 3 A0 =
= TEIUIT VI JU3 TeUar. ZUv. 7%

#X
ﬁ de JOICE JAZMIN CIRIACO FLORES - domingo, 24 de mayo de 2015, 20:20

MECANISMO DE ACCION!
Las enzimas pueden actuar de diversas formas, como se verd a continuacién, siempre dando lugar a una disminucién del valor de AG*:32

o Reduccion de la energia de activacion mediante la creacién de un ambiente en el cual el estado de transicién es estabilizado (por ejemplo, forzando Ia
forma de un sustrato: I enzima produce un cambio de conformacion del sustrato unido el cual pasa a un estado de transicién, de modo que ve reducida
la cantidad de energia que precisa para completar la transicidn).

o Reduciendo Ia energia del estado de transicion, sin afectar la forma del sustrato, mediante la creacion de un ambiente con una distribucién de carga
Gptima para que se genere dicho estado de transicin.

o Proporcionando una ruta altemativa. Por ejemplo, reaccionando temporalmente con el sustrato para formar un complejo intermedio enzima/sustrato (ES),
que no seria factible en ausencia de enzima.

o Reduciendo Ia variacién de entropia necesaria para alcanzar el estado de transicion (energia e activacién) de Ia reaccidn mediante Ia accién de orientar
correctamente los sustratos, favoreciendo asi que se produzca dicha reaccion.

© Incrementando la velocidad de Ia enzima mediante un aumento de El de facilita la accién de la enzima y permite
que se incremente ain mas su velocidad de reacci6n. Sin embargo, si la se eleva la 6n estructural de la enzima
puede verse afectada, reduciendo asi su velocidad de reaccidn, y solo recuperando su actividad Gptima cuando la temperatura se reduce. No obstante,
algunas enzimas son termolabiles y trabajan mejor a bajas temperaturas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
Fersht, A. Structure and Mechanism in Protein Science: A Guide to Enzyme Catalysis and Protein Folding. W. H. Freeman, 1998
Page, M. I, and Williams, A. (Eds.). Enzyme Mechanisms. Royal Society of Chemistry. 1997

#X
n de LIZ ELVA(D) ZEVALLOS ESCOBAR - viemnes, 5 de junio de 2015, 10:37
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