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Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo por objetivo analizar si el Taller de Lectura
Comprensiva con estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del
Aprendizaje Significativo para mejorar las habilidades de Comprension Lectora
nivel literal e inferencial en los estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de
la IE Don Bosco, Distrito de San Luis, Provincia de Carlos Fermin Fiztcarrald,
Region Ancash, en el afio 2014. Para tal proposito se plante6 el siguiente problema
¢De qué manera el Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo para mejorar las
habilidades de Comprension Lectora nivel literal e inferencial en los estudiantes del
5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis,
provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014? A la cual se
le aplicé una metodologia de tipo sustantiva explicativa, nivel explicativo y disefio
pre experimental. Para el caso de la presente investigacion la poblacion fue igual que
la muestra conformada por los 12 estudiantes del 5° grado de Educacion Secundaria
elegida de manera intencionada. En lo cual se mostro el resultado en el pre test
que hubo 8 alumnos desaprobados y cuatro alumnos aprobados, luego de la aplicacion
del taller de comprensién de lectura se observo el resultado en el post test que
aprobaron todos los 12 alumnos. Lo que nos permitio concluir que hubo significancia

con el taller de comprension de lectura en las habilidades de comprension lectora.
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Abstract

It had present fact-finding work for objective to examine if Comprehensive reading
Workshop with didactic strategies in Blended Learning bass the Significant learning
focus for the better Understanding Reader Understanding Reader abilities literal level
and Inferential in the students of Secondary education fifth 1 harrow o of her
Educational institution Mr. Bosco, San Luis's District, Charles Fermin Fiztcarrald's
Province, Region Ancash, in the year 2014. following problem came into question In
order to such purpose ¢How Comprehensive reading Workshop with didactic strategies
in Blended Learning bass the Significant learning focus for the better Understanding
Reader abilities literal level and Inferential in the students of Secondary education fifth |
harrow of her Educational institution Mr. Bosco, San Luis's district, province of Charles
Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, in the year 2014? A as applied it substantial fellow's
methodology explicative, explicative level and design experimental pre. In order to the
case of show it(subj) investigation the population went the same as the sign once
was conformed for the 12 elected students of Secondary education fifth grade of
intentional manner. In it as he pointed out the result in the per test that was 8
unapproved pupils and result observed four approved pupils, right after the
understanding workshop's application of reading itself in the after test that they
approved all of the 12 pupils. What permitted us concluding that Significant with the
understanding workshop of reading in the understanding abilities had reader.

Key words: Workshop, Blended Learning, Understanding Reader
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I. Introduccion

A nivel internacional, el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién
(1997) realizd una investigacion en Espafia sobre el rendimiento escolar en las
areas bésicas de 46535 alumnos, de ambos sexos, divididos en dos grupos: de 14
y 16 afios. Dentro lo considerado en el area de Lengua Castellana, la
comprension lectora  se evalu6 mediante tres tipos de textos: utilitarios,
informativos vy literarios. Los resultados indican en el promedio de ambos
grupos que los textos utilitarios son los mas faciles de comprender, en tanto que
los literarios son los mas dificiles. Asimismo, se concluyd que un 69 % de los
alumnos de 14 afos son capaces de comprender el significado de enunciados
especificos en los textos utilitarios, la informacion de textos informativos para
resolver problemas, el significado de palabras especificas, el tema o idea principal
de los escritos y la secuencia temporal de los textos utilitarios. Hacia los 16 afios
hay una evolucion positiva: el 73 % de los alumnos son capaces de
comprender el significado de palabras abstractas o poco habituales, el doble
sentido de los textos utilitarios, el significado literal, ideas principales, valores
retoricos en textos informativos y la informacion de los textos informativos vy
literarios para obtener otra nueva.
En México, el Centro de Evaluacién y Diagndstico Marista, (1998), realiz6 una
investigacion sobre razonamiento verbal, comprension lectora y dominio de
contenidos en estudiantes de sexto de primaria, tercero de secundaria y sexto
semestre de bachillerato en las escuelas maristas. Para evaluar la comprension
lectora, se aplico el Test de Comprension Lectora correspondiente a la bateria

de test de sexto de primaria a una muestra de 1276 alumnos de sexto semestre de



bachillerato, 1436 de tercero de secundaria y 1092 de primaria. Los resultados
encontrados indicaron que la fluidez lectora se da de manera creciente, pero no
existe crecimiento en la habilidad de comprension lectora a través de los niveles;
en promedio, se mantiene un nivel de desempefio similar. El 49 % de los alumnos
de bachillerato, el 53 % de alumnos de secundaria y el 53% de primaria no
tienen una comprensién lectora suficiente para desempefiarse adecuadamente.
Las habilidades de extraer informacién no textual (inferencias, hipotesis,
predicciones y conclusiones) han sido adquiridas por una cantidad minoritaria
de alumnos.

En Argentina, Massone y Gonzalez (2005) evaluaron la comprension lectora
y retencién de informacion en 178 egresados de ambos sexos de Polimodal,
de la ciudad de Mar del Plata, pertenecientes a escuelas de gestion publica y
privada. Se les administr6 una prueba que contenia dos textos: uno narrativo y otro
expositivo. Los resultados indican que sobre diez puntos, la retencién de los
estudiantes tuvo un nivel promedio de 7.36, mientras que la comprensién, sobre
el mismo puntaje, tuvo un promedio de 4.77. Se observé asi una amplia
diferencia de rendimiento entre la capacidad de retencion y la de comprension,
asi como la presencia de casos en que estos procesos no siempre estan asociados.

Los retos que exige la sociedad actual del siglo XXI en la Educacion Bésica Regular,
merecen una atencion especial, porque la eficacia de los aprendizajes se expresa en la
calidad de Comprension Lectora que es el mayor desafio de las instituciones y de los
estudiantes en términos de capacidad, conocimiento, cultura y valores. Sin embargo
nos enfrentamos contradictoriamente a la mas baja calidad de la educacion segun los

ultimos indicadores de los resultados de PISA 2012, que coloca al Peru en el puesto



65 en Comprension Lectora, es decir, el ultimo lugar, con un puntaje promedio
estimado de 384.

En el Perd, Andrade (1997) investigo la relacion entre comprension lectora y
el rendimiento escolar en alumnos de primero de secundaria. La muestra estuvo
conformada por 196 estudiantes de ambos sexos, de nivel socioeconémico medio
bajo y bajo, entre 12 y 14 afios de edad, pertenecientes a seis aulas de un centro
educativo estatal de la USE 6 de Lima Metropolitana, a quienes se les aplico
el Test de Comprension Lectora de Tapia. Los cursos elegidos para analizar
el rendimiento escolar fueron Matematica, Ciencias Naturales, Lenguaje, Historia
y Geografia, Familia y Civismo y Religion. Los resultados de la investigacion
indican que existe correlacién directa positiva entre el nivel de comprension
lectora y el rendimiento escolar, aunque no existen diferencias significativas de
género en cuanto al nivel de comprensién lectora ni al rendimiento escolar.
Grimaldo (1998) compard los niveles de comprension lectora de 446 alumnos
de ambos sexos, de quinto de secundaria, entre 16 y 17 afios, de clase
socioeconémica media y baja, pertenecientes a colegios de la USE 7 de Lima
Metropolitana. A éstos se les aplico el Test de Comprension Lectora de Tapia.
Los resultados indican que existen diferencias significativas en comprension
lectora en funcion al nivel socioecondémico, pues en el nivel medio donde se
alcanzan mejores resultados, en contraste con el nivel socioeconomico
bajo. No se encontraron diferencias significativas en cuanto al sexo.

Los de la Evaluacion Censal de Estudiantes ECE (2012), demuestran que el 30,9%
de los estudiantes se encuentran en un nivel satisfactorio, quedando en proceso e inicio,

mas del 65% de estudiantes.



Sin duda existen un conjunto de causas sociales, culturales, educativas y politicos
que determinan la falta de habito de lectura y la baja comprension lectora en los
estudiantes. Los problemas pedagdgicos, especificamente los didacticos, de ensefianza-
aprendizaje también repercuten en la mejora de la comprension lectora. Por ello se
percibe la necesidad de estudios experimentales centrados en el estudiante, que
exija y facilite el desarrollo de competencias y habilidades para la lectura, el analisis
creativo y critico, la reflexién independiente y el trabajo en equipo en contextos
multiculturales. Los estudiantes que cursan la Educacion Secundaria provienen
mayoritariamente de las Instituciones Educativas de zona rural, donde segun los
resultados del ECE (2012), se evidencia que existe aun una brecha entre la formacion
educativa entre Instituciones Educativas estatales y privadas, obteniendo estas Ultimas
mejores resultados que las primeras. Asimismo, se comprueba que en los colegios
estatales se encuentran en desventaja y falta de fortalecimiento en el desarrollo de
estrategias para mejorar la comprension lectora, a pesar que existe un horario propio
para el “plan lector”.

Los estudiantes aun tienen dificultades en el manejo de estrategias para identificar y
jerarquizar ideas y conceptos porque traen consigo una practica de lectura que se
considera baja. En los periodos que afrontaron los estudios en el nivel primarioy
aun en el nivel secundario la practica de la lectura no fue constante. Cuando se les
solicita argumentar el contenido del texto olvidan las ideas principales y no las
transmiten y precisamente esta dificultad se refleja en las habilidades linguisticas.
Algunos estudiantes no valoran la utilidad ni las ventajas de la lectura; su actitud se

reduce en apatia y rechazo, esto ocurre porque se ignora el tipo de texto que a los



estudiantes les interesa leer, originando asi cierto desinterés hacia el habito de
lectura.

Por otro lado, las dificultades de acceso para realizar clases presenciales, vista por la
realidad geogréfica, impiden un buen desarrollo académico.

La comprensién lectora es el antecedente para analizar y sintetizar informacion,
después de que el estudiante haya interactuado con el texto y rescatado el
significado, es habil para organizar los conceptos graficamente que a su vez, son la
base de conocimiento dentro de un formato que favorece a la comprension lectora.

A estas situaciones precedentes la Institucién Educativa de Don Bosco no ha sido
ajeno y le llevo a plantear el siguiente problema:

¢De qué manera la aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias
didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo para
mejorar las habilidades de Comprension Lectora nivel literal e inferencial en los
estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de
San Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014?
Para este planteamiento Siguiendo a Sanchez (2009) sea empled el tipo de
investigacion sustantiva explicativa porque esta orientada al descubrimiento de los
factores causales que han podido incidir o afectar la ocurrencia de un fendmeno; el
nivel de la investigacion es explicativa porque permitio la identificacion de los
factores explicativos de un fendmeno que nos puedan conducir a la formulacion de
principios y leyes basicas; la investigacion corresponde basicamente a un disefio
pre-experimental, con el disefio de pre test y post test con un solo grupo, puesto que

solamente se le aplicara a un grupo una prueba previa al estimulo o tratamiento



experimental, y después se le administrara el tratamiento para que finalmente se le
aplique una prueba posterior al estimulo.

La investigacion se plante6 el siguiente objetivo general, con sus respectivos
objetivos especificos:

Analizar si la aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias
didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo mejora
las habilidades de comprension lectora en el nivel literal e inferencial en los
estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de
San Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014
Determinar  si la aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias
didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo mejora
el nivel literal de las habilidades de comprension lectora en los estudiantes del 5° Grado
de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de
Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014

Determinar  si la aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias
didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo mejora
el nivel inferencial de las habilidades de comprension lectora en los estudiantes del
5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis,
provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014

Comparar los resultados del pre y post test de la aplicacion del Taller de Lectura
Comprensiva con estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del
Aprendizaje Significativo, en la mejora de las habilidades de comprensidn lectora

en el nivel literal e inferencial en los estudiantes del 5° Grado de Educacion



Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014.

Para tales propositos de la investigacion la unidad de analisis es la muestra que es
igual a la poblacion, conformado por los 12 estudiantes del 5° grado de educacion
secundaria escogidos intencionalmente.

La lectura permite conocer los sentimientos y las emociones de los otros, las relaciones
establecidas, los riesgos de la vida y la bdsqueda de soluciones ante los conflictos
existentes. El interés por la lectura implica la motivacion para leer y engloba un
conjunto de caracteristicas afectivas y de conducta en las que se incluye el interés por
la lectura, hébito y el placer de leer, una sensacion de control sobre lo que se leg, la
implicacion en la dimension social de la lectura, y distintas y frecuentes practicas de
lectura. Las estrategias utilizadas en los talleres de lectura posibilitan las cogniciones
socialmente aprendidas Solé (2000), ya que favorecen el inter aprendizaje a
través de estrategias antes, durante y después de la lectura.

Sin duda alguna, una de los problemas que mas preocupa a los docentes es el bajo nivel
de comprension lectora de los estudiantes. En la Educacion Bésica Regular, merecen
una atencion especial, porque la eficacia de los aprendizajes se expresa en la calidad
de Comprension Lectora que es el mayor desafio de las instituciones y de los
estudiantes en términos de capacidad, conocimiento, cultura y valores. Sin embargo
nos enfrentamos contradictoriamente a la mas baja calidad de la educacion segun los
ultimos indicadores de los resultados de PISA 2012, que coloca al Peru en el puesto
65 en Comprension Lectora, es decir, el Gltimo lugar, con un puntaje promedio

estimado de 384.



Los de la Evaluacion Censal de Estudiantes 2012 (ECE), demuestran que el 30,9%
de los estudiantes se encuentran en un nivel satisfactorio, quedando en proceso e inicio,
mas del 65% de estudiantes.

Sin duda existen un conjunto de causas sociales, culturales, educativas y politicos
que determinan la falta de habito de lectura y la baja comprension lectora en los
estudiantes.

Por los resultados anteriores en esta Gltima década tanto docentes como especialistas
se han propuesto encontrar, desde una perspectiva critica, nuevas estrategias de
ensefianza basadas en el mejor entendimiento de los procesos involucrados en la
comprension lectora. Es importante destacar las afirmaciones de Noam Chomsky
(1989), sobre la pre existencia de condiciones innatas para aprender el lenguaje
apoyado en elementos léxicos basicos ya que el ser humano posee un dispositivo
natural de adquisicion del lenguaje, esta perspectiva resalta el papel de los talleres de
lectura para activar la capacidad creadora y mejorar las habilidades de comprension
lectora de los alumnos. Mena (1996), denomina Blended Learning al aprendizaje que
combina las alternativas presenciales y no presenciales. Es decir se trata de
incorporar las practicas presenciales y sincrénicas (docente, contenidos, texto) y las
que utilizan las tecnologias de la informacion y de la comunicacion donde se le
atribuye una gran importancia al estudiante y a la forma de mediar el conocimiento.
Ademas, en el presente estudio para la recopilacion de la informacion de la
aplicacion de talleres a distancia se empleara las estrategias de Blended Learning y
las estrategias utilizadas basados en el enfoque de aprendizaje significativo, asi como
Significatividad del recurso que es sustentado por Ausubel (1983), estableciendo la

significatividad I6gica del material en la relacion con el desarrollo curricular desde el



proceso de la diversificacion y la significatividad psicoldgica cuando se atiende a los
intereses, expectativas y necesidades de los alumnos y alumnas. En tanto también se
suscite en el proceso de desarrollo de los talleres la motivacion, descrita por Ausubel
(1983), como la predisposicion natural de los alumnos ante la utilizacién del material
y las estrategias propuestas antes, durante y después de las lecturas.

El estudio es trascendente porque destaca el rol del docente como mediador de los
aprendizajes de los alumnos, especificamente en las habilidades de comprension
lectora. Es importante destacar la contribucion de Piaget (1972), al afirmar que un
conocimiento por si solo carece de valor si no esta relacionado en un sistema ldgico
con otros conocimientos y todos ellos dentro de un contexto l6gico por lo que las
estrategias seleccionadas en los talleres proporcionan el contexto necesario para
aprendizajes significativos.

Por otro lado, el estudio resalta el papel de docente conductor de talleres que motiva
y anima al grupo a concretizar los objetivos propuestos en cada reunién de ensefianza
aprendizaje, a decir de Bruner (1984), sobre la importancia del aprendizaje por
descubrimiento donde el docente debe motivar a los estudiantes a que ellos mismos
descubran relaciones entre conceptos y construyan proposiciones y destaca al didlogo
activo. Ademas, la investigacion proporciona el hilo conductor metodologico de
como aplicar las estrategias en los Talleres de lectura, los aportes de Isabel Solé
(2001), sobre los procesos interactivos de comprension lectora aplicando diversas
estrategias en los tres subprocesos de lectura: antes (Activacion de conocimientos
previos), durante (¢Qué debo hacer mientras leo) y después (¢Qué debemos hacer
después de haber leido?) y los aportes de Mena (1996), denomina Blended Learning

al aprendizaje que combina las alternativas presenciales y no presenciales. Es decir



se trata de incorporar las practicas presenciales y sincrénicas (docente, contenidos,
texto) y las que utilizan las tecnologias de la informaciéon y de la comunicacion
donde se le atribuye una gran importancia al estudiante y a la forma de mediar el
conocimiento.

Por lo tanto, fue pertinente realizar la investigacion porque los resultados servirdn como
aporte para futuras investigaciones con el fin de incentivar la innovacion en la accién
educativa con la aplicacion de estrategias didacticas en Blended Learning a un
contexto, integrando la evaluacion de ensefianza y aprendizaje en las habilidades de
comprension lectora con respuestas innovadoras. Sus resultados constituyen pues una
fuente de informacién como a la vez una herramienta o recurso de trabajo para los
maestros y estudiantes, que les sirva para orientar y reorientar los aspectos que hay
que ir trabajando abriendo horizontes, acercando espacios y traspasando barreras con
las clases presenciales y a distancia por medio del Blended Learning con el fin de
mejorar las habilidades de comprensién lectora desde una propuesta que contempla
al Disefio Curricular Nacional (DCN) (2009), que contiene los aprendizajes
fundamentales y basicos que deben desarrollar los estudiantes en cada nivel educativo,
en cualquier ambito del pais, con calidad educativa y equidad, el docente debe tener
respuestas coherentes frente a problematicas que le invitan a innovar.

La presente investigacion es de alta utilidad por las siguientes razones:

Teorico, se desarrolla bases tedricas que permitiran reflexionar sobre la aplicabilidad
del Blended Learning en relacion al desarrollo de las habilidades de comprension

lectora.
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Metodoldgico, permite la aplicacion de estrategias didacticas en Blended Learning
articuladas al aprendizaje significativo, lo que facilitara la toma de resultados para
medir su factibilidad aplicativa en otros escenarios educativos. Asimismo preveera
modelos de clase en Blended Learning que facilite la aplicacion de sesiones de
aprendizaje orientados a la comprension lectora, los cuales pueden ser adecuados o
contextualizados a la realidad local.

Finalmente facilitara el uso estratégico del Blended Learning a nivel de la Educacién
Bésica Regular como una propuesta pedagodgica sustentable ya que en la actualidad
se viene aplicando en Per( educa (educacion virtual) para los profesores y las rutas
del aprendizaje para los agentes de la educacion.

Practico, facilitard como modelos aplicativos en la modalidad Blended Learning
adecuado a la Educacion Basica Regular, permitiendo la capacitacién en esta
modalidad de estudio, e insertando a los docentes en el desarrollo de competencias
actualmente exigidas a nivel internacional.

Desarrolla las habilidades de comprensién lectora permitiendo su posible aplicacion en
la modalidad Blended Learning, lo que contribuye a la aplicacion de estrategias de
aprendizaje en esta modalidad para un sector poblacional que no tiene facil acceso a
los estudios.

De esta manera se obtuvo el resultado de la investigacion en el siguiente orden; que
antes de la aplicacion del taller de comprension  de lectura hubo 09 alumnos
desaprobados y 03 alumnos aprobados en la habilidad de comprension lectora en el
nivel literal; que después de la aplicacion del taller de comprensién de lectura hubo
solamente 01 alumno desaprobado y el restante 1lalumnos aprobados en la

habilidad de comprensidn lectora en el nivel literal. Que antes de la aplicacion del
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taller de comprension de lectura hubo 11 alumnos desaprobados y 01 alumno
aprobado en la habilidad de comprension lectora en el nivel inferencial; que después
de la aplicacion del taller de comprension de lectura hubo solamente 01 alumno
desaprobado y el més considerable grupo, 11alumnos fueron aprobados en la habilidad
de comprension lectora en el nivel inferencial. Del total de 12 alumnos, antes de la
aplicacion del taller de comprensién de lectura hubo 08 alumnos desaprobados que
representa el 67% y el nimero de estudiantes aprobados so6lo fueron 04 alumnos
que representa el 33% en la habilidad de comprension lectora en el nivel literal e
inferencial. Mientras tanto después de la aplicacion del taller de comprensién de lectura
se mostrd que el total (12) de estudiantes fueron aprobados que representa el 100%

en los dos niveles literal e inferencial de las habilidades de comprension lectora.

. Marco tedrico

2.1. Bases teoricas relacionadas con el estudio

No existen demasiadas investigaciones sobre los usos del “blended learning”
como una alternativa a la instruccion convencional. Entre ellas es interesante el
trabajo de Twigg (2003). En este proyecto se redisefiaron 10 cursos en diferentes
instituciones a fin de introducir tecnologias bajo un modelo de “blended learning”. El
proyecto completo incluye 30 cursos. Se escogieron cursos basicos con un gran nimero
de alumnos. Estos son algunos resultados en relacién con la mejora de la calidad: cinco
de los proyectos encontraron mejoras en el aprendizaje, cuatro no encontraron
diferencias significativas y uno no llegd a resultados. Todos los proyectos

encontraron incrementos significativos en la relacion entre ensefiar-
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aprender haciendo el proceso més activo y centrado en el estudiante. El principal
objetivo era mover al estudiante de un papel mas pasivo a otro mas activo.

Uno de los beneficios que algunos autores han reportado es la posibilidad de
beneficiarse del abundante material disponible en la red, compartido de modo abierto
(a pesar de las reticiencias de un namero no desdefiable de profesores).

Y es que el Blended Learning no consiste en colocar materiales en Internet sino en
aprovechar los materiales que existen en Internet. Un ejemplo es el World Wide
Web.

Se trata de no cambiar de medio sin necesidad y de aprovechar lo existente: “Las lineas
basicas del proyecto no son reproducir electronicamente material didactico cuyo
soporte ideal es el impreso, sino aprovechar la enorme cantidad de informacion
disponible en la Internet” (Adell, 2002).

Ramirez (2007), en la modalidad semi presencial de formacién de Profesores de
Educacion Media en Uruguay.

A partir del afio 2004 se implementa, a nivel de la Direccion de Formacién y
Perfeccionamiento Docente, la Formacion Inicial de Profesores (Plan, 1986) bajo la
modalidad Semipresencial para alumnos del interior del pais y en las Especialidades:
Matematica, Fisica, Quimica, Idioma Espafol, Ciencias Bioldgicas, Comunicacion
Visual Dibujo y Educacion Musical.

Se estructura curricularmente para la Formacién de Profesores de Educacién Media,
con una duracion de 4 afios, para obtener el titulo de Profesor en Educacion Media.
Se realizaran instancias regionales grupales en los IFD, CERP e IPA.

Esta propuesta apunta a brindar oportunidades de formacién a los jovenes y adultos

del interior del pais. Para ello la implementacion de esta modalidad alternativa ha
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tomado en cuenta la necesidad de: atender una poblacién estudiantil geograficamente
dispersa, posibilitar la permanencia del estudiante en su medio, dadas las caracteristicas
detectadas de edad, estado civil, tenencia de hijos, relacion con el hogar de
dependencia, asegurar la calidad académica optimizar los recursos humanos y
materiales del sistema.

La educacion semi presencial en Uruguay ha ido evolucionando debido a las
necesidades de los individuos.

Teniendo en cuenta estos factores la ANEP adquirio la licencia de una plataforma
informéatica WebCt (para desarrollo de cursos virtuales), version 3.8 en espafiol. Esto
representa una inversion para la ANEP de U$$ 25.500 anuales; lo que demuestra el
interés y preocupacion del estado por fomentar la actualizacion y formacién de la
ensefianza.

Uno de los principales objetivos es administrar cursos semi presenciales, aplicables a
la nueva modalidad del Plan Inicial de Formacion Docente y de Titulacion, asi como
para la actualizacion disciplinar de la Educacion Media (Ciclo Bésico y Educacion
Media Superior).

Se puede destacar que al utilizar esta modalidad de ensefianza se le brindara a los
alumnos una mayor confiabilidad y seguridad de sus trabajos personales, ya que los
estudiantes uruguayos contaran con una clave, podran consultar material que
proporcionen los docentes de un curso, guias y lecturas de apoyo, participar con
profesores o con los compafieros en instancias de comunicacion sincrénica (chat,
pizarra electronica) y asincronica (foros y correo electronico), etc. También
instancias presenciales, donde se podran aclarar dudas e intercambiar ideas, materiales,

entre docentes y alumnos.

14



La comunicacion con el profesor se realiza mediante consultas telefénicas, fax,
correo electronico y/o correo postal. Los profesores reciben los ejercicios y elaboran
sugerencias u orientaciones puntuales e individualizadas, que luego vuelven al
estudiante para que el mismo revea sus aprendizajes en funcion de las pautas recibidas.
De este modo se entabla una relacion que permite el constante intercambio entre ambos.
Uno de aspectos pedagogicos de sefialar es que se realiz6 un instructivo para uso de
la plataforma con preguntas méas frecuentes que se le plantean a todo estudiante que
quiere acceder a un curso en la plataforma WebCt. Algunas de esas interrogantes
son: ¢Coémo accedo a mi curso?; ;Como se mi nombre de usuario?; ;Cémo se trabaja
en un foro?; etc.
También existe al ingresar a la plataforma un menu que ofrece una serie de opciones:
Inicio, Calendario (fechas de inicio y finalizacién de las actividades, entrega de
trabajos, etc), Foros de discusion (intercambios con comparieros y docentes), correo
electronico, contenido de los cursos, auto evaluaciones. Y una herramienta denominada
paginas personales, la cual permite crear tu propia pagina web de presentacion del
curso. Esta herramienta puede utilizarse para facilitar la comunicacion y el
conocimiento entre los usuarios de un curso favoreciendo el desarrollo de la
comunidad educativa.
Esta modalidad de ensefianza a semi presencial se puede considerar como una
innovacion muy provechosa en todos los ambitos educativos, sociales, culturales, etc.
2.1.1. Taller de lectura.

Segun Spiner (2009), Taller, palabra francesa “tailere” que significa saber

hacer. También es el lugar en el que un artesano desarrolla una técnica y obtiene un
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producto. En este taller de lectura los artesanos somos cada uno de nosotros que
vivimos en una sociedad y dia a dia tenemos la necesidad de comunicarnos de una
manera mas adecuada.

Las herramientas que utilizamos son la palabra oral y escrita. El producto que
obtenemos sera una correcta lectura.

Lectura, etimoldgicamente es una palabra que procede del latin “lectum” “legere”
que significa elegir o seleccionar, por lo tanto lectura es la seleccién e interpretacion
de un mensaje escrito.

El taller es un espacio pedagogico que funciona sobre la base que propone “aprender
a aprender”. Esto implica pensar la educacién como un aprendizaje permanente, en el
que el alumno juega un papel activo y protagonista y en el que los docentes promuevan
la autonomia de los alumnos y brinden elementos de andlisis intelectual y social méas
alla de la puntualidad de los temas abordados en el programa.

Medina (2002), es una reunion de trabajo donde se unen los participantes en
pequefios grupos o equipos para hacer aprendizajes practicos segun los objetivos que
se proponen y el tipo de asignatura que los organice. Puede desarrollarse en un local,
pero también al aire libre. No se concibe un taller donde no se realicen actividades
practicas, manuales o intelectuales. Se puede decir que el taller tiene como objetivo
la demostracion practica de las leyes, las ideas, las teorias, las caracteristicas y los
principios que se estudian, la solucion de las tareas con contenido productivo.
Betancourt (2007), el taller es una concepcidon educativa integral, una accion
educativa que recopila nuevas experiencias. La expresion taller aplicado en el

campo educativo adquiere la significacion de que cierto numero de estudiantes se
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ha reunido con el objetivo principal debe ser que esas personas produzcan nuevos
conocimientos.

Los talleres se definen como unidades productivas de conocimientos a partir de
una realidad concreta para ser transferidos a esa realidad a fin de transformarla,
donde los participantes trabajan haciendo converger la teoria y préctica.

Es un medio que facilita el proceso de informacién y formulacion de actividades
especificas, graduadas y sisteméticas para cumplir. El taller se concibe como una
realidad integradora, compleja, reflexiva, en que se unen la teoria Yy la practica
como fuerza motriz  del proceso pedagdgico, orientado a una comunicacion
constante con la realidad social y como un equipo de trabajo altamente dial6gico.

El taller es una nueva forma pedagdgica que pretende lograr la integracion de la
teoriay la practica através de una instancia que llegue al estudiante con su
futuro campo de accion.

El taller es un proceso pedagdgico en el cudl alumnos y docentes desafian en
conjunto problemas especificos.

El taller estd concebido como un equipo de trabajo, formado generalmente por un
docente y un grupo de estudiantes en el cual cada uno de los integrantes hace su
aporte especifico. El docente dirige a los estudiantes, pero  simultaneamente
adquiere junto a ellos experiencias de las realidades concretas en las cuales se
desarrollan los talleres, y su tarea va mas alla de la labor académica en funcion de
los alumnos, debiendo prestar su aporte profesional en las tareas especificas que
se desarrollan.

Un taller es una reunion de trabajo donde se unen los participantes en pequefios

grupos o equipos para hacer aprendizajes practicos segin los objetivos que se
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proponen y el tipo de asignatura que los organice. Por eso el taller resulta una via
idénea para formar, desarrollar y perfeccionar, habitos, habilidades, capacidades que
le permitan al alumno operar en el conocimiento y al transformar.

Petit (1999), expresa que uno puede ser un lector "oculto”, por diferentes motivos:
porque esta jubiloso de leer solo, feliz con esta soledad tan poblada, con estos
espacios intimos que ha conquistado, a veces luchando fuertemente contra sus seres
cercanos, en donde no quiere rendirle cuentas a nadie de lo que le pasa leyendo. O
uno puede ser un lector oculto porque no encontré a nadie dispuesto a escucharle —
de manera no intrusiva—, a intercambiar con €él. Sin embargo es importante que los
mediadores arman talleres de lectura como "espacios en crisis"”, en que leer haga hablar
a los nifios, a los adolescentes, o a los padres con sus hijos, remarca la
importancia del papel de la escuela como mediadora que no imponga lecturas sino
que sea la promotora de una oferta variada de libros, entre los que los literarios
ocuparan un espacio importante. Si ademas se logran alianzas entre la escuela y las
bibliotecas, seguramente con la iniciacion de los jovenes a la lectura y el
acompafiamiento posterior, se ganara terreno en la lucha contra la exclusion y la
segregacion.

Un taller de lectura a menudo hace que en el interior de un grupo circulen muchas
cosas, y que las personas entren mas en relacion unas con otras. A partir de los textos
leidos puedan debatir gran cantidad de temas.

De acuerdo a Petit (1999), se describe un taller de lectura como una dinamica que
desarrolla el acto de leer de forma especifica, son actividades que tienen como razon
de ser el ejercicio lector, la practica se experimenta con el encuentro directo con

textos de diferente naturaleza, es colectivo frente a la lectura solitaria. En un taller de
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lectura predominan las propuestas de trabajo cooperativo y ludico, en su dindmica
pueden emplearse multiples aplicaciones de la competencia lectora desde los
contenidos especificos del area y ofrece la posibilidad de ser planteados como juego
0 como ruptura del trabajo cotidiano. Los talleres de lectura nacen con la intencion
de utilizar un material didactico de uso directo. Un docente puede elegir uno de ellos,
obtener la ficha que desarrolle donde de acuerdo a la edad del grupo disefiara los
objetivos y el proceso de realizacién del taller y aplicarlo en el aula cuando considere
conveniente. A traves de la lectura, aunque sea esporadica, los sujetos se encuentran
mejor equipados para resistir a cantidad de procesos de marginacion. La lectura los
ayuda a construirse a imaginar otros mundos posibles, a sofiar, a encontrar un
sentido. Convertirse en lector es una tarea ardua que requiere del apoyo y de las
oportunidades que ofrezcan los maestros, profesores y bibliotecarios u otros agentes
facilitadores del acceso a los bienes culturales.

A traveés de la lectura, aunque sea esporadica, los sujetos se encuentran mejor equipados
para resistir a cantidad de procesos de marginacion. La lectura los ayuda a construirse,
a imaginar otros mundos posibles, a sofiar, a encontrar un sentido. Un Taller de lectura
es un espacio de produccion en el que se construye a partir de la lectura de textos de
diferentes tipologias, sobre la base de “aprender a aprender” donde el alumno juega
un papel activo y protagonista y en el que el docente promueve la autonomia de
los alumnos y alumnas brindando elementos de analisis intelectual y social. El taller
de lectura moviliza la motivacién de los participantes ligada a sus intereses personales,

inquietudes, gustos. Asi como el trabajo personal y grupal.

19



2.1.1.1. Etapasy reglas del taller

A decir de Spiner (2009) Primera etapa. Pre-tarea Se crea un clima y un
espacio adecuado para la relajacién y el silencio, indispensable para la lectura.
Segunda etapa. Eleccidn
Los libros estan dispuestos sobre una mesa o sobre el escritorio para poder ser
observados y manipulados, aunque el tiempo es minimo, pero de todos modos es
importante que tengan la opcion de tomar el libro que les atrae por algin motivo y
luego ya sentados, puedan observarlos detenidamente para decidir si continuaran con
la lectura de ese mismo libro o procederia a cambiarlo por otro.
¢Por qué realizar un taller sobre temas de interés de cada uno de los participantes
del taller? Sencillamente porque el interés genuino sobre
un tema en particular es un factor de motivacion para la lectura. Y en un taller, la
motivacion que impulsa a la accion de los participantes, es indispensable para que
el taller se desarrolle. Cada alumno elegira dos temas y los escribira en orden de
importancia. Una vez que tenga elegido los temas le enviara a su tutor un archivo en
el que le diga cudl fue el tema que eligid junto con un breve texto que fundamente su
eleccion. Una vez que el tema haya sido aceptado por el tutor, quien debera brindar
orientaciones en caso de que el alumno lo necesite, ese alumno puede comenzar a
construir un archivo con informacion Es muy importante que ese archivo esté
compuesto por textos de diferentes formatos, provenientes de diferentes medios: libros,
articulos de revistas, notas de diarios, publicaciones cientificas, publicaciones
especifica sobre el tema, material extraido de la red, etc. El docente ira dando guias
para la eleccién de los materiales de lectura y una vez que todos los alumnos de la

comision semipresencial haya elegido un tema,
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el docente enviard un correo electronico a toda la comision con la lista de los temas
que se estan trabajando. De este modo, cada alumno podrad ponerse en contacto con
otro u otros alumnos de su misma comision que estén trabajando el mismo tema o
similares.

Cuando el trabajo esté terminado (terminado para la catedra, porque tal vez para el
alumno, esto signifique el inicio o la continuacion de una busqueda de informacién
mucho mas extensa sobre un tema en particular que lo apasiona), cada alumno
contard con un archivo de tamafio considerable, de materiales variados y habra
realizado un proceso de comprension lectora que significara un recurso importante al
momento de poner en funcionamiento las competencias de comprensidn propias de esta
actividad.

Las lecturas seleccionadas presentan las siguientes caracteristicas:

Es un proceso interactivo

Activa conocimientos previos

Necesita estrategias para llevar acabo

Implica la identificacion de simbolos, para construir nuevos significados mediante
la manipulacion de conceptos que ya posee el lector

2.1.1.2. Leer: evolucion de los enfoques sobre qué es leer.

De acuerdo a Dubois (2000), quien hace un estudio sobre cémo han ido
evolucionando las teorias de la comprension lectora en los ultimos cincuenta afos,
expone de la existencia de tres enfoques sobre qué es leer:

La primera teoria que predominé hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe la
lectura como un conjunto de habilidades o como transferencia de informacién. Supone

el conocimiento de las palabras como el primer nivel de la lectura, seguido

21



de un segundo nivel que es la comprension y un tercer nivel que es el de la
evaluacion. La comprension se considera compuesta de diversos subniveles: la
comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el texto, la
inferencia o habilidad para comprender lo que estd implicito y la lectura critica o
habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propdsito del autor. Esto
implica reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y oraciones que lo
componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo.

La segunda teoria considera a la lectura como un proceso interactivo entre el
pensamiento y el lenguaje. De acuerdo con esta concepcion, el lector comprende un
texto cuando es capaz precisamente de extraer el significado que el mismo texto le
ofrece. Esto implica reconocer que el sentido del texto estad en las palabras y
oraciones que lo componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo.

El lider del modelo psicolinglistico Goodman (1990) parte de los siguientes
supuestos:

- La lectura es un proceso del lenguaje.

- Los lectores son usuarios del lenguaje.

- Los conceptos y métodos linglisticos pueden explicar la lectura.

-Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su
interaccion con el texto.

Asi, los lectores utilizan sus conocimientos previos para interactuar con el texto y
construir significado. El texto no esta en las palabras u oraciones que componen el
mensaje escrito, sino en la mente del lector s6lo cuando es capaz de encontrar en su
archivo mental (en su memoria) la configuracién de esquemas que le permiten explicar

el texto en forma adecuada. Cuando una persona lee sobre un museo o ve
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imagenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de estas experiencias a su
esquema de lo que es un museo.

Algo que no puede hacer quien no tiene dichas experiencias. Cuando no se ha tenido
experiencia alguna sobre un tema determinado, no se dispone de esquemas para activar
un conocimiento determinado y la comprension sera muy dificil, si no imposible.

La tercera teoria concibe la lectura como un proceso transaccional entre el lector y el
texto. Los avances de la psicolinglistica y la psicologia cognitiva a finales de la
década de los setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades.
Para Rosenblatt (1996), la teoria transaccional de la lectura y la escritura expone las
claves fundamentales acerca de la relacion que experimentan la triada lector, texto y
contexto; aclarando la lectura como una actividad transaccional muy compleja en
donde se combinan las experiencias afectivas y vivenciales del lector en conjunto
con lo cognitivo y propiamente referencial expuesto por los textos, todo ello
enmarado en las caracteristicas socioculturales impuestas por el contexto que rodea
el proceso de lectura. a lectura es un momento especial en el tiempo que redine un
lector particular con un texto particular y en unas circunstancias también muy
particulares que dan paso a la creacion de lo que ella ha denominado un poema. Este
“poema” (texto) es diferente del texto escrito en el papel como del texto almacenado
en la memoria. De acuerdo con lo expuesto en su teoria, el significado de este nuevo
texto es mayor que la suma de las partes en el cerebro del lector o en la pagina.

El proceso de la lectura es uno, interno, inconsciente, debe asegurar que el lector
comprende el texto y que puede ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo

de él aquello que le interesa. Esto s6lo puede hacerlo mediante una lectura
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individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder, que le permita detenerse,
pensar, recapitular, relacionar la informacion nueva con el conocimiento previo que
posee. Ademas debera tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo
importante y qué es secundario.
Para leer un texto, ademas de los conocimientos previos necesarios para comprender el
lenguaje del autor, realizamos una serie de actividades (estrategias) que generalmente
las realizamos de manera inconsciente y nos permiten interactuar con el texto y
finalmente comprenderlo.
2.1.1.3. Rol activo del lector y docente mediador

De acuerdo a Pinzas (1997), para la ensefianza de la comprension lectora se
requiere un docente bien informado que comprenda muy bien qué aspectos de la lectura
le corresponde ensefiar y como conducir a sus alumnos indirectamente a esa meta.
Establece los siguientes criterios para la ensefianza de la comprension lectora en lo
relacionado al docente mediador y el lector como agentes activos en el taller de lectura:
Del docente mediador:
- Conocer a los alumnos y a su entorno sociocultural.
- Leer escritos verdaderos que van desde el nombre de una calle en un letrero, a un
libro, pasando por un afiche, un embalaje, un diario, etc.; es leyendo desde el
principio que uno se transforma en lector y no aprendiendo a leer primero.
- Partir de lo concreto a lo abstracto; de lo conocido a lo desconocido; y de lo simple
a lo complejo.
- Plantear el objetivo de la lectura desde el inicio y respetar las diferencias

individuales.
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- Partir de textos de experiencias cercanas para relacionarlas con otras épocas y
ambientes.

- Formular ejercicios y preguntas que incentiven la capacidad de pensamiento critico
y ayudarlo en caso de que tenga dificultad en la elaboracién de sus respuestas.

- Emplear el texto como motivo para analizar y confrontar la propia experiencia y lo
que ocurre en el interior del texto.

- Involucrar los aspectos cognitivos, afectivos y la sociabilidad del alumno a partir
del contacto con el texto.

- Procurar que el estudiante no vea el acto de leer como algo impositivo o aburrido,
sino como una experiencia grata y llena de nuevos aprendizajes desde una
experiencia significativa.

Del lector:

- Utiliza el conocimiento previo para darle sentido a la lectura: las investigaciones
que se han realizado con adultos, nifios, lectores competentes y lectores en formacion
arrojan la misma conclusién; la informacion nueva se aprende y se recuerda mejor
cuando se integra con el conocimiento relevante previamente adquirido.

- Monitorea su comprension durante todo el proceso de lectura: monitorear es un
mecanismo primario que utilizan los lectores para lograr el sentido de lo que leen.

- Toma los pasos necesarios para corregir los errores de comprension una vez que se
da cuenta que ha interpretado mal lo leido: los buenos lectores saben lo que hay que
hacer tan pronto se dan cuenta de que no entienden lo que estan leyendo.

- Puede distinguir lo importante en los textos que lee: determinar qué es importante
en una lectura es fundamental en el proceso de compresion. (Cémo se diferencia lo

importante de lo que no lo es?
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- Resume la informacion cuando lee: muchos estudios confirman la utilidad de
resumir como una estrategia de estudio y de comprension de lectura.
- Hace inferencias constantemente durante y después de la lectura: uno de los
hallazgos méas comunes en los investigadores que estudian el proceso de
comprension lectora es que el hacer inferencias es esencial para la comprensién. Las
inferencias son el alma del proceso de compresion y se recomienda que se utilicen
desde los primeros grados.
- Pregunta: que los docentes hagan preguntas como parte de las actividades de
comprension es muy comudn, pero en cambio que los estudiantes sean quienes
generen las preguntas, no. Este proceso de generar preguntas, sobre todo las que
estimulan los niveles superiores del conocimiento, llevan a niveles méas profundos de
comprension de textos.
Asi existen tres momentos establecidos en ese proceso de lectura el primero consiste
en el establecimiento del propésito, la eleccion de la lectura y lo que esperamos
encontrar; el segundo se conforma por los elementos que intervienen en el momento de
leer, como la activacion de nuestros conocimientos previos, la interaccion entre
nosotros como lectores y el discurso del autor, el contexto social, etcétera; mientras
que el tercero sucede al concluir la lectura con la clarificacion del contenido, a través
de las relecturas y la recapitulacion
2.1.1.4. Estrategias de la comprensidn lectora en los talleres de lectura

De acuerdo a Condemarin y Medina (1999), es importante ensefiar estrategias
de lectura a nuestros alumnos. Este aspecto es trascendental, ya que permitira que ellos
se conviertan en lectores autobnomos, capaces de comprender cualquier tipo de texto.

Asi, desde los primeros encuentros del pre escolar con diferentes textos, ya alli
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los lectores intentan construir el significado utilizando las claves dadas por el texto,
interrogandolos a partir de sus conocimientos previos y de sus esquemas cognitivos.
Las metas del aprendizaje de la lectura estarian dadas, no sélo por el dominio de una
secuencia de destrezas aisladas, sino por la creciente conciencia del lector de la
utilizacion de estas claves de manera mas eficiente; y, de su capacidad para utilizar el
conocimiento construido durante la lectura a situaciones nuevas. Desde este punto de
vista, la mejor evaluacion de la lectura ocurre cuando los profesores observan e
interactian con los alumnos mientras ellos leen y producen textos auténticos con
propositos verdaderos. Durante estas interacciones del profesor con sus alumnos, él
realiza una mediacion eficiente, proporcionandoles ayudas que permiten mejorar sus
niveles de lectura y al mismo tiempo, tomar conciencia de los apoyos que requieren
para continuar progresando. Asi plantean las siguientes perspectivas:

- EI conocimiento previo y las experiencias del lector como determinantes
fundamentales de la comprension lectora.

- La necesidad de utilizar textos completos que poseen integridad estructural y
temaética.

- La aceptacion de multiples y variadas inferencias frente a un texto, dado que ellas
dependen de los conocimientos previos de los individuos, asi como de las explicaciones
causales que ellos establecen sobre la base de sus variadas experiencias humanas.

- Los habitos surgidos de la escuela y del hogar, como factores determinantes de la
comprension lectora.

- La lectura como proceso que integra variadas destrezas complementarias.
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- Las competencias de un docente lector recreando su habilidad para adaptar las
estrategias de lectura al tipo de texto y a la situacion comunicativa, para sintetizar
informacion a partir de distintas partes del texto, para plantear buenas preguntas al
texto y para responderlas, su capacidad de reestructurar la informacién y aplicarla
flexiblemente a otras situaciones.

Antes de la lectura: Activacidn de conocimientos previos

a) Determinar los propdsitos: es necesario que el lector se pregunte: ¢Para qué voy a
leer?

b) Preguntas previas: para tener una vision global del texto, podemos hacer preguntas
sobre diversos aspectos del texto.

c) Asociaciones de conceptos: escoger tres o cuatro conceptos importantes del texto
que se va a leer y presentar uno de los conceptos a cada grupo de 10 alumnos y luego
pedirles que hagan asociaciones. A partir de las respuestas de los alumnos, podemos
tener una idea de sus conocimientos acerva del tema.

También presentar distintas versiones de una misma historia: esta estrategia consiste
en presentar un conjunto de palabras claves desordenadas, por medio de un
retroproyector o de tarjetas. Luego se les pide que, en grupos, ordenen estas palabras
por medio de flechas, anticipando una posible secuencia. Es necesario explicarles
que van a tratar de predecir el contenido de la historia a partir de esas palabras
claves. Finalmente, compararan sus historias con el texto original.

d) Mirada preliminar y predicciones: se debe tener en cuenta los siguientes pasos:

- Hojear el material para mirar titulos y subtitulos, ilustraciones, cuadros, etc.

- Definir el tipo de texto (narrativo, descriptivo, etc.); lo que se aprendera (textos

informativos)
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- En el caso de un texto extenso, se puede elaborar un esquema con los titulos,
subtitulos, palabras subrayadas, etc.

e) Discusiones y comentarios: son estrategias muy valiosas para activar los
conocimientos previos antes y después de la lectura. Se puede invitar a los alumnos a
formular preguntas a fin de escuchar los comentarios de los comparieros.

f) Lluvia de ideas: sirve para activar el conocimiento previo de los estudiantes.
Requiere que ellos expresen todo lo que saben acerca de un tema particular o de una
idea, antes de iniciar una lectura.

g) Mapa semantico: es utilizado antes y después de la lectura. Una forma de ponerla
en préctica es la siguiente:

- Elegir una palabra o tema relacionado con el texto y escribirla en la pizarra.

- Pedir a los alumnos que piensen en palabras relacionadas con el tema y que las
agrupen por categorias en una hoja.

- Los alumnos exponen sus listas de palabras por categorias y se escriben un mapa
general.

- Después de la lectura del texto, se puede retomar el mapa que construyeron
colectivamente nuestros alumnos con el fin de confrontar sus propias ideas con las
ideas que se plantean en el texto. Ademéas pueden enriquecer el mapa semantico
elaborado a partir de la nueva informacion proporcionada por el texto.

h) Guia de anticipacion: consiste en un cuestionario sobre un texto particular que va
a ser leido con el fin de que sea respondido por los alumnos, quienes deberan indicar
si estan de acuerdo o en desacuerdo con los planteamientos presentados. Esta estrategia
permite que los alumnos pongan en tela de juicio sus propias ideas y las modifiquen

si es necesario. Asi mismo, esta destinada a activar el conocimiento
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previo y plantear propdsitos para la lectura. Su elaboracion es un reto para el docente
porque los planteamientos deben estimular a los alumnos a pensar.

Durante la lectura: ;Qué debo hacer mientras leo?

1. Inferencias: esta actividad es fundamental para la construccion del significado
(durante y después de la lectura) en los lectores de cualquier edad. La inferencia es
utilizada también por los lectores principiantes cuando complementan la informacién
que no estd explicita en una oracion simple. Inferir implica ir méas alld de la
comprension literal o de la informacion superficial del texto. De acuerdo a Pinzés
(2001), la comprension inferencial se define como la elaboracion de ideas o
elementos que no estan expresados explicitamente en el texto.

2. Preguntas sobre lo leido: estrategia que pueden usar los lectores para mejorar su
construccion del significado (durante y después del texto) es generar sus propias
preguntas para ser respondidas a partir de la lectura. Este proceso involucra ensefiar a
los alumnos como generar preguntas que requieran integrar informacion y pensar a
medida que leen. Es importante que los alumnos aprendan a formularse preguntas
que trasciendan lo literal y que lleven a los estudiantes a los niveles superiores de
pensamiento. Asimismo, el docente también debe formular preguntas que estimulen
los niveles mas altos de pensamiento. Por ejemplo: ¢Cual es el punto de vista del
autor con respecto al tema? ¢ Estas de acuerdo?

3. Relaciones entre las oraciones:

4. Identificar la informacion importante o las ideas principales:

5. Regulacién: monitoreo de la lectura y control de errores de comprension. No

entiendo: ¢ Qué hago?

30



6. Subrayado: Ayuda a recordar y aumenta la concentracion en el tiempo que se
realiza la lectura y, ademas permite sintetizar la informacion.

7. Tomar apuntes a partir de una exposicion oral o de la lectura de distintas fuentes
de informacion.

8. Fichas de lectura o guias de estudio: Viene a ser una serie de preguntas o acciones
que debe realizar el alumno como prueba de que ha comprendido lo que ha leido. Es
apropiado que el docente prepare sus propias fichas o que haga una seleccién cuidadosa
de las fichas que trabajara con sus alumnos, pues las fichas guardan una intencién
didactica, un enfoque de lectura y permite desarrollar los niveles de comprension.
Después de la lectura: ;Qué debemos hacer después de haber leido?

1. La paréfrasis: consiste en decir el contenido de los textos, pero con nuestras
propias palaras, permitiendo verificar la comprension del texto.

2. Organizadores visuales: llamados organizadores gréaficos, esquemas, etc. Con esta
técnica los alumnos pueden mostrar de manera visual la informacion obtenida del texto.
3. Resimenes: consiste en convertir un texto en otro mas reducido. Para ello, es
necesario ordenar las ideas principales, expresandolas en forma personal. Un
resumen debe tener una extension no superior a una cuarta parte del texto original
(25%). Las ideas deben estar integradas y relacionadas, debe ser lo méas objetivo
posible.

4. La sintesis: consiste en expresar las ideas centrales de un texto de modo personal,
utilizando frases o palabras propias. Implica una reelaboracion del texto. Permite la

mencion de datos y opiniones que no sean del autor.

31



5. Lectura critica, sefiala que la lectura critica es una estrategia que permite descubrir
ideas e informacion dentro de un texto escrito. La lectura critica hace referencia a
una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y analitica.
Una lectura critica permite estar de acuerdo o no con lo que dice. Cuando lo alumnos
respondan a preguntas como: ¢;estoy de acuerdo o en desacuerdo con el autor?
¢Cambié de opinion a partir del texto? y otras que pueden servir de base para una
discusién grupal. El pensamiento critico es una técnica para evaluar la informacion y
las ideas, para decidir que aceptar y creer. Hace referencia a una lectura cuidadosa,
activa, reflexiva y analitica. EI pensamiento critico implica reflexionar sobre la
validez de lo que se ha leido a la luz del conocimiento y la comprension del mundo
que previamente se tienen.
El pensamiento critico, tendria la funcion de decidir si el significado escogido es el
cierto y si usted, el lector aceptaria 0 no esa préactica, aqui un aspecto fundamental
son los saberes previos que los alumnos traen y sus ideas referentes a su contexto.
2.1.1.5. Variedad textual en el taller de lectura comprensiva

Segun Téllez (2004). El texto es una secuencia de oraciones y de parrafos que
se encuentran relacionados de acuerdo a la coherencia logica, semantica y sintactica.
El texto es una unidad linguistica constituida por un conjunto de enunciados, tiene
una intencién comunicativa, internamente estructurado, movido por una intencion
comunicativa en un determinado contexto.
Para que un conjunto de enunciados pueda ser considerado como un texto es
necesario una serie de relaciones semanticas y gramaticales entre sus elementos de
manera que el destinatario pueda interpretarlo como una unidad.

Independientemente del cual sea el tdpico del texto o libro, este debe:
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Ser consistente y coherente.

Enfocarse en un tema especifico.

Estar escrito en un lenguaje claro, los términos deben estar claramente definidos.
Presentar evidencia (fundamentos o bases)

Tener en cuenta lo que es de conocimiento coman.

Explicar las excepciones.

Anteceder a los efectos y estar en capacidad de producirlos.

Del mismo modo ofrece un estudio sistematico de la tipologia de textos en el marco
de la lengua espafiola y en el contexto de las ciencias del discurso. Parte de los cuatro
tipos generales: narracion, descripcion, exposicion y argumentacion
Todos los textos se reducen, en mayor y menor medida en cuatro tipologias
esenciales. También dentro de cualquier texto se encuentran cuatro modos diferentes
de abordar el tema que se esté tratando, o sea una descripcion de lugares, hechos,
personajes ideas; o se cuentan hechos que van sucediendo progresivamente; o se
expone lo mas acertada y sistematicamente posible una idea o concepto; o se razona
sobre un asunto argumentandolo. Son los llamados textos descriptivos, narrativos,
expositivos y argumentativos. Dificilmente podria encontrarse un texto que coincidiera
plenamente con solo uno de ellos. A continuacion analizamos los tipos de texto segun
su estructura interna.

a.- Textos expositivos.

El texto expositivo consiste en la ordenacion clara y significativa de un tema
concreto de manera que se desarrolle lo mas cientificamente posible. La adecuacion
es muy importante, pues el texto tiene siempre en cuenta el lector al que va dirigido

por ello los textos expositivos son de tipos, divulgativos o especializados, segin
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vaya dirigida la exposicion a una masa de lectores. Los recursos mas estandares de lo
que el autor dispone en este tipo de texto son:

= La planificacidn esquematica y grafica del escrito.

El adelanto de conclusiones para orientacion del lector

La ordenacidn logica y coherente de parrafos y texto entero.

» La numeracién de conceptos

La inclusion de ejemplos o casos analdgicos.

El uso de razonamiento del tipo causa- efecto o problema — solucién

El uso de tecnicismo de la materia tratada

El recurso de incisos aclaratorios, o de citas, o de referencias. Bibliografica. (
Rodriguez, J, 2005,p. 575)

La mayoria de los textos expositivos tienen la finalidad de transmitir informacion,
muchos de ellos no se limitan simplemente a proporcionar datos sino que ademas
agregan explicaciones describen o ilustran con ejemplos y analogias.

« Este tipo de texto tiene como finalidad iniciar y desarrollar un tema. Ademas
presenta un conocimiento a través de un informe riguroso, de manera directa y
objetiva. Su propoésito es dar a conocer y hacer comprender una idea sin ninguna
intencion artistica ni vision personal o afectiva. Por este motivo se dice que el texto
expositivo: es aquel que desarrolla temas conocidos o investigados mediante la
presentacion de informacion determinada.

El texto expositivo presenta ciertas caracteristicas propias de uso:

++ Tiene como funcion principal presentar al lector informacion de distinto tipo tales
como teorias, predicciones y limitaciones.

++ Alto grado de objetividad
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++ Contiene una cantidad de justificaciones y explicaciones de la informacién que se
esta tratando.
+¢+ Puede considerar elementos narrativos.
+ Emplea oraciones explicativas.
+« Emplea un lenguaje denotativo.
++ Emplea conectores 16gicos.
+«+ Como todo texto consta de una estructura que debe ser abordada en cada nivel:
o Introduccion: menciona el tema y el propdsito del texto.
o Desarrollo: desarrolla el tema, emplea el uso de conceptos, clasificaciones,
contextualiza mostrando el problema con sus causas, consecuencias y la solucion.
o Conclusion: resume las ideas del texto, considerando las ideas del autor

= La situacion comunicativa de los textos expositivos
La situacion comunicativa de este tipo de textos tienen como finalidad informar
transmitir un conocimiento, reflejar una opinién sobre un asunto o explicar el resultado
de un estudio, reflexion investigacion, o trabajo sobre un tema.
Dentro de los textos expositivos se consideran las noticias, las crénicas y los
reportajes que se publican en diarios y revistas para informar, sobre un suceso, un
personaje o un tema de actualidad; los libros de texto , los manuales , los
diccionarios, las enciclopedias, los tratados, las monografias, las instrucciones para
manejar maquinas. Incluso los examenes y las exposiciones escolares que transmiten
conocimientos; las entrevistas y ciertos ensayos y resefias que reflejan opiniones, y
los reportes o informes que explican los resultados de estudios, reflexiones, trabajos
o0 investigaciones. (Sanchez, 2009, p. 157)

b.- Textos descriptivos.
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El texto descriptivo consiste en la representacion verbal real de un objeto, persona,
paisaje, animal y emocion. Este tipo de texto pretende que el lector obtenga una imagen
exacta de la realidad que se transmite en palabras. Pues reflejan la apariencia externa,
la composicion las cualidades y la situacion con respecto a la realidad circundante.
El texto descriptivo consiste en la exposicion ordenada y objetiva de los rasgos
significativos tras una observacion minuciosa y una reflexion adecuada llegando a la
exposicion ordenada y objetiva de aquellos rasgos. El 1éxico utilizado es siempre
connotativo. Si el texto alcanza rango literario hace uso de una serie de recursos:
prosopografia, etopeya y retrato.

Organiza las caracteristicas particulares de un tema, argumentando detalladamente el
tema que aborda, resaltando las particularidades y rasgos principales del tema.
Describir es explicar, de forma detallada y ordenada, como son las personas, cosas 0
los objetos. La descripcion ambienta la accion y crear una atmosfera que haga mas
creibles los hechos que se narran.

Los textos expositivos son conocidos en el ambito escolar con el nombre de
informativos. Sin embargo preferimos la denominacion “expositivo”.

c.- Textos argumentativos

Los textos argumentativos se realizan mediante una exposicion con la finalidad de
convencer o persuadir a las personas; abarcan una situacion larga y extensa respecto
a un tema o asunto. El objetivo de la argumentacion es confirmar una opinién, como
tambiéen rechazar las razones que otros plantean, es decir negar su opinion.

Como pruebas de argumentos se utiliza tanto datos como hechos, experiencias,

acontecimientos y con ello se fortalece la opinion propia o se rebate la de otros. Para
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convencer a los oyentes la validez de las razones, se presenta la idea fundamental del
argumento. Tal es el caso de la tesis. En primer lugar muestra la idea fundamental;
luego se argumenta y al final asume la conclusion validando o refutando las ideas.

La argumentacion exige un razonamiento, lo que se afirma debe ser probado a traves
de ideas logicas, coherentes y realistas. Es donde predomina la intencion de sustentar
lo que se afirma. Se revela un punto de vista, una opinién, una calificacién o una
posicion frente a un tema.

Los textos argumentativos presentan las ideas con claridad para el entendimiento del
receptor. Opta por finalidad de convencer una actitud favorabletiene como objetivo
expresar opiniones o rebatirlas con el fin de persuadir a un receptor. La finalidad del
autor puede ser probar o demostrar una idea (o tesis), refutar la contraria o bien
persuadir o disuadir al receptor sobre determinados comportamientos, hechos o ideas.
La argumentacion suele combinarse con la exposicion. Mientras la exposicion se limita
amostrar, la argumentacion intenta demostrar, convencer o cambiar ideas. Por ello,
en un texto argumentativo ademas de la funcion apelativa presente en el desarrollo de
los argumentos, aparece la funcion referencial, en la parte en la que se expone la tesis.
La argumentacion se utiliza en una amplia variedad de textos, especialmente en los
cientificos, filosoficos, en el ensayo, en la oratoria, en los textos periodisticos de
opinion y en algunos mensajes publicitarios. En la lengua oral, ademas de aparecer con
frecuencia en la conversacion cotidiana (aungque con poco rigor), es la forma dominante

en los debates, cologquios 0 mesas redondas.
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Un texto argumentativo suele presentar una estructura encuadrada en la que se
plantean, en este orden; la tesis inicial, o idea que se va a defender, el cuerpo que va
desarrollando mediante argumentos, y la conclusion a la que se llega, que no puede
ser otra que la confirmacion de la tesis inicial

Por lo tanto los elementos basicos son tres:

v Laintroduccién, se define brevemente el tema que sera argumentado

v' La tesis, que consiste en la exposicion primera de una idea original.

v" El cuerpo, que es la parte del texto en la que se van aportando datos favorables y
refutando datos contrarios y los distintos recursos del que dispone el autor son los
siguientes:

v Argumento de autoridad, que consiste en apoyarse en opiniones vertidas
anteriormente por personalidades de reconocido prestigio en el tema tratado, las
cuales se recogen de modo directo( encerrdndolas entre comillas) o de modo
indirecto (parafraseandolos).

v' Argumento basado en ejemplos que, sobre el mismo tema, dan una vision
idéntica del tema tratado.

v Argumento basado en analogias, que, sobre distinto tema dan una vision
idéntica del tema tratado.

v Argumento de la propia experiencia, apoyandose en sucesos, impresiones,
vivencias que el propio autor ha vivido personalmente. (Rodriguez, J, 2005,p. 576)

v Conclusion, se sintetiza lo expuesto, resaltando los argumentos mas importantes y

convincentes.
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2.1.1.6. La Lectura

En referencia en los aspectos de comprension lectora Medina (2002), hacen
alusion a la lectura como la fuente principal, y la méas accesible del conocimiento
humano, pero puede resultar dificil si no se lleva acabo  de acuerdo con una
metodologia que facilite su analisis y comprensioén e interpretacion. Para ello
debemos conocer los distintos tipos y niveles de lectura que existen. Ademas es
importante saber manejar cada una de las habilidades o procesos de pensamiento que
contribuyen a lograr las estructuras cognoscitivas que a su vez favorecen un mayor
nivel de seleccidn, anélisis, comprension, critica e interpretacion de la informacion,
es decir sirven de base para alcanzar con éxito todos los niveles de lectura.
.Garcia (2002), Considerando que la preparacion de toda persona se basa
principalmente en un gran nimero de lecturas, que realiza a lo largo de sus estudios, es
importante utilizar técnicas para lograr que esas lecturas sean en realidad efectivas.
La lectura es un dialogo entre el autor y el lector, ambos llevan a esta conversacion sus
mundos. EL uno trata de entender el significado de lo que el autor le plantea. El
encuentro en realidad en si, se produce méas alla de ambos y cualquiera sea la tematica,
si esto se da, se experimenta el placer integral del conocer. Lo que se experimenta en
el leer y en el conocer es muy amplio, abarca todo el mundo del deseo de entender
en motivo de una lectura. Leer lleva a contar con la voz o con el lapiz. Por eso el planteo
de la lectura no estd completo si no termina en la produccion de textos. Los grandes
escritores son grandes lectores y dejan en su obra el reflejo de sus lecturas. La lectura
desempefia un papel importante en el proceso de aprendizaje ya que solo a través
de ella el alumno puede resolver las dudas que tiene. Para que esto se lleve a cabo,

es necesario que se establezca una interaccion
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entre el lector y el texto para que se pueda poner en préctica lo que realmente se ha
comprendido. Existen muchas personas que aunque lean mucho no establecen un
dialogo con el autor, porque al no comprender lo que este dice, no pueden formarse
un juicio de ello, ya sea para aceptarlo o rechazarlo. El buen lector ademas de
comprender el sentido de un texto, es capaz de establecer una relacion entre este y su
propia experiencia o entre este y sus lecturas o conocimientos previos. A demaés el
estudiante puede aprovechar de la lectura que realiza para descubrir los modos
adecuados de proceder en su entorno académico haciéndolo capaz de aprender a leer
y leer para aprender.

spiner (2009), un taller de lectura tiene el objetivo de formar lectores autdbnomos.
Ensefar exige respeto, responsabilidad y compromiso. Podemos decir que la educacion
nunca es neutra y la ética del acto educativo le imprime al educador la necesidad de
concienciar al discente. En una pedagogia de liberacion, el acto educativo en tanto
praxis transforma al educando y al educador. “Otro saber necesario a la préctica
educativa” es el que se refiere al respeto debido de la autonomia del ser del educando.
El respeto a la autonomia a la dignidad de cada uno es un imperativo ético y no un
favor que podemos conceder unos a otros. El profesor que menosprecia la curiosidad
del educando, su gusto estético, su inquietud, su lenguaje, mas precisamente, su
sintaxis y su prosodia; el profesor que trata con ironia al alumno, que lo minimiza, que
lo manda “ponerse en su lugar” al mas leve indicio de su rebeldia legitima, asi como el
profesor que elude su saber de poner limites a la libertad del alumno, que equivale el
deber de ensefar, de estar respetuosamente en la experiencia formadora del educando,
transgrede los principios fundamentalmente éticos de nuestra experiencia. El nifio o

el joven lector, en tanto
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sujetos de derecho, requiere la valoracion de su propia cultura y el respeto de sus deseos
y necesidades. Podriamos pensar en este sentido que el adulto no debe influir en la
formacion de su de su hébito lector o en sus gustos literarios, sin embargo reconocemos
que la presencia del mediador es indispensable. EI maestro con una adecuada
preparacion académica, con la habilidad para realizar la necesaria transposicion
didactica de sus saberes y con una mirada hacia sus alumnos que le permita generar
vinculos de confianza y respeto pude guiar su desarrollo lector y, al mismo tiempo,
establecer un intercambio en ambos, educador y educando aprendan y expandan su
horizonte cultural. Por otra parte, promover su autonomia no es exigirle lo que
desconocen. Por ello es necesario explicar los objetivos pedagdgicos. Cuando el
maestro comparte, mediante el didlogo con los alumnos, la planificacion de sus clases,
ellos se sienten participes y adquieren un compromiso con la tarea.

Encuadre para la hora de lectura

1) El lector elige lo que va a leer. La experiencia de elegir es un aprendizaje. Se
necesita cantidad y variedad de libros para los distintos tipos de lectores.

2) La lectura es silenciosa porque nos proponemos establecer vinculos individuales
entre cada lector y su libro, respetando los distintos ritmos personales.

3) Leer es una actividad valiosa en si misma. El lema seria: “Leer por leer”.
Confiamos en el proceso. No medimos los resultados inmediatamente. Cada chico leera
y entendera lo que pueda en ese momento. Su creciente interés por la lectura lo
Ilevara a leer un libro de tapa a tapa.

4) Este contacto con los libros debe ser sistematico y frecuente. EI compromiso

semanal debe ser respetado.
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5) Antes de comenzar con el taller ser& necesario realizar una evaluacion diagnostica
para conocer gustos e interés de nuestros alumnos.

Modos de leer

Formar lectores lleva, inevitablemente a una pregunta: ¢para qué? Si la analizamos nos
encontramos que el planteo nos es del todo correcto. ¢Para qué leer? o ;para qué
necesitamos ciertos tipos de lectura? o ¢alcanza con haber logrado el mecanismo que
nos permite convertir el codigo escrito en un conglomerado de significados?
Entonces descubrimos que el asunto es un tanto mas complejo de lo que nos
habiamos planteado en un comienzo. Basicamente “leer es comprender un texto”,
construir un significado nuevo en nuestra mente a partir de esos signos que estamos
leyendo. No interesa tanto si la lectora se realiza en voz alta, en forma silenciosa, con
rapidez, etc., sino como interpretamos el significado que vinculan esas letras
impresas. Sin embargo, nos valemos de distintas destrezas segun el tipo de lectora
que debemos realizar. No es lo mismo leer u periddico, una novela, una enciclopedia
0 un documento juridico. Tenemos que tener en cuenta cual es el proposito de
nuestra lectura. Se distinguen distintos tipos de lectura silenciosa. Los grupos no
son excluyentes.

a) Extensiva: placer o interés (Ej. Novela, ensayo)

b) Intensiva: obtener informacion profunda (Ej. Informe, carta, documento)

c¢) Rapida: obtener informacion superficial (Ej. Periddico, hojear un libro)

d) Involuntaria: circunstancial (Ej. Noticias en medios, anuncios, carteles )

Algunos autores definen la eficacia lectora a partir de la velocidad y la comprension.
Existe una lectura integral y otra selectiva. La primera puede, a su vez, ser reflexiva

0 mediana. Utilizamos este tipo de lectura para estudiar o cuando leemos lo que
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escribimos. La lectura mediana es la empleamos habitualmente, ya sea en los
momentos de ocio o de trabajo, cuando leemos por placer (literatura, ensayos), en la
casa o en la calle (cartas, carteles, informes, etc.). Aumenta la velocidad de la lectura
y disminuye un poco la comprension. Por otra parte, estan las lecturas selectivas, el
lector tiene un objetivo preciso en la busqueda de informacion. En primer lugar, realiza
una lectura vistazo para conocer el material del que dispone, luego la lectura se vuelve
atenta. Se recorta el tema que interesa, es decir, el foco de atencién se posa
exclusivamente en algunos items, descartando el resto del material. La lectura vistazo
nos da una visién global del tema. Por ejemplo: hojeamos el periddico para seleccionar
la informacion que luego leeremos con atencion. Recorremos con la mirada (de manera
zigzagueante), por lo tanto es una lectura rapida y superficial. La lectura atenta, en
cambio, examina el texto detalladamente. La velocidad de lectura disminuye y se
consigue una mayor comprension. El ojo del lector ha localizado el tema de su interés
y toda la atencidn se concentra en ese punto. La lectura se detiene y vuelve atréas para
releer todas las veces que sea necesario y asi aprender el significado en forma
completa. De esta manera, un lector competente selecciona las estrategias mas
adecuadas para cada situacion de lectura.
2.1.1.6.1. Importancia de la lectura

Solé (2009), La lectura es muy importante porque es la forma de apropiarse
de una gran riqueza cultural; es la via y la puerta por donde ingresamos para ser
ciudadanos analistas y con puntos de vista criticos. Una buena lectura puede ayudar a
que una persona dé grandes saltos cualitativos en su formacion, que lo hacen pasar de

una etapa u otra. La lectura cambia y trasforma decisivamente a una persona, es la
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fuerza mas contundente para despertar, perfilar y afianzar una conciencia
desarrollada, porque a través de ella nos conectamos con lo valioso y con la verdad.
La lectura es la educacion menos costosa y la més auténtica porque es aquella que va
lograr a reforzar la identidad y ayuda a cada quien a conocer y a comprender sus
problemas a comprometerse con su destino y asumir sus luchas.
2.1.1.6.2. El proposito de la lectura

Solé (2009), Una lectura se realiza exitosamente cuando su propoésito estd
predeterminado, pues de acuerdo con esté se llevara a cabo la lectura. Por ello, antes
de iniciar una lectura se debe definir qué se va a leer y con qué fin. Se puede leer un
libro, ya sea de historia, literatura, novela ciencia ficcién una revista o un periddico.
La lectura que se lleva a cabo puede ser rutinaria como aquélla que realiza una
persona de un periddico; obligatoria, como la que se lleva a cabo con el fin de
cumplir con una tarea encomendada por el profesor; recreativa o placentera, al leer
un libro que nos guste, por ejemplo de novelas o de ciencia ficcion.
Dicho lo anterior se puede deducir que dependiendo del material que se lee se
plantea un proposito especifico. Entonces el propdsito de la lectura podra ser realizar
una tarea, analizar un texto, resumir, resefiar, por diversion o bien buscar un tema o
definicion.
Alcanzar la comprension, es efectivamente, entendida como un proceso innovador e
integrador del significado del texto. Desde esta perspectiva, el lector que comprende,
lo hace a partir de los significados que le ofrece el texto escrito y es desde alli que
genera un nuevo texto, lo reescribe con el autor y, de algin modo, escribe un texto

propio. Cuando el lector lee y se esfuerza por comprender esta realizando un
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verdadero trabajo intelectual que no resuelve en solitario sino en cooperacion con el
autor: la lectura y la comprension.

La practica de la lectura se basa en los siguientes propositos:

v Leer para obtener una informacion precisa

v" Para obtener una informacion de caracter general

v Leer para conocer y asi entender, analizar, solucionar (si es que es un
problema), es decir aprender a ser criticos y no solo absorber los datos sin tener una
capacidad de opinion

v Leer para distinguir las ideas principales de un texto. Si el objeto es
seleccionar y estudiar las ideas principales de un texto debe realizar una lectura
minuciosa guiandose por las notas al margen, los enunciados y recuadros que estén
resaltados con negritas que resaltan la informacion mas significativa del texto.

v' Leer para evaluar criticamente un texto: Las experiencias educativas anteriores
ayudan a elaborar opiniones sobre los hechos. Cuando lea puntos de vista distintos,
sea imparcial y una vez que conozca la consistencia de las ideas del autor, las juzgue
las valore objetivamente. Se debe descubrir las influencias o implicaciones ideoldgicas
que presentan, para ponderar la validez y fundamentos de las tesis parciales. Lo
importante es leer con una actitud abierta. Cuando sea posible consultar al menos
otros puntos de vista antes de formarse una opinion definitiva sobre el tema.

v' Leer para comprender los contenidos de los temas que integran un texto o

libro
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Es el tipo de lectura que se hace con la finalidad de adquirir nuevos conocimientos,
lo cual implica la realizacion de una serie de actividades, teles como elaborar notas,
consultar el diccionario, repasar.

v" Leer para localizar informacion especifica de un texto

Cuando el estudiante conoce el tema se guia por el indice tematico y ver Unicamente
lo que le interesa, evitando leer parrafos innecesarios, lo cual le facilita la
localizacion de la informacién que requiere

v' Leer para realizar una lectura de estudio de un texto

Este tipo de lectura es la que el estudiante aplica con mayor frecuencia para aprender.
Es una lectura lenta porque el objetivo es la de dominar lo que esta leyendo.

v Leer para aprender y aumentar el conocimiento en general, mejorar tu
compresion al leer, mejorar tu ortografia, aumentar tu vocabulario, para ejercitar la
memoria, entre otros.

La lectura es un proceso complejo que comienza antes de empezar el texto y
concluye mucho después de que se haya terminado de leer. Se trata de un proceso
que se desarrolla en cuatro fases diferentes

La lectura es un proceso de pensamiento, de solucion de problema en el que estan
involucrados los conocimientos previos, hipotesis, anticipaciones y estrategias para
interpretar ideas implicitas y explicitas.

La lectura la entendemos como el dialogo entre las ideas escritas por un autor y los
conceptos, opiniones, esquemas Yy actitudes de un lector.

La lectura es un proceso fisico y mental en el que los movimientos oculares,

acomparian al pensamiento, que relaciona lo leido con lo que va leer. Mediante este
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proceso el lector interpreta las grafias que representa el significado de las palabras
y de las frases
2.1.1.6.3. La motivacion en la lectura

Soleé (2009), Ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin que los
estudiantes estén motivados, sin que esté claro que le encuentren sentido. Para
encontrar sentido es necesario que el nifio, conozca los objetivos que se pretende que
logre con su actuacidn, que sienta que es capaz de hacerlo, que tiene los recursos
necesarios y la posibilidad de pedir y recibir la ayuda precisa y que encuentre
interesante lo que se le propone que haga.
2.1.1.6.4. Reflexiones antes de comenzar con la lectura

Soleé (2009), afirma que la principal idea general es la concepcion que el
maestro tenga acerca de la lectura, lo que le permitird disefiar las experiencias
educativas en relacién ella por ello es importante enfatizar algunos aspectos para una
correcta comprension lectora:
Leer es mucho mas que poseer un rico caudal de estrategias y técnicas. Leer es sobre
todo una actividad voluntaria y placentera y ensefiar a leer debe tener esto en cuenta
que los estudiantes y los maestros deben estar motivados para aprender y ensefiar a
leer.
Es necesario distinguir situaciones en las que se trabaja la lectura y situaciones en
las que simplemente se lee. En la universidad ambas deberian estar presentes, pues
son importantes, ademas la lectura debe ser valorada como instrumento de aprendizaje,
informacién y disfrute.
Los estudiantes no creen que leer, en silencio, solo para leer, sin que nadie les pregunte

nada sobre el texto, ni solicite ninguna otra tarea relativa a la misma, es

47



igual de importante trabajar la lectura si no ven al maestro leyendo al mismo tiempo
que ellos hacen. Es muy dificil que alguien que no encuentra gusto por la lectura
sepe trasmitirlo a los demas.
La lectura no puede ser considerada una actividad competitiva, a través de la cual se
ganan premios o se sufren sanciones. Asi como los buenos lectores se refugian en la
lectura como modo de evasion y encuentran en ella placer y bienestar, los malos
lectores rehlyen y tienden a evitarla.
Dado que se hace diferentes actividades con la lectura, es necesario articular
diferentes situaciones oral, colectiva, individual, compartida y encontrar los textos mas
adecuados para lograr los objetivos que nos propongamos cada momento. La Unica
condicion es lograr que la practica de la lectura sea significativa para los estudiante,
y que ellos respondan a su finalidad puedan comprender y compartir el contenido
temaético.
Por Gltimo antes de la lectura el profesor deberia pensar en la complejidad que la
caracteriza y simultdneamente la capacidad que tienen los estudiantes para
enfrentarse a dicha complejidad. Asi su actuacion tenderd a observar estos los
estudiantes con mayor dificultad y ofrecerles la ayuda adecuada para que p superen
los retos que la actividad de la lectura implicar.
Estas reflexiones antes de la lectura pueden contribuir a que su ensefianza y su
aprendizaje sean mas faciles y rentables.
2.1.1.6.5. Sugerencias para realizar una buena lectura

Pineda (2004), sefiala que para una buena comprension lectora es

indispensable:
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1.- Comprender el vocabulario: consiste en inferir el significado a partir de la
informacion que se localiza antes o después de la palabras problema; deducir el
significado de la palabra considerando la estructura del problema, o formular una
hipotesis sobre el significado de la palabra, asi como en seguir leyendo, con la finalidad
de comprobar si el significado supuesto es congruente con lo que se expresa
posteriormente en el texto. Si lo anterior no resulta, consulte su diccionario para
verificar que el significado de las palabras que se busca, concuerde con la idea que se
exprese en el texto.

2.- Comprender las oraciones. En este caso es importante practicar la localizacion
de las ideas principales del texto, lo cual hay que hacer descartando detalles e
informacion redundante o secundaria.

3.- Comprender el texto de una forma global. Lo anterior consiste en identificar
los antecedentes de palabras o frases como cuyo, suyo, alli, asi, de esa manera, por
tal motivo utilizando los siguientes procedimientos.

a.- Formular una pregunta que se relacione con la parte del texto en donde se ubica la
palabra o frase problema, anticipando que la respuesta sea equivalente a dicha palabra
o frase.

b.- Buscar la respuesta a la pregunta, que debe concordar en genero y numero con la
palabra o frase problema, es decir, la respuesta debe guardar congruencia con el
resto del texto.

Las estrategias generales que permiten resolver tales problemas son:

1.- Releer todo o una parte del texto problema.

2.- Continuar leyendo en busca de informacion para solucionar el problema.

3.- Parafrasear el texto.
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4.- Generar imagenes mentales que se relacionen con el texto donde se halla el
problema.
5.- Formular hipotesis y tratar de comprobarlas
6.- Pensar en analogia
2.1.1.6.6. La lectura como interpretacion de textos

Interpretar significa deducir el sentido de un texto y parafrasear lo leido. La
interpretacion es el nivel méas alto de la lectura, es la explicacion personal que da una
persona sobre el texto leido.
Segun Goodman (1990), toda lectura es interpretacion. Lo que el lector aprende y
comprende por medio de la lectura depende en gran parte de lo que el lector conoce y
cree antes de la lectura. Diferentes personas podran leer el mismo texto y varia la
comprensidn que tenga debido a sus contribuciones personales al significado.
2.1.2 Blended Learning

Blended Learning (BL) posee distintos significados, pero el mas
ampliamente aceptado es entenderlo como aquel disefio docente en el que
tecnologias de uso presencial (fisico) y no presencial (virtual) se combinan con
objeto de optimizar el proceso de aprendizaje. Un aspecto a destacar del BL es que
se centra en los procesos de aprendizaje, herencia del peso que la Psicologia del
Aprendizaje ha tenido en el mundo anglosajon, por contraste con la Didactica del
ambito latino. Asi el concepto recibe otras denominaciones mas centradas en la accion
del disefiador o docente, como «educacion flexible» Salinas (2002), «semipresencial»
Bartolomé (2001) o «modelo hibrido» Marsh (2003).
El autor Brennan (2004) lo define como combinacion de una amplia gama de medios

de aprendizaje disefiados con objeto de resolver problemas especificos... “any
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possible combination of a wide range of learning delivery media designed to solve
specific business problems”. Esta definicion presenta el caréacter integrador y
racionalizador del BL y muestra una razon para su existencia.

En el modelo de formacion combinada o ensefianza mixta que se propone en BL, el
formador asume un rol tradicional pero utiliza en beneficio propio todas las posibilidades
que le ofrece la plataforma del servicio web en la que esta alojado el entorno
educativo, ejerciendo la labor en dos frentes: publicando anuncios, atendiendo
tutorias a distancia y asistiendo al alumnado como educador tradicional por medio de
los cursos presenciales. La forma en que se combinen ambas estrategias dependera del
curso en cuestion. La formacion presencial y online que asi se consigue gana en
flexibilidad y posibilidades.

Mena (1994), se denomina Blended Learning al aprendizaje “que combina las
alternativas presenciales y no presenciales”. Es decir, que se trata de incorporar las
practicas presenciales y sincronicas (docente, contenidos, textos) y las que utilizan
las tecnologias de la informacion y la comunicacién (donde se le atribuye una gran
importancia al alumno y a la forma de mediar el conocimiento.

Convirtiéndose en wuna actividad que utiliza de manera integrada recursos
informaticos de comunicacion y de produccion para la formacion de un ambiente y
una metodologia de desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, la cual tendra
como medio de transmision el uso de las redes de comunicacion electronicas
publicas tales como la Internet, o redes privadas (Intranet).

Blended Learning se presenta como alternativa para el e-learning, teniendo en cuenta
las deficiencias encontradas por los estudiantes que seguian cursos de formacion y

autoformacion exclusivamente virtuales. Los altos niveles de desercién entre
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estudiantes y el aislamiento en ambientes de formacion puramente virtuales
demuestran que el didlogo directo entre el docente y los alumnos no son reproducidas
con la misma intensidad y calidad.
Coaten y Marsh (2003). La definicion mas sencilla y también la mas precisa lo
describe como aquel modo de aprender que combina la ensefianza presencial con la
tecnologia no presencial: “which combines face-to-face and virtual teaching”.
Una idea clave es la de seleccion de los medios adecuados para cada necesidad
educativa. En términos de formacién en la empresa, Brennan, al tiempo que sefiala que
el término tiene diferentes significados para diferentes personas, como “cualquier
posible combinacion de un amplio abanico de medios para el aprendizaje disefiados
para resolver problemas especificos” Brennan (2004).
2.1.2.1. Cémo surge el Blended Learning

Ya se ha hecho referencia a la preocupacion para la rentabilidad (inmediata y en
término monetarios) que domina los proyectos formativos hoy. Naturalmente el
Blended Learning no s6lo no escapa sino que se justifica, o lo pretende, en base a esos
criterios.
Asi Pascual (2003) resalta “la reduccion de costes que supone para las empresas; pues a
pesar de que el Blended learning reduce el ahorro del e-learning, la formacion mixta sigue
siendo mas barata que la presencial.”
Asi el Blended learning no surge del e-learning sino desde la ensefianza tradicional ante
el problema de los elevados costos. Antes hemos sefialado que la fuente principal de
gastos se deriva del capitulo de personal. Tradicionalmente se han aplicado diferentes
remedios a esta cuestion.

En instituciones privadas de Educacion Superior es frecuente elevar la carga de docencia

52



presencial de los profesores a costa de descuidar su dedicacion a tareas de investigacion,
lo cual supone una peérdida de calidad a medio plazo. Esta solucion esta teniendo también
unas dificultades afiadidas cuando las instituciones intentan obtener buenos resultados en
las estadisticas de calidad o bien obtener indicadores segun normas de calidad en donde
la actividad investigadora del profesorado (a través de publicaciones reconocidas)
adquiere un papel destacado. No es por tanto una solucién eficaz, como no lo esta siendo
la sobrecarga de trabajo del tutor en la ensefianza a distancia.

Otra solucion es incrementar el nimero de alumnos por aula, solucion conocida en la
Universidad espafiola especialmente en los afios setenta pero que todavia hoy sigue
vigente en algunos lugares. Como anécdota Leff (2002) cita una clase para 1.600
estudiantes como el record en este tipo de estrategia: en la universidad de Cornell.

Es obvio que ambas soluciones implican una pérdida de calidad importante. Asi Marsh
(2003) cita otras dos bésicas estrategias que tratan de mejorar la calidad en esa situacion:
otorgar mas responsabilidad a los estudiantes en su estudio individual proporcionandoles
destrezas para dicho estudio, y mejorar la calidad de las clases mediante el uso de
resentaciones multimedia. Marsh termina sefialando entonces que una aproximacion
mas directa es una estrategia de redisefio del curso basada en suplantar personal por
tecnologia: “llamada ‘blended learning’ o “hybrid model”, los métodos y recursos de la
ensefianza presencial y a distancia se mezclan”.

Aqui vemos como el Blended Learning se justifica como una solucion a los problemas
econdmicos de la ensefianza tradicional pero que trata de mejorar la calidad. Pero no es
el Unico razonamiento. Pincas (2003) justifica el “blended learning” como una opcién
“suave” para introducir las tecnologias de la informacion entre un cuerpo docente reacio:

“Las Tecnologias, y especialmente las Tecnologias de la Informacion y la
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Comunicacién, ha sido a menudo aclamadas como un catalizador para el cambio, pero
este cambio necesita no ser radical. Se pueden incorporar algunas Utiles TIC mediante
formas faciles bien planeadas. Sugiero utilizar tecnologias ampliamente disponibles
combinadas con planteamientos méas familiares de ensefianza y aprendizaje”

En la misma linea Young (2002) dice: “Los modelos hibridos parecen generar menos
controversia entre el profesorado que los cursos totalmente en linea... algunos
profesores disienten de cualquier cambio de un sistema educativo que ha funcionado
durante siglos”.

2.1.2.2. Pero ¢tiene beneficio el Blended Learning?

Esta es una pregunta que hoy muchos se plantean referida a cualquier
cambio metodoldgico. Y tienen razon por cuanto parece que los procesos de innovacion
y mejora de la calidad docente parecen guiados hoy por algunas extrafias leyes de la
moda. Ciertos cambios como la introduccion de materiales en la web son exigidos o
potenciados sin tener nunca una clara explicacion de las causas que lo justifican. Asi pues,
¢tiene beneficios el aprendizaje mixto?

No siempre es facil de determinar. En un estudio sobre 15 organizaciones para determinar
los beneficios de sus programas de Blended-Learning la mayoria pudo demostrar
alguna forma de reduccion de costos pero no quedaron tan claramente definidos
beneficios en términos positivos como incrementos de productividad. Brennan (2004).
No existen demasiadas investigaciones sobre los usos del “Blended Learning” como una
alternativa a la instruccion convencional. Entre ellas es interesante el trabajo de Twigg
(2003). En este proyecto se redisefiaron 10 cursos en diferentes instituciones a fin de

introducir tecnologias bajo un modelo de “Blended Learning”.
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Incluye 30 cursos. Se escogieron cursos basicos con un gran ndmero de alumnos. Estos
son algunos resultados en relacién con la mejora de la calidad: cinco de los proyectos
encontraron mejoras en el aprendizaje, cuatro no encontraron diferencias significativas
y uno no llego a resultados. Todos los proyectos encontraron incrementos significativos
en la relacion entre ensefiar-aprender haciendo el proceso més activo y centrado en el
estudiante. El principal objetivo era mover al estudiante de un papel més pasivo a otro
mas activo.
Uno de los beneficios que algunos autores han reportado es la posibilidad de
beneficiarse del abundante material disponible en la red, compartido de modo abierto (a
pesar de las reticiencias de un nimero no desdefiable de profesores).
Y es que el Blended Learning no consiste en colocar materiales en Internet sino en
aprovechar los materiales que existen en Internet. Un ejemplo es el World Wide Web. Se
trata de no cambiar de medio sin necesidad y de aprovechar lo existente: “Las lineas
basicas del proyecto no son reproducir electronicamente material didactico cuyo soporte
ideal es el impreso, sino aprovechar la enorme cantidad de informacion disponible en la
Internet” Adell (2002).
Esta idea no siempre es conocida aungue no es nueva. La idea del ciberespacio como
espacio educativo fue desarrollada por Cabero (1996).
Un Gltimo aspecto a resaltar al analizar las posibles ventajas del Blended Learning es la
escalabilidad (Murphy, 2003), esto es la capacidad de que estas innovaciones puedan ser
escalables a otros profesores y a otros cursos.
2.1.2.3. Pero realmente por qué es importante el Blended Learning

A lo largo de estas paginas hemos visto como existen dos aproximaciones a

aprendizaje mixto o mezclado, tanto si se parte de un modelo de ensefianza a distancia
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como si se parte de un modelo de ensefianza presencia. La primera aproximacion es de
corte economicista y su objetivo final es reducir costos. La otra pretende mejorar la
calidad de los resultados del aprendizaje.

Tengo que decir que ninguna de las dos explica suficientemente por qué es tan importante
el e-Learning y por qué es tan importante el Blended Learning. Existe una tercera
aproximacion que justifica el esfuerzo que hacen las instituciones para evolucionar hacia
estos nuevos modelos de aprendizaje. Esa aproximacion se basa en los profundos cambios
que en relacion a la informacion y la comunicacion ha sufrido la sociedad en el dltimo
medio siglo lo que estéa pidiendo un cambio profundo en el sistema educativo.

BartolomE y Sandals (1998) La clave del cambio metodol6gico no es para aprender
mas (lo que de hecho estd ampliamente demostrado que no sucede) sino aprender
diferente. Las universidades y en general todo el sistema educativo debe preparar a
ciudadanos en una sociedad en la que el acceso a la informacion, y la toma de decisiones
se convierten en los elementos distintivos de la educacion de calidad. Nuevas barreras se
alzan entre los ricos y pobres digitales, por utilizar una expresion de Negroponte (1996)
y, huevamente, el objetivo de la educacion es deshacer esas barreras.

Tanto el e-learning como el Blended Learning son modelos de aprendizaje en los que el
estudiante tiene que desarrollar habilidades tan importantes para su vida futura en esta

sociedad como, entre otras:

Buscar y encontrar informacion relevante en la red

Desarrollar criterios para valorar esa informacion, poseer indicadores de calidad

Aplicar informacion a la elaboracion de nueva informacion y a situaciones reales

Trabajar en equipo compartiendo y elaborando informacion
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+ Tomar decisiones en base a informaciones contrastadas
» Tomar decisiones en grupo
El alumno que escucha al profesor no desarrolla esas competencias o, mejor dicho, el
modelo de ensefianza no ayuda al desarrollo de esas competencias, pues como hemos
dicho anteriormente, cada alumno crea su propio estilo de aprendizaje. EI modelo de
ensefianza semipresencial fomenta en el estudiante el desarrollo de estas competencias
como parte de su aprendizaje.
Y por supuesto, esto no es mas barato. Pero pensar que se puede ofrecer calidad sin costo
es como buscar duros a cuatro pesetas (expresion para la que no encuentro una equivalente
en términos de euros).
2.1.2.4. Decisiones depende del contexto. Criterios de decision

El paso siguiente es definir criterios que nos permitan tomar decisiones en el
proceso de seleccion. En la Open University también han efectuado un movimiento hacia
el blended learning, tal como lo describe Coaten (2003) que describe asi qué criterios
aplicar.
Desde luego la cuestion no es cudl de las dos -blended e-learning o un planteamiento
100% aprendizaje virtual- es mas eficaz 0 posee un mas alto estandar y es por tanto mejor
para los estudiantes.
Su efectividad depende en gran medida del material y de los cursos, asi en la Open
University Business School la decision sobre qué medio escoge para la distribucion del
material de un curso se basa en un principio muy simple: los cursos adopta aquellas
técnicas de e-elarning tales que su uso potenciara la experiencia de aprendizaje del
estudiante” Coaten (2003)

En otra aproximacion, Brennan (2004) nos indica cuatro criterios para tomar una
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decision sobre qué recursos utilizar:

Condiciones de la formacion (urgencia, necesidad de resultados observables...)

Recursos disponibles

Caracteristicas de los destinatarios

Caracteristicas del contenido de la formacion

En los proyectos a los que hemos hecho referencia estudiados por Twigg (2003), las
clases fueron reemplazadas por una variedad de recursos de aprendizaje, todos implicando
formas mas activas de accion del alumno. Estas son algunas de las técnicas mas efectivas

en mejorar la calidad de los cursos:

Evaluacion continua con feed-back a los estudiantes.

Mayor interaccion entre los estudiantes

Tutoriales on-line

Uso de ayudantes pregraduados.

Aiello, Bartolomé y Willem (2004) también resaltan la importancia que tiene la tutoria
presencial en los procesos semipresenciales. Naturalmente esta opcion no es adecuada
para los planteamientos economicistas a los que se ha hecho referencia anteriormente en
este articulo y que marcan profundamente el desarrollo pedagogico en Norteamérica.

En este sentido es relavante la relacion de técnicas utilizadas en los proyectos a los que
hace referencia Twigg (2003) con la intencion de reducir costos:

« Sistemas de gestion de los cursos en linea

+ Sistemas automaticos de medicion y tests.

* Tutoriales on-line

+ Recursos compartidos

« Sustituciones del staff por ayudantes de menor costo
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* Reduccidn de los requerimientos de espacio
2.1.2.5. Blended Learning y teorias del aprendizaje

Si bien el término “blended learning” viene del mundo de la formacion en la
empresa (y tiene obviamente una fuerte intencionalidad de promocién y marketing), el
acento sefialado en el término “learning” deberia hacer que los investigadores procedentes
de la Psicologia deseasen algun tipo de fundamentacion tedrica, naturalmente en alguna
de las teorias o autores de moda.
Lamentablemente para ellos, el término ha nacido en el seno de la més pura tradicion de
los expertos en Tecnologia Educativa que siempre han preferido un cierto eclecticismo
ante la evidencia de que todas las teorias funcionaban en parte y todas, en parte, eran
incompletas. Este plantamiento puede verse en las conocidas generalizaciones desde las
teorias del aprendizaje para el disefio del uso de medios de Kemp y Smellie (1989).
Mas recientemente Tomei (2003) analiza qué teorias se encuentran detras de algunas de
las técnicas y tecnologias mas frecuentes en el aula. Este es un ejemplo:
« Conductismo: multimedia de ejercitacién y practica, presentaciones visuales con
continuo  feed-bacj
« Cognitivismo: presentaciones de informacion, software que ayuda al estudiante  a
explorar, web,
* Humanismo: atencién a diferencias individuales y destrezas para el trabajo

colaborativo.
Con anterioridad puede verse este planteamiento en relacion a la eleccion de diferentes
disefios multimedia en funcion de los objetivos educativos que se pretenden alcanzar y de
la teoria educativa que sustenta esa accion en Bartolomé (1994). Alli relaciona con las

teorias asociacionistas los disefios multimedia de “Ejercitacion y préactica”,
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“Tutorial” y “Libros multimedia”, en tanto que asocia a las teorias constructivistas
disefios eminentemente informativos como las Enciclopedias y los Hipermedia, asi como
los modelos orientados a la resolucion de casos y problemas. Las simulaciones y los
videojuegos recogen aportaciones de ambas lineas de trabajo tedrico y sefiala nuevos
modelos como el aprendizaje contextual y las posibilidades de trabajo colaborativo en
red (con las nuevas dimensiones espacio-temporales asociadas).
El “Blended Learning” representa una profundizacion en esta linea: se analiza qué
objetivo de aprendizaje se pretende, qué teoria explica mejor ese proceso de
aprendizaje, qué tecnologia se adecua mas a esa necesidad. El “Blended Learning” no es,
asi pues, un modelo de aprendizaje basado en una teoria general del aprendizaje sino la
aplicacion de un pensamiento ecléctico y practico.
2.1.2.5.1. Blended Learning y aprendizaje

La ensefianza y el aprendizaje integrados pretenden complementar los recursos,
medios, tecnologias, metodologias, estrategias, actividades y contenidos.
Los nuevos modelos pedagdgicos basados en el Blended Learning deben ser capaz de
responder a las siguientes preguntas: ¢cémo debe ser la nueva pedagogia educacional?;
¢cual es el proceso de construccion teorica en el aprendizaje del estudiante?; ¢como el
alumno o aprendiz aprende a fortalecer sus conocimientos?
La practica educativa se organiza didacticamente de manera de integrar los
conocimientos, el uso de nuevas tecnologias, trabajo colaborativo, tutorizacion,
compartiendo la informacion y el conocimiento.
Aiello (2004), sefiala que “la combinacion, Blended Learning, es de medios usados en el
aprendizaje pero para que esta combinacion funcione hay que pensar en una organizacion

en red y transversal del conocimiento y la informacion”.
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Esta modalidad tiene la posibilidad de utilizar modelos y metodologias que combinan
varias opciones, como clases en aula, e-learning y aprendizaje al propio ritmo de cada
alumno. Asi como también desarrollar habilidades cognitivas a través del analisis y
sintesis e informacion.
Este aprendizaje se fundamenta en algunas teorias del aprendizaje, técnicas y tecnologias.
Tomei (2003), analiza qué teorias se encuentran detrds de algunas de las Técnicas y
tecnologias mas frecuentes en el aula. Este es un ejemplo:
« Conductismo: ejercitacién mecanica y retroalimentacion.
» Cognitivismo: estrategias y software que ayudan a los estudiantes a buscar
informacion, reflexionar, realizar sintesis.
« Humanismo: atencion a diferencias individuales y trabajo colaborativo (ritmos y
destrezas).
2.1.2.5.2. Modelos de Blended Learning y elementos

El modelo pedagdgico en ambientes de Blended Learning debe tener presente los
siguientes elementos entre otros, con el fin de fortalecer los conocimientos previos de los
alumnos:
« Hay que incluir en el aprendizaje las propiedades del espacio virtual que influyen en la
cultura. Se debe guiar y modelar las discusiones cuando estan conectados y animar a los
alumnos a que respondan.
« La informacion para ser tratada requiere conocimiento o capacidad epistemoldgica para
su conocimiento e interpretacion.
+ Permite adquirir conocimientos técnicos funcionales, asi como transfuncionales,
incluidas las competencias emocionales.

* No se aprende en solitario sino en solidario (trabajo cooperativo), en comunicacién con
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los demés a traves de foros, debates, chats, etc.

» Las tutorias aparecen como una posibilidad de ayuda tanto en la ensefianza presencial
como en la educacion a distancia.

« Permite la formacion de profesionales con competencias integrales como curiosidad,
indagacion permanente, sentido critico, creatividad, conocimiento de la sociedad y
competencias tecnoldgicas culturales.

Se trata de buscar un modelo educativo en el que los alumnos haciendo uso de las Tics
tengan acceso a mayor cantidad de informacion, lo cual les facilite realizar cursos, ya que
de otra forma seria casi imposible. A partir de los conocimientos y aptitudes de los
estudiantes y docentes se pueden crear modelos de Blended Learning, como pueden ser
basados en las habilidades y competencias y capacidades.

Podemos distinguir: el disefio de los cursos universitarios para educacion virtual y mixta.
Valiathan (2002), establece que existen tres modelos bésicos en Blended Learning:

1. Modelo basado en las habilidades: mezcla la interaccion entre estudiantes y un
facilitador a traveés del uso del correo electronico, foros de discusion, sesiones
presenciales, uso de textos, libros, documentos, paginas Web y autoaprendizaje. Para
desarrollar habilidades y conocimientos especificos. El facilitador e convierte en una
ayuda al aprendiz para que no se sienta perdido y no se desanime.

2. Modelo basado en el comportamiento o actitudes: se mezclan o combinan el
aprendizaje presencial junto con eventos de aprendizaje en linea (online) realizados de
manera colaborativa. Se realizan interacciones y discusiones facilitadas con tecnologia,
como foro de discusion y aulas virtuales, para desarrollar actitudes y conductas
especificas entre los estudiantes.

Las actividades se realizan sobre tdpicos sociales, culturales y/o econémicos, a través de
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foros, debates, chats, etc. Los estudiantes realizan las actividades en forma on-line y
también presencial.
3. Modelo basado en la capacidad o competencias: Este modelo combina una variedad
de eventos de aprendizaje con el apoyo de tutorias, con el propésito de facilitar la
transmision del conocimiento y desarrollar competencias para el mejor desempefio. El
éxito depende de la toma de decisiones, esto e importante para el desarrollo de cualquier
tarea.
Este modelo se centra en buscar y transmitir ese conocimiento tacito a través de las
tutorias, basadas en las relaciones presenciales (cara a cara) y en la tecnologia
2.1.2.6. Estrategias didéacticas en Blended Learning

Como ha sefialado Diaz, Frida (2007), la estrategia tiene en comun con todos
procedimientos Utiles para regular la actividad de los estudiantes, en la medida en
que su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas
acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos.
Es importante ensefiar a los estudiantes los caminos que pueden utilizar por que
aprender significa autonomia e independencia en el logro de competencias.
Una estrategias de aprendizaje implica un procedimiento que conlleva a
determinados pasos, la realizacion u operacion de ciertas técnicas aprendidas y el uso
consiente de habilidades adquiridas. Un estudiante emplea una estrategia de
aprendizaje en forma consciente, intencional, con instrumentos flexibles seleccionando
sus propios recursos y capacidades y con un control de la ejecucion. Es indispensable
que el estudiante aplique conocimientos meta cognitivos Yy conocimientos

autoregulados.
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Las estrategias son herramientas que acompafian al estudiante a lo largo de su vida
personal y profesional, implican la utilidad consiente de una serie de técnicas
factibles de emplear en forma autorregulada, con el propoésito de alcanzar un
aprendizaje significativo. Hablar de estrategias de aprendizaje implica el uso de
técnicas como una responsabilidad, consciente e intencional, un proceso de toma de
decisiones para lograr el aprendizaje en un contexto determinado que responde a
cuéndo, como y por qué utilizar ciertas técnicas, de modo controlado.

Utilizar estrategias de aprendizaje implica el hacer, operar, decidir, realizar, valorar e
intuir y su aplicacion se debe impulsar desde los niveles preescolares hasta el
postgrado; porque siempre tendra un alto valor y su aplicacién no tendréd limites.
Diaz (2007), sefiala que la meta cognicidn es un conocimiento de tipo declarativo,
en tanto que se puede describir lo que uno sabe sobre sus propios procesos o
productos de conocimiento”. Dentro de la memoria permanente de largo plazo existe
un cumulo de informacion sobre qué sabemos, en qué medida, y como lo conocemos,
y por qué y para qué lo sabemos. Por otro lado, la autorregulacién es un saber lo que
se hace es decir la autorregulacion es accion.

La meta cognicion se refiere al conocimiento de los propios procesos cognoscitivos,
como también de las habilidades para controlar estos procesos mediante su
organizacion, monitoreo, y modificacion, como una funcién de los resultados del
aprendizaje.

Segin Monereo (1990), las estrategias de aprendizaje son, comportamientos
planificados que seleccionan y organizan  mecanismos  cognitivos, afectivos y
motdricos con el fin de enfrentarse a situaciones, problemas globales o especificos

del aprendizaje.
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Reflexionar acerca del significado de las estrategias tiene relevancia para el proceso
didactico, ya que la comprension y el conocimiento de los propios procesos
cognitivos que se utiliza para aprender ayudan a sumir la responsabilidad y el
protagonismo del propio aprendizaje, tanto para estudiante como docentes.
EL interés por promover en el alumno el conocimiento de estrategias, tiene su origen
en las décadas del 80 cuando algunos investigadores empezaron a tomar conciencia
de lo importante que era ensefiar a los alumnos a como aprender los contenidos
escolares especificos .Las propuestas pioneras formuladas con respecto a la
ensefianza de estrategias cognitivas, se centraron en la identificacion de una serie de
habilidades genéricas que podian ser ejecutadas para el aprendizaje de cualquier tipo
de contenidos, y, en consecuencia los primeros intentos de ensefianza de estrategias se
focalizaron en la ensefianza de las habilidades generales sin prestar atencion
suficiente a como deben ser ejecutadas en dominios académicos especificos.
Las acciones cognitivas seleccionadas y los objetivos especificos son las siguientes:

1 Acciones cognitivas

_ Subrayar y resumir

T Estructuracion interna del contenido

~ Mapa conceptual

_ Aplicacion de los contenidos previos
La ejecucion de estas estrategias permite la interpretacion de la lectura como una
forma de actividad especifica que se planifica y se desarrolla en los contextos
socioculturales que permite considerar el proceso de comprension en la que es posible

distinguir diversos componentes.
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Segun Escoriza (2003), Las estrategias han sido conceptualizadas de formas muy
diferentes aunque todas las definiciones elaboradas comparten una idea de que son una
forma de conocimiento procedimental cuyo objetivo es el de promover en los
estudiantes la competencia tanto en el control de la actividad de lectura como en la
explicitacion de las operaciones cognitivas mas relevantes cuya ejecucion eficaz esta
orientada a la construccion de representaciones cognitivas, coherentes, y estructuradas.
La seleccion, la aplicacién y la ejecucion de las estrategias debe permitir al
estudiante hacer efectivos los procesos de aprendizaje relacionados con los
contenidos escolares ya que dicho conocimiento actla como una guia para la
planificacion de la actividad de lectura y para la consecucién de cada uno de los
objetivos especificos que posibilitan la construccién del nuevo conocimiento.
Las estrategias metacognitivas se clasifican en funcion del momento de uso antes
de iniciar la lectura, para facilitar al lector la activacion de conocimientos previos,
detectar el tipo de discurso, determinar la finalidad de la lectura y anticipar el
contenido textual, y en efecto debera planificar y comprender el proceso lector.
2.1.2.6.1. Caracteristicas de la estrategia Blended Learning

Con el objetivo de ubicar al aprendizaje combinado en un contexto
intermedio, entre la enseflanza presencial y la ensefianza a distancia con el uso de la
tecnologia de la informacion y la comunicacion como elemento primordial, que
posibilita el enriquecimiento del proceso de ensefianza aprendizaje, es importante
conocer sus caracteristicas, tanto educativas, organizativas y técnicas, lo que nos

permitira planear e implementar de una manera adecuada un curso en esta
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modalidad. A continuacién se sefialan algunas de las caracteristicas que tipifican esta
modalidad de aprendizaje:

a.- Caracteristicas Educativas

~ Diversidad en cuanto a las técnicas y metodologias de ensefianza

El aprendizaje combinado permite diversificar la metodologia que se usa en la
ensefianza tradicional con las actividades presenciales sincronas y con las actividades
en linea (chats, encuentros virtuales). Ademas, se usan actividades en linea asincronicas
(Foros de discusion, lecturas, interaccion con el contenido digital). Por lo tanto el
aprendizaje combinado busca utiliza mas de un medio (presencial o en
linea) para lograr los objetivos de aprendizaje.

~ Orientado a la comunidad

El intercambio de ideas inmediato es lo que caracteriza a la ensefianza
presencial. La comunicacion se fortalece con las nuevas tecnologias de
comunicacion, que permite abrir espacios virtuales de socializacion y posibilita la
integracién de grupos de estudiantes para la construccion de nuevos conocimientos.
Como lo sefiala Correa y Montafiez (2009), la construccién de conocimientos
requiere de una etapa reflexiva individual, de asimilacién del conocimiento.
El aprendizaje combinado permite que el alumno desarrolle habilidades para
trabajar en equipo, ya que al usar las herramientas digitales (correo electronico,
grupos de discusion), los estudiantes tienen mayor posibilidad de interaccionar con
los otros estudiantes del curso.

_ Desarrollar habilidades de pensamiento critico

Cuando el alumno de un curso B. Learning se encuentra en la fase a

“Distancia” en muchas ocasiones se encuentra con un problema, relacionado con el
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curso. La interaccion con otros alumnos en la solucion de un problema le permite
desarrollar un pensamiento critico, ya que expone sus ideas y critica las de otros
compafieros

~ Flexibilidad

En este tipo de curso el estudiante gana mayor libertad en cuanto a la horay a
la forma que el estudia; por lo tanto el curso se hace mas flexible y el control externo
disminuye, dando al alumno un control que depende mas de él que del tutor. Esto
permite al alumno adaptarse a su propio estilo de aprendizaje.

7 Optimizacion pedagogica

Un curso de aprendizaje combinado no solamente permite mezclar la tecnologia
presencial con la de a Distancia, también es posible mezclar varias teorias del
aprendizaje
Ademas, este tipo de curso permite la expresion de lo mas positivo en la ensefianza.

1 Implementacion pedagogias centradas en el estudiante
Uno de los aspectos méas importantes del Blended Learning es implementar técnicas
pedagdgicas, en las que hay un cambio del rol que desempefia el profesor con
respecto al alumno. Un profesor facilitador de todo el proceso de aprendizaje del
alumno, que no ocupa un lugar central, mas bien se transforma en el guia del
aprendizaje.
En el curso Blended Learning el profesor deja de ocupar el papel central, dejando
ese espacio a los estudiantes.

| Permite resolver problemas desde diferentes enfoques
Al facilitarse el aprendizaje compartido es posible que un problema sea visto desde

diferentes puntos de vista y no solamente desde uno, como ocurre normalmente en
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los cursos tradicionales, el alumno se da cuenta como se resuelven los problemas en
la practica diaria de la profesion.

~ Utiliza el trabajo colaborativo para lograr los objetivos de aprendizaje
El intercambio de informacion, que se da en la interaccion a través de
unacomunicacion sincrona o asincrona, debe estar sustentada en un acuerdo, en el
cual se negocie la forma de trabajar en grupo. Esto permite el trabajo colaborativo
para la busqueda de actividades negociadas que permitan una comprension mutua y
que por lo tanto posibilite y facilite la interaccién como los estudiantes que hacen uso
de los chats, wikis, foros de discusion , blogs. y realicen un trabajo colaborativo, se
produce un aumento del espiritu de cooperacién entre los estudiantes, lo cual redunda
en una habilidad de suma importancia para el trabajo profesional de nuestros dias.

1 Reemplaza la estructura en base a espacio, tiempo por una en base a
contenidos.
Al hacerse mas flexible el horario y al utilizacion de las aulas, permite que los
contenidos de un curso B- Learning  adquieran un papel preponderante y los
profesores planean los contenidos del programa con mucho cuidado.

1 Cambio metodologico para llevar a cabo la ensefianza
El aprendizaje combinado se basa en estrategias  pedagdgicas apoyadas en la
tecnologia de la informacion y comunicacion que generan ambientes de aprendizaje
interactivo donde el estudiante es el responsable de su aprendizaje, pero el profesor
incide de manera central en la estructuracion del proceso ensefianza aprendizaje.

| Interactividad

1 La interactividad ya sea en la ensefianza presencial, semipresencial o no

presencial ha sido clave en el proceso educativo, ya que el aprendizaje se basa en
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actividades de grupo, en las que se da una interdependencia entre sus miembros, en
donde cada miembro es responsable tanto de su aprendizaje como el de sus comparieros
de grupo. El uso de metodologias de aprendizaje como la discusion y solucion de casos,
requiere forzosamente de la interactividad, este permite que los componentes de un
grupo al intercambiar informacion participen en la construccion de su conocimiento,
por lo que estd a actividad juega un papel central en el proceso educativo. Las
tecnologias aplicadas a la educacion han dado origen a una autentica revolucion que
pone a disposicién del estudiante y el docente muy diversos medios de interaccion y
que por lo tanto ha modificado enormemente la manera de concebir el proceso de
ensefianza y aprendizaje.
2.1.2.6.2. Blended Learning en el desarrollo de competencias

El modelo con enfoque por competencias, se refiere a la aproximacion del
aprendizaje que combina una variedad de aprendizajes con apoyo de tutorias para
facilitar la transferencia de conocimientos virtual.
Los aprendices simplemente absorben el conocimiento tacito observando la forma en
que los expertos trabajan interactuando con ellos. EL modelo con enfoque por
competencias se centra en transmitir el conocimiento tacito por medio de tutorias,
basadas en tecnologia.
Evidentemente la tecnologia de informacion y comunicacion Tics, es un elemento muy
importante en el modelo B. Learning que se quiera aplicar.
Las Tics aplicadas al aprendizaje se clasifican en: entrenamiento basado en
computadora (CBT), entrenamiento basado en Web (WBT) o plataformas gestoras

del aprendizaje (LMS) y el video conferencia.
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Reyes (2009), en su estudio de la aplicacion del Blended Learning, proponen el término
virtual y presencial. EI modelo Virtual — presencial del aprendizaje se muestra
altamente eficaz, en el desarrollo de la adquisicion de competencias especificas para el
aprendizaje autonomo del alumno, como ser capaz de seleccionar y usar estrategias de
aprendizaje, adecuadas, saber gestionar el auto exceso 0 monitorear su propio
aprendizaje.
2.1.2.7. Recursos en la modalidad Blended Learning

Marsh (2003), un recurso esencial es la computadora, ya que esta es la
herramienta que permite la funcién de distinto software.
Teniendo en cuenta que las funciones principal de internet, son transmitir
informacidn y promover la comunicacion, para las cuales son necesarios los
programas de navegacion y el correo electronico. Que constituyen un soporte
didactico tanto en la ensefianza presencial como en la educacion a distancia.
Las plataformas tecnoldgicas posibilitan la interrelacion entre docentes y alumnos y
viceversa, en las cuales colocan materiales, anuncios y responden a los foros de
informacion sin embargo es necesario disponer de software adecuado, que posibilite
el trabajo con la plataforma.
Algunos docentes eligen estos recursos como apoyo en sus aulas. EI Cd- Rom y
DVD también se puede utilizar camaras digitales, filmadoras, impresora.

a.- Plataformas virtuales educativas:
Se trata de aplicaciones Software que suponen una herramienta de apoyo a la gestion
global del aula; o del centro en general aglutinan una gran cantidad de herramientas y
aplicaciones con un marcado caracter educativo (gestores de contenidos,

comunicaciones; servicios de gestion de estudiantes). Se puede citan la plataforma
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Moodle el campus virtual EVA entorno virtual Angelino que la ULADECH Catolica
hace uso.

b.- Las herramientas de comunicacion:

Se incluye las aplicaciones Software que permiten utilizar las posibilidades de
comunicacion de internet de internet: correo electrénico, foros, video conferencia,
salones de conversacion o chats.

C.- Herramientas de gestion escolar:

Es esta categoria se registran todas las aplicaciones software elaboradas
especificamente para facilitar un proceso o tarea de caracter educativo tales como el
foro.

2.1.2.7.1. Beneficios y recursos requeridos

Ramirez (2007), teniendo en cuenta la infraestructura disponible en la
institucion educativa, asi como los conocimientos de los docentes y alumnos, se podran
utilizar para aplicaciones educativas. Entre éstas se pueden destacar:

« Correspondencia electrénica: los docentes y alumnos se comunican a traves
del correo electrénico (puede ser con alumnos y/o docentes de otros paises). Asi se
puede conocer otros contextos y sus realidades. Su finalidad es muy diversa,
administrativa, comunicacion entre profesores-alumnos, alumnos-alumnos, etc. De
esta manera los docentes pueden mantener una conversacion on-line sobre temas
actuales y relevantes del curso que desarrollan (Ejemplo: tutores de la Utemvirtual).

* Proyectos cooperativos: los alumnos de diversos centros educativos realizan
proyectos conjuntos y se comunican mediante correo electrénico. Un ejemplo de
proyecto cooperativo es “Aulas Hermanas 2007”3. Este concurso promueve la

colaboracion 'y la comunicacion entre instituciones educativas de paises
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latinoamericanos (en la version Cono Sur: Argentina, Chile, Colombia, Paraguay, Peru
y Uruguay). En la edicion 2007 del proyecto, se incorporaron Bolivia y Uruguay
y el tema sobre el que trabajaron los equipos fue: “Nuevas formas de expresarse,
comunicarse y hacer arte en la red”.

* Debates: la realizacion de debates entre alumnos de distintos centros y / 0
asignaturas, constituye un gran beneficio en las préacticas educativas.

« Software de presentaciéon: ejemplo Power Point, posibilita mejorar la
ensefianza del aula utilizando un novedoso recurso.

« El video conferencia: permite que otros alumnos tengan acceso a cursos que
se imparten en otros centros o instituciones (de la ciudad o el pais).También se
pueden utilizar técnicas interactivas, ejemplo los debates y foros, donde pueden
participar los alumnos de la institucion como los que se encuentran en otros lugares.

« La World Wide Web: mediante los vinculos de Internet los docentes pueden
acceder a otras paginas de todo el mundo y compartir la informacion con sus
alumnos y viceversa. También se pueden crear bases de datos de diapositivas,
ilustraciones, fotografias, y los alumnos acceden a ellas on-line, asi como foros de
debate on-line para alumnos y profesores.
2.1.2.7.2. Las estrategias Blended Learning y la tutoria on-line

Aiello y Willem (2004) resaltan la importancia que tiene la tutoria presencial
en los procesos semipresenciales.

La tutoria tiene como objetivo fundamental apoyar el aprendizaje del alumno. Se
realiza via e —mail y contempla los siguientes aspectos:

~ Resolucion de incidencias técnicas dudas y preguntas acerca del programa

0 bien de los contenidos.
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1 Seguimiento y valoracion del progreso de los estudiantes asegurando que
estos siguen la planificacion establecida.

7 Dentro de los recursos en linea se consideran las guias didacticas;
publicaciones, libros, programas educativos, cursos, monografias. que estan
disponibles en internet o pueden haber sido planificados por los docentes de la
institucion para enriquecer los aprendizajes de los estudiantes. También se
encuentran bibliotecas virtuales: que permiten acceder a diversos materiales,
consultar informacion y reservar libros. Un ejemplo de esta es la biblioteca Virtual
de ULADECH. Catolica.

1 La tecnologia por muy sofisticada que sea, no genera conocimiento en los
estudiantes por si sola, debe ser parte de una estrategia planteada por el profesor
basada en necesidades especificas de aprendizaje, seleccionando la combinacién
correcta de elementos y la secuencia adecuada para aplicarlos y alcanzar los
objetivos de aprendizaje deseados. Para que el docente aplique con éxito el modelo
B — Learning en su practica educativa, su implementacion debe ir acompafiada de un
programa de formacion inicial y continua, que incluya todos los aspectos referentes
al uso de la plataforma tecnoldgica y a innovadoras metodologias de ensefianza
utilizando tecnologias.

"1 Capacitado para la innovacion y renovacion que los cambios sociales y
cientificos vayan requiriendo del papel del profesor
2.1.2.7.3. El Blended Learning y la formacion presencial

Frigerio y Poggi (1992), en las sesiones presenciales los estudiantes deben

elaborar y exponer un mapa conceptual con el tema tratado en la clase anterior. El
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uso de herramientas como Cmaptools permite una elaboracion colaborativa y en
linea de estas presentaciones.

Para motivar la participacion del os estudiantes en los servicios virtuales como en el
foro los temas a desarrollar deben ser de su total interés. Es conveniente cambiar los
temas de discusion cada fin de semana para hacer eficaz la participacion

_ Las sesiones semipresenciales.

Los objetivos perseguidos por las sesiones semipresenciales son:

a.- Dotar a los alumnos de las herramientas y estrategias necesarias para la
correcta ejecucion del sistema

b.- Crear un escenario para ampliar conocimientos, practicar estrategias, y
generalizar lo aprendido a otros contextos.

c.- Crear un espacio de compromiso para los alumnos de forma que se
involucren en el seguimiento de las diferentes acciones del programa de desarrollo.
Para alcanzar estos propositos, las sesiones se pueden estructurar entorno a las
siguientes tipos de actividades:

77 Apoyo a la realizacion del programa a través de material didactico,
demostraciones, del funcionamiento y manejo de la herramienta, instrucciones y
recomendaciones practicas

1 Ejercicios y précticas en grupo destinados a aplicar y perfeccionar las
habilidades adquiridas a través de distintas estrategias como. Modelado, role playing,
ensayos.

1 Explicacion y ampliacion de conocimientos adquiridos a través de breves

exposiciones teoricas.
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| Seguimiento y control de la ejecucidon del programa por parte de los
alumnos y orientaciones didacticas para el aprovechamiento del mismo

~ Trabajo en grupo:

Es esta dindmica, es esencial la colaboracion dentro de los grupos. Los
grupos de alumnos en equipo, refuerza el compromiso con la meta del grupo y con
ello un lazo de confianza entre los miembros del equipo.

La estrategia del trabajo en grupo funciona tanto para una composicién
heterogénea, segun los objetivos que se quiera alcanzar. Ya que los diferentes
equipos de estudiantes que cursan el mismo grado.

2.1.3. Aprendizaje significativo

2.1.3.1. Teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel

Navarro y Soto (2006), basandose en la teoria de Ausubel, mencionan que el
aprendizaje significativo es un proceso en el cual se relaciona la nueva informacion
con algun conocimiento ya existente en la estructura cognoscitiva del sujeto (conceptos
previos) y que sea relevante para este, es decir, que el sujeto que aprende otorga
significado a lo aprendido.

Tres son los conceptos claves que caracterizan el aprendizaje significativo:

Conceptos previos o inclusores. Tienen la funcion de interaccion conectiva entre la
nueva informacioén recibida y el conocimiento adquirido anteriormente (conceptos
previos). Este proceso constituye el ndcleo de la teoria de la asimilacion, los
conceptos previos se modifican en razon de la informacién incluida.

Los conceptos nuevos. Se adquieren en la propuesta de Aususbel, por asimilacion,

diferenciacion progresiva y reconciliacion integrativa. A medida que tiene lugar el
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aprendizaje significativo se produce necesariamente, un desarrollo y reelaboracion
de los conceptos inclusotes.
La significatividad. El desarrollo de conceptos es mas eficaz cuando los elementos mas
generales e inclusivos de un concepto se presentan en primer lugar y a continuacion se
va diferenciando progresivamente el concepto, en cuanto a detalles y especialidad.
En la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, el individuo trata de relacionar
los nuevos conocimientos con los conceptos y proposiciones que conoce. Para ello se
establece tres condiciones de significado: la significatividad légica, la
significatividad psicolégica y a significatividad afectiva.
2.1.3.2. El aprendizaje significativo como asimilacion cognitiva

Segin Ausubel, Novack y Hanesian (1983) el aprendizaje Significativo
implica, como proceso central, la interaccion entre la estructura cognitiva previa del
alumno y el material o contenido del aprendizaje. Esta interaccion se traduce en un
proceso de modificacion mutua, tanto en la estructura cognitiva como del material que
hay que aprender, que constituye el nicleo del aprendizaje significativo y que es
crucial para entender su potencialidad.
En la Teoria de Ausubel intervienen tres nociones bésicas en el momento de
caracterizar este proceso:
La de conceptos inclusores: que son los conceptos o ideas que previamente existen
en la estructura cognitiva, que sirven de punto de anclaje para las nuevas ideas o
conceptos que son objetos de aprendizaje.
La de inclusion obliterativa: es el proceso de interaccion entre el material de

aprendizaje y los conceptos inclusores. Tanto el concepto inclusor como el nuevo
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material quedan modificados de alguna forma: el inclusor cambia a causa del nuevo
material, y lo puede llegar a ser sustancialmente mientras se van incorporando, a lo
largo del tiempo, nuevos materiales o contenidos de aprendizaje. Este material a su
no se aprende o se incorpora tal cual, sino segun los inclusores con los que entra en
interaccion.
La de asimilacion para Ausubel el resultado de este proceso de inclusién obliterativa
es una auténtica “asimilacién “entre los viejos significados y los nuevos lo que
comporta una estructura cognitiva mas rica y diferenciada que el original.
El proceso de inclusién obliterativa y asimilacion pretenden explicar la potencialidad
del aprendizaje significativo desde el punto de vista del recuerdo como también la
realizacion de nuevos aprendizaje o posteriores. EL aprendizaje significativo
aumenta la capacidad de la estructura cognitiva para recibir nuevas informaciones
similares, ya que ha enriquecido y diferenciado los conocimientos previos con los
que estas informaciones pueden entrar en interaccion.
2.1.3.3. Tipos de aprendizaje significativo

Segun Ausubel, Novack y Hanesian (1983), se distinguen tres tipos basicos
de aprendizaje significativo en funcién del grado creciente de complejidad
1.- El aprendizaje de representaciones
El aprendizaje de las representaciones tiene como resultado conocer que las
palabras particulares representan y en consecuencia significan psicolégicamente.
2.- El aprendizaje de conceptos
Es el segundo tipo de aprendizaje significativo, el concepto de define como, objeto,
eventos situaciones o propiedades que se designan mediante un signo. Los conceptos

también representan palabras individuales. Ausubel presenta dos formas para el

78



aprendizaje de conceptos una; formacion de conceptos a partir de la experiencias
concretas, similar al aprendizajes de representaciones y, otra la asimilacién de
conceptos que consiste en relacionar los nuevos conocimientos con los existentes ya
en el participante formando estructuras conceptuales.
3.- El aprendizaje de proposiciones.
Consiste en captar el significado de nuevas ideas expresadas en forma de
proposiciones, es decir, expresadas en una frase u oracién que contiene varios
conceptos. Logicamente el aprendizaje de las proposiciones supone conocer el
significado de los conceptos que la integren; al implicar la relacion de conceptos, la
adquisicién de las proposiciones solo pueden hacerse a través de la asimilacion
Existe una escala de significatividad creciente en estos tres tipos de conocimiento de
forma que las representaciones son las mas simples que los conceptos, y por tanto, mas
préximos que al extremo repetitivo del continuo de aprendizaje, mientras, que a su vez,
las proposiciones son mas complejas ya que por su definicion, un proposicion es la
relacion entre varios conceptos.
2.1.3.4. El aprendizaje como proceso de comprensién y asimilacion

Se trata de una asimilacion activa consistente en captar o adquirir lo que esta
implicado en el proceso de aprendizaje, que va desde las caracteristicas sensoriales
hasta las mas abstractas.
Para facilitar la comprension o la asimilacién, cada estudiante tiene sus estrategias,
pero se puede afirmar que la familiarizacion con el material tiene un efecto positivo
mayor que con el desconocido. Utilizar estos materiales familiares para establecer,

relaciones, clasificaciones categorias, esquemas, facilitan u aprendizaje mas eficaz.
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2.1.3.5. Aprendizaje significativo y concepcion del estudiante

El estudiante es un sujeto activo, procesador de informacion, que posee
competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas; dicha competencia a su
vez, debe ser considerada y desarrollada con el uso de nuevos aprendizajes y
habilidades estratégicas. Diaz (2007, p.19)
2.1.3.6. El aprendizaje Significativo y la concepcién docente

El profesor parte de la idea de que el alumno activo aprende significativamente,
que puede aprender a aprender” y a pensar. El docente se centra esencialmente en la
organizacion e experiencias didacticas. No desempefia el papel protagbnico en
detrimento de la participacion cognitiva de los estudiantes. Diaz (2007, p.19)
Segun Vifas (2002) en este nuevo paradigma los docentes adquieren una nueva
dimension: la de facilitador del aprendizaje de los estudiantes. A pesar de que este
nuevo enfoque promueve el estudio independiente, de ninguna manera significa que
el estudiante actuara solo. Por el contrario, el docente realiza una mediacion
pedagdgica, entre él, el alumno y los medios. Por lo tanto el docente adquiere un
nuevo rol:
Facilitar experiencias significativas de aprendizaje
Establecer una nueva relacion mas horizontal entre €l y sus alumnos
Facilitar situaciones de aprendizaje que favorezcan su relacion con el medio.
Algunas de las funciones que el docente debe fortalecer en este nuevo rol son las
siguientes:

Orientacion del os estudiantes hacia el logro de los objetivos

80



Establecer acciones de motivacion constante para que el estudiante encuentre estilos
de aprendizaje adecuados a sus caracteristicas individuales.
Brindar retroalimentacion constante sobre, el avance de los estudiantes, aclarando
dudas, utilizando materiales de aprendizaje asi como medios de comunicacion
electrénicos que dan gran capacidad de comunicacion con sus estudiantes.
En la organizacion de sus lecciones, el maestro debe considerar, segun Ausubel, dos
principios fundamentales. Uno es la seleccion de conceptos la cual debe realizarse de
acuerdo con una jerarquia en que ocupan los lugares méas importantes, los que son
mas inclusivos y posees mayor poder explicativo. El otro principio es la basqueda de
una metodologia adecuada para el aprendizaje de esos conceptos.
2.1.3.7. Tipos y situaciones del aprendizaje escolar

Ausubel, sefiala que hay que diferenciar dos dimensiones de aprendizaje que
pueden ocurrir en el salén de clases. La que se refiere al modo en el que se adquiere
el conocimiento y, la forma en la que el conocimiento se incorpora en la estructura
cognitiva del aprendiz.
Cuando se refiere al modo en el que se adquiere el conocimiento se encuentra a dos
tipos de aprendizaje: Por recepcion y por descubrimiento (como se provee a los
alumnos de los contenidos escolares). Y en la segunda modalidad encontramos a la
repeticion y significativos (es decir, como elabora o reconstruye la informacion) la
interaccion de estas dos dimensiones se traduce en las situaciones del aprendizaje
escolar: Aprendizaje por recepcion - significativa o por descubrimiento-
significativo.
En la actualidad, el curriculo y la ensefianza priorizan modelos basados en el

aprendizaje por recepcion, por adquisicion de grandes volumenes de material de
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estudio que comunmente se le presentan al alumno. La meta es que no solo por
recepcion y descubrimiento el alumno adquiera el conocimiento, si no sea resolver
problemas académicos y de la vida diaria por medio del descubrimiento, y porque a
veces lo que se aprende de este modo conduce al redescubrimiento planeado de
propuestas y nociones conocidas. (Chuc, 2013, s.p.)
El aprendizaje significativo es mas importante que el aprendizaje repetitivo, en el
aspecto académico, ya que posibilita que los conocimientos tengan sentido y relacion
entre si. Cuando se aprende significativamente se realiza un juicio de pertinencia
para decidir cuales de las ideas que ya existen en la cognitiva del lector son las que se
relacionan mas con las nuevas ideas. Se determina las diferencias, contradicciones y
similitudes entre las ideas nuevas y las previas. La informacion nueva se reformula
para hacer posible su asimilacion. Si una “reconciliacion” entre ideas nuevas y
previas no es posible, el lector realiza un proceso de analisis y sintesis de la
informacion y la reorganizacion de los conocimientos.
No obstante, estas situaciones no deben pensarse como compartimientos estancos, sino
como un continuo de posibilidades, donde se entretejen la accién docente y los
planteamientos de ensefianza.
2.1.3.8. Condiciones que permiten el logro del aprendizaje significativo

Para Chuc (2013), un aprendizaje es considerado significativo, cuando retne
dos condiciones: La nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario
(absurdo) y sustancial (basico) con lo que el alumno ya sabe, en funcion de su
disposicion (motivacion y actitud) por aprender, asi como de la naturaleza de los
materiales o contenidos de aprendizaje. La racionalidad (razon) no arbitraria, quiere

decir que el material o contenido de aprendizaje no es azaroso (incierto) y tiene la
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suficiente intencionalidad, para ser vinculado con la clase de ideas que los seres
humanos son capaces de aprender. El criterio de relacionabilidad sustancial (no al pie
de la letra), involucra que si el material es inoportuno, un mismo concepto 0
proposicion puede expresarse de manera distinta y seguir transmitiendo exactamente
el mismo significado.
Se resalta la importancia de que el alumno posea ideas previas pertinentes como
antecedente necesario para aprender; sin ellas, aun cuando el material de aprendizaje
esté bien elaborado sera poco lo que logre. Puede darse que el alumno aprenda
contenidos por repeticion sea por no estar motivado o porque su nivel de madurez
cognitiva no le permita la comprension de contenidos de cierto nivel de complejidad.
2.1.3.9. El aprendizaje en la teoria de Jean Piaget

Segin Huaranga (2007, p.32), Piaget consideraba que el desarrollo
cognoscitivo es el resultado combinado de la maduracion del cerebro y el sistema
nervioso y la adaptacion al ambiente. Utilizé cinco términos para describir la
dinamica del desarrollo. El esquema representa una estructura mental, el patrén de
pensamiento que una persona utiliza para tratar una situacién especifica en el ambiente.
Por ejemplo, los nifios ven un objeto que desean, de modo que aprenden a asir lo que
ven. Forman un esquema que es apropiado para la situacion. La adaptacion es el
proceso por el cual los nifios ajustan su pensamiento para incluir nueva informacion
que promueve su comprension. Piaget, J. (1954), decia que los nifios se adaptan de dos
maneras: por asimilacion y por acomodacion. La asimilacion consiste en adquirir nueva
informacién e incorporarla en los esquemas existentes en respuesta a los nuevos
estimulos del ambiente. Por la acomodacion se ajusta la nueva informacion creando

nuevos esquemas cuando los viejos no funcionan. Los nifios
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pueden ver un perro por primera vez (asimilacion), pero aprenden que algunos perros
son mascotas seguras y que otros no (acomodacién). A medida que los nifios adquieren
maés informacion, construyen su comprension del mundo de manera diferente.
El equilibrio significa alcanzar un balance entre los esquemas y la acomodacion. El
desequilibrio surge cuando hay conflicto entre la realidad de los nifios y su comprension
de la misma, cuando la asimilacién no funciona y es necesaria la acomodacion.
Los nifios resuelven el conflicto adquiriendo nuevas formas de pensar, para hacer que
lo que observan concuerde con su comprension de lo mismo. El deseo de equilibrio se
convierte en un factor de motivacion que impulsa al nifio por las etapas del desarrollo
cognoscitivo.
Piaget bosquejo cuatro etapas de desarrollo cognoscitivo (Beilin, 1992): Etapa sensorio
motora (del nacimiento a los dos afios), etapa preoperacional (de los 2 a los
7 afnos), etapa de las operaciones concretas (de los 7 a los 11 afios) y la etapa de las
operaciones formales (de los 11 afios en adelante).
2.1.3.10. El aprendizaje segun Vigotsky

Segun Arizaga (2006), Lev Vigotsky, realizd investigaciones en el campo de la
Pedagogia, Psicologia y Linglistica, en las que planteaba como postulado central la
naturaleza y caracter historico de las funciones mentales y la personalidad.
El aporte fundamental que postula, se centra en la teoria sociocultural e histérica de la
educacion. En el centro de ésta teoria se encuentra la idea que el desarrollo psicoldgico
del nifio se produce en situaciones de interaccion con otras personas en la cuales el nifio
internaliza las formas de racionamiento, solucion de problemas, valoraciones y formas de

conducta que tiene un reconocimiento en el colectivo social y como tales pertenecen a la

84



cultura. Especial importancia tiene en la teoria de Vigotsky en el concepto de zona de
desarrollo potencial del nifio al cual debe ser llevado por el profesor. Otros conceptos que
se desarrollan son de internalizacion de simbolos y de la Ley de doble formacion.

Las ideas pedagogicas de Vigotsky se ubican en un marco sociocultural e historico que
le dan unidad a la vez que se vinculan con otros conceptos con los cuales trata el
desarrollo de la conciencia y de la personalidad; entre ellos: la determinacién social de
la personalidad, el papel fundamental de los colectivos sociales en su desarrollo, la
mediacion de los signos en la conducta individual, la ley de la doble formacion, la
zona de desarrollo Préximo y el aprendizaje, el papel de los conceptos cientificos.
Principales tesis:

Tesis primero: La zonas de desarrollo préximo. Vigotsky sostiene que en el proceso
de aprendizaje existen tres zonas: Un nivel de desarrollo real, una zona proxima de
desarrollo y un nivel de desarrollo potencial.

De esta reflexion Vigotsky sustenta que el conocimiento no es algo estético, es ademas
inagotable, es metaféricamente como nuestra utopia que cada vez que la vamos a
alcanzar, nuevamente se aleja y aparece una nueva exigencia por alcanzarla, y aquellos
gue vamos alcanzando pasaran a formar parte de nuestro nivel de desarrollo real,
pero cualitativamente distinta. El nivel de desarrollo potencial no es en consecuencia
la misma para dos sujetos a la vez.

Tesis sequndo: La ley de doble formacién. Vigotsky puso de relieve la importancia

esencial de la interaccion social para el aprendizaje y, consecuentemente la importancia
del contexto social, lo que significa el aprendizaje aparece dos veces: primero a nivel
social, inter psicoldgico o interpersonal, es decir en el plano cultural, y segundo a nivel

individual, intrapsicologico o intrapersonal.
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Tesis tercero: El aprendizaje precede a la maduracion. Para Vigotsky el buen
aprendizaje debe preceder al desarrollo, esto supone que todo sujeto que ha
alcanzado un determinado nivel de desarrollo real debe ser exigido a su potencialidad
proxima por cuanto a esa gestion estaremos estimulando su nivel mental hacia uno
superior. Esta tesis es opuesta a la concepcion o0 a las corrientes innatistas o
maduracionistas al interior del constructivismo que sustentan que todos venimos con
un potencial genético programado y que basta la simple maduracién para que estas
funciones aparezcan, soslayando el rol cultural.
Tesis cuarta: El lenguaje como mediacion. El lenguaje penetra de modo integral en la
estructura de los procesos mentales y es un poderoso medio de regulacion de la
conducta humana.
Haciendo uso de estos aportes se entiende que la escuela juega un papel importante
de mediacion y hoy viene desarrollando un tipo de pensamiento formal que no va
mas alla de lo empirico funcional y utilitario, debiendo apuntar, a desarrollar el
pensamiento critico capaz de relacionar la informacion y apuntar al cambio.
Para Vigotsky el lenguaje como mediacién se relaciona con el colectivo social y la
internalizacion social de signos, donde la conciencia individual esta determinada por
su participacién en varios sistemas de actividades practicas y cognitivas del colectivo
social. En su interaccion con otras personas el nifio internaliza las formas colectivas
de conducta y el significado de los signos creados por la cultura en la vive.
2.1.3.11. El aprendizaje segun la teoria constructivista

Calero (2006, p. 27), analiza el constructivismo de David Ausubel; como una
corriente amplia de pensamiento conformado por la convergencia de diversas

aproximaciones sociologicas, en especial de las corrientes cognoscitivas y
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epistemoldgicas. Es decir, como una forma de entender la construccion del
conocimiento humano que considera el aprendizaje como una actividad organizadora
compleja del alumno que construye y reconstruye sus nuevos conocimiento
propuestos, a partir de revisiones, selecciones, transformaciones y reconstrucciones
de sus antiguos conocimientos pertinente, en cooperacion con el maestro y sus
compafieros. En este sentido, el aprendizaje como proceso de construccién mental, la
mayor parte de conocimiento que se adquiere y comprende, se construye a través de
la participacion activa de los alumnos, logrando el aprendizaje significativo, definiendo
a éste como el engranaje o relacién entre los saberes previos y los nuevos saberes.
Chévez (2006, p. 59), define, los aportes de Lev Vigotsky; la actividad interhumana
es siempre social, histérica y cultural, porque el mundo en el cual vivimos es una
gran medida, un mundo simbdlico que esta organizado por sistemas de creencias,
convenciones, reglas de conducta y valores.

Ramos y Marco (2006, p.30), describen los aportes de Jean Piaget; el aprendizaje como
construccién se produce a partir de los desequilibrios o conflictos cognitivos que
modifican los esquemas del conocimiento del sujeto, donde el estudiante construye sus
competencias como resultado del proceso constructivo por: asimilacion vy
acomodacion.

El aprendizaje se realiza no de modo intencional como cuando los nifios aprenden su
lengua materna en el interactuar diario con la madre.

El nifio asimila con mayor facilidad las situaciones que le son significativas de acuerdo

con su nivel de desarrollo y reconstruyendo esquemas.
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2.1.4. Comprension lectora

Segun Solé (2000), “es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su
lectura donde el significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere
decir que el texto en si no tenga sentido o significado... Lo que intent6 explicar es
que el significado que un escrito tiene para el lector no es una traduccion o réplica
del significado que el autor quiso imprimirle, sino una construccion que implica al
texto, a los conocimientos previos del lector que lo aborda y a los objetivos con que
se enfrenta a aquel”
De acuerdo a Cueto (1996), leer es la llave de la puerta principal al conocimiento,
requiere dominar multiples procesos mentales. Leer es poner en funcionamiento la
inteligencia, aplicado al &mbito de la lectura, de alli el estrecho nexo entre la lectura
y la inteligencia. Las palabras sirven para activar los procesos mentales y eso genera
inferencias, “el significado es construido mientras leemos, también es reconstruido
ya que debemos acomodar la nueva informacion. Al leer, ingresan a nuestra
estructura cognitiva: conceptos y conocimientos, los cuales mejoran nuestra
capacidad interpretativa. La lectura es una actividad personalizada que se pone en juego
para ampliar los conocimientos y aprendizajes sucesivos. La recepcion de todo tipo de
textos pone en actividad una serie de estrategias de codificacion, que apoyado en los
conocimientos linguisticos previos genera nuevos dominios Yy reconocimientos. La
lectura es una actividad cognoscitiva apoyada en habilidades menores. Un buen lector
lee en silencio y si es necesario también lo hace oralmente, no cae en disfunciones

de subvocalizacion ni en regresiones innecesarias, lee
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eficientemente, precisa unidades superiores del texto: frases, palabras, proposiciones,
etc. y no lee siempre de la misma forma se adapta a cada situacion.
2.1.4.1. Aspectos fundamentales para comprender la lectura

De acuerdo a Inga (1998), se consideran los siguientes aspectos:
- La concentracion como el acto de realizar reflexiones profundas precisando en
forma consciente la atencion sobre el material determinado. La concentracion atiende
a un estimulo, aunque luego de un tiempo si seguimos con el mismo nos cansamos.
Los problemas de concentracién se pueden producir por: lectura compleja no acorde
con la edad, explicacion vaga y confusa, inferencia mal trabajada en la percepcion,
descoordinacion de los hemisferios del cerebelo, por ello la necesidad de hacer
trabajar ambos cerebros, actitudes negativas, aspectos emocionales de inseguridad,
otros.
- Usar la vista y la mente en forma coordinada, esto sugiere tener una fijacion ocular
adecuada, asi el cerebro capta las ideas e integra el aspecto fisico con el cognitivo
adecuadamente. La lectura tiene lugar en la mente, en ésta se da dos trabajos:
descifra el texto y comprende el mensaje. Al leer se forman imagenes que a su vez
estimulan el pensamiento. El texto en si no tiene significado, el significado se lo da el
lector apoyado en su experiencia.
- Leer idea por idea es conversar con el autor. Tener en cuenta en el texto cada
parrafo ya que representa una unidad de pensamiento.
- El lector debe despojarse de prejuicios, al captar el mensaje del autor no se debe
anteponer gustos, creencias, opiniones porque estas funcionan como interferencias

gue pueden distorsionar el mensaje.
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- Identificar y comprender el propdsito del autor, al saber que busca el autor en su
texto informar, dar su punto de vista, persuadirnos, convencernos.
- Comprender el texto en forma integral significa lograr el dominio de los procesos
del pensamiento que nos permiten dar significado al texto.
2.1.4.2. Area de comunicacion de EBR y la comprension lectora

1. El Area de Comunicacion en la Educacion Béasica Regular (2009) tiene
como finalidad principal desarrollar en los estudiantes un manejo eficiente y pertinente
de la lengua para expresarse, comprender, procesar y producir mensajes. Para el
desarrollo de las capacidades comunicativas deben tomarse en cuenta, ademas,
otros lenguajes o recursos expresivos no verbales (gestual, corporal, grafico- plastico,
sonoro, entre otros), asi como el manejo de las tecnologias de la informacion y
comunicacion.
2. En Educacién Primaria, el area de Comunicacién tiene como propdsito desarrollar
las capacidades comunicativas de los estudiantes, las mismas que ya han sido
promovidas desde el Nivel Inicial; asi como desde la familia, las instituciones y la
comunidad. Ademas, en el Nivel Primario, se busca el despliegue de tales
capacidades en interaccion con diversos tipos de textos, en variadas y auténticas
situaciones de comunicacién, con distintos interlocutores y en permanente reflexion
sobre los elementos basicos de la lengua, con el fin de favorecer una mejor
comunicacion. Considerando que el lenguaje es el vehiculo para entender,
interpretar, apropiarse y organizar informacion proveniente de la realidad; el area de
Comunicacion Integral se constituye como el eje central en el desarrollo de los
aprendizajes de las demas areas, debido a la naturaleza instrumental y transversal de

las competencias y las capacidades que la integran.
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3. El desarrollo curricular del &rea estd sustentado en el enfoque comunicativo y
textual, que comprende:

- La posicién comunicativa: plantea que al leer un texto se busca satisfacer diversas
necesidades (informarse, aprender, entretenerse, seguir instrucciones, etc.);
igualmente, escribir significa tener en claro a quién se escribe, para qué y sobre qué
se escribe. Asi, el nifio y la nifia reconocen que la funcion fundamental del lenguaje
es establecer la comunicacion, es intercambiar y compartir ideas, saberes,
sentimientos y experiencias, en situaciones auténticas. Sin embargo, no se descarta la
necesidad del desarrollo de aspectos més formales, tales como la gramatica, el
vocabulario, la ortografia, aunque con énfasis en estrategias de ensefianza y aprendizaje
que favorecen el manejo y la aplicacion reflexiva de esos aspectos.

- La posicion textual: considera el lenguaje escrito constituido por diversos tipos de
texto que responden a distintas situaciones de comunicacion. El nifio, desde sus
primeros encuentros con materiales escritos, construye hipotesis de significado a
partir de distintos indicios (titulos, subtitulos, silueta o formato del texto, etc.), pero
el indicio de mayor ayuda es la situacién de comunicacion, es decir, el propdsito o la
intencion, derivada de la necesidad de comunicar, la que nos lleva a construir e
interactuar con un texto. Cuando los nifios trabajan s6lo con letras, silabas o palabras
sueltas, muestran dificultades para entender el sentido del lenguaje escrito; por eso es
indispensable que la escuela asuma las mismas dimensiones de uso que otorga la
vida cotidiana a la lectura y escritura.

4. El programa curricular del area de Comunicacion propone el desarrollo de logros
de aprendizaje, en términos de competencias, capacidades y actitudes, que han sido

organizados de la siguiente manera:
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- Expresion y comprension oral.

- Comprension de textos.

- Produccion de textos.

5. El organizador de Comprension de textos en el area de Comunicacion pone énfasis
en la capacidad de leer, comprendiendo textos escritos. Se busca que el estudiante
construya significados personales del texto a partir de sus experiencias previas como
lector y de su relacion con el contexto, utilizando en forma consciente diversas
estrategias durante el proceso de lectura. La comprension de textos requiere abordar
el proceso lector (percepcion, objetivos de lectura, formulacion y verificacion de
hipétesis), incluidos los niveles de comprension; la lectura oral y silenciosa, la
lectura autbnoma y placentera, ademas de la lectura critica, con relacion a la
comprensidn de los valores inherentes al texto.

6. Las competencias relacionadas con la Comprension de textos en educacion
primaria se establecen por ciclos, asi tenemos:

- Primer ciclo: Comprende textos narrativos y descriptivos de estructura sencilla, a
partir de sus experiencias previas, los reconoce como fuente de disfrute y conocimiento
de su entorno inmediato.

- Segundo ciclo: Comprende textos informativos, instructivos, poéticos y dramaticos,
describiendo los aspectos elementales de la lengua y los procesos que realiza como
lector, valorando la informacion como fuente de saber.

- Tercer ciclo: Comprende textos discontinuos o de otro tipo sobre temas de su
interés, identifica los aspectos elementales de la lengua, los procesos y estrategias
que aplica y expresa el valor de un texto, como fuente de disfrute, conocimiento e

informacion.
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2.1.4.3. La ensefianza de la comprension lectora

De acuerdo a Quintana (2010), describe que el proceso de lectura abarca tres
momentos durante su desarrollo: antes (pre-lectura), durante (lectura) y después (post
lectura).
- Durante el primer momento (antes) el lector debera tener muy en cuenta el
propdsito o la finalidad de la lectura. Al mismo tiempo, va recreando hipotesis sobre el
texto, en funcion de su estructura y tipologia.
- Es en el segundo momento (lectura) cuando el lector activa una serie de estrategias
que le permitan ir comprendiendo el texto y a la vez comprobando las hipdtesis
formuladas durante la pre-lectura.
- En el tercer y ultimo momento (post-lectura) el lector estaria en condiciones de
construir un nuevo texto, a través de aplicaciones, tales como resumir, sintetizar,
organizar, responder, etc.
Conectar conocimientos previos con informaciones nuevas, monitorear el proceso de
comprensidn, corregir los errores de comprension, distinguir entre ideas relevantes y
no relevantes, sintetizar la informacion, asi como cuestionar al autor y al texto, son
algunas de las caracteristicas del lector competente, que demanda la sociedad actual,
lo que constituye un verdadero reto para quienes se encaminan a la ardua tarea de
educar.
De acuerdo a Alonso y Mateos (1985), la ensefianza de la comprension lectora
deberia proveer a los alumnos de las estrategias que les permitieran abordar
diferentes textos académicos y cotidianos, con diferentes intenciones —disfrutar,

aprender, resolver un problema concreto, etc. Se trata de que los alumnos, ante un texto:
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- Comprendan los propositos de la lectura ¢Qué he de leer? ¢Por qué? ;De qué me
Servirg?

- Aporten a la lectura sus intereses y motivaciones, asi como los conocimientos previos
de que dispongan: ¢Qué sé que me pueda ayudar a comprender lo que he de leer?

- Focalicen lo que es importante teniendo en cuenta los propositos que guian la lectura:
¢Cudl es la informacidon esencial qué aporta el texto? ¢Cuél puede considerar que es
poco relevante?

- Evaluen la consistencia interna del texto, su adecuacion al conocimiento previo y el
grado en que responde a las expectativas generadas: ¢ Tiene sentido este texto? ¢Son
coherentes sus ideas? ¢ Responden a las ideas del lector?

- Comprueben en qué medida van comprendiendo el texto, mediante la
recapitulacion, revision e interrogacion: ¢Cuél es la idea principal en este parrafo?
¢Puedo reconstruir el hilo argumental?

- Elaboren e intenten inferencias de diferentes tipos, como interpretaciones, hipotesis y
predicciones, y conclusiones: ¢Cual podria ser la solucién al problema que aqui se
plantea? ;Qué puede extraer de lo que he leido? ¢(Cuél podria ser el significado de

esta palabra? ¢ Cudl podria ser el significado de este parrafo?

2.1.4.4. Niveles de comprension lectora

Comprender un texto implica niveles de comprension lectora que son los que
sustentan y conceptualizan esta accion.
Pinzas (2001), realiza el siguiente planteamiento de los niveles de comprension

lectora:
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- Comprension literal: llamada comprension centrada en el texto, se refiere a
entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precision y correccion
(Informacion explicita). Para evaluar si el estudiante ha comprendido literalmente el
texto que se ha leido se suele usar las siguientes preguntas: ;Quién? ;Cuando?
¢Dbnde? ¢Hizo qué? ;Con quién? ;Con qué? ; Como empieza? ;Qué sucedio después?
¢ Como acaba?

En esta etapa, se pretende que el estudiante sea capaz de captar aprehender las formas
u contenidos explicitos de un texto para luego reproducirlos como aparecen, 0
emplearlos adecuadamente. Para ello, se realizara actividades de vocabulario y
comprensidn literal, denominado en algunos casos retencién de la informacion.

En el caso de textos de ficcion —cuentos, novelas, mitos y leyendas— se utilizan
preguntas que buscan respuestas vinculadas a personajes centrales y secundario
vinculadas a lugar y tiempo, a trama, a desenlace, etcétera.

Cuando las lecturas no son de ficcion sino expositivas o informativas, las preguntas
de comprensidn de lectura literal se dirigen al contenido especifico; por ejemplo: ¢De
qué animal nos habla este texto?, ;Qué nos dice sobre su habitat? ;Cuéles son las cinco
caracteristicas que se describen?, ; Cuales son las acciones del ser humano que lo ponen
en peligro?, ¢De qué manera se puede proteger a este animal de la extincion o
desaparicion de la especie, segun este texto?

El estudiante debe responder estas preguntas a partir de lo que el texto dice y no de sus
experiencias, creencias o0 conocimientos previos.

- Comprensién inferencial: es la elaboracién de ideas o elementos que no estan
expresados explicitamente en el texto (Informacion implicita). Se pone en juego los

conocimientos previos del que lee; y la presentacion de hipdtesis y percepciones
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personales cubre un rol importante. El lector no sélo asimila informacion, sino que
aporta, interactia con él e integra informacion nueva. Es asi que se realiza
actividades de interpretacion donde el lector presenta un enfoque personal de los
contenidos del texto. Interviene la subjetividad. También se trabaja actividades
donde se ponga en juego el pensamiento légico y critico como actividades inferenciales
y de extrapolacion.

Se refiere a establecer relaciones entre partes del texto para inferir relaciones,
informacion, conclusiones o aspectos que no estan escritos en el texto. Cuando el
alumno ya ha desarrollado una buena lectura y una buena memoria de corto plazo
que le permite recordar con comodidad lo que se ha leido.

Este es un nivel més alto de comprension exige que el lector reconstruya el
significado de la lectura relacionandolo con sus vivencias o experiencias personales y
el conocimiento previo que se tenga respecto al tema objeto de la lectura de acuerdo
a ello plantea ciertas hipotesis o inferencias.

Busca reconstruir el significado el texto Para explorar si el lector comprendié de
manera inferencial se deben hacer preguntas hipotéticas.

- Lectura Meta cognitiva: capacidad para darse cuenta de que no se esté entendiendo lo
que se lee y aplicacién de estrategias que regulen la comprension.

De acuerdo a Catala (2006), la comprension lectora es un proceso de construccion de
significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se debe
desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y
critica. La comprension lectora es base esencial para la correcta integracion de los
conocimientos. Dominar las habilidades necesarias para comprender lo que se lee es

importante para construir una buena estructura mental para toda la vida escolar. Ya
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desde muy pequefios, desde que se empieza a leer, decodificacién y comprension
deben ir estrechamente ligadas, ya que una y otra se ayudan mutuamente. A partir del
avance en el proceso de analisis de cada uno de los niveles de comprension lectora y
sus resultados, se puede ajustar la intervencion pedagogica a las necesidades de cada
escolar ya las de todo el grupo clase en general. El proceso de la comprensién lectora
es un modelo interactivo que explica que este proceso se da en el dialogo entre el
texto (o el significado que el autor ha querido expresar en el texto) y el lector, que
aporta al mismo sus representaciones mentales, sus conocimientos acerca del mundo,
de las situaciones que plantea la lectura. Dentro de la escuela la lectura es una
herramienta que ayuda en un gran abanico de actividades: mediante una buena
comprensidn lectora los nifios pueden localizar la informacion que desean, pueden usar
el diccionario, pueden usar un indice, utilizar los ficheros de trabajo, resolver
problemas, utilizar la biblioteca, interpretar graficos. Comprendiendo con
profundidad pueden seleccionar y evaluar la informacion con la que trabajan
juzgando su validez, pueden seguir unas indicaciones o instrucciones para cualquier
trabajo, pueden distinguir lo principal de lo secundario, captar una secuencia de
ideas, sacar conclusiones, ver relaciones, hacer inferencias, pueden clasificar,
resumir, tomar notas, disfrutar con las lecturas visualizando las iméagenes que les ofrece
los libros, captar la intencion del autor, acercarse al hecho literario, etc. Esta actividad
afecta practicamente todas las materias escolares: matematica, ciencias naturales,
sociales...y, por lo tanto, es necesario que los maestros conozcamos bien los aspectos
que inciden en los niveles de comprension lectora. En los trabajos més recientes sobre
comprension lectora se han tenido en cuenta determinados componentes de la

comprension y se la ha clasificado como literal, reorganizativa,
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inferencial y critica. Aunque son utilizados simultdneamente en el proceso lector, y
por consiguiente, muchas veces son inseparables, se han agrupado en estos cuatro
grupos para realizar el proceso ensefianza aprendizaje.

- Se entiende por comprension literal el reconocimiento de todo aquello que
explicitamente figura en el texto, siendo este tipo de comprension aquel sobre la cual
se hace mas hincapié en las escuelas. En este sentido se tendrd que ensefiar a los
nifios a: distinguir entre informacion relevante e informacion secundaria, saber
encontrar la idea principal, identificar la relacion causa-efecto, seguir unas
instrucciones, reconocer las secuencias de una accidn, identificar los elementos de
una comparacion, identifica analogias, encontrar el sentido de palabras de multiples
significados, dominar el vocabulario basico de su edad, etc.

Pero también un buen proceso lector comporta la reorganizacion de la informacion
recibida sintetizandola, esquematizdndola o resumiéndola, consolidando o
reordenando, asi las ideas a partir de la informacidn que se va obteniendo a fin de hacer
una sintesis comprensiva de la misma. Se tendra que ensefiar a: poner titulos que
engloben el sentido de un texto, suprimir informacion trivial o redundante, hacer un
resumen de forma jerarquizada, dividir un texto en partes significativas, etc. De esta
manera se pueden dar estrategias de organizacién, que son aquellas actividades
mentales que se aplican sobre la informacion esquematizandola, haciéndola mas
clara y precisa, ordenandolas a través de cuadros sinopticos, de doble entrada, etc.

- La comprension inferencial o interpretativa, se ejerce cuando se activa el
conocimiento previo del lector y se formulan anticipaciones o suposiciones sobre el
contenido del texto a partir de los indicios que proporciona la lectura. Estas

expectativas se van reformulando o verificando mientras se va leyendo. Es la
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verdadera esencia de la comprension lectora, ya que es una interaccion constante
entre el lector y el texto, llenando vacios, detectando lapsus, iniciando estrategias
para salvar dificultades, haciendo conjeturas que a lo largo de la lectura se van
comprobando si se confirman o no. De esta manera se manipula la informacion del
texto y se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones.

El maestro estimulard a sus alumnos a: predecir resultados, inferir el significado de
palabras desconocidas; inferir efectos predecibles a determinadas causas; entrever las
causas de determinados efectos: inferir secuencias logicas; inferir el significado de
frases hechas segun el contexto; prever un final diferente, recomponer un texto
variando algin hecho, personaje o situacion; interpretar con correccion el lenguaje
figurativo; etc.

Asi el maestro ayuda a formular hip6tesis durante la lectura, a sacar conclusiones, a
prever comportamiento de los personajes, v, al hacer la lectura mas viva, los alumnos
tienen mas fécil acceso a identificarla, a sentirse inmerso a ella, a relacionar las
nuevas situaciones con sus vivencias.

- El nivel critico o profundo implica una formacién de juicios propios, con respuestas
de caracter subjetivo, una identificacion con los personajes del libro, con el lenguaje
del autor, una interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose en
las imagenes literarias. Un buen lector ha de poder deducir, expresar opiniones y emitir
juicios. Por tanto, se debe ensefiar a los nifios a: juzgar el contenido de un texto
bajo un punto de vista personal, distinguir un hecho de una opinidn, emitir un juicio
frente a un comportamiento, manifestar las reacciones que les provoca un determinado
texto, comenzar a analizar la intencion del autor, etc. Es bueno que el maestro tenga

una relacion con los alumnos que les permita expresar opiniones,
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ensefiando a discutirlas con los demaés, incentivando la necesidad de aportar
argumentos para defenderlas, manteniendo un criterio flexible que permita a los
nifios ver que los puntos de vista son maltiples y que la diversidad es una riqueza. De
esta manera, ellos se sentirdn acogidos, con sus particulares formas de comprender el
mundo y podran ir organizando su jerarquia de valores.

Los niveles de comprensién lectora propuestos por Ministerio de Educacion (2006),
para la ensefianza de la comprension lectora en el sistema educativo peruano son:
literal, inferencial y critico. Los lineamientos de orientacion en esta linea proponen que
la comprension lectora es un proceso de construccién de significado personal del texto
mediante la interaccion activa con el lector, ademas se debe desarrollar con énfasis
cada uno de los tres niveles de comprension lectora, en general, la meta de la lectura
consiste siempre en entender el texto —lo explicito y lo implicito-, y esto debe ser
directa e indirectamente comunicado, explica y modelado repetidas veces al
estudiante, tanto en actividades propias del area de Comunicacion cuanto en tareas de
lectura de otras areas curriculares.

A continuacion se especifican cada uno de los niveles desarrollados:

- El nivel de comprension literal: Es una capacidad basica que se debe trabajar con
los estudiantes, ya que esto permitira extrapolar sus aprendizajes a los niveles
superiores, ademas sirve de base para lograr una Optima comprension. Es el
reconocimiento de todo aquello que esta explicito en el texto.

La comprension literal, también llamada comprension centrada en el texto, se refiere
a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precision y
correccion. Consiste en el reconocimiento y recuerdo de la informacion explicita o

superficial del texto, es decir, se trata de localizar informacion escrita de lo que
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aparece escrita en el texto, como de detalles (nombres de personajes, incidentes,
tiempo, lugar, hechos minuciosos), de las ideas principales (contenido o informacion
escrita de lo que aparece escrita en el texto), de las secuencias (el orden de los
accidentes o acciones planteados con claridad), de relaciones de causa y efecto (las
razones manifiesta claramente que determinan las consecuencias) y de los rasgos de
caracter de los personajes.

En este nivel, también esta incluido la reorganizacién de la informacidn expresada en
el texto, consistente en dar una nueva organizacion a las ideas, informaciones u otros
elementos del texto mediante procesos de clasificacién (ubicar en clases a las
personas, objetos, lugares y acciones mencionados en el texto),de bosquejo o
esquematizacién (reproduccion del texto en forma esquematica como en el mapa
conceptual, los diagramas UVE vy las redes semaénticas) y de resumen o
sintesis(condensacion o reduccién o reunion del texto). Dar nueva organizacion a las
ideas, por una parte, implica parafrasear los textos. Parafrasear significa convertir un
texto en otro sin alterar su contenido, para ello, incluso se usa las propias palabras.
Para evaluar si el estudiante ha entendido literalmente el texto que se ha leido se
suele usar las siguientes peguntas: ¢Quién? ;Cuando? ;Donde? ¢Hizo qué? ;Cuando
empieza? ;Que sucedio después? ;Coémo acaba? En el caso de textos de ficcion —
cuentos, novelas, mitos y leyendas- se utilizan preguntas que buscan respuestas
vinculadas a personajes centrales y secundarios, vinculados a lugar y tiempo, a
trama, a desenlace, etcétera. Cuando las lecturas no son de ficcion sino expositivas e
informativas, las preguntas de compresion de lectura literal se dirigen al contenido
especifico; por ejemplo: ¢De qué animal nos habla este texto?, ;Qué nos dice sobre

su héabitat? ¢Cuales son las cinco caracteristicas que se describen?, ;Cuales son las
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acciones del ser humano que lo ponen en peligro?, ¢ De qué manera se pueden proteger
a este animal de la extincion o desaparicion de la especie, segin este texto? El
estudiante debe responder estas preguntar a partir de lo que el texto dice y no de sus
experiencias, creencias o0 conocimientos previos.

El maestro estimulard a sus alumnos a: Identificar detalles; precisar el espacio,
tiempo, personajes; secuenciar los sucesos y hechos; captar el significado de palabras
y oraciones; recordar pasajes Y detalles del texto; encontrar el sentido a palabras de
mdaltiple significado; identificar sinénimos, antdnimos y homaofonos; reconocer y dar
significado a los prefijos y sufijos de uso habitual, etc.

Pistas para formular preguntas literales: ¢Qué...?, (Quién es ...?, ;Ddnde ...?,
¢Quiénes son ...?, ;Como es ...?, ;Con quién ...?, ¢Para qué ...?, ;(Cuéndo...?,
¢Cual es ...?, ;Cémo se llama ...?

- El nivel de comprensién inferencial: es establecer relaciones entre partes del texto
para inferir informacion, conclusion o aspectos que no estan escritos. Este nivel es de
especial importancia, pues quien lee va mas alla del texto, el lector completa el texto
con el ejercicio de su pensamiento; por ello, tendremos que ensefiar a los nifios: A
predecir resultados; deducir ensefianzas y mensajes; proponer titulos para un texto;
plantear ideas fuerza sobre el contenido, recomponer un texto variando hechos, lugares,
etc.; inferir el significado de palabras; deducir el tema de un texto; elaborar resimenes;
prever un final diferente; inferir secuencias logicas; interpretar el lenguaje
figurativo; elaborar organizadores gréaficos, etc.

La comprensién inferencial es muy diferente a la comprension literal, se refiere a
establecer relaciones entre partes del texto para inferir relaciones, informacion,

conclusiones o aspectos que no estan escritos en el texto. La comprension inferencial
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no es posible si la comprension literal es pobre. ;Coémo podemos pensar, inferir,
sacar conclusiones y establecer causas y efectos, si no recordamos los datos o la
informacion del texto? Si hacemos comprension inferencial a partir de una
comprension literal pobre, lo més probable es que tengamos una comprension
inferencial también pobre. Por ello, lo primero que se debe hacer es asegurarse de
que la comprension literal es buena. Una vez logrado esto, se pasa a trabajar, la
comprensidn inferencial. Cuando el alumno ya ha desarrollado una buena lectura y una
buena memoria de corto plazo que le permita recordar con comodidad lo que se ha
leido, no es necesario verificar la comprensién literal, pues se asume que lo puede
lograr sin problemas.

Pistas para formular preguntas inferenciales: ;Qué pasaria antes de...?, ;Qué
significa...?, ¢Por qué...?, ;Como podrias...?, ;Qué otro titulo...?, ;Cuél es...?,
¢Qué diferencias...?, ;Qué semejanzas...?, ;A qué se refiere cuando...?, ;Cual es el
motivo...?, ; Qué relacion habra...?, ;Qué conclusiones...?, ; Qué crees...?, etc.

- El nivel de comprensién critica: implica un ejercicio de valoracién y de formacion
de juicios propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con
respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e imagenes literarias. Es la
elaboracidon de argumentos para sustentar opiniones, esto supone que los docentes
promuevan un clima dialogante y democrético en el aula. Por consiguiente, hemos de
ensefiar a los estudiantes a: Juzgar el contenido de un texto, distinguir un hecho de
una opinién, captar sentidos implicitos, juzgar la actuacion de los personajes,
analizar la intencion del autor, emitir juicio frente a un comportamiento, juzgar la

estructura de un texto, etc.
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La lectura critica o comprension evaluativa, la tarea del lector consiste en dar un
juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios, parametros o preguntas preestablecidas.
En este caso, el lector lee el texto no para informarse, recrearse o investigar, sino para
detectar el hilo conductor del pensamiento del autor, detectar sus intenciones,
analizar sus argumentos, entender la organizacién y estructura del texto, si el texto
tiene las partes que necesita o esta incompleto y si es coherente.

La comprension critica se refiere a evaluar el texto, ya sea su tema, la actuacion de
los personajes, el mensaje que ofrece el autor, etcétera.

Pistas para formular preguntas criteriales: ¢Crees que es...?, ;Qué opinas...?, ;Como
crees que...?, ;Como podrias calificar...?, ;(Qué hubieras hecho...?, ;Cémo te
parece...?, ¢;Como deberia ser...?, (Qué crees...?, (Qué te parece...?, ;Como
calificarias...?, {Qué piensas de...?

De acuerdo a Ministerio de Educacién son los tres niveles de comprension lectora
que todo maestro debe desarrollar y todo alumno deben lograr. La comprension
literal consiste a entender lo que el texto dice de manera explicita. La comprension
inferencial se refiere a comprender a partir de indicios que proporciona el texto. La
comprension critica se refiere a evaluar el texto ya sea su tema, personaje, mensaje,

etc.

2.1.4.5. La comprension lectora y los talleres de lectora

El proceso del aprendizaje de la comprension lectora en los Talleres de
lectura considera una serie de actividades de la vida diaria de los alumnos lectores de
educacion primaria y son aprovechadas con fines pedagogicos Pinzas (2001), asi por

ejemplo tenemos:
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a) Actividades para descubrir el valor social de la lectura:

- Interpretar signos de uso diario en su ambiente, aprovechando sus experiencias para
descubrir la funcion que cumplen en la lectura.

- Extraer e interpretar imagenes sin texto: describir imagenes guiados por preguntas
para identificar, organizar e interpretar informacion de una imagen (¢,doénde?, ;por que?
¢para qué?, identificando posibles interacciones entre personajes); creacion de textos a
partir de imagenes (siluetas o laminas), didlogos entre personajes, historias breves; a
partir de algunos personajes, crear un contexto adecuado descrito oralmente y luego
dibujado; a partir de contexto, crear personajes e imaginar algunas situaciones o
escenas.

- Interrogar un texto: anticiparse al contenido de indicios graficos, esta actividad
parte de la experiencia previas del lector con material escrito como revistas, periddicos,
etc. y su capacidad era organizar informacion de indicios como iméagenes, forma de las
letras, titulos.

- Lectura global de textos apoyado por un dibujo, una palabra muy conocida. Es
necesario despertar el gusto por la lectura a partir de la comprension del contenido.

b) Actividades que favorecen los procesos de analisis — sintesis:

- Analisis semantico: por ejemplo significado de palabras, oraciones, parrafos de los
textos leidos para favorecer su capacidad de comprension, poniendo énfasis en el
significado del texto, evitando la repeticion mecanica de palabras y oraciones. Esta
manera de aprender ofrece como ventaja que partiendo de palabras cercanas a su
experiencia sirven como punto de apoyo para identificar y reconstruir nuevas

palabras en otros contextos.
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- Andlisis sintactico: descubriendo las palabras que forman una oracion. Estas
actividades permiten que el nifio tome conciencia de la oracién como unidad de
expresion de sus ideas y sentimientos, asi como la necesidad de un orden en su
construccién para que tengan un sentido.

c) Jugando con letras y palabras: diferentes juegos que favorecen los procesos de
andlisis y sintesis, induciendo formas ludicas en el aprendizaje para hacer asociaciones.
Ejemplo: bingo de palabras, diccionario gréfico, banco de palabras, etc. Las preguntas
juegan un papel importante en el desarrollo de la comprension lectora Cépeda (1996),
las preguntas formuladas por el maestro son necesarias como modelo para que los
estudiantes aprendan a formular sus propias preguntas, de modo que lleguen a ser
independientes en el proceso de leer y aprender de un texto. Este proceso implica
reaccionar ante una pagina impresa con preguntas o hipGtesis que son contestadas o
confirmadas por el texto, mientras el estudiante lee y se relaciona con él. Las técnicas
que enfatizan la formulacion de pregunta antes de leer, convierten la comprension
activa de un proceso continuo de formulacién y busqueda para contestar preguntas
antes, durante y después de leer. El propdsito no es solamente para que
seleccionen y retengan la informacion, sino, para ensefarles a leer y comprender un
texto. En tal proceso se enfatizan los propositos del lector (la formulacion de hipotesis)
y la interaccion dinamica entre éste y la pagina impresa, incluyendo la atencién
selectiva sobre aquellos aspectos del texto que son relevantes para satisfacer su
curiosidad.

El interés por conocer es como el combustible de todo proceso intelectual, si no hay
interés no se desarrolla el proceso mental, es importante trabajar la actitud emocional

ante la lectura.
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2.1.4.6. Las habilidades necesarias para comprender la lectura

A decir de Quintana (2010), las habilidades necesarias para comprender la
lectura son:
- Describir, es decir transmitir con coherencia y claridad las caracteristicas de un objeto
o fendmeno, las caracteristicas se recogen de la observacion.
- Definir, es poder abstraer del conjunto de caracteristicas los elementos principales
que identifican o definen el hecho o suceso. Cuando leemos tenemos que tener la
habilidad de definir lo que esté siendo descrito.
- Clasificar, es reconocer las categorias, es decir los grupos a los que pertenece algo.
Es agrupar ideas u objetos en base a una caracteristica. Cuando leemos vamos
clasificando por categoria.
- Comparar, es la habilidad de poder establecer semejanzas y diferencias de un
suceso u objeto. Una comparacion comprende ambos aspectos.
- Inducir, consiste en comprender los aspectos particulares que luego se iran ampliando
hasta obtener una ley general.
- Deducir, realiza operaciones racionales para llegar a conclusiones ldgicas,
partiendo de lo general para llegar a lo particular.
- Analizar, consiste en separar los distintos elementos de acuerdo a un criterio. Para
comprender un suceso u objeto es muy importante entender sus partes.
- Sintetizar, es la capacidad de entender lo leido en forma sucinta. Se procesa a través
del reconocimiento de ideas fundamentales que se expresan en una sola. Se puede
sintetizar incluso en forma gréfica. Par ello, se pueden subrayar las ideas principales

con las cuales resultard una version abreviada de la informacion principal del texto.
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La lectura y la escritura a decir de Solé (1994), son algunas de las herramientas mas
importantes que poseemos los humanos. Han posibilitado cambios cualitativos y
revolucionarios en nuestra historia y en nuestro pensamiento, de manera que forman
parte de la herencia cultural que determina nuestro desarrollo personal y social.
Constituyen una reivindicacion, sin ningun prejuicio en relacion con las personas
analfabetas, ya que una sociedad letrada aquellos que no disponen de las
herramientas necesarias se encuentran en una situacion de desventaja en términos
generales. Por tanto, es urgente que la lectura en la escuela sea repensada, por 1o menos
en una triple dimension: como objetivo de conocimiento en si misma; como un
instrumento de conocimiento, y como un medio para el placer, el gozo y la distraccion.
En tanto que objeto de conocimiento, aprender a leer quiere decir aprender a
comprender lo que se lee, inscribir la lectura, desde el primer momento, en contextos
significativos y pensar en los métodos para ensefiar a leer como medios que habra
que flexibilizar en cada situacion concreta. Es absolutamente necesario desmitificar
el aprendizaje y la ensefianza de la lectura, y abordarla sin prejuicios (sobre la edad
mas adecuada, sobre el tipo de letra, sobre la ayuda que conviene dar, etc.) que a
menudo no se basan en ningln tipo de conocimiento cientifico.

En tanto que instrumento para el aprendizaje, resulta necesario ensefiar a leer para
aprender, es decir, ensefiar a leer de manera que las estrategias se encuentren vinculadas
a situaciones reales. Quiere decir buscar informacién, leerla, tratarla, resumirla,
extraer de ella conclusiones, etc. Para saber cosas sobre un topico concreto,
quiere decir aprender a hacerlo con la ayuda de otras personas y poder hacerlo de

manera independiente cuando convenga.
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La Gltima dimension se refiere tiene que ver con fomentar la capacidad de disfrutar
mediante la lectura, ya que se ha dicho muchas veces que es muy dificil que los
chicos y chicas lean habiendo tantos competidores mas atractivos y propios de los
adelantos tecnoldgicos de estos tiempo, como la television, los video juegos, etc. Que
parece los docentes tiran la toalla antes de intentar ayudar a los alumnos a conocer el
placer de leer. Se requieren de actividades concretas en las cuales importa sobre todo,
que los alumnos lean lo que quieren leer, a su ritmo, viendo como leen los demas y
su profesor, y sin que haya una demanda muy exigente posterior a la lectura.
La lectura es claramente una cuestion de proyecto curricular de institucién. Las
decisiones que implica respecto a su secuenciacion, en relacion con los tipos de lectura
y la estructura de los textos, sobre como y qué se evaluara, en relacion con el papel
que debe tener la biblioteca escolar, con la implicacion de los padres y las madres en
el proceso, etc. y no pueden ser tomadas decisiones solo para un ciclo, mas bien
verse como un proceso que implica a todo el centro y a todas las etapas educativas.
2.2. Hipotesis
La investigacién considero las siguientes hipotesis:
2.2.1. Hipotesis general

La aplicacion del Taller de lectura comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo mejora
significativamente las habilidades de comprension lectora en el nivel literal e
inferencial en los estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don
Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Regién Ancash,

en el afio 2014

109



2.2.2. Hipotesis especificas:

H1: La aplicacion del Taller de lectura comprensiva, con estrategias
didacticas de Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo mejora
significativamente el nivel literal en los estudiantes del 5° Grado de Educacion
Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014
H2. La aplicacion del Taller de lectura comprensiva, con estrategias didacticas de
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo mejora
significativamente el nivel inferencial en los estudiantes del 5° Grado de Educacion
Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014
2.3. Variables

Se plantea las siguientes variables:

Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en Blended Learning
bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo:

Medina (2002), es una reunion de trabajo donde se unen los participantes en
pequerios grupos o equipos para hacer aprendizajes practicos segun los objetivos que
se proponen Y el tipo de asignatura que los organice. Puede desarrollarse en un local,
pero también al aire libre. No se concibe un taller donde no se realicen actividades
practicas, manuales o intelectuales. Se puede decir que el taller tiene como objetivo
la demostracion practica de las leyes, las ideas, las teorias, las caracteristicas y los
principios que se estudian, la solucion de las tareas con contenido productivo.

Blended Learning (BL) posee distintos significados, pero el mas ampliamente

aceptado es entenderlo como aquel disefio docente en el que tecnologias de uso
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presencial (fisico) y no presencial (virtual) se combinan con objeto de optimizar
el proceso de aprendizaje. Un aspecto a destacar del BL es que se centra en los
procesos de aprendizaje, herencia del peso que la Psicologia del Aprendizaje ha
tenido en el mundo anglosajén, por contraste con la Didactica del &mbito latino. Asi el
concepto recibe otras denominaciones méas centradas en la acciéon del disefiador o
docente, como «educacion flexible» Salinas (2002), «semipresencial» Bartolomé
(2001) o «modelo hibrido» Marsh (2003).

Navarro y Soto (2006), basandose en la teoria de Ausubel, mencionan que el
aprendizaje significativo es un proceso en el cual se relaciona la nueva informacion
con algin conocimiento ya existente en la estructura cognoscitiva del sujeto (conceptos
previos) y que sea relevante para este, es decir, que el sujeto que aprende otorga
significado a lo aprendido.

Tres son los conceptos claves que caracterizan el aprendizaje significativo:

Conceptos previos o inclusores. Tienen la funcion de interacciéon conectiva entre la
nueva informacién recibida y el conocimiento adquirido anteriormente (conceptos
previos). Este proceso constituye el nucleo de la teoria de la asimilacion, los conceptos
previos se modifican en razén de la informacion incluida.

Los conceptos nuevos. Se adquieren en la propuesta de Aususbel, por asimilacion,
diferenciacion progresiva y reconciliacion integrativa. A medida que tiene lugar el
aprendizaje significativo se produce necesariamente, un desarrollo y reelaboracion
de los conceptos inclusotes.

La significatividad. El desarrollo de conceptos es mas eficaz cuando los elementos

méas generales e inclusivos de un concepto se presentan en primer lugar y a
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continuacion se va diferenciando progresivamente el concepto, en cuanto a detalles y
especialidad.

En la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, el individuo trata de relacionar
los nuevos conocimientos con los conceptos y proposiciones que conoce. Para ello se
establece tres condiciones de significado: la significatividad ldgica, la
significatividad psicolégica y a significatividad afectiva.

Mejora las habilidades de Comprensidn Lectora nivel literal e inferencial:

De acuerdo a Cueto (1996), leer es la llave de la puerta principal al conocimiento,
requiere dominar multiples procesos mentales. Leer es poner en funcionamiento la
inteligencia, aplicado al &mbito de la lectura, de alli el estrecho nexo entre la lectura
y la inteligencia. Las palabras sirven para activar los procesos mentales y eso genera
inferencias, “el significado es construido mientras leemos, también es reconstruido
ya que debemos acomodar la nueva informacion. Al leer, ingresan a nuestra
estructura cognitiva: conceptos y conocimientos, los cuales mejoran nuestra
capacidad interpretativa. La lectura es una actividad personalizada que se pone en juego
para ampliar los conocimientos y aprendizajes sucesivos. La recepcion de todo tipo de
textos pone en actividad una serie de estrategias de codificacion, que apoyado en los
conocimientos linglisticos previos genera nuevos dominios Yy reconocimientos. La
lectura es una actividad cognoscitiva apoyada en habilidades menores. Un buen lector
lee en silencio y si es necesario también lo hace oralmente, no cae en disfunciones de
subvocalizacion ni en regresiones innecesarias, lee eficientemente, precisa unidades
superiores del texto: frases, palabras, proposiciones, etc. y no lee siempre de la misma

forma se adapta a cada situacion.
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I11. Metodologia
3.1. El tipo y el nivel de la investigacion
Siguiendo a Sanchez  (2009), el tipo de investigacion es sustantiva
explicativa. Este tipo de investigacion estd orientada al descubrimiento de los
factores causales que han podido incidir o afectar la ocurrencia de un fenémeno.
Responde a las preguntas: ¢Por qué se presenta asi el fendbmeno X?, ;Cuales son los
factores o variables que estan afectando X?

Los estudios explicativos van mas alla de la descripcion de conceptos o fendmenos o
del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, estan dirigidos a
responder por las causas de los eventos y fendmenos fisicos o sociales. Como su
nombre lo indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenémeno y en qué
condiciones se manifiesta, o por qué se relacionan dos o0 mas variables.

En este tipo el investigador conoce y da a conocer las causas o factores que han dado
origen o han condicionado la existencia y naturaleza del hecho o fenémeno en
estudio. Asi mismo indaga sobre la relacion reciproca y concatenada de todos los
hechos de la realidad, buscando dar una explicacion objetiva, real y cientifica a aquello
que se desconoce. Necesariamente supone la presencia de dos o mas variables.
Para el nivel de investigacion seguimos a Sanchez (2009), el cual sefiala que el nivel
de la investigacion es explicativa. Los estudios explicativos son aquellos orientados a
buscar un nivel de investigacion cientifica que a su vez permita la prediccion. Este nivel
de investigacion permite la identificacion de los factores explicativos de un fendmeno

que nos puedan conducir a la formulacion de principios y leyes basicas.
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En estos estudios es necesario la presencia y planteamiento explicito de hipotesis que
permita explicar tentativamente la ocurrencia de un fendmeno; hipétesis que no
necesariamente se presenta de manera explicita en los estudios descriptivos.
3.2. Disefio de la investigacion

Siguiendo a Hernandez (2006), la investigacion corresponde bésicamente a
un disefio pre-experimental, con el disefio de pre prueba y post prueba con un solo
grupo, puesto que solamente se le aplicara a un grupo una prueba previa al estimulo
0 tratamiento experimental, y después se le administrara el tratamiento para que
finalmente se le aplique una prueba posterior al estimulo

Se representa con la siguiente formula:

GE: O: X——02
Donde:
GE: Grupo Experimental (Estudiantes del 5° grado de Educacion

Secundaria).

O1: (Aplicacion del pre-test para evaluar las habilidades de comprension de
lectura- Grupo experimental).

X: Aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva

O.: Aplicacion del post-test para evaluar las habilidades de comprension

lectora.
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3.3. Poblacion y muestra

La poblacion de estudio estd conformado por los estudiantes del 5° Grado
de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Don Bosco, que hacen un total de
12 estudiantes.
Para el caso de la presente investigacion la poblacion y la muestra han tenido la
misma cantidad de participantes, es decir, conformado por los 12 estudiantes del 5°
grado de educacion secundaria; escogidos intencionalmente a los cuales se les aplico

el estimulo o el tratamiento experimental.
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Tabla 1 Operacionalizacion de las variables
3.4. Definicidn y operacionalizacion de las variables y los indicadores

Variables

Taller de
lectura

comprensiva

Definicion

Es una reunién de trabajo donde se

unen los participantes en pequefios
grupos 0  equipos para  hacer
aprendizajes  practicos segun  los

objetivos que se proponen y el tipo de
asignatura que los organice. Puede
desarrollarse en un local, pero también
al aire libre. No se concibe un taller
donde no se realicen actividades
practicas, manuales o intelectuales. Se
puede decir que el taller tiene como
objetivo la demostracion practica de las
leyes, las ideas, las teorias, las
caracteristicas y los principios que se
estudian, la solucion de las tareas con
contenido productivo.

Dimensiones Indicadores Items
Determina el proposito de la lectura - ¢Para qué voy a leer?
Antes de la Declara sus saberes - ¢Qué sé de este texto?
lectura Formula hip6tesis - ¢Qué me dice su estructura?
Realiza predicciones sobre el texto - ¢De qué tratar este texto? / ;Qué me dice su estructura?
. - Ideas principales / Personajes y su relacion
Formula preguntas sobre lo leido - Subraya aspectos sustanciales
Durante  la - Redaccion de una sumilla.
lect Resume el texto - - . .
ectura - Relacion entre las oraciones / Relacién entre los péarrafos

Relee partes confusas

Toma nota / Preguntas sobre lo leido

Después de la
lectura

Realiza el parafraseo

Toma notas /
Realiza apuntes

Responde pregunta

Preguntas literales
Preguntas inferenciales
Preguntas criticas

Realiza organizadores gréaficos

Elaboracion de organizadores
Sintesis

Habilidades
de
comprension
lectora

Leer es la llave de la puerta principal al
conocimiento, requiere dominar
multiples procesos mentales. Leer es
poner en funcionamiento la
inteligencia, aplicado al ambito de la
lectura, de alli el estrecho nexo entre la
lectura y la inteligencia. Las palabras
sirven para activar los procesos
mentales y eso genera inferencias, “el
significado es construido mientras
leemos, también es reconstruido ya que
debemos acomodar la nueva
informacion. Al leer, ingresan a nuestra
estructura  cognitiva:  conceptos y
conocimientos, los cuales mejoran
nuestra capacidad interpretativa. La
lectura es una actividad personalizada
que se pone en juego para ampliar los
conocimientos y aprendizajes sucesivos

Retiene palabras

Escribe el significado de ...

Define el significado de palabras

¢Qué significa?
Significa

Reproduce datos de espacio, tiempo, situaciones y detalles

- ¢Quién?, ;Do6nde?, (Cuando?, ¢Cuantos?, ¢Cual es el

Nivel literal nombre?, etc.
Establece secuencias de sucesos - ¢Qué ocurri6 antes o después de ...?
. . - ¢De qué trata?
Traduce el contenido con las propias palabras coeq . .
- Significado de enunciado o pensamiento.
- ¢Qué ocurrir después?
Completa detalles que no aparecen en el texto (,‘Q . L pue
- ¢Qué reaccidn tendra?
. . . - ¢Qué conclusién obtenemos de?
Realiza conjeturas de sucesos que pueden ocurrir ‘jQ < ) :
- ¢Qué reaccion produjo?
; Formula hipétesis acerca de los personajes - Intencion de un personaje
Nivel P persona) - Intencionalidad
inferencial

Deduce ensefianzas

¢Qué hubiera ocurrido antes de?
¢Qué conclusién o ensefianzas obtenemos de?
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3.5. Técnicas e instrumentos

Las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos cumplieron los
diferentes objetivos relacionados a la investigacion.
Instrumento: Test de Comprension de lectura

Técnica: Evaluacion de habilidades de comprension lectora

e Test de comprension de lectura

Ficha técnica

Nombre: Test de Comprension de Lectura.

Autor: Violeta Tapia M. de Castafieda.

Propdsito: Medir la habilidad general de comprension lectora expresada en
subdestrezas especificas.

Adaptacion: esta estandarizada a la realidad peruana.

Administracion: individual o colectivamente.

Usuarios: Sujetos entre 12 y 20 afios que cursen Educacion Secundaria.

Duracion: No hay limite de tiempo, normalmente toma entre 50 y 60 minutos,
incluyendo el periodo de instrucciones.

Correccion: Manual.

Puntuacién: Un punto por respuesta correcta, llegando a 38 como puntaje maximo.
El puntaje es interpretado en funcion de los baremo percentilares.

Descripcion:

El Test de Comprension de Lectura se fundamenta en una definicion de la

comprension lectora como una habilidad genérica que se manifiesta a través de las
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siguientes subhabilidades: informar sobre hechos especificos, definir el significado
de las palabras, identificar la idea central del texto, interpretar hechos, inferir sobre el
autor, inferir sobre el contenido del fragmento y rotular. Para medir estas habilidades,
la prueba contiene diez fragmentos de contenido humanistico y cientifico de autores
peruanos, con un numero total de 38 itemes: uno de completamiento, dos de
jerarquizacion y el resto de seleccion mdltiple distribuidos en los diferentes
fragmentos.

Nueva descripcion:

El test de Comprension de lectora de Violeta Tapia ha sido adaptado a la realidad de
la aplicacion del presente estudio. Para medir estas habilidades, la prueba contiene
diez fragmentos, con un nimero total de 28 itemes.

¢ Validez y Confiabilidad

La validez de un instrumento significa que dicho instrumento debe medir la
caracteristica o variable para la cual fue construido (Briones, 2004; Van Dalen y
Mayer, 1991). ElI Test de Comprension de Lectura tiene validez de contenido y
empirica. Se utilizé el juicio de expertos y se realiz también un anélisis de itemes.
Para la determinacion de la validez empirica, la autora tom6 como medida de criterio
el Test de Habilidad Mental de California (serie intermedia). El indice de validez
obtenido fue de 0,58, con una variacion de 33,64 %.

La confiabilidad es la capacidad de dar iguales o similares resultados aplicando un
mismo instrumento en diversas oportunidades y en iguales condiciones (Briones,
2004; Van Dalen y Mayer, 1991). Para la confiabilidad, se utilizaron dos métodos: el
Test-retest, cuyo indice de correlacion fue de 0,53 y el indice de consistencia interna,

a través de la formula 21 de Kuder Richardson, cuyo valor fue de 0,58.
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Se presenta el baremo con el que se organiza la puntuacion del instrumento.
Baremo de organizacion de resultados por cada dimensién de la variable.

Tabla 2 Baremo de Violeta Tapia

CATEGORIAS PUNTAJE
Muy superior 32 hasta 38
Superior 27 hasta 31
Promedio alto 24 hasta 26
Promedio 19 hasta 23
Promedio bajo 17 hasta 18
Inferior 12 hasta 16
Muy inferior 0 hasta 11

Prueba de conocimiento (Pre y post test).

Validacion de juicio de expertos del contenido de la prueba

Las técnicas fueron seleccionadas de acuerdo a las observaciones de la variable
dependiente, y los instrumentos fueron elaborados de acuerdo a la técnica de
recoleccién de datos seleccionados en concordancia con la variable dependiente, las
cuales fueron observadas y medidas y los datos registrados en los instrumentos.
Nuevo validez y confiabilidad

Para la confiabilidad del instrumento adaptado se utilizd el método de Alfa de
Cronbach, con la confiabilidad de 0.7 como minimo.

Razén por la cual se elaboré el nuevo Baremo, con el que se organiza la puntuacion

del instrumento:
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Tabla 3 Baremo adaptado a la realidad

CATEGORIA VALORACION
Aprobados 1
Desaprobados 0

El  instrumento ha sido validado por los siguientes
Mg. Augusto César Mesuna Figueroa
Mg. Carlos Alberto Velasquez

Mg. Israel Albert Martinez Contreras
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Tabla 4 Matriz de consistencia

3.6. Matriz de consistencia

TITULO DE ) )
LA FORMULACION VARIAB | DIMENSI | METODOL | POBLACION
INVESTIGA | DEL PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS LE | ONES OGIA | Y MUESTRA
CION
“Taller de | ;De qué manera la | Objetivo general Hipotesis general Tipo: La poblacién
Lectura aplicacion del Taller | Analizar si la aplicacion del Taller de Lectura | La aplicacion del Taller de lectura| V.IINDEP Sustantiva del  presente
Comprensiva | de Lectura | Comprensiva con estrategias didacticas en Blended | comprensiva con estrategias | ENDIEN Explicativa | estudio  esta
con Comprensiva  con | Learning bajo el enfoque del Aprendizaje | didacticas en Blended Learning bajo | TE Nivel conformado
estrategias estrategias Significativo  mejora las  habilidades de| el enfoque del  Aprendizaje | Taller de | Literal Nivel: por los 12
didacticas en | didacticas en | comprension lectora en el nivel literal e inferencial | Significativo mejora | lectura Explicativa | estudiantes del
Blended Blended Learning | en los estudiantes del 5° Grado de Educacion | significativamente las habilidades de | comprensi 5° Grado de
Learning bajo | bajo el enfoque del | Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San | comprension lectora en el nivel literal | va Disefio: Pre- | Educacion
el enfoque del | Aprendizaje Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, | € inferencial en los estudiantes del 5° experimenta | Secundaria de
Aprendizaje Significativo mejora | Region Ancash, en el afio 2014 Grado de Educacion Secundaria de la I la Institucion
Significativo | las habilidades de | Objetivos especificos: IE Don Bosco, distrito de San Luis, | v. Educativa Don
para mejorar | Comprension 1. Determinar si la aplicacion del Taller de Lectura | Provincia ~ de ~ Carlos  Fermin | DEPENDI Bosco, a los
las Lectora nivel literal | Comprensiva con estrategias didacticas en Blended | Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio | ENTE cuales se
habilidades de | e inferencial en los | Learning bajo el enfoque del Aprendizaje 291‘} . = aplico el
Comprensién | estudiantes del 5°| Significativo mejora el nivel literal de las| HiPOtesis especificas: Habilidad Taller de
Lectora nivel | Grado de Educacion | habilidades de comprension lectora en los| H1: La aplicacion del Taller de| es de lectura
literal e | Secundaria de la IE | estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria | l€ctura comprensiva, con estrategias | comprensi comprensiva
inferencial en | Don Bosco, distrito | de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia | didacticas de Blended Learning bajo | ¢n lectora con estrategias
los estudiantes | de  San  Luis, | de Carlos Fermin Fitzcarrald, Regién Ancash, enel | € enfoque  del  Aprendizaje didacticas _en
del 5° Grado | provincia de Carlos | afio 2014 S'|gn'|f'|cat'|vo ) _ mejora Nivel Blended
de Educacién | Fermin Fitzcarrald, | 2. Determinar si la aplicacion del Taller de Lectura | Significativamente el nivel literal en Inferencia Learning
Secundaria de | Regién Ancash, en | Comprensiva con estrategias didécticas en Blended | 105 estudiantes del 5° Grado de | basado con el
la IE Don | ©lafio2014? Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Educacm_n $ecundar|a de_ la IE _Do_n enfoque
Bosco, distrito Significativo mejora el nivel inferencial de las | Bosco, distrito de San Luis, provincia significativo.
de San Luis, habilidades de comprensién lectora en los| de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region | v DEPEN Muestra
provincia  de estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria | Ancash, en el afio 2014 DIENTE Es igual
Carlos Fermin de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia | H2: La aplicacion del Taller de cantidad que la
Fitzcarrald de Carlos Fermin Fitzcarrald, Regién Ancash, en el Ie_ct,ura} comprensiva, con estrategias | Comprens poblacion, es
Region ' afio 2014 didacticas de Blended Learning _baj_o ion de decir,
Ancash, en el 3. C_:omgarar los resultados del pre y post test de la eI_ ) _enfc_)que del Aprendlz_aje lectura conformado
afio 2014” aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con S_lgn_lf_lcat_lvo mejora por los 12
estrategias didacticas en Blended Learning bajo el | significativamente el nivel estudiantes,
enfoque del Aprendizaje Significativo, en la | inferencial en los estudiantes del 5° elegidos
mejora de las habilidades de comprension lectora | Grado de Educacion Secundaria de la intencionalme
en el nivel literal e inferencial en los estudiantes | IE Don Bosco, distrito de San Luis, nte.

del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE
Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos
Fermin Fitzcarrald, Regién Ancash, en el afio 2014

provincia de  Carlos  Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio
2014
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IV. Resultados

4.1. Resultados

Tabla N° 01 Resultado de la aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con
estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje
Significativo, utilizando material digital e impreso, mejora el nivel literal de las
habilidades de comprensién lectora en los estudiantes del quinto grado de Educacion
Secundaria de la IE Don Bosco, del caserio de Tarapampa, Distrito de San Luis, en el
afio 2014

Tabla 5 Resultado literal antes y después de la aplicacion del taller

Resultado literal antes delResultado literal después del taller

taller Desaprobado  Aprobado
Desaprobado 1 8
Aprobado 0 3

Fuente: Test de Comprension Lectora

En la tabla N° 01 se muestra el resultado leido en forma horizontal, que antes de la
aplicacion del taller de comprension de lectura hubo 09 alumnos desaprobados y 03
alumnos aprobados en la habilidad de comprension lectora en el nivel literal.
Interpretando en la direccion vertical se obtiene el siguiente resultado, que después
de la aplicacion del taller de comprension de lectura hubo solamente 01 alumno
desaprobado y el restante 1lalumnos aprobados en la habilidad de comprension

lectora en el nivel literal.
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Tabla N° 02 Resultado de la aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con
estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje
Significativo, utilizando material digital e impreso, mejora el nivel inferencial de las
habilidades de comprensién lectora en los estudiantes del quinto grado de Educacion
Secundaria de la IE Don Bosco, del caserio de Tarapampa, Distrito de San Luis, en el
afio 2014

Tabla 6 Resultado inferencial antes y después del taller

Resultado inferencial antes delResultado inferencial después del taller

taller Desaprobado Aprobado
Desaprobado 1 10
Aprobado 0 1

Fuente: Test de comprension de lectora

En la tabla N° 02 se ilustra el resultado leido en linea horizontal, que antes de la
aplicacion del taller de comprensién de lectura hubo 11 alumnos desaprobados y 01
alumno aprobado en la habilidad de comprension lectora en el nivel inferencial.
Observando en la direccion vertical se obtiene el siguiente resultado, que después de la
aplicacion del taller de comprension de lectura hubo solamente 01 alumno desaprobado
y el méas considerable grupo, 1lalumnos fueron aprobados en la habilidad de

comprension lectora en el nivel inferencial.
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Tabla N° 03 Resultados del pre y post test de la aplicacion del Taller de Lectura
Comprensiva con estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del
Aprendizaje Significativo, utilizando material digital e impreso, en la mejora de las
habilidades de comprension lectora en el nivel literal e inferencial en los estudiantes
del quinto grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, del caserio de
Tarapampa, Distrito de San Luis, en el afio 2014

Tabla 7 Resultado general antes y después del taller

Resultado general antes delResultado general después del taller

taller Desaprobado Aprobado
Desaprobado 0 8
Aprobado 0 4

Fuente: Test de comprension de lectora

En la tabla N° 03 se ilustra el resultado leido en linea horizontal, que antes de la
aplicacion del taller de comprension de lectura hubo 08 alumnos desaprobados y 04
alumnos aprobados en la habilidad de comprension lectora. Mientras en la direccion
vertical se representa el siguiente resultado, que despues de la aplicacion del taller de
comprension de lectura no hubo ningun desaprobado y en consecuencia fueron

aprobados los 12 alumnos en la habilidad de comprension lectora.
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Gréafico N° 01 Resultado general en gréfico de barras antes y después de la
aplicacion del taller de comprension de lectura

lustracion 1 Resultado general de pre y post test

-

///Desaprobados
" Aprobados
pre test pos test Aprobados g Desaprobados

Fuente: Test de comprension de lectura

En el gréfico N° 01 llustra el siguiente resultado del total de 12 alumnos, antes de la
aplicacion del taller de comprension de lectura hubo 08 alumnos desaprobados que
representa el 67% y el numero de estudiantes aprobados sélo fueron 04 alumnos
que representa el 33% en la habilidad de comprension lectora en el nivel literal e
inferencial. Mientras tanto después de la aplicacion del taller de comprension de lectura
se mostro que el total (12) de estudiantes fueron aprobados que representa el

100% en los dos niveles literal e inferencial de las habilidades de comprensién

lectora.
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4.2. Analisis de resultados

Determinar  si la aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con
estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje
Significativo mejora el nivel literal de las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de
San Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014
En los resultados de la Aplicacién del Taller de lectura comprensiva, se observa que
en la aplicacion del Post Test en el nivel literal, la agrupacién significativa se
encuentran 11 estudiantes aprobados, con una agrupacion del 92% vy 1 estudiante
desaprobado con una agrupacién del 8%
Los resultados presentados fueron corroborados por Twigg (2003), sostiene que la
verdadera comprension y analisis es un proceso de esclarecimiento de ideas dentro
de un texto, es la observacion y estudio de cada una de las palabras en sus variados
significados con las que se debe reordenar los saberes. Después de analizar ocurre
que cada persona, muy particularmente alcanza, cada una a su ritmo y a su tiempo,
cierto grado de comprension.
Para validar los resultados obtenidos se realizo la contrastacion de la hipotesis nula
(Ho) vy alternativa (H1) parametrado por el nivel de significancia p < 0,05 el cual
implica que el investigador tiene 95% de seguridad y s6lo 5% en contra Hernandez
(2006)
Ho: La aplicacion del Taller de lectura comprensiva, con estrategias didacticas de
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo no induce a cambios

significativos en el nivel literal en los estudiantes del 5° Grado de Educacion
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Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014

H1: La aplicacion del Taller de lectura comprensiva, con estrategias didacticas de
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo si induce a cambios
significativos en el nivel literal en los estudiantes del 5° Grado de Educacion
Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014

Procesando los datos con prueba de Mcnemar del nivel literal se obtuvo el nivel de
significancia 0.008 < 0.05 por lo que se rechaza la hipdtesis nula (HO) y aceptar la
alternativa (H1) para inferir que la aplicacion del taller de comprensién de lectura si
induce a cambios significativos en la habilidad de comprension lectora en el nivel
literal.

La aplicacion del Taller de lectura comprensiva, con estrategias didacticas de Blended
Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo mejora significativamente el
nivel inferencial en los estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE
Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region
Ancash, en el afio 2014

En los resultados de la Aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva, se observa
que en la aplicacion del Post Test en el nivel inferencial, la agrupacion significativa
se encuentran 11 estudiantes aprobados, con una agrupacion del 92% y 1 estudiante
desaprobado con una agrupacion del 8%

Los resultados presentados fueron corroborados por Ramirez (2007) demostraron

que los estudiantes que practican preguntas inferidas sobre el texto, como aquellos

127



que reciben instrucciones para hacer inferencias, obtienen mejores resultados en
distintas pruebas de comprension lectora.

Para validar los resultados obtenidos se realizo la contrastacion de la hipdtesis nula
(Ho) y alternativa (H1) parametrado por el nivel de significancia p < 0,05 el cual
implica que el investigador tiene 95% de seguridad y s6lo 5% en contra Hernandez
(2006)

Ho: La aplicacion del Taller de lectura comprensiva, con estrategias didacticas de
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo no induce a cambios
significativos en el nivel inferencial en los estudiantes del 5° Grado de Educacion
Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014

H1: La aplicacion del Taller de lectura comprensiva, con estrategias didacticas de
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo si induce a cambios
significativos en el nivel inferencial en los estudiantes del 5° Grado de Educacion
Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014

Procesando los datos con prueba de Mcnemar del nivel inferencial se obtuvo el nivel
de significancia 0.002 < 0.05 por lo que se rechaza la hipotesis nula (HO) y aceptar la
alternativa (H1) para inferir que la aplicacion del taller de comprension de lectura si
induce a cambios significativos en la habilidad de comprension lectora en el nivel
inferencial.

La aplicacion del Taller de lectura comprensiva con estrategias didacticas en Blended
Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo mejora significativamente las

habilidades de comprensién lectora en el nivel literal e inferencial en los estudiantes
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del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San Luis,
provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014

Los resultados presentados fueron reforzados en su definicion por Solé (2000 - 2001)
Define la comprension lectora como el proceso en el que la lectura es significativa para
las personas. Se destaca el empleo de los conocimientos previos del lector para
interactuar con el texto y construir significado.

Para validar los resultados obtenidos se realizo la contrastacion de la hipdtesis nula
(Ho) y alternativa (H1) parametrado por el nivel de significancia p < 0,05 el cual
implica que el investigador tiene 95% de seguridad y s6lo 5% en contra Hernandez
(2006)

Ho: La aplicacion del Taller de lectura comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo no induce a cambios
significativos en las habilidades de comprension lectora en el nivel literal e inferencial
en los estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito
de San Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014
H1: La aplicacion del Taller de lectura comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo si induce a cambios
significativos en las habilidades de comprension lectora en el nivel literal e inferencial
en los estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, distrito
de San Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, Region Ancash, en el afio 2014
Procesando los datos con prueba de Mcnemar del nivel inferencial se obtuvo el nivel

de significancia 0.008 < 0.05 por lo que se rechaza la hipotesis nula (HO) y aceptar la

129



alternativa (H1) para inferir que la aplicacién del taller de comprension de lectura si
induce a cambios significativos en las habilidades de comprensién lectora en el nivel

literal e inferencial.

. Conclusiones y recomendaciones
La aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, utilizando material
digital e impreso, para mejorar las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes del quinto grado de Educacién Secundaria de la IE don Bosco, cumpli6
significativamente los objetivos especificos planteados, buscando en todo momento
desarrollar las Habilidades de Comprensién Lectora en el Nivel Literal e Inferencial.
En el desarrollo de las estrategias didacticas en Blended Learning se comprob6 que
los estudiantes interactuaron con el material impreso y digital para desarrollar sus
habilidades comunicativas generando aprendizajes mas significativos.
En el nivel literal los estudiantes desarrollaron habilidades de comprension lectora con
la experimentacion de los textos explicitos logrando identificar informacién sobre
hechos especificos, definir el significado de las palabras, identificar la idea central e
interpretar hechos.
En el nivel inferencial los estudiantes desarrollaron habilidades de comprension lectora
con la experimentacion de los textos implicitos logrando inferir sobre el autor,

inferir sobre el contenido y rotular los titulos.

Aspectos complementarios
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Anexos

Anexo N° 01
VALIDACION DEL INSTRUMENTO PARA MEDIR LAS
HABILIDADES DE COMPRENSION LECTORA POR JUICIO DE

EXPERTOS
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“Test de comprension de lectura”

FRAGMENTO N° 01 Los arboles de la goma son encontrados en Sudamérica, en Centro
América, al Este de las Indias y Africa.

Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o diagonal en la corteza
del &rbol. Una vasija pequefa, usualmente hecha de arcilla o barro, es conectada al

tronco del arbol. Cada noche los extraedores depositan el contenido en pocillos que luego
son vaciados dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un volumen igual de agua.
La goma es coagulada o espesada por la accién de la difusion del &cido acético. Las
particulas de la goma son formadas densamente, se parecen a una masa extendida. Al
enrollar, lavar y secar esta masa producen variaciones en la goma, en el color y la
elasticidad.

1. La goma se elabora de:
a) Minas
b) Arboles
¢) Plantas
d) Minerales
2. El &cido usado en la produccion de la goma es:
a) Nitrico
b) Acético
c) Clorhidrico
d) Sulfdrico
4. En su hoja de respuesta numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha,
segn el orden en que se presentan en la lectura.
a) Recogiendo el latex
b) Mezclando el latex con agua
c) Coagulacion del latex
d) Extraccion del latex

FRAGMENTO N° 02

Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien sobre su
invencién del telégrafo, soportando grandes dificultades para llevar a cabo su

experimentacién. Finalmente en 1843, el congreso aprobd una partida de 30 000 d6lares para
este propoésito; y asi Morse pudo ser capaz de realizar rapidamente su invencion del
telégrafo.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a cabo sus
convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacion practica. Este instrumento fue

capaz de notificar a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados de la
convencion, antes de que se pudiera obtener informacién por otros medios. Este hecho despertd
un interés publico y hubo un consenso general de que un acontecimiento importante

estaba sucediendo. De esta manera el sistema del telégrafo crecié rapidamente en treinta
afios y se extendid en el mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero con una constante
investigacion el instrumento Ileg6 a ser mas simple. En los ultimos tiempos, sin embargo,

con la complejidad de la vida moderna el sistema ha Ilegado a ser mas complicado. Cada
ciudad tiene un sistema intrincado de cables de telégrafo sobre la superficie de las calles y
aun los continentes estan conectados por cables a través del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo el mundo, proveyéndole de un método donde
las ideas y mensajes del mundo entero puedan ser llevados y alcanzados a todos en un

minimo de tiempo. Este hecho ha sido gradualmente acelerado por el perfeccionamiento de
la telegrafia sin hilos.
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6. Cuando Morse deseaba experimentar su invencion, significaba:
a) Laaplicacion de principios b)
Poner a prueba un hipétesis c)
Llevar a la practica una idea d)
Realizar experiencias
8. De las siguientes expresiones, elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a) Los efectos del telégrafo.
b) El telégrafo.
c) El perfeccionamiento del telégrafo.
d) La telegrafia sin hilos.

FRAGMENTO N° 03

A muchas orillas de distancia de los centros civilizados, encerrado en esa obscuridad

infernal, sufriendo los rigores de la lluvia que azotaba mi cuerpo casi desnudo, sin comer, me

sentia aislado, solo, con el alma aprisionada por la selva. La tormenta deprime, la obscuridad

aisla. Alli junto tal vez casi rozdndome estaban tres hombres mal cubiertos de harapos como

yo, Y, sin embargo, no los veia ni los sentia. Era como si no existieran, tres hombres que

representaban tres épocas diferentes.

El uno —Ahuanari- autoctono de la regidn, sin historia y sin anhelos, representaba el presente

resignado, impedido de mirar el pasado de donde no venia, incapaz de asomarse al porvenir
de donde no tenia interés en llegar. Veiasele insensible a los rigores de la naturaleza e
ignorante de todo lo que no fuera su selva. El otro —El matero- se proyectaba hacia el
porvenir .era de los forjadores de la época de goma elastica, materia prima que debia
revolucionar en notable proporcion, la industria contemporanea. Nuestro viaje le significaba
una de sus tantas exploraciones en la selva. Iba alentado, satisfecho, casi feliz, soportando
los rigores invernales, hacia la casita risuefia que le esperaba llena de afecto, a la orilla del
rio. Y el Gltimo —Sangama- pertenecia al pasado, de donde venia a través de depuradas
generaciones y esplendorosos siglos, como una sombra, como un suefio vivido remotamente,
al que se habia aferrado con todas las energias de su espiritu. Como adaptarse es vivir y éste
era el Unico desadaptado de los tres, se me antojaba vencido, condenado a perecer a la postre.

9. En relacion con el medio, Ahuanan representaba:
a) Un personaje comdn.
b) Un inmigrante de la regién.
¢) Un foraneo del lugar.
d) Un nativo de la region.
10. En el fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres épocas.
a) Similares.
b) Diferentes.
c) Analogas.
d) Coetaneas.
11. Escoja entre las siguientes expresiones, el titulo mas conveniente para el fragmento:
a) Lavision de un selvatico.
b) La caracterizacion de tres personajes en la selva.
c) Laconcepcién del mundo en la selva.
d) Laselvay su historia.
12. Sangama era un personaje proveniente de:
a) Grupos civilizados.
b) Generaciones sin historia.
¢) Un pasado glorioso.
d) Una historia sin renombre.
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FRAGMENTO N° 04

Hacia el final del siglo XVIIl, los quimicos empezaban a reconocer, en general, dos grandes
clases de sustancias:

Una estaba compuesta por los minerales que se encontraban en la tierra y en el océano, y en
los gases simples de la atmosfera. Estas sustancias soportaban manipulaciones enérgicas
tales como el calentamiento intenso, sin cambiar su naturaleza esencial y ademas, parecian
existir independiente de los seres vivientes. La otra clase se encontraba unicamente en los
seres vivos, 0 en los restos que alguna vez fue un ser vivo y estaba compuesto por
substancias relativamente delicadas, que bajo la influencia del calor humeaban, ardian y se
carbonizaban, o incluso carbonizaban, o incluso explotaban.

A la primera clase pertenecen, por ejemplo, la sal, el agua, el hierro, las rocas; a la segunda,
el azlcar, el, alcohol, la gasolina, el aceite de oliva, el caucho.

14. Este fragmento versa sobre:
a) Transformacion de las sustancias de la naturaleza.
b) Fuentes quimicas.
¢) Sustancias de los seres vivientes.
d) Clasificacién de los cuerpos de la naturaleza.
15. Sefiale Ud. la respuesta que no corresponde a la caracteristica del primer grupo de
Sustancias:
a) No dependen de la naturaleza viviente.
b) Son relativamente fuertes.
¢) No sufren transformaciones.
d) Son sustancias combustibles.

FRAGMENTO N° 05

Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el coeficiente de mutaciones también
aumentan la incidencia del cancer. Las sustancias quimicas que aumentan la incidencia del
cancer (carcindgenas), se han encontrado en el alquitran de huita y hay quienes pretenden
que la tecnologia moderna ha aumentado los peligros quimicos en relacion al cancer, igual
que el riesgo de las radiaciones.

La combustion incompleta del carbén, el petroleo y el tabaco, por ejemplo, puede dar lugar a
carcindgenas que podemos respirar. Recientemente, se ha descubierto en el humo del tabaco
sustancias que en cierto condiciones han demostrado ser carcindgenas para algunas especies
de animales (es de presumir que también sean carcindgenas para los seres humanos) pero no
existe ninguna prueba experimental directa de ello, puesto que evidentemente, no pueden
hacerse en el hombre experimentos para producir cancer artificial por medio de carcin6genos
potenciales. De todos modos, la relacion posible entre el habito de fumar y el aumento en la
incidencia del cancer pulmonar se esté discutiendo vigorosamente en la actualidad.

16. Un carcindgeno se refiere a:
a) Mutaciones de las células.
b) Sustancias quimicas que producen cancer.
c) Cancer artificial.
d) Céncer.
17. Segun el autor, existe:
a) Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.
b) Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.
c) Relacion entre el efecto de las radiaciones y sustancias quimicas.
d) Relacion entre los avances tecnoldgicos y los riesgos quimicos.
18. Se presume que el tabaco es un carcindgeno potencial porque:
a) Existen pruebas experimentales con seres humanos.
b) Se produce experimentalmente cancer artificial en cierta clase de animales.
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c) Existe mayor incidencia de cancer pulmonar en fumadores.
d) Las radiaciones afectan al organismo

FRAGMENTO N° 06

La aptitud para iniciar el aprendizaje de la lectura se caracteriza por una madurez suficiente —
mental, fisica y emotiva-, experiencias apropiadas y un vocabulario idéneo, todo lo cual
permite al nifio reconocer las palabras en letras de imprenta, pronunciarlas con correccién y
asignarles un significado.

La primera fase consiste en leer, pero entendiendo, ciertos materiales impresos como los que
figuran en las cartillas o en tarjetas con dos o tres renglones. Noétese que esto se refiere a
lectura para principiantes, que corresponde por lo comun a los comienzos de primer grado.
Conseguir que los alumnos sepan una seleccion particular o un libro una tarea importante no
s6lo en el &mbito de la escuela primaria sino también de la secundaria.en cualquier grado un
alumno puede reclamar ayuda para entender el significado de un pérrafo, cuando el maestro
procura que domine la estructura de oraciones complejas y los modismos capte los conceptos
que exige una interpretacion adecuada, y comprenda los motivos que llevaron a su autor a
escribirlo.

Cuando prepara a sus discipulos para la lectura, el docente necesita evaluar sus
caracteristicas en cuanto a la madurez y experiencia y organizar las actividades de
aprendizaje de tal modo que, a través de ellas la mayoria logre: captar el significado exacto
de palabras, elaborar un vocabulario oral adecuado desarrollar las capacidades basicas de un
buen oyente, adquirir la discriminacion auditiva y perfeccionar la discriminacion visual.

20. La idea central del texto es:
a) Capacidad humana para la lectura.
b) Madurez y experiencia en la lectura.
¢) Criterios para la ensefianza de la lectura.
d) Lecturay aprendizaje de los contenidos.
21. El grado de madurez y experiencia de los estudiantes es esencial ya que:
e) Ratifica los éxitos logrados en el proceso de ensefianza.
f)  Permite al profesor planificar mejor las actividades de aprendizaje.
g) Facilita el conocimiento de dominio progresivo del vocabulario.
h)  Permite que los nifios se habitden a un ritmo dindmico de lectura.
22. A partir de la labor que desempefia, se deduce que es deber de todo maestro
i)  Perfeccionar la discriminacion visual de sus alumnos
J)  Prepararse y lograr a ser un lector experimentado
k) Complementar el trabajo de los padres de familia
I)  Conocer las técnicas para aprender palabras
23. Por el contenido, el texto corresponde al ambito de la
m) Sociologia
n) Pedagogia
0) Epistemologia
p) metodologia

FRAGMENTO N° 07
La vida aparecid en nuestro planeta hace méas de tres mil millones de afios y desde ha
evolucionado hasta alcanzar el maravilloso conjunto de las formas organicas existentes.

Mas de un millon de especies de animales y mas de doscientas mil especies de vegetales han
sido identificadas mediante esfuerzos de naturalistas y sistematicos de los siglos XIX y XX.
Ademas, los paleont6logos han desenterrado una multitud de formas extintas.

En términos muy generales, se ha calculado que el nimero de especies de organismos que han
existido desde que hay vida en la tierra es superior a mil millones. Es posible que ain
existan unos cuatrocientos quince millones. Si bien ciertas clases de organismos, como aves
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y mamiferos, estan bien catalogadas, es indudable que muchas otras especies todavia no han
sido descubiertas o formalmente reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la que se
encuentra el nimero mas grande de formas clasificadas.

24. El estudio de las especies ha sido realizado por:
a) Bidlogos y antrop6logos
b) Paleont6logos y naturalistas
¢) Naturalista y gedlogos
d) Antropdlogos y paleontdlogos
25. Una conclusion adecuada seria:
a) Todas las especies han sido clasificadas
b) Avesy mamiferos ya se encuentran catalogados
¢) En los insectos se encuentra el mayor ntimero de formas clasificadas
d) Existen especies aln no descubiertas y clasificadas

FRAGMENTO N° 08

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion extrafia. La constituye
exclusivamente el renaco, planta que progresa especialmente en los lugares o en los
pantanos, donde forma compactos bosques. Cuando brota aislado media rapidamente. De sus
primeras ramas surgen raices adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la tierra,
pero si cerca de alguna de ellas se levanta un arbol de otra especie, se extiende hasta dar con
él, se enrosca una o varias en el tallo y sigue su trayecto a la tierra, en la que se interna
profundamente. Desde entonces, el renaco enroscado como una larga serpiente, va ajustando
sus anillos en proceso implacable de estrangulacién que acaba por dividir el arbol y echarlo a
tierra. Como esta operacion la ejecuta con todos los arboles que tiene cerca, termina por
quedarse solo. De cada una de las raigambres que sirviera para la estrangulacion, brotan
retofios que, con el tiempo se independizan del tallo madre. Y sucede con frecuencia que,
cuando no encuentran otras especies de donde prenderse, forman entre si un conjunto
extrafio que se diria un arbol de multiples tallos deformados y de capas que no coinciden
con los troncos. Poco a poco, desenvolviendo su propiedad asesina, el renaco va formando
bosque donde no permite la existencia de ninguna clase de arboles.

28. Este fragmento versa sobre:
a) La caracterizacion de la selva
b) La vegetacion de los bosques
c) Ladescripcion de una planta
d) El crecimiento de las plantas
29. El renaco es una planta cuya propiedad es:
a) Detructiva
b) Medicinal
c) Decorativa
d) Productiva
30. La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica
b) Histdrica
c) Cientifica
d) Literaria

FRAGMENTO N° 09

El régimen econdmico y politico determinado por el predominio de las aristocracias
coloniales, que en algunos paises hispanoamericanos subsiste todavia aunque en irreparable
y progresiva disolucion, ha colocado por mucho tiempo a las universidades de la América
Latina bajo la tutela de estas oligarquias y de su clientela.
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Convertida la ensefianza universitaria en un privilegio del dinero y de la casta o por lo
menos, de una categoria social absolutamente ligada a los intereses de una y otra, las
universidades han tenido una tendencia inevitable a la burocratizacion académica. El objeto
de las universidades parecia ser principalmente, el de proveer de doctores a la clase dominante.
El incipiente desarrollo, el misero radio de la instruccion pablica, cerraba los grados superiores
de la ensefianza a las clases pobres. Las universidades acaparadas intelectual y
materialmente por una casta generalmente desprovista de impulso creador, no podian aspirar
siquiera a una funcién mas alta de formacién y seleccion de capacidades. Su burocratizacion
las conducia de modo fatal, al empobrecimiento espiritual y cientifico.

31. Segun el autor en la America Latina subsiste:
a) El predominio de la aristocracia colonial
b) La oligarquia de las castas
¢) Privilegio de la clas dominante
d) Las influencias extranjeras
33. En su opinidn, cudl seria el mejor titulo para el fragmento:
a) La educacion superior en america latina
b) La ensefianza academica en las universidades de america latina
c) Ensefianza universitaria privilegiada en américa latina
d) La calidad de educacion superior en américa latina

FRAGMENTO N° 10

El problema agrario se presenta, ante todo, como el problema de la liquidacién de la
feudalidad en el Per(. Esta liquidacion debia ser realizada ya, por el régimen demo-burgués
formalmente establecido por la revolucion de la independencia. Pero en el Peri no hemos
tenido en cien afios de replblica, una verdadera clase burguesa, una verdadera clase capitalista.
La antigua clase feudal camuflada o disfrazada de burguesia republicana, ha

conservado sus posiciones.

La politica de desamortizacién de la propiedad agraria iniciada por la revolucion de la
independencia, como consecuencia légica de su ideologia, no condujo al desenvolvimiento
de su pequefia propiedad. La vieja clase terrateniente no habia perdido su predominio. La
supervivencia de un régimen latifundista produjo en la practica el mantenimiento del
latifundio. Sabido es que la desamortizacién atacé mas bien a la comunidad. Y el hecho es
que, durante un siglo de republica, la gran propiedad agraria se ha reforzado y engrandecido
a despecho del liberalismo tedrico de nuestra constitucién y de las necesidades practicas de
nuestra constitucion y de las necesidades practicas de nuestra economia capitalista.

35. No existia una clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes
b) Sus ideas eran liberales
c) No eran latifundistas
d) Eran capitalistas
36. La politica desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista
b) Fortalecer la gran propiedad agraria
c) Afectar el desarrollo de las comunidades
d) Suprimir el régimen latifundista
38. La posicion ideoldgica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicion capitalista
b) Posicion liberal
c) Posicion demo-burguesa
d) Posicion comunista
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ESTRUCTURA Y VALORACION DEL TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

NIVELES DE ITEMS ALTERNAT VALO
COMPRENSION DE | POR IVA CORRECTA R
LECTURA DIMENSIONES
Nivel Literal 1- 2-24-29- 1b-2b-24b- 1-1-1-
16-14-23-28-4-6-9- | 29a- 16b-14d-23a- 1-1-1-1-1-1-1-
10-12-15-17-18-21- | 28c-4a2b3c4d1-6c¢- 1-1-1-1-1-1-1-
22-31-36 9d-10b-12¢-15d-17b- | 1-1-1
18b-21d-22c-31a-
36d
Nivel 38-20-25- 38a-20d-25d- 1-1-1-
Inferencial 30-35-8-11-33 30d-35a-8b-11b-33c | 1-1-1-1-1-1-1
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Matriz de consistencia

TITULO DE
LA FORMULACION VARIABL | DIMENSIO | METODOL | POBLACION
INVESTIGA DEL PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS E NES OGIA Y MUESTRA
CION
“Taller de | ;De qué manera la | Objetivo general Hipotesis general Tipo: La poblacién
Lectura aplicacién del Taller | Analizar si la aplicacion del Taller de Lectura | La aplicacién del Taller de lectura| V.IINDEP Sustantiva del  presente
Comprensiva | de Lectura | Comprensiva con estrategias didacticas en Blended | comprensiva ~ con  estrategias | ENDIENT Explicativa | estudio  esta
con Comprensiva  con | Learning bajo el enfoque del Aprendizaje | didacticas en Blended Learning | E Nivel conformado
estrategias estrategias Significativo  mejora  las  habilidades de | bajo el enfoque del Aprendizaje | Taller de | Literal Nivel: por los 12
didacticas en | didacticas en | comprension lectora en el nivel literal e inferencial | Significativo mejora | lectura Explicativa | estudiantes del
Blended Blended Learning | en los estudiantes del 5° Grado de Educacion | significativamente las habilidades | comprensi 5° Grado de
Learning bajo | bajo el enfoque del | Secundaria de la IE Don Bosco, distrito de San| de comprension lectora en el nivel | va Disefio: Pre- | Educacién
el enfoque del | Aprendizaje Luis, provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, | literal e inferencial en los experimenta | Secundaria de
Aprendizaje Significativo mejora | Region Ancash, en el afio 2014 estudlar_lges del 5_° Grado de | la Institucion
Significativo | las habilidades de | Objetivos especificos: Educacion Secundaria de la IE Don | v/, Educativa Don
para mejorar | Comprension 1. Determinar si la aplicacion del Taller de Lectura | Bosco, distrito de ~San _ Luis, | DEPENDI Bosco, a los
las Lectora nivel literal | Comprensiva con estrategias didacticas en Blended | Provincia  de ~ Carlos  Fermin | ENTE cuales se
habilidades de | e inferencial en los | Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Fltzcarrald, Region Ancash, en el aplico el
Comprension | estudiantes del 5° | Significativo mejora el nivel literal de las habilidades | 20 2014 . Habilidade Taller de
Lectora nivel | Grado de Educacién | de comprension lectora en los estudiantes del 5° | Hipotesis especificas: s de lectura
literal e | Secundaria de la IE | Grado de Educacion Secundaria de la IE Don Bosco, | H1: La aplicacion del Taller de | comprensi comprensiva
inferencial en | Don Bosco, distrito | distrito de San Luis, provincia lectura  comprensiva, con | ¢6n lectora con estrategias
los estudiantes | de  San Luis, | de Carlos Fermin Fitzcarrald, Regién Ancash, en el | estrategias didacticas de Blended didacticas en
del 5° Grado | provincia de Carlos| afio 2014 Learning _bajo_ E{I_ er_1foque _del Nivel Blended
de Educacion | Fermin Fitzcarrald, | 2. Determinar si la aplicacion del Taller de Lectura | Aprendizaje Significativo mejora Inferencial Learning
Secundaria de | Region Ancash, en | Comprensiva con estrategias didacticas en Blended | Significativamente el nivel literal basado con el
la IE Don | elafio2014? Learning bajo el enfoque del Aprendizaje | en los estudiantes del 5° Grado de enfoque
Bosco, distrito Significativo mejora el nivel inferencial de las| Educacion Secundaria de la IE Don significativo.
de San Luis, habilidades de comprensién lectora en los| Bosco, distrito de San Luis, | vv.DEPEN Muestra
provincia  de estudiantes del 5° Grado de Educacion Secundaria de | Provincia de — Carlos  Fermin | DIENTE Es igual
Carlos Fermin la IE Don Bosco, distrito de San Luis, provincia de | Fitzcarrald, Region Ancash, en el cantidad que la
Fitzcarrald, Carlos Fermin Fitzcarrald, Regién Ancash, en el afio | afo 2014 Comprensi poblacion, es
Region 2014 H2: La aplicacion del Taller de | 6n de decir,
Ancash, en el 3. Comparar los resultados del pre y post test de la | lectura  comprensiva, con | lectura conformado
afio 2014” aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con | €strategias didacticas de Blended por los 12
estrategias didacticas en Blended Learning bajo el | Learning bajo el —enfoque del estudiantes,
enfoque del Aprendizaje Significativo, en la | Aprendizaje Significativo mejora elegidos

mejora de las habilidades de comprension lectora
en el nivel literal e inferencial en los estudiantes
del 5° Grado de Educacion Secundaria de la IE Don
Bosco, distrito de San Luis, provincia de Carlos
Fermin Fitzcarrald, Regién Ancash, en el afio 2014

significativamente el nivel
inferencial en los estudiantes del
5° Grado de Educacién Secundaria
de la IE Don Bosco, distrito de San
Luis, provincia de Carlos Fermin
Fitzcarrald, Region Ancash, en el
afo 2014

intencionalme
nte.
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Definicion y operacionalizacion de las variables y los indicadores

Variables Definicion Dimensiones Indicadores items
Es una reunion de trabajo donde se Determina el proposito de la lectura - ¢Para qué voy a leer?
unen los participantes en pequefios | Antesdela Declara sus saberes - ¢ Qué sé de este texto?
grupos o  equipos para  hacer lectura Formula hipdtesis - ¢ Qué me dice su estructura?
aprendizajes  practicos  segin los Realiza predicciones sobre el texto - ¢De qué tratar este texto? / ;,Qué me dice su estructura?
objetivos que se proponen y el tipo de - Ideas principales / Personajes y su relacion
: f Formula preguntas sobre lo leid .

Taller de asignatura que los organice. Puede ormuia preguntas sobre fo feido - Subraya aspectos sustanciales

| desarrollarse en un local, pero también | Durante la Resume el texto - Redaccion de una sumilla.

ectura al aire libre. No se concibe un taller | lectura - Relacion entre las oraciones / Relacion entre los parrafos

comprensiva

donde no se realicen actividades
practicas, manuales o intelectuales. Se
puede decir que el taller tiene como
objetivo la demostracion préctica de las
leyes, las ideas, las teorias, las
caracteristicas y los principios que se
estudian, la solucién de las tareas con
contenido productivo.

Relee partes confusas

Toma nota / Preguntas sobre lo leido

Después de la
lectura

Realiza el parafraseo

Toma notas /
Realiza apuntes

Responde pregunta

Preguntas literales
Preguntas inferenciales
Preguntas criticas

Realiza organizadores graficos

Elaboracién de organizadores
Sintesis

Habilidades
de
comprension
lectora

Leer es la llave de la puerta principal al
conocimiento, requiere dominar
multiples procesos mentales. Leer es
poner en funcionamiento la
inteligencia, aplicado al ambito de la
lectura, de alli el estrecho nexo entre la
lectura y la inteligencia. Las palabras
sirven para activar los procesos
mentales y eso genera inferencias, “el
significado es construido mientras
leemos, también es reconstruido ya que
debemos acomodar la nueva
informacion. Al leer, ingresan a nuestra
estructura  cognitiva:  conceptos y
conocimientos, los cuales mejoran
nuestra capacidad interpretativa. La
lectura es una actividad personalizada
que se pone en juego para ampliar los
conocimientos y aprendizajes sucesivos

Retiene palabras

Escribe el significado de ...

Define el significado de palabras

¢ Qué significa?
Significa

Reproduce datos de espacio, tiempo, situaciones y detalles

- ¢Quién?, ;Donde?, ;Cuando?, ;Cuantos?, ; Cual es el nombre?,

Nivel literal etc.
Establece secuencias de sucesos - ¢Qué ocurri6 antes o después de .7
. . - ¢De qué trata?
Traduce el contenido con las propias palabras ¢oed . .
- Significado de enunciado o0 pensamiento.
- ¢ Qué ocurrira después?
Completa detalles que no aparecen en el texto ¢ iy P X
- ¢ Qué reaccion tendra?
h . . - ¢ Qué conclusién obtenemos de?
Realiza conjeturas de sucesos que pueden ocurrir PN P ;
- ¢ Qué reaccion produjo?
T . - Intencién de un personaje
) Formula hipétesis acerca de los personajes L
Nivel - Intencionalidad
inferencial - ; Qué hubiera ocurrido antes de?

Deduce ensefianzas

¢ Qué conclusion o ensefianzas obtenemos de?
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La adaptacion a la realidad del instrumento “Test de Comprension de Lectora” ha sido

validada por los siguientes expertos:

EXPERTOS: _

we. (aBry At Frppead - L]
Cppe O33507

‘ ‘i.......::.—?L
f _—
Mg Lacls Auulb £ MUY \)‘.eh-u)ummf‘
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Anexo N° 02

Resolucion emitida por el Director de la IE CEBA “Don Boscoe”

TALLER “"DON BOSCO”

Centro de Educacién Basica Alternativa “Don Bosco”

RESOLUCION DIRECTORAL N° 009-2014-CEBA"DON BOSCO"CH

Chacas 10 de abril de 2014

Visto ! expediente N* 01 de fecha 07 de abril de 2014, correspondiente a una
solicitud del profesar Ever Emilia Melgarejo Melgarejo.

CONSIDERANDO!

~ Que el profesor Ever Emilio Melgarsjo Melgarejo solicita realizar la
aplicacion del ‘Taller de Lectura Comprensiva® en la modalidad de Blended
Lpeming con los estudiantes del 4 afio EBA equivalente al 5 afio de EBR. durante
damsnas como parte de una tesis pre - experimental de maestria;

Que, es politica de la Institucion Educativa “Den Bosco” dar facilidades para
la realizacion de investigaciones referentes a la educaclan, se autonza al docente
1a aplicacion del Taller;

Que, estando aprobado por el Director de la Institucion Educativa y de
‘conformidad con la Ley General de Educacion N°28044. y el Reglamento Intemo y
‘demas normas vigentes;

S_E RESUELVE:

Antlculo 1° - AUTORIZAR, al profesor Ever Emilio Melgarejo Melgarejo, la
aplicacion del “Taller de Lectura Comprensiva™ con los estudiantes del 4 afo EBA,
en las instalaciones de la Institucion Educativa "Don Bosco” de Tarapampa,

Anticulo 2° - COMUNICAR, al profesor Ever Emilio Melgarejo Melgarejo
para la ejecucion del mencionado Taller.

Registrese, Comuniquese, Archivese.

P, LUCA BERGAMASCHI
DIRECTOR

CHACAS - ASUNCION - ANCASH - PERU
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Anexo N° 03

SESIONES DE APRENDIZAJE DE LA APLICACION DEL TALLER DE

LECTURA COMPRENSIVA

SESION DE APRENDIZAJE N° 01
Titulo: DESCUBRIENDO SITUACIONES EN UN DETRMINADO CONTEXTO

Fase presencial

:EI\IIDSJ CI:LL{_CI:\I/%N “Don Bosco” GRADO Y SECCION | 5°
UGEL Asuncion DURACION 45
AREA Comunicacion TEMPORALIZACIO 01 de Abril
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. N
APRENDIZAJE Contextos, personajes, fechas, acciones o situaciones especificas extraidas de un
ESPERADO mismo texto.
Momentos | Actividad Recurso Tiempo
MOTIVACION: Fotocopia 05’
Lee el texto y responde la pregunta Lapiz
El empuje de los conquistadores espafioles, después de trescientos | Plumén
INICIO afios de lucha, los araucanos se replegaron hacia aquellas regiones frias. | Pizarra
Contra los indios, todas las armas se usaron con generosidad: el disparo | Resaltador
de carabina, el incendio de sus chozas, y luego, en forma mas paternal,
se empled la ley y el alcohol. El abogado se hizo también especialista
en el despojo de sus tierras, el juez los condend cuando protestaron, el
sacerdote los amenazé con el fuego eterno. La venta de aguardiente y
las cantinas aumentaron de forma vertiginosa.
NERUDA, Pablo
Confieso que he vivido
1. La expresion que sintetiza el contenido textual es:
a. De no haber sido por jueces y sacerdotes, la conquista de los
araucanos hubiese resultado més dificil para Espafa.
b. El sometimiento politico y econémico de los araucanos fue una
tarea bastante dificil para los conquistadores espafioles.
c. La conquista de los araucanos por los espafioles se basé en la
aplicacion de las leyes y en el consumo exorbitante de alcohol.
d. Los araucanos se dedicaron al alcohol no por iniciativa propia sino
por el sometimiento de los conquistadores espafioles.
e. En su afan de someter a los araucanos, los conquistadores utilizaron
desde los medios mas directos hasta los mas sutiles.
a.
PROCESO | ASIMILACION DE INFORMACION (Proceso cognitivo) Texto 35
El docente entrega a los alumnos el fragmento “Nadie Triunfa Solo” | impreso
impreso (Anexo 1): “NADIE
Los estudiantes leen el texto de manera individual y silenciosa. TRIUNFA
Se realiza la lectura coral para su mejor comprension. SOLO”
Se le interroga a los estudiantes para descubrir el tipo de texto que se
ha leido, y se pide que justifiquen su respuesta.
El docente organiza a los alumnos por grupos y les entrega papelotes
para que respondan las preguntas
Se fija un determinado tiempo para consignar las preguntas y
respuestas del fragmento leido luego socializan las respuestas:
PREGUNTAS:
1. El personaje principal de la lectura es:
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. Albert
. Albrecht Drer
. El padre de 18 hijos
. Ndremberg
. De acuerdo a la lectura “Nadie triunfa solo” el acontecimiento
sucedio en una pequefia cerca de NUremberg y este pertenece a:
. Italia
. Francia
. Alemania
. Espafia
. La obra de Albrecht Diirer “Manos” que posteriormente por la
expresion artistica, el mundo entero se le cambié el nombre
“Manos que oran”. Pertenece al siglo:
XVI.
XIX.
XVII
XV
. ¢Qué estrategia tomaron para decidir quién iria a estudiar y quien
se quedaria trabajando para costear el estudio del hermano?
. Salieron un domingo al paseo y el quien llegara tarde trabajaria para
costear el estudio del hermano.
. Al salir un domingo de la misa se sometieron a sorteo secreto.
. Al salir un domingo de la iglesia lanzaron al aire una moneda
. No sortearon, el padre decidi6 a quien mandar a estudiar.
. ¢Cudl es el momento principal de la escena en la lectura?
. El acuerdo entre hermanos para ir a estudiar
. La despedida entre Albrecht y Albert al irse a estudiar
. La cena festiva en la aldea en honor al artista
. La propuesta de Albrecht intercambiar las responsabilidades y la
imposibilidad de Albert seguir estudiando por degradacion de su
salud de tanto trabajar en la mina.
¢Qué inspird al artista para pintar su obra “Manos” o “Manos que
oran?
e. El momento de graduacion de Albrecht.
f. Los cuatro afios de sacrificio de Albert en la mina por pagar los
estudios de su hermano.
g. El artritis de la mano derecha de Albert
h. El brindis de honor por el sacrificio de su hermano
Los alumnos exponen de qué trata el fragmento y comparten las
preguntas y respuestas.

wo o oo NO O T

proooTe

job]

OO T O OT

SALIDA TRANSFERENCIA A SITUACION SIMILARES (Meta cognicién)
Escenificacion del encuentro ente los hermanos Albrecht y Albert.
Indicaciones para la modalidad a distancia

05’

iNADIE TRIUNFA SOLO!

Durante el siglo xv, en una pequefia aldea cercana a Nuremberg, vivia una familia con 18 hijos. Para
poder poner pan en la mesa para tan prole, el padre, y jefe de la familia, trabajaba casi 18 horas diarias
en las minas de oro y en cualquier otra cosa que se presenta. A pesar de las condiciones tan pobres en
que vivian, dos de sus hijos de Albrecht Durer tenia un suefio ambos querian desarrollar su talento
para el arte, pero bien sabian que su padre jamas podria enviar a ninguno de ellos a estudiar a la
academia. Después de muchas noches de conversaciones calladas entre los dos llegaron a un acuerdo.
Lanzarian al aire una moneda el perdedor trabajaria en las minas para pagar los estudios al que ganara.
Al terminar sus estudios, el ganador pagaria entonces los estudios al que quedara en casa, con las ventas
de sus obras, o como fuera necesario.

Lanzaron al aire la moneda un domingo al salir de la iglesia Albrecht Direr gané y se fue a estudiar a
Nuaremberg. Albert comenzd el peligroso trabajo en las minas, donde permaneci6 los proximos cuatro
afios para sufragar los estudios de su hermano, que desde el primer momento fue toda una sensacion
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en la academia. Los grabados de Albrecht, sus tallados y sus oleos llegaron a ser mucho mejores que
los de muchos de sus profesores, para el momento de su graduacion, ya habia comenzado a ganar
considerables sumas con las ventas de su arte. De nuevo en casa cuando el joven artista regreso a su
aldea, la familia Direr se reuni6 para una cena festiva en su honor. Al finalizar la memorable velada,
Albrecht se puso de pie en su lugar de honor en la mesa y propuso un brindis por su hermano querido,
que tanto se habia sacrificado para hacer de sus estudios una realidad. Sus palabras finales fueron: “y
ahora, Albert, hermano mio, es tu turno. Ahora puedes ir tu a Ndremberg a perseguir tus suefios, que
yo me hare cargo de ti. ” Todos los ojos se vieron de expectativa hacia el rincon de la mesa que ocupaba
Albert, quien tenia el rostro empapado en lagrimas y movia de lado a lado la cabeza mientras murmuraba
unay otra vez “no...no....no"

Finalmente, Albert se puso de pie y sec6 sus lagrimas. Miro por un momento a cada uno de aquellos
seres queridos y se dirigié luego a su hermano, y poniendo su mano en la mejilla de aquel le dijo
suavemente, “no, hermano, no puedo ir a Nlaremberg” es muy tarde para mi. Mira. Miralo que cuatro
afios de trabajo en las minas han hecho a mis manos. Cada hueso de mis manos se ha roto al menos
una vez, y ultimamente la artritis en mi mano derecha han avanzado tanto, que hasta me costé trabajo
levantar la copa durante tu brindis..... Mucho menos podria trabajar con delicadas lineas el compas o
el pergamino y no podria manejar la pluma ni el pincel. No, hermano, para mi ya es tarde.

Mas de 500 afios han pasado desde entonces. Hoy en dia los grabados, oleos, acuarelas, tallados y demas
obras de Albrecht Direr, puede ser vistos en museos alrededor de todo el mundo. Pero seguramente
Ud. Como la mayoria de las personas, solo recordé uno. Un dia, para rendir homenaje al sacrificio de
su hermano Albert, Albrecht Direr dibujé las manos maltratadas de su hermano, con las palmas unidas
y los dedos apuntando al cielo. Llamo a esta poderosa obra simplemente “Manos”, pero el mundo entero
abrié su corazon a su obra de arte y se le cambio el nombre a lo obra por el de “Manos que oran”.
La préxima vez que vea la copia de esa creacion, mirala bien. Permita que la sirva de recordatorio, si es
que lo necesita, de que nadie triunfa solo.

PREGUNTAS

6. El personaje principal de la lectura es:

a. Albert

b. Albrecht Direr

c. El padre de 18 hijos

d. Ndremberg

7. De acuerdo a la lectura “Nadie triunfa solo” el acontecimiento sucedié en una pequefia cerca de
Naremberg y este pertenece a:

a. ltalia

b. Francia

c. Alemania

d. Espafia

8. La obra de Albrecht Diirer “Manos” que posteriormente por la expresion artistica, el mundo entero
se le cambié el nombre “Manos que oran”. Pertenece al siglo:

a. XVI.

b. XIX.

c. XVII

d. XV

9. ;Qué estrategia tomaron para decidir quién iria a estudiar y quien se quedaria trabajando para
costear el estudio del hermano?

a. Salieron un domingo al paseo y el quien llegara tarde trabajaria para costear el estudio del hermano.
b. Al salir un domingo de la misa se sometieron a sorteo secreto.

c. Al salir un domingo de la iglesia lanzaron al aire una moneda

d. No sortearon, el padre decidié a quien mandar a estudiar.

10. ¢Cual es el momento principal de la escena en la lectura?

a. El acuerdo entre hermanos para ir a estudiar

b. La despedida entre Albrecht y Albert al irse a estudiar

c. La cena festiva en la aldea en honor al artista

d. La propuesta de Albrecht intercambiar las responsabilidades y la imposibilidad de Albert seguir
estudiando por degradacién de su salud de tanto trabajar en la mina.

11. ¢Qué inspird al artista para pintar su obra “Manos” o “Manos que oran”?
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a. El momento de graduacion de Albrecht.

b. Los cuatro afios de sacrificio de Albert en la mina por pagar los estudios de su hermano.
c. El artritis de la mano derecha de Albert

d. El brindis de honor por el sacrificio de su hermano

Sesion de aprendizaje N° 02
Fase a Distancia

INSTITUCION « 2 o
EDUCATIVA Don Bosco” GRADO Y SECCION | 5° Ginica

UGEL Asuncion DURACION Libre

AREA Cpmunlcauon _ TEMPORALIZACIO 04 de Abril
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. N

APRENDIZAJE Contextos, personajes, fechas, acciones o situaciones especificas extraidas de un
ESPERADO mismo texto.

APRENDIZAJE Contextos, personajes, fechas, acciones o situaciones especificas extraidas de un
ESPERADO mismo texto.

Desarrollo de las actividades

1. INTRODUCCION mira la diapositiva Chat con Jesucristo

2. PROCESO DE TRABAJO lee el fragmento “La fundacion de la Iglesia” y responde las preguntas
planteadas.

3. SALIDA responde el cuestionario y escribe una reflexion personal.

4. ENTREGA 04/04/14

Momentos Actividad Recurso Tiempo
INICIO MOTIVACION Fotocopia Libre
Lee el texto y responde las dos preguntas Lapiz

En la parte superior del cerro del Olimpo se realizaban los festines | Resaltador
de los dioses griegos. EI manjar era la ambrosia, un fruto amargo
de una planta de hojas amarillas, pero que, para el caso, era divino.
Hebe, la diosa de la Juventud, servia néctar en copas de oro puro y
las Musas, acompafiadas por Apolo a la lira. Entonaban canticos.
Para proteger la privacidad de tales festines, las puertas eran
cuidadas por las Horas. En ese lugar jamas llovia y la temperatura
era ideal.

HUMBERT, Juan

Mitologia griega y romana

Identifique la informacién incompatible con el contenido textual.
La ambrosia era un alimento divino consumido en una ceremonia
realizada en las cumbres del Olimpo.

Las Horas era personajes miticos que se encargaban de la
seguridad en las ceremonias desarrolladas en el Olimpo.

La diosa de la Juventud vivia en el Olimpo y era quien atendia a
los comensales en la fiesta organizada en su honor.

Los dioses consumian un manjar amargo en ceremonias privadas
realizadas en el cerro Olimpo.

Las Musas, participaban junto con Apolo, en los festines divinos
donde se consumian manjares y se escuchaba mdsica.

¢Quiénes son los personajes principales en la diapositiva?
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Analisis del Fragmneto “La fundacion de la Iglesia”( Anexo 01)

Analiza el texto teniendo en cuenta los siguientes items:
PROCESO Lugar del nacimiento de la iglesia

Personajes principales y secundarios

Afio de la expansidn de la iglesia

Sucesos durante la expansion de la iglesia primitiva
Fundamentos biblicos de la fundacién de la iglesia.

Libre

SALIDA Desarrollo del cuestionario y complete con una reflexion al
respecto. (Anexo 02)
Entrega 04 de abril

Libre

ANEXO 01

La fundacién de la Iglesia
La primera asamblea local se reunié en Jerusalén. Estaba compuesta principalmente de gente humilde:
Pescadores, labradores y otras personas pobres. También encontramos alli otros miembros que eran
personas acomodadas, como nos lo indica el hecho de que estuvieran dispuestas a compartir sus
bienes con la tremenda cantidad de personas necesitadas en la iglesia.

La iglesia de Jerusalén naci6 en una reunion de oracion en el dia de Pentecostés. El Espiritu
descendio y llend a los que estaban esperando en oracién en el aposento alto. Como resultado, todos
los cristianos experimentaron una manifestacion asombrosa de la unidad del Espiritu y del amor de
Cristo, causando que la iglesia creciera rapidamente. De hecho, adquirié tres mil nuevos cristianos en
el primer dia (Hch. 2:41).

Hechos 2:42 nos presenta los elementos basicos de la vida de la iglesia: “y perseveraban en la
doctrina de los apostoles, en la comunion [la Cena del Sefior] unos con otros, en el partimiento del pan
y en las oraciones”. Lo Gnico que le podemos afiadir a esa lista es que predicaban las buenas noticias
de Cristo Jesus. Ellos las proclamaban en las calles, en el templo, en las casa y en todo lugar donde
tenian la oportunidad de hacerlo. Como consecuencia, “el Sefior afiadia cada dia a la iglesia los que
habian de ser salvos” (v. 47). Disponian de todos los ingredientes necesarios para tener una iglesia
funcionando, bendecida por Dios y dirigida por el Espiritu.

Las iglesias hoy usan a menudo ideas ingeniosas y entretenimientos buscando atraer a las personas al
templo. Eso es una indicacién clara de que no estan siguiendo el modelo biblico o dependiendo de la
direccion del Espiritu.

La congregacion de Jerusalén empezd en el poder del Espiritu Santo y continu6 asi. Estaban absortos
con el poder del Espiritu y con ministrar en el nombre de Cristo.

Los doce apostoles dirigieron la iglesia naciente hasta que esta se extendié y entonces los ancianos y
diaconos fueron capacitados para dirigir y servir en otras congregaciones. Puesto que todos eran nuevos
convertidos en la naciente iglesia, Dios dejé a los doce con la iglesia de Jerusalén durante al menos
siete afios.

Después de que pasara esos afios, los apostoles decidieron que algunos de los hombres habian
desarrollado lo suficiente en su madurez y liderazgo espiritual. Eligieron a algunos para que fueran
evangelistas y pastores-maestros. Un ejemplo es Felipe, que empezé como didcono y pronto fue
considerado como un evangelista y promotor de iglesias.

El apostol Pablo, Silas, Bernabé y otros fundaron varias iglesias independientes. Dado que cada
iglesia era dirigida en Ultima instancia por el Espiritu Santo, no habia denominaciones que las
agruparan juntas como una organizacion, pero eran uno en el Espiritu. Los primeros cristianos tenian
un vinculo comin. En Romanos 16:16 Pablo dice: “Os saludan todas las iglesias de Cristo”. Habia
unidad entre las congregaciones independientes. Estaban compuestas de judios y gentiles y de toda
clase de creyentes: ricos, pobres, educados y no educados. Los cristianos procedentes de un amplio
espectro de la sociedad funcionaban juntos como un cuerpo. La Unica estructura organizacional que
tenian era la que habia sido instituida por el Espiritu Santo.

La iglesia ha cambiado mucho a lo largo de los siglos. Se ha convertido en algo complejo y
empresarial. Hoy es una organizacién masiva con denominaciones, comisiones, comités, concilios,
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juntas directivas y programas. Muy a menudo funciona mas como una empresa que como un cuerpo,
una fabrica mas que una familia, una corporacién mas que una comunidad. Las iglesias han venido a
ser centros de entretenimiento, en las que se montan actuaciones para agradar a montones de
infructiferos miembros de iglesia. Casi todas esas ideas ingeniosas estan disefiadas para atraer gente a

los templos, pero luego no se hace nada con ellos cuando acuden.

“Nunca traiciones la amistad sincera, pues si lo hicieras, tarde o temprano del cielo llegara el

castigo”.
PREGUNTAS:
1. ¢ Quiénes conformaban la iglesia primitiva?

2. ¢Cuéndo y dénde nacio la iglesia?

3. ¢ Quién encabezaba la iglesia primitiva?

4. ¢Quién impulsaba el crecimiento de la iglesia?

5. ¢ Cudl es el tema central de la lectura?

CUESTIONARIO

) (0 [0 [=T ] (TN

1. Donde nacié la iglesia

2. ¢Quiénes participaron en el nacimiento de la Iglesia?

3. ¢Cuando nacio la iglesia?

4. ¢Cuales son las referencias bibliograficas sobre la fundacion de la iglesia?
5. ¢Quién es el eje principal de la Iglesia?

6. Escriba una reflexién personal

SESION DE APRENDIZAJE N° 03

Titulo: DESCUBRIENDO LAS PALABRAS DESCONOCIDAS
Fase presencial

IIEI\IIDSJ CI:E'JI'CIZ\I/(XN “Don Bosco” GRADO Y SECCION | 5° Ginico
UGEL Asuncion DURACION 45
AREA Comunicacion TEMPORALIZACIO | o014
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. N
G MRS ES Palabras desconocidas y su clasificacion
ESPERADO
Momentos | Actividad Recurso Tiempo
MOTIVACION: 05°
Lee el texto anexo 01 y responde la pregunta Material
INICIO impreso
PROCESO | ASIMILACION DE INFORMACION (Proceso cognitivo) Texto 25°
El docente entrega a los alumnos el fragmento impreso impreso
Los estudiantes leen el texto de manera individual y silenciosa. Lépiz
Se realiza la lectura coral para su mejor comprension. Resaltador
Los estudiantes utilizan la estrategia del subrayado para resaltar las
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SALIDA

palabras desconocidas.

Buscan en el diccionario el significado de las palabras resaltadas y
anotan en su cuadernillo.

Socializan haciendo uso de las palabras desconocidas.
Responden a las siguientes preguntas planteadas.

1. ;Cual es la idea central del texto?

A. La muerte es un tema presente en el origen del filosofar.

B. Las denominadas situaciones no son permanentes en la vida.
C. El hombre enfrenta situaciones cruciales de las que debe tomar
conciencia.

D. Las situaciones son, en esencia, permanentes.

E. El asombro y la duda estéan en el origen del filosofar.

2. El significado mas adecuado del término acaso es:

A. casualidad.

B. decadencia.

C. degradacion.

D. finalizacion.

E. insuficiencia.

3. Del texto se deduce que la practica de la filosofia conduce a:
A. reflexionar sobre nuestra situacion existencial fundamental.
B. enfrentar las situaciones de la vida cotidiana.

C. olvidar nuestros sentimientos de culpa.

D. proyectar planes sobre el mundo y la realidad.

E. imponer nuestros deseos e impulsos.

. ;Cual de los siguientes ejemplos seria expresion de una situacién
limite?

. Sentir admiracion.

. Hacer filosofia.

. La actividad de pensar.

. Experimentar culpabilidad.
Plantearse dudas.

LURSESR P

La muerte es una situacion limite porque:
. no sabemos cOMo es y nos asombra.
. no la podemos evitar ni alterar.
. no pensamos en ella y experimentamos culpa.
. estamos entregados al acaso.
reaccionamos con desesperacion.

T O ) W 5 O

TRANSFERENCIA A SITUACION SIMILARES (Meta

15°

Pngnir‘ir’\n)
b. Los estudiantes responden el siguiente cuestionario.(Anexo 2)
loce da indicaciones para la modalidad a distancia.

Texto

Jerusalén es un importante centro religioso para judios, cristianos y musulmanes, lo cual nos dice algo

sobre las bases histdricas comunes de estas tres religiones. Precisamente por eso resulta tan tragico
que justamente Jerusalén se haya convertido en una manzana de la discordia, en el sentido de que la
gente se mata a millares porque no es capaz de ponerse de acuerdo sobre quién debe ostentar la soberania

en la "Ciudad Eterna".
VARGAS LLOSA
7EI lenguaje de la pasion
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La afirmacion incompatible con el contenido textual es

a) Existen religiones con ciertas bases historicas comunes.

b) Jerusalén se ha convertido en una manzana de la discordia.

¢) La historia ampara el derecho de judios. Cristianos y musulmanes.
d) La soberania de la "Ciudad Eterna" debe pertenecer a una religion.
e) Los problemas religiosos pueden convertirse en problemas politicos.

Estamos siempre en situaciones. Las situaciones cambian, las
ocasiones se suceden Si estas no se aprovechan, no vuelven mas. Puedo trabajar por hacer que cambie
la situacion, pero hay situaciones por su esencia permanentes, aun cuando se altere su apariencia
momentanea y se cubra de un velo su poder sobrecogedor: no puedo menos que morir, que padecer,
que luchar, estoy sometido al acaso, me hundo inevitablemente en la culpa. Estas situaciones
fundamentales de nuestra existencia las llamamos situaciones limite.

Quiere decirse que son situaciones de las que no podemos salir y que no podemos alterar.

La conciencia de estas situaciones limite es, después del asombro y de la duda, el origen méas profundo
de la filosofia. En la vida corriente huimos frecuentemente ante ellas cerrando los ojos y haciendo
como si no existieran. Olvidamos que tenemos que morir, olvidamos nuestro ser culpable y nuestro
estar entregados al acaso. Entonces, solo tenemos que habérnoslas con las situaciones concretas, que
manejamos a nuestro gusto y a las que reaccionamos actuando segun planes en el mundo, impulsados
por nuestros intereses vitales. A las situaciones limite reaccionamos, en cambio, ya velandolas, ya con
la desesperacion y con la reconstruccion.

1. ¢Cual es la idea central del texto?

A.La muerte es un tema presente en el origen del filosofar.
B.Las denominadas situaciones no son permanentes en la vida.
C.El hombre enfrenta situaciones cruciales de las que debe tomar conciencia.
D. Las situaciones son, en esencia, permanentes.

E.El asombro y la duda estan en el origen del filosofar.

2. El significado méas adecuado del término acaso es:

A. casualidad.

. decadencia.

. degradacién.

. finalizacion.

. insuficiencia.

. Del texto se deduce que la practica de la filosofia conduce a:
. reflexionar sobre nuestra situacion existencial fundamental.

. enfrentar las situaciones de la vida cotidiana.

. olvidar nuestros sentimientos de culpa.

. proyectar planes sobre el mundo y la realidad.

. imponer nuestros deseos e impulsos.

. ¢Cuadl de los siguientes ejemplos seria expresion de una situacion limite?
. Sentir admiracion.

. Hacer filosofia.

. La actividad de pensar.

. Experimentar culpabilidad.

. Plantearse dudas.

5. La muerte es una situacién limite porque:

A. no sabemos como es y nos asombra.

B. no la podemos evitar ni alterar.

C. no pensamos en ella y experimentamos culpa.

MOUOW>AMUOTDPOMIUOW®

158



D. estamos entregados al acaso.

E. reaccionamos con desesperacion.

CUESTIONARIO

1. Selecciona las palabras desconocidas y busca en el diccionario

2. Clasifica algunas palabras desconocidas e indica su origen morfolégico
3. Hace un listado de verbos y adjetivos en el texto leido

4. Formula oraciones con las palabras desconocidas

SESION DE APRENDIZAJE 04 — MODALIDAD A DISTANCIA

INSTITUCION EDUCATIVA | “Don Bosco” GRADO Y SECCION | 5° tnica

UGEL Asuncion DURACION Libre

AREA Comunicacion TEMPORALIZACION | 11 de abril del 2014
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M.

APRENDIZAJE ESPERADO

Palabras desconocidas y su clasificacion

Desarrollo de las actividades

5. INTRODUCCION lectura “Como cepillarse”
6. PROCESO DE TRABAJO lee el fragmento y responde las preguntas planteadas.
7. SALIDA responde el cuestionario y escribe una reflexion personal.

8. ENTREGA 11/04/14

Momentos Actividad Recurso Tiempo
INICIO MOTIVACION Texto Libre
Lee el texto “Como cepillarse” de manera introductoria impreso.
alte las palabras desconocidas Lapiz
sca en el diccionario el significado de las palabras Resaltador
Cuadernillo
usB
Libre
Analisis del texto
Analiza el texto teniendo en cuenta los siguientes items:
Extraer palabras claves
PROCESO Desarrolla el cuestionario
Forma una oracion con palabras desconocidas
SALIDA Desarrollo del cuestionario de autoevaluacién (anexo 03) Libre
Entrega del trabajo 11 de abril en digital en un USB

Lectura de motivacion.

COMO CEPILLARSE LOS DIENTES
¢Sera verdad que nuestros dientes quedan mas limpios si los cepillamos durante mas tiempo y con

mas fuerza?

Algunos investigadores britanicos responden que no. De hecho, luego de probar diferentes
alternativas, ellos encontraron la manera perfecta de cepillarse los dientes. Un cepillado de dos
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minutos, sin demasiada fuerza, brinda mejores resultados. Si uno se cepilla demasiado fuerte, dafia el
esmalte de los dientes y las encias, sin remover los residuos de alimentos ni el sarro.

Bente Hasen, una experta en cepillado de dientes, aconseja coger el cepillo de dientes como se coge
un lapiz. “Comience por un extremo y cepille progresivamente toda la fila”, nos dice. ;'Y no olvide la
lengua! Ella puede contener una gran cantidad de bacterias que podrian producir mal aliento”. “Como
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cepillarse los dienzes”” es un articulo de una revista noruega.

El entendimiento, el gracejo, el juicio o como quieran llamarse los talentos del espiritu; el valor, la
decision, la perseverancia en los propdésitos, como cualidades del temperamento, son, sin duda, en
muchos aspectos, buenos y deseables; pero también pueden llegar a ser extraordinariamente malos y
dafiinos, si la voluntad que ha de hacer uso de estos dones de la naturaleza, y cuya peculiar
constitucion se llama por eso caracter, no es buena. Lo mismo sucede con los dones de la fortuna. El
poder, la riqueza, la honra, la salud misma y la completa satisfaccion y el contento del propio estado,
bajo el nombre de felicidad, dan valor, y tras él, a veces arrogancia, si no existe una buena voluntad
que rectifique y acomode a un fin universal el influjo de esa felicidad y con él principio todo de la
accion. Asi parece construir la buena voluntad la indispensable condicion que nos hace dignos de ser
felices.

Pregunta N°01

Segun el texto, el valor:

A. esté determinado por el caracter

B. es un atributo bueno y malo a la vez

C. forzosamente es bueno y malo a la vez

D. forzosamente es deseable y dafiino a la vez

E. es producto de la arrogancia

Pregunta N°02

La felicidad depende:

A. del valor

B. de la arrogancia

C. de la buena voluntad

D. del principio de la accion

E. del juicio

Pregunta N°03

El entendimiento y la perseverancia son:

A. inexorablemente buenos

B. siempre dafiinos

C. condiciones de la fortuna

D. los talentos del espiritu

E. buenosy malos

Pregunta N°04

Los dones de la fortuna producen arrogancia.

A. si es que producen felicidad

B. cuando rectifican a la voluntad

C. cuando se usan los dones de la naturaleza

D. si no estan comodados a un fin universal

E. cuando abarca el principio de toda accion

Pregunta N°05

Segun el texto, la voluntad:

A. determina que el valor sea siempre deseable

B. hace siempre que la perseverancia sea buena

C. puede ser base de la felicidad

D. jamas es requisito de la felicidad
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E. es lo Unico que puede ser totalmente bueno

Ficha de autoevaluacion

Estimado estudiante llene los items de manera coherente utilizando los materiales de apoyo.
ESTUDIANTE ... itiiieiiiniuiiirteiitriteeerasessasessasssessastssasasssssssssassssnssssssasnsas
1. Palabras nuevas que he aprendido:

2. Informacién interesante que he descubierto:

3. Cosas importantes que voy a recordar:

4. Cudl ha sido mi actitud, mi nivel de participacion:

5. {Qué me ha parecido la actividad, como la valoro? :

SESION DE APRENDIZAJE N° 05
Titulo: Las ideas principales y secundarias de la lectura
Fase presencial

INSTITUCION “Don Bosco” 2 oyt
EDUCATIVA GRADO Y SECCION | 5° Unica
UGEL Asuncién DURACION 8 semanas
AREA Comunicacion TEMPORALIZACIO 15/04/14
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. N
égggggtl)éA‘]E Descubrir las ideas principales e Ideas secundarias
Momentos | Actividad Recurso Tiempo
MOTIVACION: 10°
Lee el texto Anexo 01 y responde | pregunta Fotocopias
Lapiz
La historia del encuentro con un nifio junto al mar Resaltador

INICIO

Una tradicion medieval, que recoge la historia inicialmente narrada
sobre un tedlogo que mas tarde fue identificado como san Agustin,
cuenta la siguiente anécdota: Cierto dia, San Agustin paseaba por la orilla
del mar, junto a la playa, dando vueltas en su cabeza a muchas de las
doctrinas sobre la realidad de Dios, una de ellas la doctrina de la
Trinidad. De pronto, al alzar la vista ve a un hermoso nifio, que esta
jugando en la arena. Le observa mas de cerca y ve que el nifio corre hacia
el mar, llena el cubo de agua del mar, y vuelve donde estaba antes y vacia
el agua en un hoyo. El nifio hace esto una y otra vez, hasta que Agustin,
sumido en una gran curiosidad, se acerca al nifio y le pregunta: ";Qué
haces?" Y el nifio le responde: "Estoy sacando toda el agua del mar y la
voy a poner en este hoyo". Y San Agustin dice: "jPero, eso es
imposible!". A lo que el nifio le respondi6: "Mas dificil es que tu trates
de entender el misterio de la Santisima Trinidad".

La historia es usada en muchos lugares como verdadera; sin embargo,
se trataria de una invencion sin fundamento real, pero que se inspira al
menos en la actitud de Agustin como estudioso del misterio de Dios.
CONOCIMIENTO PREVIO

¢ Cuél es el tema central de la lectura?

¢Cuél es la idea secundaria?
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PROCESO | ASIMILACION DE INFORMACION (Proceso cognitivo)
Se les entrega el texto de lectura

Lectura silenciosa.

Subrayado de las palabras importantes.

Extraccion las idea principal del texto.

Extraccion de las ideas secundarias

30°

SALIDA c. TRANSFERENCIA A SITUACION SIMILARES
d. Los estudiantes responden la siguiente ficha de evaluacion.

Texto

La historia del encuentro con un nifio junto al mar

Una tradicion medieval, que recoge la historia inicialmente narrada sobre un te6logo que mas tarde
fue identificado como san Agustin, cuenta la siguiente anécdota: Cierto dia, San Agustin paseaba por
la orilla del mar, junto a la playa, dando vueltas en su cabeza a muchas de las doctrinas sobre la realidad
de Dios, una de ellas la doctrina de la Trinidad. De pronto, al alzar la vista ve a un hermoso nifio, que
estd jugando en la arena. Le observa més de cerca y ve que el nifio corre hacia el mar, llena el cubo de
agua del mar, y vuelve donde estaba antes y vacia el agua en un hoyo. El nifio hace esto una y otra
vez, hasta que Agustin, sumido en una gran curiosidad, se acerca al nifio y le pregunta: ";Qué haces?"
Y el nifio le responde: "Estoy sacando toda el agua del mar y la voy a poner en este hoyo". Y San
Agustin dice: "jPero, eso es imposible!". A lo que el nifio le respondi6: "Mas dificil es que tu trates de
entender el misterio de la Santisima Trinidad".

La historia es usada en muchos lugares como verdadera; sin embargo, se trataria de una invencion sin
fundamento real, pero que se inspira al menos en la actitud de Agustin como estudioso del misterio
de Dios.

CONOCIMIENTOPREVIO

¢ Cuél es el tema central de la lectura?

¢ CUél es la idea secundaria?

Texto

La aptitud para iniciar el aprendizaje de la lectura se caracteriza por una madurez suficiente —mental,
fisica y emotiva—, experiencias apropiadas y un vocabulario idéneo, todo lo cual permite al nifio
reconocer las palabras en letras de imprenta, pronunciarlas con correccion y asignarles un significado.
La primera fase consiste en leer, pero entendiendo, ciertos materiales impresos como los que figuran
en las cartillas o en tarjetas con dos o tres renglones. Notese que esto se refiere a lectura para
principiantes, que corresponde Por lo comin a los comienzos del primer grado. Conseguir que los
alumnos sepan leer una seleccion particular o un libro supone una tarea importante no sélo en el
ambito de la escuela primaria sino también de la secundaria. En cualquier grado un alumno puede
reclamar ayuda para entender el significado de un parrafo, cuando el maestro procura que domine la
estructura de oraciones complejas y los modismos capte los conceptos que exige una interpretacion
adecuada, y comprenda los motivos que llevaron a su autor a escribirlo.

Cuando prepara a sus discipulos para la lectura, el docente necesita evaluar sus caracteristicas en cuanto
a la madurez y experiencia y organizar las actividades de aprendizaje de tal modo que, a través de ellas
la mayoria logre: captar el significado exacto de palabras, elaborar un vocabulario oral adecuado
desarrollar las capacidades basicas de un buen oyente, adquirir la discriminacién auditiva y perfeccionar
la discriminacion visual.

KLAUSMEIER, Herbert

La ensefianza en la escuela primaria

1. La idea central del texto es

a. Capacidad humana para la lectura.

b. Madurez y experiencia en la lectura.

c. Criterios para la ensefianza de la lectura.

d. Lecturay aprendizaje de los contenidos.

e. Seleccion de materiales para la lectura.

2. El grado de madurez y experiencia de los estudiantes es esencial ya que
a. Ratifica los éxitos logrados en el proceso de ensefianza.
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. Permite al profesor planificar mejor las actividades de aprendizaje.
. Facilita el conocimiento de dominio progresivo del vocabulario.

. Permite que los nifios se habitden a un ritmo dindmico de lectura.
. exige que el estudiante reclame ayuda sobre las técnicas de lectura.
. A partir de la labor que desempefia, se deduce que es deber de todo maestro
. Perfeccionar la discriminacion visual de sus alumnos.

. Prepararse y lograr ser un lector experimentado.

. Complementar el trabajo de los padres de familia.

. Conocer las técnicas para aprender palabras.

. Estudiar la carrera profesional de Psicologia.

. ¢Qué informacién es incompatible con el texto?

. La ensefianza de la lectura exige gran preparacion.

. La psicologia y la pedagogia se complementan.

. Todo nifio desarrolla por igual su experiencia lectora

. La clave de la lectura es poseer un buen vocabulario.

. El maestro debe orientar el aprendizaje de la lectura.

. Por el contenido, el texto corresponde al &mbito de la

. Sociologia

. Psicologia

. Pedagogia

. Epistemologia

. Metodologia

. Escribe las ideas secundarias extraidas del texto

ODPOOTRQUITDOOTOLDREARDOOTHWDOAO T

EICHA DE EVALUACION:

Estimado estudiante desarrolla los items utilizando adecuadamente los recursos de apoyo.

1. Selecciona las palabras desconocidas y busca en el diccionario
e.

2. ¢Cudl seria el titulo adecuado para lectura?

f.

3: Extrae las ideas principales de cada parrafo
h.

SESION DE APRENDIZAJEN°06 - MODALIDAD A DISTANCIA

INSTITUCION EDUCATIVA | “Don Bosco” GRADO Y SECCION 5° Gnica
UGEL Asuncion DURACION Libre
AREA Comunicacion .
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. TEMPORALIZACION
APRENDIZAJE ESPERADO | Descubrir las ideas principales e Ideas secundarias
Desarrollo de las actividades
9. INTRODUCCION lectura “La moral”
10. PROCESO DE TRABAJO lee el fragmento y responde las preguntas planteadas.
11. SALIDA responde el cuestionario.
12. ENTREGA 18/04/14
Momentos Actividad Recurso Tiempo
INICIO MOTIVACION Texto Libre
Lee el texto y responde la pregunta introductoria. propuesto
La moral

La moral para criadas sirve de punto de encuentro en la blandengueria
ideolégica y a la vezen el celo tardo inquisitorial a los curas
tradicionales, modernos y posmodernos. Seamos éticos, porque si la ética
no existe, todo esta permitido. La ética en persona se aparece de

vez en cuando a sus fieles y les permite descalificar con marcado
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sarcasmo la supuesta "ética" de sus adversarios. Hay éticos de la
liberacién de la muerte, éticos de la muerte, éticos negativos. Pero todo
viene a ser moral para criadas, no se vayan ustedes a creer.

SAVATER, Fernando

Etica para Amador

6.El texto se centra basicamente en la

a)Blandengueria ideoldgica de la modernidad.

b) Imposibilidad de convivir al margen de la ética.

c) Incoherencia y falta de sustento de la moral de criadas.

d) Moral de criadas y la ética de sus adversarios ideoldgicos.

e) Descalificacion de la moral por su caracter insustancial.

Libre
Analisis del texto

Analiza el texto teniendo en cuenta los siguientes items:
Idea central del texto

PROCESO |Deduccion del texto

Idea secundaria

Formar una oracién con palabras desconocidas

SALIDA Desarrollo del cuestionario (Anexo 03)de autoevaluacion. Libre
Entrega 18 de abril en USB

Anexo 01

La moral

La moral para criadas sirve de punto de encuentro en la blandengueria ideoldgicay a la
vez en el celo tardo inquisitorial a los curas tradicionales, modernos y posmodernos.
Seamos éticos, porque si la ética no existe, todo esta permitido. La ética en persona se aparece de
vez en cuando a sus fieles y les permite descalificar con marcado sarcasmo la supuesta "ética" de sus
adversarios. Hay éticos de la liberacién de la muerte, éticos de la muerte, éticos negativos. Pero todo
viene a ser moral para criadas, no se vayan ustedes a creer.

SAVATER, Fernando

Etica para Amador

El texto se centra basicamente en la

a) Blandengueria ideoldgica de la modernidad.

b) Imposibilidad de convivir al margen de la ética.

¢) Incoherencia y falta de sustento de la moral de criadas.

d) Moral de criadas y la ética de sus adversarios ideolégicos.

e) Descalificacion de la moral por su carécter insustancial.

Texto 2

Eusebia Mollo Pachao, es la cantante folclérica mas pequefia del mundo. Con 84 centimetros no existe
solista mas chiquitita que ésta arequipefia nacida en las faldas del volcdn mas grande del Per(: el
Muisti. Pero a ella no le importa demasiado el titulo. Le parece que s6lo es una anécdota mas.

En el escenario lo que realmente le preocupa a Eusebia, es la dificultad que tiene de desplazarse en un
escenario de 20 metros cuadrados, rodeado de parlantes que superan el metro y medio de altura, asi
mismo su preocupacién son los nifios, quienes no entienden como una sefiora con cara de grande,
puede vestir una falda que bien podria acomodarse a la cintura de una nifiita de cuatro afios.

Sentada en una sillita azul, de esas que utilizan en las guarderias, habla sobre sus 25 afios de
trayectoria artistica y dice que jamas le han hecho un homenaje a su medida, a la medida de una
gigante de la cancién. Me dice también que la gente la convoca no solo para que demuestre su talento
vocal, sino que a los asistentes les gusta creer en lo increible: les fascina observar como La Enanita
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del Amor -asi la llaman- adn tiene fuerza, a pesar de sus 52 afios de vida, a pesar de la osteoporosis,
del higado inflamado y de la diabetes.

La Enanita del Amor se ha convertido en una estrella en Perd cantando huaynos, un género que existe
desde hace cientos de afios en la Cordillera de los Andes. El huayno se baila en pareja, con giros y
movimientos a partir de pequefios saltos y zapateos que marcan el ritmo. Los instrumentos que se
utilizan son la quena, el charango, el arpa y el violin y, por supuesto, la voz de una soprano que canta
en quechua.

1. Eusebia Mollo Sefiale el tema central del texto:
a. Eusebia Mollo y su extrafia vida.
b. Los 25 afios de trayectoria de Eusebia Mollo.
c. La cantante folclérica mas pequefia del mundo.
d. Las afecciones de Eusebia Mollo, la Enanita del Amor.
2. Se colige del texto:
I. Las afecciones pueden afectar el rendimiento de un cantante.
I1. Eusebia Mollo, desdefia el lugar de su nacimiento.
I11. No solo por su voz es famosa Eusebia Mollo.
A. Solo Il C. Solo 11l
B. Solo 1y I D. Solo 1y Il
3. Es una idea contenida en el texto:
A. Eusebia Mollo no tiene problemas para desplazarse por el escenario.
B. Ante tantas enfermedades, Eusebia Mollo va a abandonar los escenarios pronto.
C. Los nifios cansan a Eusebia Mollo en sus conciertos.
D. Es posible que Eusebia Mollo quiera ser reconocida mas por su voz que por su estatura.
4. Pon un titulo a la lectura.
5. Extrae una idea para cada péarrafo.
6. Haz un listado de palabras nuevas y busca el significado en el diccionario

Ficha de autoevaluacion

Estimado estudiante Ilene los items de manera coherente utilizando los materiales de apoyo.
ESTUDIANTE .. ttiiieeteeiueterneteseerneeesnsasessnseesasssessessesnsnssssassssasnssnsnssnsasnsns
6. El titulo de la lectura:

7. ;De qué manera descubri la idea principal? :

8. Cosas importantes que voy a recordar:

9. -¢Cual ha sido mi actitud, mi nivel de participacion?:

10. -;Qué me ha parecido la actividad, cémo la valoro?:

SESION DE APRENDIZAJE N° 07
Titulo: Descubriendo frases
Fase presencial

SN “Don Bosco” GRADO Y SECCION 5° inica
UGEL Asuncion DURACION 45’
AREA Comunicacion .
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. TEMPORALIZACION 22/04/14
APRENDIZAJE Frases, parrafos, oraciones
ESPERADO ' ' '
Momentos | Actividad Recurso Tiempo
MOTIVACION: 5
INICIO Leer el fragmento Fotocopia
Responde los items planteados.
PROCESO | ASIMILACION DE INFORMACION (Proceso cognitivo) Texto 30°
Se les entrega el texto de lectura impreso
Lectura silenciosa.
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Subrayado de las frases importantes.
Identificar el parrafo central.
Identificar el tema central de la lectura

SALIDA i. TRANSFERENCIA A SITUACION SIMILARES

j. Los estudiantes responden los items

100

Texto 1

La Peste es una fabula en forma de novela donde Camus resume el sentido de sus reflexiones acerca
de los acontecimientos de la reciente historia de Francia: la ocupacion alemana, la Resistencia, y los
rencores y venganzas que siguieron a la guerra, "al odio de los verdugos", escribia refiriéndose a esos
ajustes de cuentas, "ha respondido el odio de las victimas. Una vez mas, damos la victoria al enemigo.
Hay que sanar esos corazones envenenados, transformar las ansias de odio en un anhelo de justicia™.
¢Como reaccionar ante el Mal sin caer en otra forma del mismo Mal? Esta es la gran pregunta de Camus.
¢Cémo combatir el mal oponiéndole la justicia, el amor, la solidaridad humana, sin recurrir a ninguna
esperanza trascendente, sin apoyarse mas que en la misma condicion humana que parece tan débil y
tan fragil? La alegoria de La Peste, donde un mal insidioso se apodera de toda la ciudad, presenta las
diversas actitudes de los hombres ante el hecho de la muerte cotidiana e inexorable, y extrae de la
historia un mensaje de humanismo.

Los premios Nobel de Literatura

Andlisis de la obra de Albert Camus

16. La idea central del texto es

a) El simbolismo de la obra La Peste.

b) Camus y su concepcidn de la realidad social.

c) La Peste y las técnicas argumentativas empleadas.

d) El mensaje humanista de Camus en La Peste.

e) Las reflexiones de Camus sobre la condicién humana.
17. Con la frase esperanza trascendente el autor quiere indicar
a) Un objetivo irrelevante.

b) Una finalidad fundamental.

¢) Un anhelo basado en la divinidad.

d) Un deseo de superacion social.

e) Una pasion por el humanismo.

Texto 2

El padre Calancha quiso hacer una historia edificante, mostrar el prodigioso origen de la imagen que
el pueblo venera en el santuario del Lago Titicaca y dar a este una prestancia digna de su fama.
Cuenta, en efecto, el fraile que el indio Francisco de Tito Yupanqui, de quien no se tiene mas referencias
que las que él ha conservado, entrd, por inspiracion de Dios, en el deseo de hacer que la Virgen de la
Merced, que habia admirado en los altares de la ciudad de La Paz, fuera adorada también en su aldea.
Y, con ese proposito, decidi6 modelar la imagen con sus propias manos. Empero, el indio, segin
Calancha, carecia de la capacidad para ello. No solo le faltaba la experiencia sino también la disposicion
natural. Las manos torpes no obedecian a la voluntad y lo que de ellas salian no eran sino imagenes
informes, cuando no ridiculas, de la Virgen. Pero no por ello el indio cej6 en su propésito. Por el
contrario, el deseo se hizo mas fuerte cuanto mayor la insuficiencia. Tratd de vencer esa insuficiencia
por todos los medios a su alcance. Viaj6 a otras ciudades del pais. Imit6 a los artistas que encontro a
su paso. Pero los resultados eran siempre negativos. En las torturas que
eso le producia, el indio pedia al cielo ayuda. "Lloraba su ineptitud, afligiale la dificultad -escribe
Calancha-, animébale el deseo y a todo recurria, con las lagrimas, a la madre de Dios". Hasta que la
apasionada persistencia y la torturada voluntad del indio consiguieron el prodigio. Dios hizo que la
Gltima de sus penosas creaciones se convirtiera en la graciosa y fina imagen que el pueblo venera ain
en Copacabana y que los criticos consideran como una de las mas bellas creaciones de escultura colonial
boliviana.

6. ¢ Cual de las siguientes alternativas refleja mejor la intencion que el padre Calancha tenia al
narrar la historia de Tito Yupanqui?

A. Demostrar que todo el que posea una vocacién suficientemente fuerte, como Tito Yupanqui,
alcanzara finalmente su objetivo.
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B. Revelar que el arte no es una actividad de lujo o de la gente instruida, sino una actividad que surge
como una necesidad humana bésica

C. Mostrar que la imagen de la Virgen de Copacabana fue producto no solo de la constancia humana
sino también de la intervencién divina.

D. Evidenciar la necesidad que sentia Tito Yupanqui por representar a la Virgen de la Merced a través
de sus propias manos.

7. ¢En qué se basa Calancha centralmente para proponer la existencia de un prodigio en su
relato?

A. En que Dios inspiré a Tito Yupanqui para que esculpiera una Virgen que fuera adorada en
Copacabana.

B. En que el indio Tito Yupanqui tratara por todos los medios posibles de superar las insuficiencias de
su obra a través de una travesia de aprendizaje.

C. En que, a pesar de la inexperiencia y falta de habilidad de Tito Yupanqui, logré esculpir
milagrosamente, a una de las virgenes mas bellas.

D. En que, poco a poco, gracias a su notable constancia, Tito Yupanqui fuera capaz de desarrollar una
virgen digna de ser venerada.

8. ¢ Cuél(es) de las siguientes alternativas reforzaria(n) lo planteado por el texto acerca de la
historia del Padre Calancha?

I. Se dice que posteriormente, Tito Yupanqui esculpié también a la Virgen de Pucarani, dada la
majestuosidad de la Virgen de Copacabana.

I1. Hay un testimonio del propio Calancha en que expone que cont6 esta historia milagrosa con la
finalidad de mostrar el triunfo de la religion y el dios catolicos, y atraer peregrinos hacia Copacabana.

I11. En otras crénicas sobre la época, se evidencia que, realmente, muchos artistas indigenas habian
creado magnificas obras de arte.

A Solo | C. Solo I

B. Solo 1y I D.Solo Iyl

9. Seglin lo que el texto propone, ¢cuél(es) de las siguientes alternativas debilitaria(n) lo
planteado por el Padre Calancha en su relato?

I. Algunos estudiosos del arte han logrado demostrar que la escultura de la Virgen de Copacabana no
es producto de una intervencion divina, sino solo fruto de la préctica constante.

Il. Tito Yupanqui recibié una primera formacion artistica sobre la base de sus observaciones de
templos, cerdmicas y tejidos incaicos.

I11. Las creaciones del indio Tito Yupanqui no agradaban a las personas debido a que él preferia mas
un estilo andino que uno europeo.

A. Solo | C. Solo 11

B. Solo I y I D. Solo 111

SESION DE APRENDIZAJE 08 MODALIDAD A DISTANCIA

Titulo: Descubriendo frases

INSTITUCION EDUCATIVA | “Don Bosco” GRADO Y SECCION 5° Unica
UGEL Asuncion DURACION Libre
AREA C_omunicacién _ TEMPORALIZACION 25/04/14
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. ENTREGA

APRENDIZAJE ESPERADO | Frases, parrafos, oraciones.
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Desarrollo de las actividades

Momentos Actividad Recurso Tiempo
INICIO MOTIVACION Libre
Lee el fragmento y responde el item
La politica entrd a golpes en el Liceo. Nos partimos en grupos de
liberales y conservadores, y por primera vez supimos de qué lado estaba
cada quien. Surgié una militancia interna, cordial y un tanto académica
al principio, que degener6 en el mismo estado de &nimo que empezaba a
pudrir al pais. Las primeras tensiones del liceo eran apenas perceptibles,
pero nadie dudaba de la buena influencia de Carlos Martin al frente de
un cuerpo de profesores que nunca habian ocultado sus ideologias. Las
noticias politicas prevalecieron desde entonces sobre la maca para
bailar.
GARCIA MARQUEZ, Gabriel
Vivir para contarla
RESPONDE
La afirmacién incompatible con el texto es
a) El contexto social en que se enmarca la historia es bastante
conflictivo.
b) Carlos Martin era un lider que mostraba una actitud politica clara.
c) La situacion del Liceo era una expresion de la politica nacional.
d) Los estudiantes empezaron a prescindir de actividades como la
musica.
e) Tanto alumnos como profesores mostraban su postura politica liberal.
Libre
Analisis del texto
Analiza el texto teniendo en cuenta los siguientes items:
Lectura del fragmento
PROCESO Resaltar las frases principales en cada parrafo.
Responder los items planteados.
SALIDA Desarrollo del cuestionario Libre

Entrega 25/04/14 en material impreso

Lee el fragmento y responde el item

Texto 1

La politica entré a golpes en el Liceo. Nos partimos en grupos de liberales y conservadores, y por
primera vez supimos de qué lado estaba cada quien. Surgié una militancia interna, cordial y un tanto
académica al principio, que degener6 en el mismo estado de animo que empezaba a pudrir al pais. Las
primeras tensiones del liceo eran apenas perceptibles, pero nadie dudaba de la buena influencia de
Carlos Martin al frente de un cuerpo de profesores que nunca habian ocultado sus ideologias. Las
noticias politicas prevalecieron desde entonces sobre la maca para bailar.

GARCIA MARQUEZ, Gabriel

Vivir para contarla

RESPONDE

La afirmacién incompatible con el texto es

a) El contexto social en que se enmarca la historia es bastante conflictivo.

b) Carlos Martin era un lider que mostraba una actitud politica clara.

c) La situacion del Liceo era una expresion de la politica nacional.

d) Los estudiantes empezaron a prescindir de actividades como la musica.

Texto 2

Las primeras manifestaciones de propaganda revolucionaria son en el Per0 las que sucita, a principios
del siglo XX, el pensamiento radical de Gonzales Prada. Poco tiempo después de que Gonzales Prada
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se separa definitivamente de la politica, fracasado el experimento del Partido Radical, aparecen los
primeros grupos libertarios. Algunos obreros, que se interesan por estas ideas entran en contacto con
Gonzales Prada, a quien su decepcién de la lucha politica empuja a una posicidn anarquica. Se
constituyen pequefias agrupaciones libertarias, que se limitan a iniciar la propaganda de sus ideas, si
proponerse por el momento ninguna otra accién. Gonzales Prada colabora, con seudénimo o sin firma
en eventuales hojas 4cratas: “Los parias”, “El Hambriento”. Algunos radicales y masones, amigos de
Gonzales Prada, simpatizan con esa propaganda, sin comprometerse de frente en ella. Aparecen otras
hojas efimeras, “Simiente Roja”, etc. La Unica que llega a adquirir permanencia es la “Protesta” que
da su nombre al primer grupo anarquico de accion persistente.

1. Una de las afirmaciones del texto termina diciendo: “se limitan a iniciar la propaganda de sus
ideas, si proponerse por el momento ninguna otra accion” ;Qué quiere decir?
F.Que los libertarios no ambicionaban ningln tipo de cambio.

G.Que los libertarios tenian una escasa perspectiva practica.

H.Que Gonzales Prada habia inculcado la prudencia en sus discipulos.

I. Que los libertarios no confiaban en el prestigio de sus trabajos.

J.Que era la accion donde los libertarios destacaban sobremanera.

2. “Hojas acratas” significa en el texto:

F. Propaganda politica.

G. Documentos anarquicos.

H. Seudonimo de Gonzales Prada.

I. Publicaciones anonimas.

J. Trabajos inéditos.

3. La cercania de algunos masones a la propuesta de Gonzales prada se basa en:
F. La rebeldia del pueblo.

G. La idiosincrasia.

H. La afinidad.

I. La afioranza.

J. El compromiso politico.

4. El argumento del texto gira entorno a:

F. El prestigio de Gonzales Prada.

G. El origen de la propaganda revolucionaria.

H. La evolucién de la politica nacional.

I. El aporte literario de Gonzales Prada.

J. El nacimiento del Partido Radical

5. Gonzales Prada no hubiera asumido el anarquismo si:

F. Aparecian las pequefias agrupaciones libertarias.

G. La propaganda ideoldgica triunfaba en el Perd.

H. El proyecto del partido radical alcanzaba éxito.

I. Se radicalizaba su postura politica sobre la propaganda.

J. Su compromiso politico se limitaba solo a palabras.

CUESTIONARIO

5. Selecciona las palabras desconocidas y busca en el diccionario

6. Clasifica algunas palabras desconocidas e indica su origen morfoldgico
7. Hacer un listado de verbos y adjetivos en el texto leido

8. Formula oraciones con las palabras desconocidas

9. Selecciona tres frases y dales una interpretacion.

SESION DE APRENDIZAJE N° 09
Titulo: Conociendo las ideas del autor
Fase presencial

INSTITUCION B ” - o
EDUCATIVA Don Bosco GRADO Y SECCION | 5° Unica
UGEL Asuncién DURACION 45°
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AREA Comunicacion TEMPORALIZACIO .
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. N 29 de abril del 2014
APRENDIZAJE El aut .
ESPERADO autor y sus concepciones
Momentos | Actividad Recurso Tiempo
MOTIVACION: 05’
Lee el texto de manera introductoria
INICIO Responde el item planteado.
PROCESO ASIMILACION DE INFORMACION (Proceso cognitivo) 35

Se les entrega el texto de lectura

Lectura silenciosa.
Subrayado de las frases importantes.
Identificar el parrafo central.

Identificar el tema central de la lectura
Distinguir sobre el autor y sus concepciones.

SALIDA k. TRANSFERENCIA A SITUACION SIMILARES 05°
I. Los estudiantes resuelven el cuestionario sobre la lectura.

TEXTO1

La connotacion no es otra cosa que la respuesta emocional que las palabras producen en el lector, es
decir, el significado que sugieren, por contraste con su escrito literal. Quiza el objetivo mas importante
de una buena comunicacion escrita sea para el escritor controlar la reaccion que su escrito producird
en el lector. De ahi que al escribir sea tan importante conocer las connotaciones de las palabras que se
utilizan. Una cuidadosa seleccién de voces con determinadas connotaciones puede afiadir fuerza a un
aspecto del escrito, tefiirlo de un determinado matiz, o cargar a la comunicacion en general de un
efecto emocional.

ORTEGA. Wenceslao

Redaccion y composicion

1. El objetivo del autor en el presente texto es

a) Contrastar las caracteristicas de la connotacion y denotacion.

b) Fundamentar la relacidn existente entre la connotacion y la respuesta emocional.

c) Explicar el significado de la connotacién y su importancia en el arte de escribir.

e) Recomendar herramientas de redaccién para futuros cultores de la literatura.

) Aclarar el verdadero objetivo de una buena comunicacion entre autor y lector.

TEXTO 2

Por los tenebrosos rincones de mi cerebro, acurrucados y desnudos, duermen los extravagantes hijos
de mi fantasia, esperando en silencio que el arte los vista de la palabra para poderse presentar decentes
en la escena del mundo.

Fecunda, corno el lecho de amor de la miseria, y parecida a esos padres que engendran mas hijos de
los que pueden alimentar, mi musa concibe y pare en el misterioso santuario de la cabeza, poblandola
de creaciones sin nimero, a las cuales ni mi actividad ni todos los afios que me restan de vida serian
suficientes a dar forma.

Y aqui dentro, desnudos y deformes, revueltos y barajados en indescriptible confusion, los siento a
veces agitarse y vivir con una vida oscura y extrafia, semejante a la de esas miriadas de gérmenes que
hierven y se estremecen en una eterna incubacion dentro de las entrafias de la tierra, sin encontrar
fuerzas bastantes para salir a la superficie y convertirse, al beso del sol, en flores y frutos.

BECQUER, Gustavo A.

Rimas y leyendas

1. Si el autor escribiera al compas de su ingenio, entonces:
A) seria muy leido.

B) tendria éxito asegurado.

C) llegaria a la fatiga.

D) seria un escritor prolifico.
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E) alcanzaria un estilo novedoso.

2. El hijo de la fantasia del autor es:

A) el arte.

B) su idea.

C) la mente.

D) el recuerdo.

E) el pensamiento.

3. En el fragmento, la musa es equivalente:
A) al arte.

B) al ingenio.

C) al lenguaje.

D) a la mente.

E) al entendimiento.

4. ¢ A qué actividad especifica estaria abocado el autor?
A) Declamacion.

B) Arte.

C) Literatura.

D) Critica.

E) Sociologia.

SESION DE APRENDIZAJE 10- MODALIDAD A DISTANCIA
Titulo: Conociendo las ideas del autor

INSTITUCION EDUCATIVA | “Don Bosco” GRADO Y SECCION 5° Unica
UGEL Asuncion DURACION Libre
AREA Comunicacion TEMPORALIZACION
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. EETREGA 02/05/14
APRENDIZAJE ESPERADO | El autor y sus concepciones
Desarrollo de las actividades
13. Lee el texto de motivacion y responde el item planteado.
14. PROCESO DE TRABAJO lee el fragmento y responde las preguntas planteadas.
15. SALIDA responde el cuestionario.
16. ENTREGA 02/05/14
Momentos Actividad Recurso Tiempo
INICIO MOTIVACION USB Libre
Lee el texto y responde la pregunta Fotocopia
Texto

Quiero explicarme la conducta de Morel Faustine evitaba su compafiia;
él entonces, tramo6 la semana, la muerte de todos sus amigos, para
lograr la inmortalidad con Faustine. Con eso compensaba la renuncia a
posibilidades que hay en la vida. Entendié que para los otros, la muerte
no seria una evolucidn perjudicial; al cabo de un plazo de vida incierto,
les daria la inmortalidad con sus amigos preferidos. También dispuso
de la vida de Faustine. Pero la misma indignacién que siento, me pone
en guardia: quiza atribuya a Morel un infierno que es mio. Yo soy el
enamorado de Faustine; el capaz de matar y de matarse; yo soy el
monstruo.

BIOY CASARES, Adolfo

La invencion de Morel

¢ Qué busca el autor con el texto?

a) Sustentar la idea de inmortalidad presente en la I6gica de Morel.

b) Explicar la conducta de Morel ante la negativa de Faustine.

c) Aclarar su actitud a partir del andlisis de la conducta fatal de Morel.
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d) Dilucidar los motivos reales de su indignacion ante el suicidio de
Morel

e) Analizar la decision fatal de Morel y explicar sus angustias
sentimentales.

Analisis del texto

Analiza el texto teniendo en cuenta los siguientes items:
umen del documento resaltando las palabras desconocidas
PROCESO |Extraer palabras claves

Desarrolla el vocabulario

Forma una oracién con palabras desconocidas

Libre

SALIDA Desarrollo del cuestionario
Entrega 02/05/14

Libre

TEXTO1

Quiero explicarme la conducta de Morel Faustine evitaba su compafiia; él entonces, tramé la semana,
la muerte de todos sus amigos, para lograr la inmortalidad con Faustine. Con eso compensaba la
renuncia a posibilidades que hay en la vida. Entendi6 que para los otros, la muerte no seria una
evolucidn perjudicial; al cabo de un plazo de vida incierto, les daria la inmortalidad con sus amigos
preferidos. También dispuso de la vida de Faustine. Pero la misma indignacion que siento, me pone en
guardia: quiza atribuya a Morel un infierno que es mio. Yo soy el enamorado de Faustine; el capaz de
matar y de matarse; yo soy el monstruo.

BIOY CASARES, Adolfo

La invencién de Morel

¢ Qué busca el autor con el texto?

a) Sustentar la idea de inmortalidad presente en la l1dgica de Morel.

b) Explicar la conducta de Morel ante la negativa de Faustine.

¢) Aclarar su actitud a partir del anélisis de la conducta fatal de Morel.

d) Dilucidar los motivos reales de su indignacién ante el suicidio de Morel
e) Analizar la decision fatal de Morel y explicar sus angustias sentimentales.

TEXTO 2

La memoria intelectual, la memoria abstracta de datos, razonamiento y nimeros es mas fragil que la
memoria afectiva. Nosotros podemos olvidar los libros de historia, las monografias, los ensayos
escritos con gran acopio de datos sobre la insurreccién de 1832 en Paris, pero nunca olvidara, quién
las haya leido las cien paginas que dedica Victor Hugo a ese acontecimiento en Los Miserables. Sélo
quien haya leido esas paginas podré afirmar que ha "vivido", aunque sea vicariamente esos momentos
desastrosos y no quien sepa quién era entonces el ministro del interior cuanto ganaba un obrero y de
cuantos fusiles disponia la guardia nacional.

El novelista se encuentra asi, pues, en nuestra época, en una situacion inconfortable. Las ciencias
sociales acaparan y reivindican la transmision del saber y de lo novedoso, lo que antes pertenecia a la
novela. La historia banalizada expropia del pasado y el periodismo de actualidad el presente. ;Qué le
queda algo: le queda el lenguaje, le queda la fantasia, le queda el caracter no inmediatamente utilitario
de su quehacer. Le queda tal vez la insatisfaccion.

CUESTIONARIO

1. Sobre lo ocurrido en Paris en 1832, en Los Miserables se describe:
a) el nimero de fusiles de la guardia nacional.

b) la identidad de los ministros.

C) graves acontecimientos sociales.
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d) razonamientos historicos complejos.

e) el salario del obrero parisino

2. El autor considera que la historia se aprecia mejor:
a) a través de la literatura.

b) leyendo monografias.

€) por vivencias directas.

d) por lo ensayos.

e) por libros cientificos

3. Segun el autor la memoria intelectual es:
a) vivencial.

b) endeble.

C) perenne.

d) fria.

e) abstracta

4. Las ciencias sociales, segun el autor, acapara:
a) el lenguaje.

b) la libertad de composicion.

c) la difusién de conocimientos.

d) el pasado.

e) la imaginacion.

5. El novelista, segln el autor, conserva:

a) la satisfaccion.

b) lo novedoso.

c) la fantasia.

d) la transmision del saber.

e) la actualidad.

SESION DE APRENDIZAJE N° 11
Titulo: La inferencia en la lectura
Fase presencial

INSTITUCION « , - o
EDUCATIVA Don Bosco GRADO Y SECCION | 5° dnica
UGEL Asuncion DURACION 45
AREA Comunicacion TEMPORALIZACIO
- - 06/05/14
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. N
APRENDIZAJE L . . . .
ESPERADO Inferencia inductiva e inferencia deductiva.
Momentos | Actividad Recurso Tiempo
MOTIVACION: Papelote 05’
Lee el texto 1 y responde la pregunta Plumones
TEXTO1 Fotocopias
El remedio contra el cambio y la extincion es la recurrencia: el pasado | Lapiz
INICIO es un tiempo que reaparece y que nos espera al fin de cada ciclo. El | Resaltador
pasado es una edad venidera. Asi, el futuro nos ofrece una doble | diccionario

imagen: es el fin de los tiempos y es su recomienzo, es la degradacion
del pasado arquetipo y es su resurreccion. El fin del ciclo es la
restauracion del pasado original y el comienzo de la inevitable
degradacion.

PAZ, Octavio
Los hijos del Limo
La tesis que se sustenta en el texto es
El miedo al futuro no es tal. Ya que existe la posibilidad de un estado
de resurreccion.
Los ciclos temporales se suceden de manera constante a pesar de la
presencia humana.
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La vida humana es ciclica y por ende supone un fin necesario para cada
periodo.

La vision ciclica del tiempo permite afrontar el problema del cambio y
la extincion.

El cambio y la extincion son problemas que preocupan debido a la
doble imagen

PROCESO | ASIMILACION DE INFORMACION (Proceso cognitivo) 35
Se les entrega el texto de lectura
Lectura silenciosa.

Lectura coral

Subrayado de las frases importantes.
Identificar el parrafo central.

Inferir el tema central.

Deducir situaciones

SALIDA TRANSFERENCIA A SITUACION SIMILARES (Meta cognicion) 05’
Los estudiantes responden la siguiente ficha de evaluacion.

TEXTO1

El remedio contra el cambio y la extincién es la recurrencia: el pasado es un tiempo que reaparece y
que nos espera al fin de cada ciclo. El pasado es una edad venidera. Asi, el futuro nos ofrece una doble
imagen: es el fin de los tiempos y es su recomienzo, es la degradacién del pasado arquetipo y es su
resurreccién. El fin del ciclo es la restauracion del pasado original y el comienzo de la inevitable
degradacion.

PAZ, Octavio

Los hijos del Limo

La tesis que se sustenta en el texto es

a. El miedo al futuro no es tal. Ya que existe la posibilidad de un estado de resurreccidn.
b. Los ciclos temporales se suceden de manera constante a pesar de la presencia humana.

c¢. La vida humana es ciclica y por ende supone un fin necesario para cada periodo.

d. La visién ciclica del tiempo permite afrontar el problema del cambio y la extincion.

El cambio y la extincién son problemas que preocupan debido a la doble imagen

TEXTO?2

La inercia frente a la vida es cobardia. Un hombre incapaz de accién es una sombra que se escurre en
el anénimo de su pueblo. Para ser chispa que enciende, fuego que templa, reja que ara, debe llevarse el
gesto hasta donde vuele la intencién.

No basta en la vida pensar un ideal: hay que aplicar todo el esfuerzo para su realizacion. Cada ser
humano es cémplice de su propio destino: miserable es el que se forja la cadena, suicida el que vierte
la cicuta en su propia copa. No debemos maldecir la fatalidad para justificar nuestra pereza; antes
debiéramos preguntarnos en secreta intimidad: ¢volcamos en cuanto hicimos toda nuestra energia?,
¢pensamos bien nuestras acciones, primero y pusimos después en hacerlas la intensidad necesaria?

La energia no es fuerza bruta: es pensamiento convertido en fuerza inteligente. El que se agita sin
pensar lo que hace, no es un energeta: ni lo es el que reflexiona sin ejecutar lo que concibe. Deben ir
juntos el pensamiento y la accidn, como brdjula que guia y hélice que empuja, para ser eficaces. Ahonde
mas su arado el labriego para que la mies sea proficua; haga mas hijos la madre para enjardinarse el
hogar; ponga el poeta mas ternura para invitar corazones; repique mas fuerte en el yunque el herrero
que quiera vencer al metal.

INGENIERQS, José

Las fuerzas morales

1. El contenido de este texto podria ser considerado como:

A) una exhortacion para orientar correctamente nuestros esfuerzos.

B) un mensaje para la juventud sumida en los vicios terrenales.

C) una critica realista al actual sistema socio-politico.

D) una arenga para que la sociedad retome su camino.

E) una invitacion hacia la propagacion de los ideales.
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2. Lo correcto en nuestra vida seria:

A) planificar de manera progresiva.

B) actuar bajo los dictados del corazén.

C) hacer de nuestro destino un estandarte.

D) dosificar las ideas segun las circunstancias.

E) armonizar el pensamiento y la accion.

3. Merecer el reconocimiento de los demés supone:

A) obrar con dinamismo, prudencia y valor

B) abrazar ideales ignorando el riesgo

C) pensar y actuar separadamente

D) complementarse con la sociedad

E) sobreponerse al miedo y dolor ajenos

4. Para que una obra tenga la eficacia deseada, deberiamos:
A) coordinar nuestra emociones

B) ser como el labriego o el poeta

C) confiar en las energias que poseemos

D) orientar racionalmente nuestras energias

E) valorar nuestras capacidades naturales

5. Sefale lo que no corresponde a lo planteado por el autor:
A) Toda persona participa en su destino

B) Toda idea es consecuencia de una accion

C) Ser energeta implica actuar racionalmente

D) Los incapaces tienen una existencia anénima

E) La fatalidad no justifica nuestro fracaso

FICHA DE EVALUACION:

I. Estimado estudiante desarrolla los items utilizando adecuadamente los recursos de apoyo.
4. ;Qué se infiere del texto?

5. Sefiale los argumentos por el autor

6. La expresion que sintetiza el contenido del texto:
7. ;Cual es la afirmacidn central del texto?

8. Extrae las ideas secundarias del texto

SESION DE APRENDIZAJE N°12 - MODALIDAD A DISTANCIA
Titulo: La inferencia en la lectura

INSTITUCION EDUCATIVA | “Don Bosco” GRADO Y SECCION 5° Uinica
UGEL Asuncion DURACION Libre
AREA Comunicacion TEMPORALIZACION

DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. EETREGA 09/05/14
APRENDIZAJE ESPERADO Inferencia inductiva e inferencia deductiva.

Desarrollo de las actividades

17. Lee el texto de motivacion y responde el item planteado.

18. PROCESO lee el fragmento y responde las preguntas planteadas.
19. SALIDA responde el cuestionario.

20. ENTREGA 02/05/14

| Momentos | Actividad Recurso | Tiempo |
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INICIO MOTIVAACION Computadora
Lee el texto 1 y responde la pregunta uUsB
Texto 1

La aparicién de una discordancia entre el organismo y el medio que lo
rodea, debido a una modificacion de este Gltimo, constituye una de las
fuentes mas importantes del ulterior desarrollo de los organismos
vivos. "La teoria de la evolucién - indicé Engels - demuestra que, a
partir de la simple célula, todo progreso hasta llegar, por una parte, a
la planta mas complicada y, por otra, al hombre, se realiza a través de
una lucha constante entre la herencia y la adaptacion”.

STOLIAROV, V.

La ciencia del desarrollo

De no existir cambios en el medio fisico, hubiese sido imposible
a) La discordancia entre los organismos y la naturaleza.
b) La evolucibn de las distintas especies bioldgicas.
c¢) El desarrollo progresivo de las diversas plantas.
d) La vinculaciéon entre la herencia y la adaptacion.
e) Los trabajos bioldgicos desarrollados por Engels.

Libre

Analisis del texto

Analiza el texto teniendo en cuenta los siguientes items:
umen del documento resaltando las palabras desconocidas
PROCESO |[raer palabras claves

arrolla el vocabulario
ma una oracidn con palabras desconocidas

Libre

SALIDA Desarrollo del cuestionario de autoevaluacién y envio del trabajo
Entrega 09/05/14 en material impreso

Libre

TEXTO 1

La aparicion de una discordancia entre el organismo y el medio que lo rodea, debido a una
modificacion de este Gltimo, constituye una de las fuentes mas importantes del ulterior desarrollo de
los organismos vivos. "La teoria de la evolucidn - indico Engels - demuestra que, a partir de la simple
célula, todo progreso hasta llegar, por una parte, a la planta mas complicada y, por otra, al hombre, se
realiza a través de una lucha constante entre la herencia y la adaptacion".

STOLIAROV, V.

La ciencia del desarrollo

De no existir cambios en el medio fisico, hubiese sido imposible

a) La discordancia entre los organismos y la naturaleza.

b) La evolucion de las distintas especies biolégicas.

c) El desarrollo progresivo de las diversas plantas.

d) La vinculacién entre la herencia y la adaptacion.

e) Los trabajos biologicos desarrollados por Engels.

TEXTO 2

¢Es posible llevar una vida auténtica sin religiosidad? Los humanistas deploran el hecho de que los
sistemas religiosos ortodoxos persistan a pesar de las masivas criticas levantadas contra ellos a través
del tiempo por los filésofos y cientificos escépticos. Estdn consternados: cuando viejas formas
religiosas son abandonadas, nuevos cultos de la sinraz6n con frecuencia se levantan para tomar su lugar.
¢Son los humanos por naturaleza animales religiosos? La tentacion trascendental: una critica de
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la religion y lo paranormal, he tratado sobremanera con estas interrogantes, apuntando a una necesidad
mas profunda para lo trascendental dentro del corazén del hombre, manifestdindose a través de la
historia en varias: cunas religiosas. Las religiones son proyecciones de fantasias deseadas; los sistemas
de creencias que persisten, aparentemente satisfacen algunas necesidades profundamente humanas.
¢Pueden sustituir los equivalentes morales a las religiones tradicionales? ;Pueden dar significado a la
vida? Respondo: Si. Sostengo que hay decencias morales comunes que gobiernan las relaciones
sociales. Es posible llevar vidas de excelencia y respetar los derechos ajenos sin pretensiones o
sanciones teistas.

Revista peruana de Filosofia aplicada

1. Esencialmente el texto gira en tomo a:

a) La alta carga fantastica de los sistemas religiosos clasicos.

b) Una interpretacion religiosa de la existencia humana.

¢) Una alternativa frente a los sistemas religiosos ortodoxos.

d) Una refutacidn a la teoria religiosa de los humanistas.

e) Una religion capaz de satisfacer a todo tipo de hombre.

2. Se deduce que las pretensiones o sanciones teistas son censuradas ya que:
a) El humanismo no comprende su verdadera significacion.

b) No favorecen una vida realmente auténtica.

¢) No se sustentan en la tentacién trascendental.

d) No constituyen proyecciones de fantasias deseadas.

e) Los humanos son por naturaleza animales religiosos.

3. La consternacion de los humanistas se debe a:

a) La incomprensién del auténtico sustento moral religioso.
b) El estudio histdrico de diversas manifestaciones religiosas.
¢) La persistencia de los hombres por la religiosidad.

d) Las limitaciones de los nuevos sistemas éticos.

e) El absurdo de buscar la autenticidad a la vida.

4. Si el hombre no tuviera la nocion de lo trascendente, entonces:
a) El humanismo no podria aplicar su teoria.

b) La propuesta ética del autor seria polémica.

¢) La creenciaen la religion seria secundaria.

d) Las reglas éticas de los hombres se denegarian.

5. En el contexto, el término decencias se entiende como:
a) Bases.

b) Normas.

) Reservas.

d) Situaciones.

e) sistemas.

Ficha de autoevaluacion
Estimado estudiante llene los items de manera coherente utilizando los materiales de apoyo.
ESTUDIANTE . ...itiieiiiiiiirtiiiirtiteeratetaretasasessastesasaseessssnsassssnsssensasssns

1. ¢ Qué deduces de la lectura?
2. ¢Qué induces de la lectura?

SESION DE APRENDIZAJE N° 13
Titulo: Profundizando temas en el texto
Fase presencial

INSTITUCION “Don Bosco”™

EDUCATIVA _ GRADO Y SECCION | 5° inica
UGEL Asuncion _

AREA Comunicacion DURACION 4s’
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. LEM PORALIZACIO 13/05/14
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EXE el 2l Titulos tematicos (frases o palabras)

ESPERADO
Momentos | Actividad Recurso Tiempo
MOTIVACION: Papelote
Lee el texto 1 y responde la pregunta Plumones
Texto 1 Fotocopias
Cuando por la calle veo tantos negocios cerrados, o vecinos del barrio
INICIO me detienen para decirme que no podran seguir manteniendo su

tallercito, pienso en la corrupcion y en la impunidad, en el grosero
despilfarro y en la opulencia amoral de unos cuantos individuos.
Mientras los mas desafortunados sucumben en la profundidad de las
aguas, en algln rincén ajeno a la catéastrofe, en medio de una fiesta de

disfraces, siguen bailando los hombres del poder, ensordecidos en sus 05
bufonadas.
SABATO, Ernesto
Antes del fin
¢Cudl de las siguientes afirmaciones no concuerda con el texto?
a) La sociedad actual padece de una falta de sensibilidad.
b) Las  oportunidades  econémicas  resultan desiguales.
¢) Los desafortunados sucumben por su irresponsabilidad.
d) La pobreza actual se va extendiendo de forma preocupante.
e) La sociedad atraviesa un relajamiento de los valores morales.
PROCESO | ASIMILACION DE INFORMACION (Proceso cognitivo) 30°

Se les entrega el texto de lectura

Lectura silenciosa.

Subrayado de las frases importantes.
Identificar el parrafo central.
Identificar el tema central de la lectura
Identificar el titulo

Poner un titulo a cada parrafo
Responder los items

SALIDA TRANSFERENCIA A SITUACION SIMILARES 10°
Los estudiantes responden la siguiente ficha de evaluacion.

TEXTO1

Cuando por la calle veo tantos negocios cerrados, o vecinos del barrio me detienen para decirme que
no podran seguir manteniendo su tallercito, pienso en la corrupcién y en la impunidad, en el grosero
despilfarro y en la opulencia amoral de unos cuantos individuos. Mientras los mas desafortunados
sucumben en la profundidad de las aguas, en algun rincén ajeno a la catastrofe, en medio de una fiesta
de disfraces, siguen bailando los hombres del poder, ensordecidos en sus bufonadas.

SABATO, Ernesto

Antes del fin

¢ Cudl de las siguientes afirmaciones no concuerda con el texto?

a) La sociedad actual padece de una falta de sensibilidad.

b) Las oportunidades econémicas resultan desiguales.

¢) Los desafortunados sucumben por su irresponsabilidad.

d) La pobreza actual se va extendiendo de forma preocupante.

e) La sociedad atraviesa un relajamiento de los valores morales.

TEXTO 2

De la esencia del alma aristocratica forma parte el egoismo, quiero decir, aquella creencia inamovible
de que a un ser como "nosotros lo somos" tienen que estarle sometidos por naturaleza otros seres y
tienen que sacrificarse por él. El alma aristocratica acepta este hecho de su egoismo sin ningun signo
de interrogacidn y sin sentimiento alguno de dureza, coaccion, arbitrariedad, antes bien como algo que
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acaso esté fundado en la ley primordial de las cosas; si buscase un nombre para designarlo diria "es la
justicia misma". En determinada circunstancia que al comienzo la hacen vacilar, esa alma se confiesa
gue hay quienes tienen idénticos derechos que ella; tan pronto como ha aclarado esta cuestién de rango,
se mueve entre esos iguales, dotado de derecho idénticos, con la misma seguridad en el pudor y en el
respeto delicado que tiene en el trato consigo mismo. Esa sutileza y autolimitacion en el trato con sus
iguales es una parte mas de su egoismo: se honra a si mismo en ellos y en los derechos que ella les
concede, no duda de que el intercambio de honores y derechos, esencia de todo trato, forma parte asi
mismo del estado natural de las cosas.

NIETZSCHE, Friedrich

Mas alla del bien y del mal

1. El titulo méas apropiado para el texto seria:

A) El trato hurafio nacido del aristécrata

B) El alma aristocratica y la justicia

C) El caréacter del alma aristocratica

D) Virtudes y defectos del aristocrata

E) Justificacion del alma aristocrética

2. Si adoptaramos la mentalidad aristocratica, afirmariamos que:
A) Todos hemos nacido para obedecer

B) el sacrificio ajeno resulta innecesario

C) nuestro egoismo merece ser cuestionado

D) el altruismo es signo de arbitrariedad

E) el aristocrata también posee esencia

3. La necesidad del sometimiento y el sacrificio de los demés, constituye para el alma
aristocratica:

A) un signo excluyente de su esencia

B) una verdad absoluta

C) signo de explotacion arbitraria

D) un hecho injusto pero necesario

E) un hecho escasamente moral

4. El reconocimiento de iguales derechos en otros se presenta en el aristocrata:
A) como signo de humanismo

B) como una reaccion ante el egoismo

C) de manera excepcional

D) de manera inconsciente

E) para contrarrestar su egoismo

5. ¢ Qué aparentan los aristdcratas frente a sus iguales?
A) egoismo acentuado

B) sutileza y autolimitacion

C) la esencia puramente egoista

D) auténtica consideracién

E) intercambio de honores y derechos

FICHA DE EVALUACION:
II. Estimado estudiante desarrolla los items utilizando adecuadamente los recursos de apoyo.
9. ¢ Qué se infiere del texto?

10. Sefiale los argumentos por el autor
11. La expresion que sintetiza el contenido del texto:
12. ¢ Cudl es la afirmacién central del texto?

13. Pon el titulo a cada parrafo

179



SESION DE APRENDIZAJE N° 14 — MODALIDAD A DISTANCIA

Titulo: Profundizando temas

INSTITUCION EDUCATIVA | “Don Bosco” GRADO Y SECCION 5° Unica
UGEL Asuncién DURACION Libre
AREA Comunicacion TEMPORALIZACION

. . DE 1 14
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. ENTREGA 6/05/
APRENDIZAJE ESPERADO | Titulos tematicos (frases o palabras)

Desarrollo de las actividades

21. Lee el texto de motivacion y responde el item planteado.

22. PROCESO DE TRABAJO lee el fragmento y responde las preguntas planteadas.
23. SALIDA responde el cuestionario.

24. ENTREGA 16/05/14

Momentos Actividad Recurso Tiempo
INICIO MOTIVACION Resaltador | Libre
Lee el texto 1 y responde la pregunta planteada Cuadernillo
LOS ROBOTSEN EL CENTRO DEL TRABAJO Hojas papel
A la fecha, los sentidos de las computadoras se quedan cortos| bond
respecto a los nuestros. Un ser humano puede generar informacion
mucha mas sensitiva que cualquier sistema de robdtica y procesarla
aproximadamente mil veces mas rapido, y todo esto en un pequefio y
atractivo paquete que se acciona con su propia energia y se reproduce
a si mismo. Un ejemplo tipico de las deficiencias que presenta la
visién mecanica actual es el problema de escoger algo de un cajon: el
lograr que un robot escoja un determinado articulo de un cajén lleno
de cosas. Aunque esto ya se ha logrado con algunos sistemas
disefiados en la Universidad de Rhode Island, en otros lugares no son
ni répidos ni confiables, debido en parte a que las computadoras
actuales no cuentan con suficiente velocidad ni memoria. Cuando
surja alguna solucidn aceptable, casi todas las operaciones industriales
seran susceptibles a la robética, y los investigadores nos indican que
esto estara por suceder.
En la estructura interna de este texto podemos identificar cuatro ideas
interrelacionadas, las mismas que constituyen las unidades
informativas de su contenido. Estas ideas son:
Libre
Analisis del texto
Analiza el texto teniendo en cuenta los siguientes items:
ntificar el titulo
PROCESO |rayar la frase principal en cada pérrafo.
estructura del texto seria
SALIDA Desarrollo del cuestionario de autoevaluacion y envio del trabajo Libre
Entrega 16/05/14
TEXTO1

LOS ROBOTS EN EL CENTRO DEL TRABAJO
A la fecha, los sentidos de las computadoras se quedan cortos respecto a los nuestros. Un ser
humano puede generar informacién mucha mas sensitiva que cualquier sistema de robética y
procesarla aproximadamente mil veces mas rapido, y todo esto en un pequefio y atractivo paquete que
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se acciona con su propia energia y se reproduce a si mismo. Un ejemplo tipico de las deficiencias que
presenta la visién mecanica actual es el problema de escoger algo de un cajon: el lograr que un robot
escoja un determinado articulo de un cajén lleno de cosas. Aunque esto ya se ha logrado con algunos
sistemas disefiados en la Universidad de Rhode Island, en otros lugares no son ni rapidos ni
confiables, debido en parte a que las computadoras actuales no cuentan con suficiente velocidad ni
memoria. Cuando surja alguna solucion aceptable, casi todas las operaciones industriales seran
susceptibles a la robética, y los investigadores nos indican que esto estara por suceder.

En la estructura interna de este texto podemos identificar cuatro ideas interrelacionadas, las
mismas que constituyen las unidades informativas de su contenido. Estas ideas son:

TEXTO 2

La préactica de todo arte requiere disciplina. Nunca haré nada bien si no lo hago de una manera

disciplinada. Pero el problema no consiste Gnicamente en la disciplina relativa a la practica de un arte
particular (digamos practicar todos los dias durante cierto namero de horas), sino en la disciplina en
toda la vida. ¢Es facil lograr la disciplina? EI hombre moderno es excesivamente indisciplinado fuera
de la esfera del trabajo. Cuando no trabaja quiere estar ocioso; usando un eufemismo, quiere "relajarse”.
Ahora bien, en la lucha contra el autoritarismo, ha llegado a desconfiar de toda disciplina, tanto de la
impuesta por la autoridad irracional como de la disciplina racional autoimpuesta. Sin esa disciplina,
la vida se torna cadtica y carece de concentracion.

¢Cbémo se practica la disciplina? No debe ser practicada como una regla impuesta desde fuera, sino
gue se convierta en una expresién de la propia voluntad; que se sienta como algo agradable. Debemos
desterrar aquella concepcién que supone que la practica de la disciplina debe ser algo penosa y so6lo si
es penosa es "buena”.

FROMM, Erich

El arte de amar

1. El titulo pertinente para lo leido seria:

A) la vida social y la disciplina

B) comportamientos disciplinados

C) las ventajas de la disciplina

D) disciplina y orientacion personal

E) importancia de la autodisciplina

2. El hombre moderno se muestra receloso frente a toda disciplina porque:
A) la califica como desorientada

B) realmente no es autoimpuesta

C) terne ser manipulado por la autoridad

D) asume que vulnera sus derechos

E) la considera una expresion de autotitarisrno.

3. Practicar una auténtica disciplina permite principalmente:
A) una vida concentrada y de actividades bien orientadas

B) un mejor desenvolvimiento en el centro de labores

C) hacer frente al autoritarismo limitador de derechos

D) tener comportamientos plenamente limitador

E) adecuarse a los requerimientos ajenos y personales

4. Para obtener la maestria en un arte se necesita:

A) la comprensién plena de los tipos de disciplina

B) la superacion de ideas falsas corno "disciplina penosa"

C) la voluntad personal y la planificacion eventual

D) la disciplina compatible con nuestro estado animico

E) una constante disciplina fruto de nuestra decision personal
5. El autor concluye ddndonos a entender

A) que la penosidad es excluyente de la vida humana

B) que buena disciplina y penosidad son compatibles

C) que la penosidad o disciplina es trivial para un buen actuar
D) que todo arte presupone una vida totalmente disciplinada
E) que una auténtica disciplina no necesita ser desagradable
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Ficha de autoevaluacion
Estimado estudiante llene los items de manera coherente utilizando los materiales de apoyo.

ESTUDIANTE

11. Palabras nuevas que he aprendido:

12. -Informacion interesante que he descubierto:

13. -Cosas importantes que voy a recordar:

14. -Cuél ha sido mi actitud, mi nivel de participacion:
15. -Qué me ha parecido la actividad, como la valoro:

SESION DE APRENDIZAJE N° 15
Titulo: Comprendiendo los textos
Fase presencial

:EI\IIDSJ é;l%(l:\lliN “Don Bosco” GRADO Y SECCION | 5° Gnica
UGEL Asuncién DURACION 45’
AREA Comunicacion TEMPORALIZACIO
- - 20/05/14
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. N
APRENDIZAJE L,
ESPERADO Compresion de textos propuestos
Momentos | Actividad Recurso Tiempo
MOTIVACION: Papelote 10°
Leer el texto y responde las preguntas Plumones
PREGUNTAS Fotocopias
1. El texto busca destacar esencialmente que
INICIO a) La metodologia cientifica reviste gran  importancia.
b) Las clases  sociales tienen intereses  antagdnicos.
c) La ciencia histérica tiene un  caracter  clasista.
d) La  historia no puede ser totalmente manipulada.
e) La conciencia resulta gravitante para los pueblos.
2. El rol de la conciencia reside en que
a) Permite que los pueblos conozcan su historia.
b) Orienta el camino que debe seguir la lucha social.
¢) lumina a los  historiadores en sus investigaciones.
d) Garantiza una sociedad mas justa y  humana.
e) Colabora para que se mejoren las teorias sociales.
PROCESO | ASIMILACION DE INFORMACION (Proceso cognitivo) 25’
Se les entrega el texto de lectura IMPRESO (Anexo 2)
Lectura silenciosa.
Lectura coral
Subrayado de las frases importantes.
Identificar el parrafo central.
Identificar el tema central de la lectura
SALIDA TRANSFERENCIA A SITUACION SIMILARES 10°
Los estudiantes responden la siguiente ficha de evaluacion.(Anexo 3)
TEXTO 1

La historia y la teoria en su conjunto la historia es parte de la teoria son instrumentos de lucha social,
siempre. La ciencia en su conjunto es instrumento de lucha social; lo fue desde su creacion y lo sigue
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siendo. Es usada por cada clase social en funcion de sus intereses, en los que cada clase social tiene la
defensa de su destino historico. En consecuencia, la historia es un instrumento que tiene un contenido
mucho mas directo que las otras ciencias en el proceso de consolidacién de la conciencia, que es la
que finalmente pone a las armas un destino y una direccion.

La conciencia es la parte hacia donde se dirige la teoria con el objeto de crear condiciones para que la
lucha social tenga una direccidn determinada En este sentido, definitivamente, no hay manipulacion,
simple y llanamente existe una concepcion.

O sea son maneras de ver la historia que orientan, en una u olla direccion, el analisis de los procesos.
El no entender categorias como el de modo de produccion o entenderlas de manera distorsionada es
probablemente un defecto de concepcidn, un defecto ideoldgico, un defecto tedrico. Eso afecta, en
Ultima instancia, el aspecto cientifico, la rigurosidad con la cual se maneja el dato histdrico.

1. El texto busca destacar esencialmente que

a) La metodologia cientifica reviste gran importancia.
b) Las clases sociales tienen intereses antagonicos.

c) La ciencia histdrica tiene un caracter clasista.

d) La historia no puede ser totalmente manipulada.

e) La conciencia resulta gravitante para los pueblos.
2. El rol de la conciencia reside en que

a) Permite que los pueblos conozcan su historia.

b) Orienta el camino que debe seguir la lucha social.
¢) llumina a los historiadores en sus investigaciones.
d) Garantiza una sociedad mas justa y humana.

e) Colabora para que se mejoren las teorias sociales.

TEXTO 2

El renunciamiento hace del sabio su propio duefio, nada le puede conmover porque el imperio que
ejerce sobre si mismo es total, sabe vivir en sociedad y consigo mismo. Por ello, desconfiard del amor
y de los asuntos publicos. Para Antistenes, el matrimonio es necesario para la propagacion de la especie,
pero no constituye un acto de importancia considerable. En cuanto a los asuntos publicos, sefialaba que
el sabio no vive segun leyes escritas sino segun la virtud. Se le preguntd hasta qué punto debia uno
mezclarse en los asuntos publicos y contestd: *como cuando uno se aproxima al fuego: demasiado lejos
tendréis frio, demasiado cerca os quemareis”. Rogé un dia a los atenienses que decretaran que los
caballos se denominaran asnos, como creyeron que se habia vuelto loco, les sefialé que también
denominaban "generales" a individuos elegidos, completamente ineptos.

BRUN, Jean

Historia de la filosofia

1. Antistenes sostenia que el matrimonio no era:
A) social

B) consistente

C) imprescindible

D) cohesionante

E) tradicional

2. Lograr el dominio de la sabiduria supone fundamentalmente:
A) combatir las leyes escritas

B) fusionar la virtud con la politica

C) poseer un cimulo de conocimientos

D) moderar la conducta en funcion a leyes

E) orientarse sobre la base de principios morales

3. En el fragmento se recomienda que el sabio:
A) debe abstenerse de la procreacion

B) esta imposibilitado de casarse

C) debe ser cauto frente a la virtud

D) debe mostrar predileccion por el amor

E) no debe desentenderse de la politica
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4. La ironia de Antistenes apuntaba a:

A) moralizar a la juventud ateniense

B) evidenciar su doctrina sobre la politica

C) expresar su desacuerdo con la democracia
E) ridiculizar las actividades de los militares

E) hacer notar la incapacidad de las autoridades
5. ¢ Qué disciplinas se relacionan con el contenido del texto?
A) La cienciay la filosofia

B) La sociologia y la politica

C) La filosofia y la educacion

D) La ética, la politica y la filosofia

E) La politica, la religion y el derecho

EICHA DE EVALUACION:
l1l. Estimado estudiante desarrolla los items utilizando adecuadamente los recursos de apoyo.
14. ; Qué se infiere del texto?

15. Sefale los argumentos hecho por el autor

16. La expresion que sintetiza el contenido del texto:

17. ¢ Cudl es la afirmacién central del texto?

18. Extrae las ideas secundarias del texto

SESION DE APRENDIZAJE N° 16 MODAL IDAD A DISTANCIA

Desarrollo de las actividades

25. Lee el texto de motivacion (Anexo 01) y responde el item planteado.

26. PROCESO DE TRABAJO lee el fragmento y responde las preguntas planteadas.

27. SALIDA responde el cuestionario.
28. ENTREGA 16/05/14

INSTITUCION EDUCATIVA | “Don Bosco” GRADO Y SECCION 5° Gnica
UGEL Asuncion DURACION Libre
AREA Comunicacion TEMPORALIZACION

. . DE 23/05/14
DOCENTE Lic. Ever Melgarejo M. ENTREGA
APRENDIZAJE ESPERADO | Compresién de textos propuestos

Momentos | Actividad Recurso | Tiempo |
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INICIO

MOTIVACION

Leer el texto 1 y responde las preguntas
PREGUNTAS

El contenido del texto gira entorno

La difusién progresiva del Opus Dei.

b) La historia de un grupo cristiano.

c) Los principios del Opus Dei.

d) Las jerarquias en el Opus Dei.

e) El elitismo del cristianismo.

Desde el punto de vista socioldgico, el Opus Dei
a) Es parte del sistema religioso cristiano.

b) Se dirige principalmente a los intelectuales.
c) Margina a los sectores de estrato popular.

d) Excluye a los que no alcanzan la perfeccion.
e) Esta logrando un gran éxito social.

La manera como Escriba explica la formacion del Opus Dei obedece a
a) Una ingenuidad de un partidario del cristianismo.

b) Un mecanismo orientado a generar la compasion.

¢) una forma de amedrentamiento a los no creyentes.

d) Una estrategia para afianzar la adhesion de los fieles.

e) Una asombrosa iluminacion que recibid de Jesucristo.

De acuerdo a la ldgica de la organizacion descrita, se podria afirmar que
a) Estaria al margen de los profesionales.

b) Compatibiliza con regimenes aristocraticos.

¢) Rechaza toda forma de elitismo social.

d) Surge dentro de una crisis ideoldgica.

e) Fue resultado de la inspiracién de la divinidad.

Libre

PROCESO

Analisis del texto

Analiza el texto teniendo en cuenta los siguientes items:
umen del documento resaltando las palabras desconocidas
Desarrolla el vocabulario

Extraer palabras claves

Descubre la idea principal en cada parrafo

Forma una oracién con palabras desconocidas

Libre

SALIDA

Desarrollo del cuestionario de autoevaluacion y envio del trabajo
Entrega 23 de mayo Yy aplicacion del Post test de Comprension lectora

Libre

TEXTO1

Fue durante los afios veinte, mientras Espafia atravesaba una profunda, crisis ideologica, que se fundo
el Opus Dei Un 2 de octubre de 1928,dia en el que, segun el propio Escriba, "fue iluminado y recibi6
las palabras del cielo sobre lo que tenia que ser la Obra", la Unica agrupacion dentro de la Iglesia

catdlica que cree haber sido creada por Dios.

La idea original era que la perfeccidn cristiana no debia ser patrimonio exclusivo de sacerdotes,
monjas o frailes. Cualquier persona podia alcanzar la santidad sin usar sotana y viviendo en medio del
mundo secular. Se puede ser santo a través del trabajo diario. De ahi que el Opus Dei en teoria se
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dirige a todos, pero en la practica se concentra en reclutar a estudiantes y profesionales de las clases
altas bajo el supuesto de que ellos estdn en mejores condiciones para comprender el mensaje de "la
obra". Al respecto, Federico Prieto Celi, conocido periodista y primer peruano convertido al Opus
Dei, declaré hace algun tiempo que "Dios no es democratico y por eso, la cristiandad debe ser elitista,
pues la élite es la levadura que hara fermentar toda la masa. La gente que manda y que influye es la
gente que piensa, y por eso, es logico que el mensaje del Opus Dei se dirija a los intelectuales, a los
lideres".

Como todo grupo elitista, se afana por alcanzar el poder. Por eso ejerce influencia en las esferas
politicas, empresariales y en los medios de informacion. Sus miembros piensan que, cuando mas
poderosa sea "la Obra", tanto mas catélico sera el mundo.

VERA, Guillermo

Revista el tinel

1. El contenido del texto gira entorno

a) La difusion progresiva del Opus Dei.

b) La historia de un grupo cristiano.

¢) Los principios del Opus Dei.

d) Las jerarquias en el Opus Dei.

e) El elitismo del cristianismo.

2. Desde el punto de vista socioldgico, el Opus Dei

a) Es parte del sistema religioso cristiano.

b) Se dirige principalmente a los intelectuales.

¢) Margina a los sectores de estrato popular.

d) Excluye a los que no alcanzan la perfeccion.

e) Esta logrando un gran éxito social.

3. La manera como Escriba explica la formacion del Opus Dei obedece a
a) Una ingenuidad de un partidario del cristianismo.

b) Un mecanismo orientado a generar la compasion.

¢) una forma de amedrentamiento a los no creyentes.

d) Una estrategia para afianzar la adhesion de los fieles.
e) Una asombrosa iluminacion que recibi6 de Jesucristo.
4. De acuerdo a la lIdgica de la organizacion descrita, se podria afirmar que
a) Estaria al margen de los profesionales.

b) Compatibiliza con regimenes aristocraticos.

¢) Rechaza toda forma de elitismo social.

d) Surge dentro de una crisis ideoldgica.

e) Fue resultado de la inspiracion de la divinidad.

TEXTO 2

En los parrafos donde hemos glosado la conveniencia de hacer favores, dimos cierta preponderancia a
los de orden material, econémico, o de simple convivencia. Agregaremos aqui que se pueden hacer
favores de tipo inmaterial, que no nos obligan a fatigas ni dispendios. Arrellanados en nuestra silla
favorita, nos es factible dar oido a ciertos conflictos del préjimo, de los que no sabe como salir. En tal
caso, nada nos cuesta emitir nuestra opinién sincera y honrada al respecto. Se dan casos en que un
buen consejo reviste mas importancia que un respaldo monetario. Si el consultante reconoce que no se
le habia ocurrido hacer lo que le dijimos, y lo ejecuta debidamente, reforzaremos con ello la buena
amistad existente o la crearemos de nueva planta. Ahora bien, debemos poner gran esmero en lo que
aconsejamos; que realmente goce de valor y eficacia. Nunca aconsejaremos al buen tuntin por quitamos
de encima a un importuno. En determinados casos es preferible declararse uno incompetente.
OLESKY, Carlos

Personalidad, Importancia y Simpatia

1. El texto versa sobre:

A) modos de exhortacion

B) la importancia de la sinceridad
C) las amistades sinceras
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16.

17.

18.

19.

20.

D) la comunicacién amical

E) el buen consejo

2. Una opinidn pertinente consolida:

A) la solucidn del conflicto

B) el animo del projimo

C) el entusiasmo del consejero

D) la amistad entre las personas

E) un mensaje de amor

3. Las caracteristicas de un consejo valido son:
A) facil e involuntario

B) alentador, oportuno y remunerado

C) sincero, esmerado, semilla de amistad

D) voluntario y de igual valor que lo material

E) honesto y siempre infalible

4. La expresién ""'nunca aconsejaremos al buen tuntiin", se entiende como:
A) es vano aconsejar a los sabios

B) los consejos deben darse siempre

C) un consejo debe ser profundo y sincero

D) la opinién debe ser personal

E) se necesita opiniones extensas

5. ¢ En qué circunstancias se aceptaria la negativa para dar un consejo?
A) Cuando se es inmoral

B) Cuando no estemos capacitados

C) Cuando se busque herir al contrincante

D) Cuando se trate de un hombre comin

Ficha de autoevaluacion
Estimado estudiante llene los items de manera coherente utilizando los materiales de apoyo.
ESTUDIANTE . .iuiitiiiiitiaiirnetsasnetcesesassssassssassssssessssasnsssssssssasssssssssssasnsss

Palabras nuevas que he aprendido:

-Informacion interesante que he descubierto:

-Cosas importantes que voy a recordar:

-Cuél ha sido mi actitud durante el proceso d aprendizaje , mi nivel de participacion en la ejecucion en
el taller:

—Mui juicio critico sobre sobre la aplicacion del taller de comprension lectora, como la valoro:

Observaciones
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Aplicacion del Taller de Comprension de Lectura
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Anexo N° 04

Certificacion por parte de la direccion de la IE CEBA “Don Bosco”, por la aplicacion del

Taller de Lectura Comprensiva

TALLER “DON BOSCO”

Centro de Educacién Bésica Alternativa “Don Bosco”

EL DIRECTOR DE LA LE CEBA ‘DON BOSCO" — CHACAS
QUIEN AL FINAL SUSCRIBE ;

CERTIFICA

Que, el profesor Ever Emilio Melgarejo Melgarejo ha realizado satisfactoriamente
el ‘Taller de Lectura Comprensiva® en la modalidad de Blended Leaming con los
estudiantes de 4 afio EBA, durante 08 semanas de acuerdo a la soficitud; del 10
de abril al 20 de junio del presente afo.

Se expide el presente a solicitud del interesado para fines que crea conveniente

Chacas, 11 de julio de 2014

CHACAS - ASUNCION - ANCASH - PERU
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