UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA DE POSGRADO

TALLER DE LECTURA COMPRENSIVA CON
ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN BLENDED
LEARNING BAJO EL ENFOQUE DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO, PARA MEJORAR LAS
HABILIDADES DE COMPRENSION LECTORA EN EL
NIVEL LITERAL E INFERENCIAL EN LOS
ESTUDIANTES DEL 4° GRADO “A” DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
“SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA
DE HUARI, REGION ANCASH, ANO 2014.

TESISPARA OPTAR EL GRADO ACADEI\/I[CO DE
MAESTRO EN EDUCACION CON MENCIONEN
EDUCACION A DISTANCIA

AUTOR:
Br. Jeremias RODRIGUEZ FERNANDEZ

ASESOR:

Mgtr. Nilo Albert VELASQUEZ CASTILLO

Chacas — Peru
2014



HOJA DE FIRMA DEL JURADO Y ASESOR

Mgtr. Carmen FLORES CARDENAS Mgtr. Henri CHERO VALDIVIESO
SECRETARIO MIEMBRO

Dr. Victor CHANG CISNEROS
PRESIDENTE

Magtr. Nilo Albert VELASQUEZ CASTILLO
ASESOR



DEDICATORIA

Dedico esta tesis principalmente a Dios, por haberme dado la vida y permitirme el

haber llegado hasta este momento tan importante de mi formacion profesional.

A mis padres: Dalmacio y Obdulia, personas profundamente catdlicas, que con
mucho amor orientan y guian mis pasos, buscando siempre el servicio a los demas. Me
han dado todo lo que soy como persona, mis valores, mis principios, mi caracter, mi

empefio, mi perseverancia, mi coraje para conseguir mis objetivos.

A mi hermano Elio, quien a pesar de su partida a la casa del Padre a muy temprana
edad, sigue siendo mi protector y guia desde el cielo.

A mis hermanos: Donal y Noemi. Gracias por estar conmigo y ser personas de bien.

A mis profesores, gracias por su tiempo, por su apoyo asi como por la sabiduria que me

transmitieron en el desarrollo de mi formacion.

A mi asesor de tesis quién con sus conocimientos y apoyo supo guiar el desarrollo de
la presente tesis desde el inicio hasta su culminacion.



AGRADECIMIENTO

En primer lugar quiero agradecer a Dios por haberme dado la sabiduria, el

entendimiento y la fortaleza para llegar al final de este camino.

Al P. Hugo con mucho respeto, agradezco por ser padre, maestro y amigo de todos
los que hemos tenido la grande suerte de encontrarlo en la vida, conocerlo y seguirlo.

En especial deseo agradecer al Dr. Abele Capponi, por su preocupacion y empefio en

el trabajo educativo.

Manifiesto mi eterna gratitud al Mgtr Nilo Albert Velasquez Castillo por su

ensefianza y por habernos educado con sabiduria y humildad.

Deseo también agradecer al Mgtr. Ricardo Victorio Gamarra por su sacrificio, paciencia
y su valioso tiempo para ensefiarnos. Sus ensefianzas y su ejemplo de vida me sirvieron

de gran ayuda. Deseo contar siempre con su sabiduria y amistad.

Agradezco al Mgtr. Andrés Epifania por todo su apoyo y colaboracion...me los llevo

en el corazon.

A los formadores de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote que
contribuyeron a consolidar mi formacién profesional para obtener el grado de Maestria
en Educacion; a ellos mi eterna gratitud.

A la directora y profesores de la LE “Silvia Ruff’, gracias por brindarme las

posibilidades de realizar una experiencia educativa que me fortalece.

A los jovenes del Cuarto grado “A” de la I.E “Silvia Ruff”, esperanza del mafana y
verdadero potencial humano, Uds. Son el eje para que un educador busque nuevos

caminos, renueve y fortalezca el proceso ensefianza aprendizaje.



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo por objetivo analizar si el Taller de Lectura
Comprensiva con estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del
Aprendizaje Significativo, mejora las habilidades de comprension lectora en el nivel
literal e inferencial en los estudiantes del 4° Grado “A” de Educacion Secundaria de
la IE “Silvia Ruff”, Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, afio 2014.
En esta investigacion se ha utilizado el disefio de investigacion pre-experimental con
una poblacién de 27 alumnos del 4° Grado “A” de Educacion Secundaria de la IE
“Silvia Ruff”. La técnica utilizada fue la evaluacion de habilidades y como instrumento
el Test de comprension de lectura de Violeta Tapia. Los resultados de la informacion a
recoger se presentan a traves de tablas y graficos de barras. Una vez finalizado el
proceso de investigacion se concluye que la aplicacion del taller lectura comprensiva
con estrategias didacticas en Blended Learning, basados en el enfoque del aprendizaje
significativo, permiti6 mejorar significativamente las habilidades de comprension
lectora en el nivel literal e inferencial en los estudiantes del 4° grado “A” de
educacion secundaria de la IE “Silvia Ruff”. Al aplicar el Pre test se obtuvo como
resultado en nivel literal 15 estudiantes desaprobados, 12 aprobados y en
inferencial 21 estudiantes desaprobados, 6 aprobados. Luego del Taller se aplicé el
Pos test obteniendo un resultado en nivel literal 5 desaprobados, 22 aprobados y en

inferencial 7 desaprobados, 20 aprobados.

Palabras clave: Lectura comprensiva, Blended Learning, habilidades de comprensién

lectora.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze whether the Workshop Reading Comprehension
with teaching strategies in Blended Learning under Meaningful Learning approach
improves reading comprehension skills in the literal and inferential level students
of 4" Grade “A” Secondary education IE “Silvia Ruff” Huari District, Province
of Huari, Ancash Region, year 2014.En this research has been used to design pre-
experimental research with a population of 27 studens of 4" Grade “A” Secondary
education IE “Silvia Ruff’. The technique used was to assess the skills and an
instrument reading comprehension test Violeta Tapia. The results of the information to
be collected are presented through tables and bar charts. After completing the research
process it is concluded that the implementation of the workshop reading comprehension
with teaching strategies in Blended learning, based on the approach of meaningful
learning, allowed significantly improve reading comprehension skills in the literal and
inferential level students of the 4" grade “a” of secondary education in the IE “Silvia
Ruff’. By applying the Pre test it resulted in the literal level 15 and 12 students
disapproved approved and disapproved inferential

21 students and 6 approved. After the workshop the test Pos getting a result in the literal
Level 5 disapproved and 22 approved and disapproved and inferential July 20
approved was applied.

Key words: Comprehensive Reading, Blended Learning, understanding abilities

reader.
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I.  INTRODUCCION

La presente Tesis titulada: Taller de lectura comprensiva con estrategias
didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del aprendizaje significativo, para
mejorar las habilidades de comprension lectora en el nivel literal e inferencial en los
estudiantes del 4° grado “A” de educacion secundaria de la Institucién Educativa
“Silvia Ruff”, Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, afio 2014,
pretende ser una respuesta coherente frente a una situacion de crisis de la educacion
relacionada con el &rea de Comunicacién, aplicando nuevas estrategias didacticas como
es el Blended Learning, de tal forma que se permita nuevas estrategias que colaboren a
la mejora de la comprension lectora haciendo uso de las tecnologias actuales de
informacion y comunicacién. Ademés, anime a los docentes que apuestan por
experiencias diferentes para que inviertan los recursos disponibles en
experiencias significativas para el desarrollo de las habilidades de la comprension
lectora.

La tesis plantea una secuencia légica de la investigacion y comprende las
siguientes partes:

La primera parte denominado Introduccidn en el que se describe la realidad
problematica, formulando el problema y precisando las razones y argumentos que
justifican la investigacion, asi como los antecedentes relacionados con el tema, también
se precisan los objetivos de la investigacion.

La segunda parte signado como Marco tedrico en él se presenta las bases tedricas
de las variables de estudio, abordando temas como los talleres de lectura, lectura

comprensiva, Blended Learning, aprendizaje significativo, competencia



lectora y material digital e impreso como instrumento en los talleres de lectura, asi
mismo presento la hipotesis y las variables de estudio.

La tercera parte nombrado Metodologia donde se da conocer el tipo y nivel
de la investigacion, el disefio de la investigacion utilizado, la poblacion y muestra del
estudio, asi como la operacionalizacion de las variables y los indicadores, como
también las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccién de la informacion,
el plan de analisis y la matriz de consistencia.

La cuarta parte signado como Resultados presenta los datos obtenidos asi como
la interpretacion de los resultados obtenidos a través de la discusion de los resultados.

La quinta parte denominada Conclusiones en la que se presenta las conclusiones
arribadas después de la investigacion, ademas se brinda algunas recomendaciones desde
la experiencia realizada.

Finalmente se da a conocer los aspectos complementarios a través de las
referencias bibliograficas que sustentan tedricamente el trabajo de investigacion
realizado y los anexos conformado por el pre test y el pos test, la propuesta de los
Talleres de lectura comprensiva con estrategias didacticas en Blended Learning basados
en el enfoque del aprendizaje significativo, evidencias fotogréficas, validacion y
confiabilidad de instrumentos y la constancia de la directora de la Institucion
Educativa “Silvia Ruff” de la aplicacién de la investigacion en las aulas del 4° grado
“A” de educacion secundaria.

El proceso educativo marcha en paralelo a los grandes cambios que
experimentan las sociedades del mundo, esto significa hoy, ubicar a la educacion en

la era de la globalizacién y ademas, situar todo proceso educativo desfasado siempre



y cuando no responda a las innovaciones que se desprenden de los actuales paradigmas
y del avance acelerado de la tecnologia y la ciencia. Es decir, laeducacién en
pleno siglo XXI debe estar a la vanguardia de las contribuciones de los actuales
paradigmas.

Situar la educacion en la era de la globalizacion significa aceptar que estamos
viviendo cambios acelerados e irreversibles y aqui surge el mayor cuestionamiento al
rol de la escuela, frente a una problematica reconocida a nivel mundial con informes
que se derivan de la aplicacion de pruebas, como por ejemplo el informe PISA,
acronimo del Programme for International Student Assessment (Programa para la
Evaluacion Internacional de los Alumnos), de la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econdmico (OCDE), que puso en marcha un estudio en 1997 para la
evaluacion de tres competencias claves: comprension lectora, competencia
matematica y competencia cientifica; estas competencias son evaluadas cada tres
afios, desde la primera convocatoria en el afio 2000 y desde entonces nos da luz para
hacer frente a la gran problematica que los paises afrontan en materia de educacion.

La sociedad del conocimiento exige desarrollar habilidades y estrategias que
conviertan la informacion en conocimiento. En este sentido, la lectura debe ser
potenciada sobre todo en el nivel secundario, porque constituye una fuente principal
de informacion y su eficiencia esta intimamente relacionada con el éxito académico
de los estudiantes, abriéndoles posibilidades para seguir aprendiendo durante la vida
profesional.

En las evaluaciones realizadas por la OCDE (Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico) y la UNESCO en los dominios de

Matematica, Competencias Cientificas y de Comprension Lectora los estudiantes del



Nivel Medio y Superior resultaron por debajo de los estdndares requeridos. Estas
evaluaciones reflejan el gran problema que existe dentro del sistema  educativo
nacional porque los estudiantes no alcanzaron desarrollar habilidades de lectura
adecuadas que les permitan asimilar y aplicar conocimientos.

Las evaluaciones realizadas por la OCDE del afio 2012, dan a conocer que en
las competencias Matematicas, Competencias Cientificas y de Comprension Lectora
los estudiantes del Nivel Medio y Superior resultaron por debajo de los estandares
requeridos; el promedio propuesto por OCDE es de 496, encontrandonos muy por
debajo de lo esperado. Las evaluaciones reflejan el grave problema existente dentro del
sistema educativo nacional porque los estudiantes no alcanzaron desplegar habilidades
de lectura adecuadas que les permitan asimilar y aplicar conocimientos.

Atendiendo a los resultados de la OCDE, Sanchez (2010), alerta el estado
critico en que se encuentran miles de estudiantes en materia de lectura mostrando una
capacidad mas que aceptable, solo para entender el significado global de los textos, esto
es, lo que corresponde a la definicion de la lectura de nivel literal. Sin embargo si se
define la comprension en los términos de una comprension profunda que corresponde
con lo que exige el nivel 4, se consigna que un importante nimero de estudiantes, el
70% no lo consigue con textos que son comunes a la vida cotidiana.

Los retos que exige la sociedad actual del siglo XXI en la Educacion Bésica
Regular, merecen una atencién especial, porque la eficacia de los aprendizajes se
expresa en la calidad de Comprensién Lectora que es el mayor desafio de las
instituciones y de los estudiantes en términos de capacidad, conocimiento, cultura y
valores. Sin embargo nos enfrentamos contradictoriamente a la mas baja calidad de

la educacion segun los ultimos indicadores de los resultados de PISA 2012, que



coloca al Peru en el puesto 65 en Comprension Lectora, es decir, el altimo lugar, con
un puntaje promedio estimado de 384.

Causa muchisima preocupacion que en los informes emitidos por la Comision
del Programa de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe
(PREAL) en diciembre del 2001, se sefiale que nos encontramos en los ultimos lugares
en el rendimiento de nuestros alumnos en Matematica y Lenguaje.

A nivel nacional, los nuevos escenarios de la sociedad de la informacion y del
conocimiento exigen a la Educacion Basica Regular el desarrollo de habilidades de
comprension lectora con el objetivo de desarrollar las capacidades que le permitan
progresar en su vida académica.

En este contexto la practica de la lectura comprensiva repercute directamente
sobre el aprendizaje facilitando el acceso y la generacion de nuevos conocimientos que
forman el pensamiento critico y el aprendizaje permanente.

En este sentido, potenciar la lectura constituye una fuente principal de
informacién y su eficiencia estd intimamente relacionada con el éxito académico,
abriéndoles a los estudiantes posibilidades para seguir aprendiendo durante la vida
profesional.

Cada vez con mayor intensidad, la metodologia de los cursos descansa,
basicamente sobre las actividades que llevan a cabo los estudiantes en relacion con
la elaboracion de informes de lectura, ensayos, estudios, monografias y trabajos de
investigacion. Para cumplir con estos requerimientos en forma eficiente y
productiva, el estudiante debe desarrollar al maximo su habilidad lectora y la capacidad

para utilizar adecuadamente todos los servicios que prestan las



bibliotecas y los centros de documentacién y adquirir criterios para seleccionar los
materiales que necesita.

El anélisis de la situacion de comprension lectora ha permitido encontrar
serias deficiencias en este aspecto, las dificultades, en primer término se atribuyen a
la falta de habito de lectura, falta de dedicacion del docente en el desarrollo de esta
habilidad, dificultades de comprension lectora por parte del docente.

En un articulo sobre la importancia de la lectura Gutiérrez y Montes (2003),
destacan que la lectura es un proceso interactivo de comunicacion en el que se
establece una relacion entre el texto v el lector, quién al procesarlo va otorgando
sentido particular conforme va leyendo.

Desde esta perspectiva, la lectura se convierte en una capacidad compleja,
una actividad eminentemente social para conocer, comprender, consolidar, analizar,
sintetizar, aplicar, criticar, construir nuevos saberes y es una forma de aprendizaje
importante para que los estudiantes se formen con una vision critica sobre la
sociedad.

Segun Pinzas (2003) la lectura es la Unica actividad que constituye, al mismo
tiempo, materia de instruccion, aunque en el Peru solo signifique esto en primer
grado de primaria.

Segun Carrefio (2004) el rendimiento en comprension de lectura de los
estudiantes peruanos se encuentra por debajo de lo esperado, de acuerdo al grado que
cursan.

La comprension lectora es el antecedente para analizar y sintetizar

informacidn, después de que el estudiante haya interactuado con el texto y rescatado



el significado, es habil para organizar los conceptos graficamente que a su vez, son la
base de conocimiento dentro de un formato que favorece a la comprension lectora.

La comprension lectora trata sobre la construccion del significado del texto, al
leer se construye un “objeto conceptual”. Es el lector quien construye desde su
propia experiencia y circunstancia el significado de lo que lee.

No obstante, de acuerdo al Ministerio de Educacion (Programa Nacional de
Emergencia Educativa, 2004) la mayoria de los estudiantes peruanos que cursan la
secundaria no son capaces de comprender lo que leen y tienen limitadas
posibilidades de emplear la lectura como una herramienta de aprendizaje y desarrollo
personal. Tal situacion generé que en el afio 2006 se dispusiera la ejecucion y
organizacion del Plan Lector en instituciones educativas publicas y privadas. El Plan
Lector constituye una poderosa estrategia de movilizacion social para generar una
cultura de la lectura.

Los de la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) 2012 demuestran que el
30,9% de los estudiantes se encuentran en un nivel satisfactorio, quedando en
proceso e inicio, mas del 65% de estudiantes.

Sin duda existen un conjunto de causas sociales, culturales, educativas y
politicos que determinan la falta de habito de lectura y la baja comprension lectora en
los estudiantes. Los problemas pedagogicos, especificamente los didacticos, de
ensefianza- aprendizaje también repercuten en la mejora de la comprension lectora.
Por ello se percibe la necesidad de estudios experimentales centrados en el
estudiante, que exija y facilite el desarrollo de competencias y habilidades para la
lectura, el analisis creativo Y critico, la reflexion independiente y el trabajo en equipo

en contextos multiculturales.



Los estudiantes adn tienen dificultades en el manejo de estrategias para
identificar y jerarquizar ideas y conceptos porque traen consigo una practica de
lectura que se considera baja. En los periodos que afrontaron los estudios en el
nivel primario y adn en el nivel secundario la practica de la lectura no fue
constante. Cuando se les solicita argumentar el contenido del texto olvidan las ideas
principales y no las transmiten y precisamente esta dificultad se refleja en las
habilidades linguisticas.

Algunos estudiantes no valoran la utilidad ni las ventajas de la lectura; su actitud
se reduce en apatia y rechazo, esto ocurre porque se ignora el tipo de texto que a los
estudiantes les interesa leer, originando asi cierto desinterés hacia el habito de lectura.

En la evaluacion censal de rendimiento escolar (ECE 2013) aplicada por el
Ministerio de Educacion a los nifios y nifias de segundo grado de primaria en todo el
pais el 33,0% de los estudiantes alcanz6 el nivel satisfactorio de aprendizaje en
comprension lectora.

Estas cifras evidencian una mejora en relacion con los resultados de la ECE
2012 mejorando en 2,1 porcentual. Sin embargo, estos resultados —alin cuando son
positivos- estan todavia lejos de lo que debiéramos lograr.

El sur sigue liderando los mejores resultados. Moquegua y Tacna se
distinguen nitidamente del resto de regiones en la ECE 2013: en ambas, mas del 60%
de los estudiantes se ubico en el nivel de aprendizaje satisfactorio en comprension
lectora. Estas regiones muestran una mejoria sostenida desde hace cinco arios.

Segun ECE 2013 Ancash se ubica en relacion a las demas regiones en el lugar

19 en comprension lectora. El 23,50% de los estudiantes alcanzo el nivel



satisfactorio de aprendizaje en Comprension Lectora, en la Evaluacion Censal de
rendimiento Escolar (ECE 2013) aplicada por el Ministerio de Educacion a los nifios
y nifias de Segundo Grado de Educacion Primaria en toda la Region Ancash. La
Zona Costa y la Provincia de Huaraz, se distinguen nitidamente del resto de
provincias.Ademas, es de considerar que la UGEL Huari muestra niveles de logro
por debajo del 10% en el nivel 2 (Nivel satisfactorio) ocupando el 13° lugar del ranking
en la region Ancash en lo que respecta a Comprension lectora.

Hemos observado con preocupacion que la absoluta mayoria de los
estudiantes leen muy poco o casi nunca leen libros y cuando leen lo hacen con
muchas dificultades y deficiencias en la comprension lectora. Es decir, no existe
arraigado el habito de lectura en nuestros estudiantes, pues carecen de criterios,
gusto, dedicacion y capacidad para leer; lo que se expresa en una baja comprension
lectora cuando —por necesidad u obligacion impuesta por el requisito de aprobar en una
asignatura- deben realizar la lectura de partes, secciones o capitulos de tal o cual libro.
Y lo que es méas grave, esta baja comprension lectora va a influir o repercutir en la
persistencia de un —ya casi tradicional- deficiente rendimiento o baja capacidad de
aprendizaje en los estudiantes de educacién secundaria.

En una encuesta realizada a los alumnos en Huari sobre la comprension de
textos, revela que la mayoria de los estudiantes tienen dificultades en su
comprension. En esa encuesta se observa problemas como el bajo rendimiento
académico y que los alumnos odian la lectura y llegan a pensar que la lectura es una
obligacidn, actualmente los alumnos en todas las areas trabajan con textos que al no
comprender no llegan a desarrollar las capacidades cognitivas lo cual no facilita el

desarrollo del proceso educativo.



El problema encontrado en el desarrollo de la comprension de textos en los
estudiantes del Cuarto grado “A” de educacion secundaria de la Institucién Educativa
“Silvia Ruff” de Huari, es que los estudiantes no saben organizar sus aprendizajes ni
incluyen estrategias didacticas que permitan profundizar el conocimiento, determinar
sus caracteristicas, establecer sus nexos, sus regularidades encontradas en dicho
texto, que posibilitan el alcance de la comprension de textos y el desarrollo de sus
procesos cognitivos.

Los estudiantes que cursan la Educacién Secundaria provienen
mayoritariamente de las Instituciones Educativas de la zona rural. La falta de
empefio e interés por la lectura de parte de parte de los estudiantes en la zona rural ha
disminuido las habilidades para la comprensién lectora.

Se evidencia ademas que existe aun una brecha entre la formacion educativa
entre Instituciones Educativas estatales y privadas, obteniendo estas ultimas mejores
resultados que las primeras. Asimismo, se comprueba que los colegios estatales se
encuentran en desventaja y falta de fortalecimiento en el desarrollo de estrategias
para mejorar la comprensién lectora.

Antes, la educacién a distancia se presentaba como una posibilidad de estudio
para aquellas personas que, por razones geograficas o por su trabajo no podian asistir
a las clases presenciales. También, era caracteristico de esta modalidad que se
inscribieran en ella personas que habian dejado de estudiar por mucho tiempo y que
decidian retomar sus estudios. Por eso el alumno al que se llegaba tenia
caracteristicas bien determinadas. En general era una persona adulta, con poca
experiencia en el estudio y con poco tiempo disponible ya que en la mayoria de los

casos trabajaba y atendia su familia.
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Actualmente, las caracteristicas del que estudia a distancia son mas amplias. Ya
no es solo el estudiante adulto, trabajador, padre o madre de familia, que vive a remotas
distancias. Ahora la educacion a distancia se presenta como una opcién mas. La persona
que desea estudiar tiene la posibilidad de elegir la modalidad de estudio. Es por eso que
ya no podemos hablar del estudiante adulto, sino del estudiante en general, cada uno
con caracteristicas propias, pero con el mismo objetivo: aprender.

La educacion a distancia facilita la formacion a jovenes que por razones de lugar
de residencia, no pueden acceder todas las veces a estudios presenciales. Permite
compaginar los estudios con otras actividades. Existe amplia posibilidad de profundizar
los temas. Facilita al alumno la posibilidad de escoger estudios relacionados con sus
intereses e inquietudes reales en funcion de sus conocimientos previos. Permite al
alumno decidir donde, cuando y como estudiar, ofreciéndole flexibilidad horaria 'y
facilitando su propia planificacion del trabajo.

Ante lo expuesto anteriormente se enuncia el siguiente problema:

¢De qué manera el Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas
en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, mejora las
habilidades de comprension lectora en el nivel literal e inferencial en los estudiantes del
4° Grado “A” de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia Ruff”,
Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, en el afio 2014?

La presente investigacion es de alta utilidad por las siguientes razones:

En el  ambito social, desarrolla las habilidades de comprension lectora
permitiendo su posible aplicacion en la modalidad Blended Learning, lo que contribuye

a la aplicacion de estrategias de aprendizaje en esta modalidad para un
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sector poblacional que no tiene facil acceso a los estudios por factores de distancia y
tiempo.

En el aspecto pedagdgico, permite la aplicacion de estrategias didacticas en
Blended Learning articuladas al aprendizaje significativo, lo que facilitara la toma de
resultados para medir su factibilidad aplicativa en otros escenarios educativos.
Asimismo prevé modelos de clase en Blended Learning que facilite la aplicacion de
sesiones de aprendizaje orientados a la comprensién lectora, los cuales pueden ser
adecuados o contextualizados a la realidad local.

Finalmente facilitara el uso estratégico del Blended Learning a nivel de la
Educacion Béasica Regular con una propuesta pedagdgica sustentable.

En la formacion docente, facilita modelos aplicativos en la modalidad Blended
Learning adecuado a la Educacion Béasica Regular, permitiendo la capacitacion en esta
modalidad de estudio, e insertando a los docentes en el desarrollo de competencias
actualmente exigidas a nivel internacional.

En el aspecto tedrico, se desarrolla bases tedricas que permitiran reflexionar
sobre la aplicabilidad del Blended Learning en relacion al desarrollo de las
habilidades de comprension lectora.

Las intervenciones educativas con estrategias en blended learning han sido
abordadas por especialistas en este campo, siendo las mas relevantes:

A nivel internacional, el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion
(1997) realiz6 una investigacion en Espafia sobre el rendimiento escolar en las
areas basicas de 46535 alumnos, de ambos sexos, divididos en dos grupos: de 14
y 16 afios. Dentro lo considerado en el area de Lengua Castellana, la

comprension lectora  se evalu6 mediante tres tipos de textos: utilitarios,
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informativos y literarios. Los resultados  indican en el promedio de ambos
grupos que los textos utilitarios son los mas faciles de comprender, en tanto que
los literarios son los mas dificiles. Asimismo, se concluyd que un 69 % de los
alumnos  de 14 afios son capaces de comprender el significado de enunciados
especificos en los textos utilitarios, la informacion de textos informativos para
resolver problemas, el significado de palabras especificas, el tema o idea principal
de los escritos y la secuencia temporal de los textos utilitarios. Hacia los 16 afios
hay una evolucion positiva: el 73 % de los alumnos son capaces de
comprender el significado de palabras abstractas o poco habituales, el doble
sentido de los textos utilitarios, el significado literal, ideas principales, valores
retoricos en textos informativos y la informacion de los textos informativos vy
literarios para obtener otra nueva.

En Chile, Sepulveda y Jofré (1997), adaptaron al idioma espafiol las
Escalas Diagnésticas de Lectura de George Spache y las aplicaron a 627 nifios
de ambos sexos, cuyas edades fluctuaban entre cinco afios seis meses Yy
16  afios, pertenecientes a educacion basica fiscal (municipalizada) del érea
norte de Santiago de nivel socioecondmico medio y medio bajo, Yy a
establecimientos particulares del area oriente de Santiago de nivel
socioeconémico medio alto y alto. Estos nifios no presentaban dificultades de
aprendizaje. Los resultados indicaron que existe una marcada diferencia entre
la lectura de los nifios de establecimientos fiscales y particulares, siendo
mejor la comprension de estos ultimos, y siendo semejante a los niveles de

comprension logrados por los nifios norteamericanos.

13



En México, el Centro de Evaluacion y Diagnéstico Marista, (1998), realizé
una investigacion sobre razonamiento verbal, comprension lectora y dominio de
contenidos en estudiantes de sexto de primaria, tercero de secundaria y sexto
semestre de bachillerato en las escuelas maristas. Para evaluar la comprension
lectora, se aplicd el Test de Comprensién Lectora correspondiente a la bateria
de tests de sexto de primaria a una muestra de 1276 alumnos de sexto semestre de
bachillerato, 1436 de tercero de secundaria y 1092 de primaria. Los resultados
encontrados indicaron que la fluidez lectora se da de manera creciente, pero no
existe crecimiento en la habilidad de comprension lectora a través de los niveles;
en promedio, se mantiene un nivel de desempefio similar. El 49 % de los alumnos
de bachillerato, el 53 % de alumnos de secundaria y el 53% de primaria no
tienen una comprension lectora suficiente para desempefiarse adecuadamente.
Las habilidades de extraer informacién no textual (inferencias, hipétesis,
predicciones y conclusiones) han sido adquiridas por una cantidad minoritaria
de alumnos.

En Argentina, Massone y Gonzélez (2005) evaluaron la comprension
lectora y retencion de informacion  en 178 egresados de ambos sexos de
Polimodal, de la ciudad de Mar del Plata, pertenecientes a escuelas de gestion
publica y privada. Se les administr6 una prueba que contenia dos textos: uno
narrativo y otro expositivo. Los resultados indican que sobre diez puntos, la
retencion de los estudiantes tuvo un nivel promedio de 7.36, mientras que la
comprension, sobre el mismo puntaje, tuvo un promedio de 4.77. Se observo

asi una amplia diferencia de rendimiento entre la capacidad de retencién y la
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de comprensidon, asi como la presencia de casos en que estos procesos no siempre
estan asociados.

Caballero (2008), en su investigacion “Comprension lectora de los textos
argumentativos en los nifios de poblaciones vulnerables escolarizados en quinto
grado educacién béasica primaria de la Institucion Educativa Granjas Infantiles del
Municipio de Copacabana” ubicado en Medellin, Colombia, realizado el afio 2008, tuvo
como objetivo mejorar la comprension lectora de textos argumentativos en los nifios de
quinto grado de Educacion Basica a partir del analisis de su superestructura textual. La
investigacion es de corte cuasi experimental con el disefio de un pre y post test, con
la presencia de dos grupos: control y experimental. Implicé la elaboracion de un
Programa de intervencion didactica que constd de 15 sesiones en las cuales se analizan
textos argumentativos. Se determinaron las siguientes conclusiones: el disefio e
implementacion de programas de intervencion didactica centrados en el andlisis de la
superestructura textual para mejorar la comprension lectora de los textos
argumentativos es una estrategia que adoptada por los docentes permite que los
estudiantes cualifiquen sus competencias en la comprension y produccién de este tipo
de textos; el conocimiento de la superestructura de los textos argumentativos favorece
en los nifios la comprension de esta tipologia textual, la comprension (pero también la
produccion) de textos argumentativos es factible de desarrollarse desde la escuela
primaria, si se instaura en ésta una didactica que brinde a los escolares la posibilidad
desde edades tempranas con textos de este tipo; en un inicio la implementacion de la
propuesta didactica no favorecio el proceso de comprension, pues, estrategias como la
relectura, la sefializacion y el resumen ofrecieron dificultades a los nifios del grupo

experimental, por el desconocimiento de
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las mismas, pero luego de la aplicacion del programa de intervencion, se logré el
dominio de las estrategias, lo cual incidié en el nivel de satisfaccion frente a la
propuesta, el cual fue alto.

En el Perl, Andrade (1997), investigdb la relacion entre comprension
lectora y el rendimiento escolar en alumnos de primero de secundaria. La
muestra estuvo conformada por 196 estudiantes de ambos sexos, de nivel
socioecondémico medio bajo y bajo, entre 12 y 14 afios de edad, pertenecientes a
seis aulas de un centro educativo estatal de la USE 6 de Lima Metropolitana, a
quienes se les aplico el Test de Comprension Lectora de Tapia. Los cursos
elegidos para analizar el rendimiento escolar fueron Matemética, Ciencias
Naturales, Lenguaje, Historia y Geografia, Familia y Civismo y Religion. Los
resultados de la investigaciéon indican que existe correlacion directa positiva entre
el nivel de comprension lectora y el rendimiento escolar, aunque no  existen
diferencias significativas de genero en cuanto al nivel de comprension lectora
ni al rendimiento escolar.

Gonzélez y Quesada (1997), realizaron un estudio sobre la comprension
lectora de estudiantes limefios de secundaria y universitarios. La muestra estuvo
conformada por 103 sujetos: 58 de ellos eran universitarios de los tres primeros
afios de estudio, y 45 eran estudiantes del Gltimo afio de secundaria de colegios
estatales y privados de clase media. En dos sesiones, para el caso de los
escolares, y tres sesiones, para el caso de los universitarios, se les aplicdé la
técnica del cloze a lecturas de tipo informativo, documentario y numérico
(textos basicos), literario, de divulgacion cientifica y de ensayo humanistico

(textos complementarios). Los resultados obtenidos sefialan que los promedios de
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los estudiantes secundarios estan por debajo del nivel critico, implicando
analfabetismo funcional. Los universitarios superan en promedio por un punto
vigesimal el limite critico en lo que respecta a textos basicos, pero estan por debajo
de ese limite en cuanto a los textos complementarios.

Grimaldo (1998), comparé los niveles de comprensién lectora de 446
alumnos de ambos sexos, de quinto de secundaria, entre 16 y 17 afos, de clase
socioeconémica media y baja, pertenecientes a colegios de la USE 7 de Lima
Metropolitana. A éstos se les aplicd el Test de Comprension Lectora de Tapia.
Los resultados indican que existen diferencias significativas en comprension
lectora en funcion al nivel socioeconémico, pues en el nivel medio donde se
alcanzan mejores resultados, en contraste con el nivel socioecondémico
bajo. No se encontraron diferencias significativas en cuanto al sexo.

Aliaga (2000), busco de hacer una relacion entre los niveles de comprension
lectora y el conocimiento de los participantes de un Programa de Formacion Docente
a distancia. Plantea la interrogante sobre la relacion existente entre los niveles de
comprensidn lectora y el conocimiento de los participantes del Programa de Formacion
Docente de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion de Huacho. En la
investigacion se utilizé el Test CLOZE para determinar los niveles de comprension
lectora, también las calificaciones para establecer el nivel de rendimiento
académico, asi como la encuesta de opinion de los estudiantes, en una muestra de 124
sujetos de dicho Programa. Los resultados y conclusiones principales establecen que
existe una asociacion entre los puntajes de comprension lectora y las notas de
rendimiento general de los estudiantes. Asimismo, que los textos son interpretados de

acuerdo al esquema mental de cada estudiante, observandose que los
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resultados son mejores cuando el contenido es parte de su experiencia. Finalmente, que
el 38.7 % (48 de 124) de los estudiantes se encuentran en un nivel de frustracion de
comprension lectora; mientras que el mayor porcentaje de estudiantes, es decir el
43.5 % (54 de 124) se sitia en el nivel instruccional de comprension lectora. Es
decir, en su gran mayoria no poseen buena comprension lectora, hecho que es muy
grave tratandose de formadores de futuras generaciones.

Escurra (2003), analizd la relacion que existe entre la comprension de
lectura y la velocidad lectora en 541 alumnos de sexto grado de Lima
Metropolitana provenientes de colegios de gestion estatal y privada.  Los
instrumentos usados fueron la Prueba de Comprension de Lectura para sexto
grado (PCL-6) de Carrefio y la Prueba de Velocidad Lectora (PVL-2000) de
Espada. Los resultados indicaron que los alumnos de colegios  particulares
presentaron mejores niveles de comprension de lectura y mayor relacién entre
la comprensién de lectura y velocidad lectora que los alumnos de colegios estatales.
No se encontrd diferencias significativas por género

En el documento Anuario (2005) del Instituto de Investigacion de la UNE
“Enrique Guzmén y Valle”, difundido por la editorial Universitaria EDIUNE de la
Universidad en marzo de 2007, se observa un solo trabajo de investigacion que se
relaciona de manera indirecta con nuestro problema de investigacion: “Programa
masivo de Fomento de lectura en la Escuela Secundaria Publica de Menores de la
localidad de Chosica”, del Lic. Malpartida Robles, Juan Miguel “El proyecto del
programa PROMOLIBRO buscé fomentar la lectura en las escuelas secundarias
publicas de la localidad de Chosica. Se brindo charlas sobre estrategias de comprension

lectora en beneficio de los alumnos”.
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Cubas (2007), realizé una investigacion en las actitudes hacia la lectura y
niveles de comprension lectora en los estudiantes de sexto grado de un colegio
estatal de Lima Metropolitana seleccionado a través de un muestreo intencional.
Se empledé la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica
Progresivo para sexto grado (CLP6-Forma A). Por otro lado se elaboré un Cuestionario
de Actitudes hacia la Lectura con el fin de medir sus actitudes hacia lalectura. Tales
instrumentos fueron aplicados a 133 estudiantes (74 nifios y 55 nifias). Los resultados
indicaron que en general existia un bajo rendimiento en compresién de lectura. A la
vez, se determiné que la relacion entre comprension lectora y actitudes hacia la lectura
no era estadisticamente significativa, por lo que no existia correlacion alguna.

Zavala (2008), realiz6 una investigacion sobre la relacion entre el estilo de
aprendizaje y el nivel de comprension lectora en estudiantes de 5to grado de
secundaria de colegios estatales y particulares de Lima metropolitana. Empled el test
de comprension de lectura, cuyo autor es violeta Tapia M. de Castafieda.

Lopez (2010), realiz6 una investigacion sobre la comprension lectora y
rendimiento académico de los alumnos de 5to grado de educacion secundaria de las
secciones “A”, “B” y “C” de la Institucion Educativa “Juan Pablo Vizcardo y Guzman”
del distrito de San Martin de Porres. La muestra estuvo formado por 30 estudiantes
seleccionados intencionalmente para la investigacion.

Santivafiez y Véliz (2012), investigaron sobre estrategias metacognitivas para
la comprension lectora y el rendimiento académico en el area de la comunicacién en
estudiantes del primer grado de educacién secundaria de la institucion educativa “Santa

Isabel de Huancayo”. La poblacion a investigarse estd formado por 865
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alumnos. Se aplico el muestreo no probabilistico, debido a la necesidad de estudio y
por condiciones de desarrollo pedagogico. El instrumento a utilizar en esta
investigacion serd a traves de: pruebas escritas, guia de observacion sobre la
aplicabilidad y procesamiento de las estrategias metacognitivas de comprension
lectora, test, para mediar el nivel de comprension lectora y consolidada de notas para
observar el rendimiento académico de los estudiantes.

Para dar respuesta a este problema, se formula el siguiente objetivo general:

Analizar si el Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, mejora las habilidades
de comprension lectora en el nivel literal e inferencial en los estudiantes del 4° Grado
“A” de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia Ruff”, Distrito de
Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, afio 2014.

Los objetivos especificos son:

a) Determinar si el Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas
en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo,
mejora el nivel literal de las habilidades de comprension lectora
en los estudiantes del 4° Grado “A” de Educacion Secundaria
de la Institucion Educativa “Silvia Ruff”, Distrito de Huari, Provincia
de Huari, Region Ancash, afio 2014.

b) Determinar el Taller de Lectura Comprensiva con estrategias
didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje
Significativo, mejora el nivel inferencial de las habilidades de

comprension lectora en los estudiantes del 4° Grado “A” de
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Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia Ruff”,
Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, afio 2014.

¢) Comparar los resultados alcanzados en las habilidades de
comprension lectora en el nivel literal e inferencial antes y después
del taller de lectura comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del aprendizaje significativo en los
estudiantes del 4° Grado “A” de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa “Silvia Ruff”, Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region

Ancash, afio 2014.

II. MARCO TEORICO

2.1. Bases tedricas relacionadas con el estudio

2.1.1. Talleres de lectura

Segun Flechsig y Schiefelbein (2000) el concepto taller es muy conocido,
especialmente en el &mbito de los artistas, y se suele escuchar que se realiza, por
ejemplo, un taller de jazz, de escritores o de teatro, pero ahora se lo usa bastante en la
empresa como “circulo de calidad” o “grupo de trabajo”. Se genera un taller desde el
momento en que un grupo Yya tiene una formacion, se propone mejorarla y se organiza
para lograrlo de manera colegiada (es decir, el caracter de clases de escuela).

Desde hace algunos afios la practica ha perfeccionado el concepto de taller
extendiéndolo a la educacién, y la idea de ser un lugar donde varias personas

trabajan cooperativamente para hacer o reparar algo, lugar donde se aprende
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haciendo junto con otros esto dio motivo a la realizacion de experiencias innovadoras
en la busqueda de métodos activos en la ensefianza.

Segun Betancourt (2007), el taller es una concepcion educativa integral, una
accion educativa que recopila nuevas experiencias. La expresion taller aplicado en
el campo educativo adquiere la significacion de que cierto numero de estudiantes
se ha reunido con el objetivo principal de que esas personas produzcan nuevos
conocimientos.

Los talleres se definen como unidades productivas de conocimientos a partir
de una realidad concreta para ser transferidos a esa realidad a fin de transformarla,
donde los participantes trabajan haciendo converger la teoria y préactica.

El taller es un medio que facilita el proceso de informacién y formulacion de
actividades especificas, graduadas y sistematicas para cumplir. El taller se concibe
como una realidad integradora, compleja, reflexiva, en que se unen la teoria vy la
practica como fuerza motriz del proceso pedagdgico, orientado a una comunicacion
constante con la realidad social y como un equipo de trabajo altamente dial6gico.

El taller es una nueva forma pedagdgica que pretende lograr la integracion
de la teoriay la practica atravésde una instancia que llegue al estudiante con
su futuro campo de accion.

El taller es un proceso pedagogico en el cual alumnos y docentes desafian
en conjunto problemas especificos.

El taller esta concebido como un equipo de trabajo, formado generalmente
por un docente Yy un grupo de estudiantes en el cual cada uno de los integrantes
hace su aporte especifico. El docente dirige a los estudiantes, pero

simultaneamente adquiere junto a ellos experiencias de las realidades concretas en
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las cuales se desarrollan los talleres, y su tarea va mas alla de la labor académica en
funcién de los alumnos, debiendo prestar  su aporte  profesional  en las tareas
especificas que se desarrollan.

Segin Medina (1997), un taller es una reunion de trabajo donde se unen los
participantes en pequefios grupos o equipos para hacer aprendizajes préacticos segin
los objetivos que se proponen y el tipo de asignatura que los organice. Por eso el
taller resulta una via idonea para formar, desarrollar y perfeccionar, habitos,
habilidades, capacidades que le permitan al alumno operar en el conocimiento y a
transformar.

El taller se basa principalmente en la actividad constructiva del alumno, es un
modo de organizar la actividad que favorece la participacion y propicia que se
comparta en el grupo lo aprendido individualmente, estimulando las relaciones
horizontales en el seno del mismo. El papel que desempefia el docente consiste en
orientar el proceso, asesorar, facilitar informacion y recursos, etc., a los sujetos
activos, principales protagonistas de su propio aprendizaje.

Segun Petit (1999), se describe un taller de lectura como una dindmica que
desarrolla el acto de leer de forma especifica, son actividades que tienen como razon
de ser el ejercicio lector, la practica se experimenta con el encuentro directo con
textos de diferente naturaleza, es colectivo frente a la lectura solitaria. En un taller de
lectura predominan las propuestas de trabajo cooperativo y ladico, en su dinamica
pueden emplearse multiples aplicaciones de la competencia lectora desde los contenidos
especificos del area y ofrece la posibilidad de ser planteados como juego o como
ruptura del trabajo cotidiano. Los talleres de lectura nacen con la intencién de utilizar

un material didactico de uso directo. Un docente puede elegir uno de ellos,
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obtener la ficha que desarrolle donde de acuerdo a la edad del grupo disefara los
objetivos y el proceso de realizacion del taller y aplicarlo en el aula cuando considere
conveniente. A través de la lectura, aunque sea esporadica, los sujetos se encuentran
mejor equipados para resistir a cantidad de procesos de marginacion. La lectura los
ayuda a construirse a imaginar otros mundos posibles, a sofiar, a encontrar un
sentido. Convertirse en lector es una tarea ardua que requiere del apoyo y de las
oportunidades que ofrezcan los maestros, profesores y bibliotecarios u otros agentes
facilitadores del acceso a los bienes culturales.

Un taller de lectura es un espacio de produccion en el que se construye a partir
de la lectura de textos de diferentes tipologias, sobre la base de “aprender a aprender”
donde el alumno juega un papel activo y protagonista y en el que el docente
promueve la autonomia de los alumnos y alumnas brindando elementos de anélisis
intelectual y social. El taller de lectura moviliza la motivacién de los participantes
ligada a sus intereses personales, inquietudes, gustos. Asi como el trabajo personal y
grupal.

El taller de lectura comprensiva es una experiencia de aprendizaje orientado
al desarrollo de habilidades de comprension lectora mediante la organizaciéon de
actividades que favorecen la habilidad de interpretacién. También, ofrece un espacio
para la interrelacion de los participantes y requiere una distribucion de tiempo para
evitar sesiones demasiadas cortas que apenas dan la oportunidad de desplegar y recoger
el material necesario para su uso.

En el taller la formacion del estudiante se da una reflexion individual y

grupal, que se constata a posteriori en la expresion general de sus habilidades cuando
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revela un proceso de superacion y calidad y la devolucion de informaciones
solicitadas en las horas curriculares.

2.1.1.1.Taller de lectura comprensiva

El taller de lectura comprensiva es un espacio en el que se retnen los
participantes en pequefios grupos para desarrollar actividades y ejercicios practicos
de trabajo presencial y a distancia. Los talleres permiten el contacto con otros
compafieros.

La ejecucion de ejercicios en la fase a distancia exige a los estudiantes
alcanzar los siguientes indicadores: extraer informacion explicita del texto que no
requiere integrar datos, presentar un resumen afiadiendo un juicio critico, exposicion
breve y clara del contenido del texto, deducir la idea principal o el tema central de un
parrafo o de todo el texto, interpretar y reorganizar la informacion del texto en
esquemas. Ademas se solicitara la presentacion de informes, ensayos, resimenes de
los capitulos del libro.

El taller de lectura comprensiva se ha disefiado principalmente segun las
estrategias didacticas en Blended Learning y el enfoque del Aprendizaje
Significativo. Los talleres desarrollaran la habilidad en comprensién lectora en su
nivel literal e inferencial y experimentando las estrategias de Blended Learning.

Segun Garcia (2002), los talleres  abordan  lecturas que amplian el
vocabulario e incrementan el nivel cultural del estudiante que desarrollan las
capacidades de interpretacion. Los textos expositivos incluyen noticias, articulos de
divulgacion cientifica y reportajes; textos argumentativos como los ensayos y articulos,

textos enciclopédicos, infografias y graficos estadisticos, textos literarios
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como las novelas (Maria y el Rey, El Delfin, El reencuentro) que faciliten la
comprension literal, critica e inferencial.

Se presentan actividades con textos actualizados y cercanos a los estudiantes
relacionados con la eficacia lectora. El estudiante conseguira conocerse criticamente
como lector, consolidar y afianzar sus habilidades lectoras. El planteamiento de los
ejercicios practicos sera resuelto en forma presencial y a distancia en pequefios
grupos cooperativos y seran evaluados cuantitativa y cualitativamente.

El taller de comprension lectora se fundamenta en la consecucion de una
actividad lectora continuada, a traves de textos que estimulen, motiven y promuevan
la comprension inferencial, interpretativa y critica.

2.1.1.2. Caracteristicas de la lectura en el taller

Las lecturas seleccionadas presentan las siguientes caracteristicas:

v Esun proceso interactivo

v" Activa conocimientos previos

v" Necesita estrategias para llevar acabo

v" Implica la identificacion de simbolos, para construir nuevos
significados mediante la manipulacion de conceptos que ya posee

el lector

2.1.1.3. Orientaciones didacticas para el taller de lectura comprensiva
segun la estrategia Blended Learning
Para llevar a cabo el taller se considera necesario:
v" Seleccionar lecturas de diversos tipos, teniendo en consideracion
los diferentes niveles de dificultad en el contenido y en el

vocabulario.
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v

v

v

Considerar el nivel de comprension lectora de los estudiantes y
proporcionarles unas técnicas de lectura clara y sencilla, que se
adapten a los diferentes textos teniendo en cuenta no solo las
dificultades sino también la finalidad de la lectura.

Disefar actividades lectoras que se basen en los objetivos generales
de los B. Learning.

Hacer un seguimiento de las practicas lectoras en la modalidad
presencial contando con el apoyo del docente.

Establecer una estrategia para ayudar a los estudiantes con los

problemas de comprension en la etapa presencial:

o Desmenuzar los textos hasta conseguir su comprension.

o No conformarse con que repitan o memoricen los textos.

o Comprobar sisteméaticamente si realmente lo han entendido

o Analizar el vocabulario

o Cambiar los hébitos de clase de los alumnos: hasta que se
acostumbren a preguntar y a consultar lo que no han
entendido, evitar en lo posible hacer comentarios negativos

para impedir que se sientan cohibidos y de esta manera

ayudarles a perder el miedo.

Ensefiar a los estudiantes a emplear los materiales de lectura
digital.

Analizar el lenguaje de los libros de texto y su estructura, asi como
la estructura de los parrafos; analizar la conveniencia de los titulos, y

comprobar que es lo que no se entiende de cada apartado.
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v' Hacer que el estudiante entienda la importancia que tiene su
aprendizaje el comprender lo que lee y acostumbrarle a emplear el
diccionario en vez de preguntar al profesor las palabras que conoce.

v' Fomentar una cultura de lectura e inculcarle su importancia.

2.1.1.4. Variedad textual en el taller de lectura comprensiva

2.1.1.4.1. Eltexto y sus tipos

El texto es una secuencia de oraciones y de parrafos que se encuentran
relacionados de acuerdo a la coherencia l6gica, semantica y sintactica.

El texto es una unidad linguistica constituida por un conjunto de enunciados,
tiene una intencién comunicativa, internamente estructurado, movido por una intencién
comunicativa en un determinado contexto.

Para que un conjunto de enunciados pueda ser considerado como un texto es
necesario una serie de relaciones semanticas y gramaticales entre sus elementos de
manera que el destinatario pueda interpretarlo como una unidad.

Independientemente del cual sea el topico del texto o libro, este debe:

v Ser consistente y coherente.

v' Enfocarse en un tema especifico.

v' Estar escrito en un lenguaje claro, los términos deben estar
claramente definidos.

v' Presentar evidencia (fundamentos o bases)

v" Tener en cuenta lo que es de conocimiento comun.

v Explicar las excepciones.

v" Anteceder a los efectos y estar en capacidad de producirlos.
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Alvarez (1988), ofrece un estudio sistematico de la tipologia de textos en el
marco de la lengua espafiola y en el contexto de las ciencias del discurso. Parte de los
cuatro tipos generales: narracion, descripcion, exposicion y argumentacion.

Segun Brewer (1980), en base al género, los textos pueden ser clasificados en:
narrativo, descriptivo y expositivo. Ser capaz de reconocer las diferentes estructuras
textuales facilita al lector interpretar y organizar la informacion textual durante la
lectura.

v" Determinar la finalidad de la lectura

v Activar conocimientos previos

v' Generar preguntas que podrian ser respondidas con la lectura del
texto

v' Determinar qué lugar y qué momento es mejor par a realizar la
lectura.

v Definir lo que se va leer y con qué proposito

v Si se va a consultar un libro en la biblioteca, identificar su

sistema de clasificacién para facilitar su busqueda.

Todos los textos se reducen, en mayor y menor medida en cuatro tipologias
esenciales. También dentro de cualquier texto se encuentran cuatro modos diferentes
de abordar el tema que se esta tratando, osea una descripcion de lugares, hechos,
personajes ideas; o se cuentan hechos que van sucediendo progresivamente; o se expone
lo mas acertada y sistematicamente posible una idea o concepto; o0 se razona sobre un
asunto argumentandolo. Son los Ilamados textos descriptivos, narrativos, expositivos

y argumentativos. Dificilmente podria encontrarse un texto que
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coincidiera plenamente con solo uno de ellos. A continuacion analizamos los tipos de
texto segun su estructura interna.
a) Textos expositivos.

El texto expositivo consiste en la ordenacion clara y significativa de un tema
concreto de manera que se desarrolle lo més cientificamente posible. La adecuacion
es muy importante, pues el texto tiene siempre en cuenta el lector al que va dirigido
por ello los textos expositivos son de tipos divulgativos o especializados, segln vaya
dirigida la exposicion a una masa de lectores. Los recursos méas estandares de lo que
el autor dispone en este tipo de texto son:

v' La planificacién esquematica y grafica del escrito.

v" El adelanto de conclusiones para orientacion del lector.

v' Laordenacion légica y coherente de parrafos y texto entero.

v' Lanumeracion de conceptos.

v" Lainclusion de ejemplos o casos analdgicos.

v' El uso de razonamiento del tipo causa- efecto o problema —
solucion.

v" Eluso de tecnicismo de la materia tratada.

v El recurso de incisos aclaratorios, o de citas, o de referencias.

La mayoria de los textos expositivos tienen la finalidad de transmitir
informacién, muchos de ellos no se limitan simplemente a proporcionar datos sino
gue ademas agregan explicaciones, describen o ilustran con ejemplos y analogias.

Este tipo de texto tiene como finalidad iniciar y desarrollar un tema. Ademas
presenta un conocimiento a través de un informe riguroso, de manera directa y objetiva.

Su proposito es dar a conocer y hacer comprender una idea sin ninguna
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intencion artistica ni vision personal o afectiva. Por este motivo se dice que el texto
expositivo: es aquel que desarrolla temas conocidos o0 investigados mediante la
presentacion de informacidn determinada.
El texto expositivo presenta ciertas caracteristicas propias de uso:
v Tiene como funcién principal presentar al lector informacion de
distinto tipo tales como teorias, predicciones y limitaciones.
v" Alto grado de objetividad.
v' Contiene una cantidad de justificaciones y explicaciones de la
informacidn que se esta tratando.
v Puede considerar elementos narrativos.
v' Emplea oraciones explicativas.
v' Emplea un lenguaje denotativo.
v Emplea conectores logicos.
v' Como todo texto consta de una estructura que debe ser abordada en

cada nivel:

o Introduccion: menciona el tema y el propoésito del texto.

o Desarrollo: desarrolla el tema, emplea el uso de conceptos,
clasificaciones, contextualiza mostrando el problema con

sus causas, consecuencias Y la solucion.

o Conclusion: resume las ideas del texto, considerando las

ideas del autor.

La situacion comunicativa de los textos expositivos tiene como finalidad
informar, transmitir un conocimiento, reflejar una opinién sobre un asunto o explicar

el resultado de un estudio, reflexion, investigacion o trabajo sobre un tema.
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Dentro de los textos expositivos se consideran las noticias, las cronicas y los
reportajes que se publican en diarios y revistas para informar, sobre un suceso, un
personaje o un tema de actualidad; los libros de texto, los manuales, los diccionarios,
las enciclopedias, los tratados, las monografias, las instrucciones para manejar
maquinas. Incluso los examenes y las exposiciones escolares que transmiten
conocimientos; las entrevistas y ciertos ensayos y resefias que reflejan opiniones, y
los reportes o informes que explican los resultados de estudios, reflexiones, trabajos
0 investigaciones.

Los textos expositivos son conocidos en el &mbito escolar con el nombre de
informativos. Sin embargo preferimos la denominacion “expositivo”.

b) Textos descriptivos.

El texto descriptivo consiste en la representacion verbal real de un objeto,
persona, paisaje, animal y emocion. Este tipo de texto pretende que el lector obtenga
una imagen exacta de la realidad que se transmite en palabras. Pues reflejan la
apariencia externa, la composicion, las cualidades y la situacion con respecto a la
realidad circundante.

El texto descriptivo consiste en la exposicion ordenada y objetiva de los
rasgos significativos tras una observacion minuciosa y una reflexion adecuada llegando
a la exposicion ordenada y objetiva de aquellos rasgos. El 1éxico utilizado es siempre
connotativo. Si el texto alcanza rango literario hace uso de una serie de recursos:
prosopografia, etopeya y retrato.

Organiza las caracteristicas particulares de un tema, argumentando
detalladamente el tema que aborda, resaltando las particularidades y rasgos

principales del tema. Describir es explicar, de forma detallada y ordenada, coémo son
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las personas, las cosas o los objetos. La descripcion ambienta la accion y crea una
atmosfera que haga més creible los hechos que se narran.
c) Textos argumentativos

Los textos argumentativos se realizan mediante una exposicion con la
finalidad de convencer o persuadir a las personas; abarcan una situacion larga y extensa
respecto a un tema o asunto. El objetivo de la argumentacion es confirmar una
opinion, como también rechazar las razones que otros plantean, es decir negar su
opinion.

Como pruebas de argumentos se utiliza tanto datos como hechos,
experiencias, acontecimientos y con ello se fortalece la opinidn propia o se rebate la
de otros. Para convencer a los oyentes la validez de las razones, se presenta la idea
fundamental del argumento. Tal es el caso de la tesis. En primer lugar muestra la idea
fundamental; luego se argumenta y al final asume la conclusion validando o
refutando las ideas.

La argumentacion exige un razonamiento, lo que se afirma debe ser probado a
través de ideas logicas, coherentes y realistas. Es donde predomina la intencion de
sustentar lo que se afirma. Se revela un punto de vista, una opinién, una calificacion
0 una posicién frente a un tema.

Los textos argumentativos presentan las ideas con claridad para el entendimiento
del receptor. Opta por la finalidad de convencer una actitud favorable y tiene como
objetivo expresar opiniones o rebatirlas con el fin de persuadir a un receptor. La
finalidad del autor puede ser probar o demostrar una idea (0 tesis), refutar la
contraria 0 bien persuadir o disuadir al receptor sobre determinados comportamientos,

hechos o ideas.
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La argumentacién suele combinarse con la exposicion. Mientras la exposicion
se limita a mostrar, la argumentacion intenta demostrar, convencer o cambiar ideas. Por
ello, en un texto argumentativo ademas de la funcion apelativa presente en el desarrollo
de los argumentos, aparece la funcion referencial, en la parte en la que se expone la
tesis.

La argumentacion se utiliza en una amplia variedad de textos, especialmente
en los cientificos, filosoficos, en el ensayo, en la oratoria, en los textos periodisticos de
opinién 'y en algunos mensajes publicitarios. En la lengua oral, ademas de
aparecer con frecuencia en la conversacion cotidiana (aunque con poco rigor), es la
forma dominante en los debates, coloquios 0 mesas redondas.

Un texto argumentativo suele presentar una estructura encuadrada en la que se
plantean, en este orden; la tesis inicial, o idea que se va a defender, el cuerpo que va
desarrollando mediante argumentos, y la conclusion a la que se llega, que no puede
ser otra que la confirmacién de la tesis inicial.

Por lo tanto los elementos bésicos son tres:

v La introduccién, se define brevemente el tema que sera
argumentado.

v’ La tesis, que consiste en la exposicion primera de una idea
original.

v' El cuerpo, que es la parte del texto en la que se van aportando
datos favorables y refutando datos contrarios y los distintos
recursos del que dispone el autor son los siguientes:

o Argumento de autoridad, que consiste en apoyarse en

opiniones vertidas anteriormente por personalidades de

34



reconocido prestigio en el tema tratado, las cuales se recogen
de modo directo (encerrandolas entre comillas) o de modo
indirecto (parafraseandolos).

o Argumento basado en ejemplos que, sobre el mismo tema,
dan una vision idéntica del tema tratado.

o Argumento basado en analogias, que, sobre distinto tema

dan una vision idéntica del tema tratado.

o Argumento de la propia experiencia, apoyandose en
sucesos, impresiones, vivencias que el propio autor ha

vivido personalmente.

o Conclusion, se sintetiza lo expuesto, resaltando los

argumentos mas importantes y convincentes.

2.1.2. Lalectura

Hasta hace relativamente poco la lectura era entendida basicamente como un
proceso de decodificacion; es decir, la identificacion de los signos graficos y su
respectiva traduccion a signos acusticos. Esta concepcion respondia a la practica
antiguamente extendida de dar prioridad en las aulas a la lectura oral y dar escaso uso
de la lectura silenciosa. Asimismo, se debia al poco conocimiento que se tenia del
proceso lector. Es en la segunda década del siglo XX cuando la lectura se comienza a
investigar en profundidad, prestando atencion al desarrollo de los procesos de
construccién de significado y comprension.

La lectura implica dos operaciones o subprocesos: decodificacion y
comprension. Se inicia con un proceso perceptivo en el que, lo mas mecanicamente

posible, se aplican las habilidades grafofonicas. Sin embargo, la lectura incluye
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también un proceso comprensivo que se refiere a las operaciones mentales que permiten
que el lector obtenga el significado en conjunto de las ideas expresadas por el autor.

La comprension de un texto es definida como la construccion de una
representacion del significado del texto, que implica una integraciéon entre lo dicho
en el texto y los conocimientos del lector, y conduce a la elaboracion de un modelo
mental situacional.

Cabrera (1994), afiade una tercera operacion o subproceso asociado a la lectura:
el proceso creativo, el cual enfatiza el papel activo del lector ante las ideas que lee
en el texto ya que no es un mero receptor de éstas. El lector tiene una presencia
importante antes, durante y después de efectuada la lectura. De esta manera,
entran en contacto la informacion y actitudes que tiene en el lector con la informacion
proporcionada por el texto, generdndose nuevas elaboraciones. En la practica, para los
otros autores, este proceso aparece incluido en el anterior, es decir, cuando se desarrolla
lo que implica la comprension.

En referencia a los aspectos de comprension lectora Medina (2002), hace
alusion a la lectura como la fuente principal, y la mas accesible del conocimiento
humano, pero puede resultar dificil si no se lleva acabo  de acuerdo con una
metodologia que facilite su analisis y comprension e interpretacion. Para ello
debemos conocer los distintos tipos y niveles de lectura que existen. Ademas es
importante saber manejar cada una de las habilidades o procesos de pensamiento que
contribuyen a lograr las estructuras cognoscitivas que a su vez favorecen un mayor
nivel de seleccidn, andlisis, comprension, critica e interpretacion de la informacion,

es decir sirven de base para alcanzar con éxito todos los niveles de lectura.
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Considerando que la preparacion de toda persona se basa principalmente en
un gran numero de lecturas, que realiza a lo largo de sus estudios, es importante utilizar
técnicas para lograr que esas lecturas sean en realidad efectivas.

La lectura es un diélogo entre el autor y el lector, ambos llevan a esta
conversacion sus mundos. El uno trata de entender el significado de lo que el autor
le plantea.

Segun Gomez (1993), la lectura vendria a ser, pues, una actividad linglistico-
cognoscitiva que implica una relacion en la que interactian texto y lector. Y segun
Solé (2000), en dicho proceso de interaccion, el lector trata de satisfacer los objetivos
que guian su lectura obteniendo una informacién pertinente.

Leer lleva a contar con la voz o con el lapiz. Por eso el planteo de la lectura
no esta completo si no termina en la produccion de textos. Los grandes escritores son
grandes lectores y dejan en su obra el reflejo de sus lecturas.

La lectura desempefia un papel importante en el proceso de aprendizaje ya
que solo a través de ella el alumno puede resolver las dudas que tiene. Para que esto
se lleve a cabo, es necesario que se establezca una interaccion entre el lector y el
texto para que se pueda poner en préactica lo que realmente se ha comprendido.
Existen muchas personas que aunque lean mucho no establecen un didlogo con el
autor, porque al no comprender lo que este dice, no pueden formarse un juicio de
ello, ya sea para aceptarlo o rechazarlo. El buen lector ademés de comprender el sentido
de un texto, es capaz de establecer una relacion entre este y su propia experiencia
0 entre este y sus lecturas o conocimientos previos. Ademas el estudiante puede

aprovechar de la lectura que realiza para descubrir los modos adecuados de
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proceder en su entorno académico haciéndolo capaz de aprender a leer y leer para
aprender.

La lectura auténoma, seguida de, silenciosa y de eleccion libre es
imprescindible para el desarrollo de las competencias lectoras. Lo es para que el propio
texto “ensefie a leer”. Lo es para que los alumnos formen su autoimagen como
lectores aprendiendo a evaluar anticipadamente, los libros creando expectativas,
arriesgandose a seleccionar, acostumbrandose a abandonar un libro que defrauda y a
Ilevarse en préstamo aquel que les resulta atractivo. Si la escuela no asegura un
tiempo minimo para estos ¢Quién lo hard?

La lectura como herramienta para el trabajo intelectual; motiva el bagaje
cultural; proporciona informacion y conocimientos, amplia el contexto de los
estudiantes, exige colaboracion participacion y actitud dinamica respecto a lo que se
lee, mejora la capacidad de reflexionar, desarrolla en andlisis y el espiritu critico.

La lectura en su expresion mas amplia (formativa, recreativa, informativa) y
en cualquier soporte, brinda a las personas la posibilidad de analizar, interpretar,
evaluar, crear, transformar y reflexionar sobre la realidad Yy asi mismo es un factor
determinante para potenciar su crecimiento y desarrollo personal, ejercer sus
derechos y obligaciones.

Segun Rufinelli (1992), la lectura es un proceso mediante el cual el pensamiento
y el lenguaje estan involucrados en diversas transacciones cuando el lector trata de
obtener un significado del texto impreso. La lectura es un proceso inteligente, es la
fase oOptica donde el ojo humano busca la informacion util e ignora la inutil, pero la

busqueda del significado es la parte mas importante del proceso de la lectura.
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2.1.2.1.Importancia de la lectura

Segun Rodriguez y Ager (2003), la lectura es muy importante porque es la
forma de apropiarse de una gran riqueza cultural; es la via y la puerta por donde
ingresamos para ser ciudadanos analistas y con puntos de vista criticos. Una buena
lectura puede ayudar a que una persona de grandes saltos cualitativos en su
formacion, que lo hacen pasar de una etapa a otra. La lectura cambia y trasforma
decisivamente a una persona, es la fuerza mas contundente para despertar, perfilar y
afianzar una conciencia desarrollada, porque a través de ella nos conectamos con lo
valioso y con la verdad.

La lectura es la educacion menos costosa y la mas auténtica porque es aquella
que va lograr a reforzar la identidad y ayuda a cada quien a conocer y a comprender
sus problemas a comprometerse con su destino y asumir sus luchas.

2.1.2.2.El proposito de la lectura.

Una lectura se realiza exitosamente cuando su propoésito esta predeterminado,
pues de acuerdo con éste se llevara a cabo la lectura. Por ello, antes de iniciar una lectura
se debe definir qué se va a leer y con qué fin. Se puede leer un libro, ya sea de historia,
literatura, novela ciencia ficcion una revista o un periddico. La lectura que se lleva
a cabo puede ser rutinaria como aquélla que realiza una persona de un periddico;
obligatoria, como la que se lleva a cabo con el fin de cumplir con una tarea
encomendada por el profesor; recreativa o placentera, al leer un libro que nos guste,
por ejemplo de novelas o de ciencia ficcion.

Dicho lo anterior se puede deducir que dependiendo del material que se lee se

plantea un propdsito especifico. Entonces el propdsito de la lectura podra ser realizar
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una tarea, analizar un texto, resumir, resefiar, por diversion o bien buscar un tema o

definicion.

Segin Bauman (1990), alcanzar la comprension, es efectivamente, entendida

como un proceso innovador e integrador del significado del texto. Desde esta

perspectiva, el lector que comprende, lo hace a partir de los significados que le

ofrece el texto escrito y es desde alli que genera un nuevo texto, lo reescribe con el

autor y, de algun modo, escribe un texto propio. Cuando el lector lee y se esfuerza

por comprender esta realizando un verdadero trabajo intelectual que no resuelve en

solitario sino en cooperacion con el autor: la lectura y la comprension.

La préctica de la lectura se basa en los siguientes propositos:

v

v

Leer para obtener una informacién precisa.

Leer para obtener una informacion de caracter general.

Leer para conocer y asi entender, analizar, solucionar (si es que es
un problema), es decir aprender a ser criticos y no solo absorber los
datos sin tener una capacidad de opinion.

Leer para distinguir las ideas principales de un texto. Si el objeto es
seleccionar y estudiar las ideas principales de un texto debe
realizar una lectura minuciosa guiandose por las notas al margen,
los enunciados y recuadros que estén resaltados con negritas que
resaltan la informacion mas significativa del texto.

Leer para evaluar criticamente un texto: Las experiencias
educativas anteriores ayudan a elaborar opiniones sobre  los
hechos. Cuando lea puntos de vista distintos, sea imparcial y una

vez que conozca la consistencia de las ideas del autor, las juzgue
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las valore objetivamente. Se debe descubrir las influencias o
implicaciones ideoldgicas que presentan, para ponderar la validez
y fundamentos de las tesis parciales. Lo importante es leer con una
actitud abierta. Cuando sea posible consultar al menos otros puntos
de vista antes de formarse una opinion definitiva sobre el tema.

Leer para comprender los contenidos de los temas que integran un
texto o libro. Es el tipo de lectura que se hace con la finalidad de
adquirir nuevos conocimientos, lo cual implica la realizacion de
una serie de actividades, teles como elaborar notas, consultar el
diccionario, repasar.

Leer para localizar informacion especifica de un texto.

Cuando el estudiante conoce el tema se guia por el indice tematico
y ver Unicamente lo que le interesa, evitando leer parrafos
innecesarios, lo cual le facilita la localizacion de la informacion
que requiere.

Leer para realizar una lectura de estudio de un texto. Este tipo de
lectura es la que el estudiante aplica con mayor frecuencia para
aprender. Es una lectura lenta porque el objetivo es la de dominar
lo que esté leyendo.

Leer para aprender y aumentar el conocimiento en general, mejorar
tu compresion al leer, mejorar tu ortografia, aumentar tu vocabulario,

para ejercitar la memoria, entre otros.
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La lectura es un proceso complejo que comienza antes de empezar el texto y
concluye mucho después de que se haya terminado de leer. Se trata de un proceso
que se desarrolla en cuatro fases diferentes.

La lectura es un proceso de pensamiento, de solucién de problema en el que
estan involucrados los conocimientos previos, hipotesis, anticipaciones y estrategias
para interpretar ideas implicitas y explicitas.

La lectura la entendemos como el didlogo entre las ideas escritas por un autor
y los conceptos, opiniones, esquemas Y actitudes de un lector.

La lectura es un proceso fisico y mental en el que los movimientos oculares,
acomparian al pensamiento, que relaciona lo leido con lo que va leer. Mediante este
proceso el lector interpreta las grafias que representa el significado de las palabras
y de las frases.

2.1.2.3.La motivacion en la lectura

Segun Criaco y Arroyo (2001) ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin que
los estudiantes estén motivados, sin que esté claro que le encuentren sentido. Para
encontrar sentido es necesario que el joven, conozca los objetivos que se pretende
que logre con su actuacion, que sienta que es capaz de hacerlo, que tiene los recursos
necesarios y la posibilidad de pedir y recibir la ayuda precisa y que encuentre
interesante lo que se le propone que haga.

2.1.2.4.Reflexiones antes de comenzar con la lectura

Solé (2009), afirma que la principal idea general es la concepcidn que el maestro
tenga acerca de la lectura, lo que le permitira disefiar las experiencias educativas en
relacién a ella por ello es importante enfatizar algunos aspectos para una correcta

comprension lectora:
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Leer es mucho méas que poseer un rico caudal de estrategias y
técnicas. Leer es sobre todo una actividad voluntaria y placentera y
ensefiar  a leer debe tener en cuenta que los  estudiantes y los
maestros deben estar motivados para aprender y ensefiar a leer.

Es necesario distinguir situaciones en las que se trabaja la lectura
y situaciones en las que simplemente se lee. En la universidad
ambas deberian estar presentes, pues son importantes, ademas la
lectura debe ser valorada como instrumento de aprendizaje,
informacion vy disfrute.

Los estudiantes no creen que leer, en silencio, solo para leer, sin
que nadie les pregunte nada sobre el texto, ni solicite ninguna otra
tarea relativa a la misma, es igual de importante trabajar la lectura
si no ven al maestro leyendo al mismo tiempo que ellos hacen. Es
muy dificil que alguien que no encuentra gusto por la lectura sepa
trasmitirlo a los demas.

La lectura no puede ser considerada una actividad competitiva, a
través de la cual se ganan premios o se sufren sanciones. Asi como
los buenos lectores se refugian en la lectura como modo de evasion
y encuentran en ella placer y bienestar, los malos lectores rehiyen
y tienden a evitarla.

Dado que se hace diferentes actividades con la lectura, es
necesario articular diferentes situaciones oral, colectiva, individual,
compartida y encontrar los textos mas adecuados para lograr los

objetivos que nos  propongamos cada momento. La Unica
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condicion es lograr que la préctica de la lectura sea significativa
para los estudiantes, y que ellos puedan comprender y compartir el
contenido tematico.

v' Por ultimo antes de la lectura el profesor deberia pensar en la
complejidad que la caracteriza y simultdneamente la capacidad que
tienen los estudiantes para enfrentarse a dicha complejidad. Asi su
actuaciéon tenderd a observar a los estudiantes con  mayor
dificultad y ofrecerles la ayuda adecuada para que puedan superar

los retos que la actividad de la lectura implica.

Estas reflexiones antes de la lectura pueden contribuir a que su ensefianza y su
aprendizaje sean mas faciles y rentables.
2.1.2.5. Sugerencias para realizar una buena lectura
Pineda (2005), sefiala que para una buena comprension lectora es
indispensable:
1.- Comprender el vocabulario: consiste en inferir el significado a partir de la
informacién que se localiza antes o después de la palabra problema; deducir el
significado de la palabra considerando la estructura del problema, o formular una
hipdtesis sobre el significado de la palabra, asi como en seguir leyendo, con la
finalidad de comprobar si el significado supuesto es congruente con lo que se expresa
posteriormente en el texto. Si lo anterior no resulta, consulte su diccionario
para verificar que el significado de las palabras que se busca, concuerde con

la idea que se exprese en el texto.
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2.- Comprender las oraciones. En este caso es importante practicar la
localizacion de las ideas principales del texto, lo cual hay que hacer descartando
detalles e informacion redundante o secundaria.

3.- Comprender el texto de una forma global. Lo anterior consiste en identificar
los antecedentes de palabras o frases como cuyo, suyo, alli, asi, de esa manera, por
tal motivo utilizando los siguientes procedimientos.

a.- Formular una pregunta que se relacione con la parte del texto en donde se
ubica la palabra o frase problema, anticipando que la respuesta sea equivalente a
dicha palabra o frase.

b.- Buscar la respuesta a la pregunta, que debe concordar en género y nimero con
la palabra o frase problema, es decir, la respuesta debe guardar congruencia con

el resto del texto.

Las estrategias generales que permiten resolver tales problemas son:
1.- Releer todo o una parte del texto problema.
2.- Continuar leyendo en busca de informacion para solucionar el problema.
3.- Parafrasear el texto.
4.- Generar imagenes mentales que se relacionen con el texto donde se halla el
problema.
5.- Formular hipotesis y tratar de comprobarlas.

6.- Pensar en analogia.

2.1.2.6.La lectura como interpretacion de textos
Interpretar significa deducir el sentido de un texto y parafrasear lo leido. La
interpretacion es el nivel mas alto de la lectura, es la explicacion personal que da una

persona sobre el texto leido.
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Toda lectura es interpretacion. Lo que el lector aprende y comprende por
medio de la lectura depende en gran parte de lo que el lector conoce y cree antes de
la lectura. Diferentes personas podran leer el mismo texto y varia la comprension que
tenga debido a sus contribuciones personales al significado.

2.1.3. Lalectura comprensiva

Segun Pinzés (1995), la lectura comprensiva es un proceso constructivo,
interactivo, estratégico, y metacognitivo. Es constructiva porque es un proceso activo
de elaboracidn, de interpretaciones del texto y de sus partes. Es interactiva porque la
informacion previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la
elaboracion de significados. Es estratégica porque varia segun la meta, la naturaleza del
material y la familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva porque
implica controlar los propios procesos de pensamiento para asegurarse que la
comprensidn fluya sin problemas.

Segun Cooper (1990), la lectura comprensiva es aquella donde el lector
interpreta la totalidad de los contenidos del texto. Donde ademéas adquiere mayor
conocimiento y pensamiento propio y tiene por objeto la interpretacion y
comprension critica del texto, es decir en ella el lector no es un ente pasivo, sino activo
en el proceso de la lectura, es decir que descodifica el mensaje, lo interroga, lo analiza
y lo critica. Una lectura comprensiva, hace que sea mas facil mantenerse actualizado
en cualquier tema y esto es clave hoy en dia. La lectura comprensiva implica saber
leer, pensando e identificando las ideas principales, entendiendo lo que dice el texto y
analizarlo de forma activa y critica.

El desarrollo de la comprension lectora se enfoca como el desarrollo de una

serie de destrezas tratadas como tareas jerarquicas de aprendizaje.
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Segun el informe PISA 2009, en la mayor parte de las culturas la lectura se
entiende como la base de los aprendizajes que se producen dentro y fuera de las
aulas. Precisamente, generar el desarrollo de una lectura comprensiva en el alumnado
es uno de los pilares del sistema educativo. Sobre este aprendizaje, se van
construyendo otros conocimientos cada vez mas complejos y abstractos. La lectura
es, por tanto, el instrumento basico privilegiado para que pueda producirse futuros
aprendizajes, pero no es algo que se empieza y termina de aprender en los primeros
afios de la escolarizacién, sino que se considera como un conjunto de habilidades y
estrategias que se van construyendo y desarrollando a lo largo de la vida en los
diversos contextos en que ésta se desarrolla y en interaccion con las personas con las
gue nos relacionamos.

La comprension lectora es la capacidad individual para comprender, utilizar y
analizar textos escritos con el fin de lograr sus objetivos personales, desarrollar sus
conocimientos y posibilidades y participar plenamente en la sociedad.

Esta definicion supera la idea tradicional de competencia lectora como
adquisicion de una habilidad. Desde esta perspectiva, se plantea que en la evaluacion
debe contemplarse todo tipo de textos que representen la variabilidad de situaciones
a las que una persona se enfrenta, tanto en la vida escolar, como social o publica y
laboral u ocupacional.

Solé (2011) define la comprension lectora como el proceso en el que la
lectura es significativa para las personas. Se destaca el empleo por parte de los lectores
de sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado. El
lector utiliza simultdneamente el conocimiento del mundo y su conocimiento del texto

para construir la interpretacion de la lectura.
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Segun Cairney (1992), desde este punto de vista los estudiantes aprenden a
procesar el texto y sus distintos elementos, asi como las estrategias que hacen
posible su comprension. Los procesos linguisticos y culturales tienen la misma
importancia y cuando se habla de experiencias previas se habla de estructuras de
conocimientos previos. Estos esquemas se aprenden en la interaccion con las
personas con su medio; de este modo se forman aprendizajes que le indican al
estudiante de qué forma organiza la realidad que le rodea, esto es, la ausencia,
presencia 0 combinacion de ciertos elementos.

2.1.3.1. Tipos de lectura comprensiva
a.- La lectura silenciosa

Su objetivo es trabajar las ideas sin discusion oral, llevando al alumno a
desarrollar la autonomia de interpretacion.

b.- La lectura oral

La propuesta de lectura oral es llevar al alumno a percibir las posibilidades de
transmitir un mensaje o informacion usando el codigo linglistico oral: entonacion de
la voz, volumen diccidn, velocidad.

c.- La lectura individual y autonoma

Implica que los lectores sean capaces de aprender para ello quien lee debe
ser capaz de interrogarse acerca de su propia comprension, establecer conexiones entre
lo que lee y lo que hace parte de su acervo personal, cuestionar su conocimiento
y modificarlo, establecer generalizaciones que le permitan transferir lo aprendido en

otros contextos distintos.
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d.- La lectura en grupo

Un grupo de lectura puede estar formado por un grupo de personas a las que
les gusta leer.

2.1.3.2. Lalectura comprensiva en el nivel superior

La mayor parte del material de lectura que se les proporciona para leer a los
universitarios son textos académicos derivados de textos cientificos por ejemplo,
separatas y libros con contenidos fundamentales pero complejos de interpretar; sin
embargo la practica critica de la lectura en la formacion del profesional
Universitario permite la adquisicion de conocimientos y habilidades de comprension.

La lectura es, sin duda, el indicador mas importante para transferir
conocimientos en la sociedad culta actual. También es fundamental en todas las
etapas del Sistema Educativo. En los niveles elementales, uno de los objetivos
basicos es que el alumno obtenga un dominio aceptable de la lectura, manejando
estrategias para lograr comprender lo leido. La capacidad para adquirir informacién a
partir de textos supera lo que se entiende por aprender a leer, e implica la puesta en
marcha de una gran cantidad de procesos y actividades que favorecen la
comprension y el recuerdo de la informacion.

En el nivel universitario hay algunos alumnos que adquieren estrategias de
forma casi espontanea, a partir de la observacion de modelos eficientes con los que
se van encontrando Yy reflexionan sobre sus propios aciertos y errores.

2.1.3.3. Leer

Segun Sanchez (1988), leer es un acto por el cual se otorga significado a hechos,
cosas y fendmenos y mediante el cual también se devela un mensaje cifrado sea éste

un mapa, un gréafico, un texto.
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Satrias (2008), plantea que leer es la capacidad intelectual superior y maés
maravillosa del hombre, porque es crear, rescatar, lo mas profundo de nuestra
sensibilidad, es explorarnos y conocernos a nosotros mismos. Leer es un acto por lo
cual se otorga significado a hechos, cosas y fendmenos y mediante el cual se devela
un mensaje cifrado, sea este un mapa o un grafico.

El acto de leer debe tener como finalidad la comprension del texto escrito. No
basta, en efecto, con que el estudiante lea mecénicamente palabras y oraciones
puestas unas tras otras, sino que tenga acceso a lo esencial del mensaje. En otras
palabras, debe captar exactamente el pensamiento escrito con todos sus matices.

Un factor que sin duda contribuye a que leer sea interesante en un
determinado material consiste en que éste le ofrezca al estudiante unos retos que puede
afrontar.

También hay situaciones de lectura méas motivadoras que otras, por ejemplo,
la lectura fragmentada, un parrafo cada uno, dos paginas cada dia.

Leer es una experiencia siempre nueva; es un acto de libertad, que implica no
obstante, atarse al texto. Precisamente la mayor parte del aprendizaje del lector
radica en como leer para interpretar adecuadamente un texto.

Leer es también investigar, es ir tras las huellas, rastros, pistas, que ha esparcido
el autor.

Saber leer supone saber reflexionar sobre el contenido de los textos. Si solo se
comprende el significado literal del texto, no podemos utilizar la informacién, para
resolver situaciones nuevas. Ello requiere un nivel de comprensién mas profundo:
situar lo que el texto dice en el contexto de la experiencia. La reflexion sobre el

contenido del texto y su valoracion son operaciones necesarias cuando usamos los

50



textos para aprender, que no consiste en memorizar la informacion, sino en construir
nuevos conocimientos.

Segun Sanchez (1998), saber leer implica reflexionar sobre la forma del texto,
cada geénero del texto presenta un estilo caracteristico, debido a los factores de la
situacion de comunicacion. Por ello un aspecto fundamental de la comprension es captar
los indicadores que nos ayudan a percibir los aspectos del significado del contenido
del texto, valorar su calidad y la relevancia en relacion con su finalidad.

Leer es mucho mas que pasar de los signos graficos a los pensamientos de estos
simbolos; significa entender que vivimos en una época de imagenes, significa entender
que los nifios y jévenes no acceden a la cultura y al conocimiento solo a través de los
libros, como lo hicieron las generaciones anteriores, sino que también contribuyen a ese
proceso los medios tecnoldgicos con sus herramientas. Hoy en dia han surgido canales
y soportes donde se generan textos e informacidn. Los textos surgen en varios soportes
como: impresos electronicos con variado lenguaje.

2.1.3.3.1. Coémo Leer

Segun Borrero (2008), toda buena lectura necesita cumplir con ciertos requisitos:

= Atencidn: es un proceso en el que se realiza la seleccion de datos de lo que se
lee.

= Concentracion: implica poner la atencién en las ideas principales, para
descubrir mediante la individualizacién de palabras importantes, lo que el autor

quiere decir.
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= Comprension: es la asimilacion del significado de lo que se lee a partir de
las ideas principales. Sin embargo para llegar a la comprension total se debe

desarrollar otras habilidades como:

a.- Observacion: es un acto que consiste en leer el texto cuidadosamente

palabra por palabra sin saltar oraciones ni cambiar palabras.

b.- Imaginacion: son la creatividad y la fantasia también que intervienen en

la interpretacion del texto.

c.- Memoria: es facultad por medio de la cual se revisan impresiones y

experiencias por medio del recuerdo la identificacion y el aprendizaje.

2.1.3.3.2. Los buenos lectores

Segun Zabala 2012, el lector competente posee un saber metacognitivo es decir,
saber cdmo interactuar los textos para alcanzar los objetivos de la lectura segun
el contexto en el que se lleva a cabo. Ello supone tener una representacion clara de
la tarea y de los recursos que se deben usar para llevarla a cabo. Estos procedimientos
gue se usan  conscientemente son las estrategias de lectura, cuya ensefianza es
explicita, aunque dentro de contextos, en los que la lectura tiene una finalidad, como
ocurre cuando se utiliza la lectura como instrumento para el aprendizaje en las
diferentes areas del curriculo.

Los lectores competentes leen con un propoésito por que se trazan un plan y se
fijan una meta u objetivo. Leen reflexivamente con la intencion de interactuar con
el pensamiento del autor y reconstruir su pensamiento valorando que tan
comprensible es cada frase e interrogdndose de una manera disciplinada sobre los

siguientes puntos:
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¢Puedo resumir con mis propias palabras el significado del texto?, ¢Puedo dar
ejemplos desde mi propia experiencia?, ¢;Puedo generar diagramas para ilustrar lo
que dice el texto?, ¢ Que me quedd claro y que debo aclarar?, ;Puedo conectar las ideas
principales del texto con otras ideas principales que ya comprenso?

El lector es como un detective que tiene que entrar en el mundo que se le
propone y rastrear huellas y pistas.

Segun Nufez (2005), los buenos lectores conocen y manejan las estrategias de
lectura, detectan los errores méas frecuentes cuando leen y tienen mejor memoria para
los textos, es decir tienen habilidad meta cognitiva y las aplican al leer.

Para lograr que una lectura sea significativa es importante que la nueva
informacion se vincule con la informacion que ya debe de poseer el lector de
acuerdo con su nivel de estudios. Los conocimientos previos que influyen en la
comprension del lector son:

= Proveer un marco para asimilar la nueva informacion.

= Ayudar al lector a enfocar su atencién en lo que es importante en el texto.
Una persona con pocos conocimientos previos no sabrd como distinguir la
idea esencial.

= Permitir plantear inferencias sobre la informacidn que no esta explicita en el
texto.

= Ordenar la basqueda de la informacion almacenada en la memoria, las

necesarias para construir el significado.

Hacer posible la sintesis.
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A. La relacion del lector con el texto

Segun Carriedo y Alonso (1997), la tarea del lector con relacion al texto

implica:

Aprender a sistematizar la lectura.

Establecer objetivos de lectura ¢Para qué leo? ;Qué se supone que
debe ser aprendido o comprendido? No es lo mismo leer para
encontrar informacion especifica leer por leer o leer para resolver
un cuestionario o leer para memorizar. Cada objetivo obedece a
una técnica, a una velocidad a una forma de acercarse al texto.
Establecer la técnica adecuada de la lectura ¢Qué voy a hacer con
lo que leo? Fichar, resumir, subrayar, memorizar, criticar vy
analizar.

Evaluar el proceso lector mediante preguntas de autoevaluacion
tales como (Es el libro adecuado? ¢Vale la pena leer todo? ¢Nada
mas una parte?, ;Con una prelectura es suficiente? ¢ necesito otras
lecturas para comprender?;Se ha comprendido?; Cémo valorarlo o
criticarlo?, ¢Qué se supone que debo aprender o comprender de

este texto?

Ensefiar a comprender lo que se lee permite al estudiante poner en juego todas

las demés destrezas implicadas en el sistema de ensefianza aprendizaje: Recordar,

analizar, sintetizar, aplicar y evaluar. Comprender la lectura es una herramienta que

el estudiante debe manejar en toda su vida de estudiante y hasta su vida profesional.

Por esta razon comprender la lectura debe estimularse constantemente y

capacitar a la sistematizacion de la lectura.
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B. Los objetivos del lector

El rol que desempefia el objetivo perseguido por el lector es también un
aspecto importante. La mayor parte de las teorias sobre la lectura no reconocen el rol
que desempefia el proposito del lector en la comprensidn. Un texto tiene un significado
preciso que los lectores tienen que extraer con independencia llegando a conclusiones
como, si estan leyendo con un proposito determinado y buscando informacion o solo
estan practicando una lectura superficial.

Los lectores se plantean objetivos de muy diversos tipos frente a un texto; y
ello apunta a esfuerzos de comprension hacia ciertos aspectos y no hacia otros. Es decir
las personas no leen de la misma manera una noticia de divulgacién cientifica si
tienen que dar cuenta de ella ante el publico o si solo lo hacen porque les interesa el
tema.

C. Rol del lector y del docente mediador

La institucion escolar en lo posible cumple un rol importante al
proporcionar a los estudiantes oportunidades Yy ambientes favorables al ejercicio de
la lectura silenciosa e individual permitiendo contactarlos con una variedad de textos en
los que puede encontrar respuestas a sus inquietudes, intereses y expectativas.

De acuerdo a Pinzas (1995), para la ensefianza de la comprension lectora se
requiere un docente bien informado que comprenda muy bien qué aspectos de la lectura
le corresponde ensefiar y como conducir a sus alumnos indirectamente a esa meta.
Establece los siguientes criterios para la ensefianza de la comprension lectora en lo
relacionado al docente mediador y el lector como agentes activos en el taller de lectura:

Del docente mediador:

55



e Conocer a los alumnos y a su entorno sociocultural.

e Leer escritos verdaderos que van desde el nombre de una calle en un
letrero, a un libro, pasando por un afiche, un embalaje, un diario, etc.; es
leyendo desde el principio que uno se transforma en lector y no
aprendiendo a leer primero.

e Partir de lo concreto a lo abstracto; de lo conocido a lo desconocido; y
de lo simple a lo complejo.

e Plantear el objetivo de la lectura desde el inicio y respetar las
diferencias individuales.

e Partir de textos de experiencias cercanas para relacionarlas con otras
épocas y ambientes.

e Formular ejercicios y preguntas que incentiven la capacidad de
pensamiento critico y ayudarlo en caso de que tenga dificultad en la
elaboracidn de sus respuestas.

e Emplear el texto como motivo para analizar y confrontar la propia
experiencia y lo que ocurre en el interior del texto.

e Involucrar los aspectos cognitivos, afectivos y la sociabilidad del
alumno a partir del contacto con el texto.

e Procurar que el estudiante no vea el acto de leer como algo impositivo
0 aburrido, sino como una experiencia grata y llena de nuevos
aprendizajes desde una experiencia significativa.

Del lector:
e Utiliza el conocimiento previo para darle sentido a la lectura: las

investigaciones que se han realizado con adultos, nifios, lectores
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competentes y lectores en formacion arrojan la misma conclusion; la
informacion nueva se aprende y se recuerda mejor cuando se integra
con el conocimiento relevante previamente adquirido.

Monitorea su comprension durante todo el proceso de lectura:
monitorear es un mecanismo primario que utilizan los lectores para
lograr el sentido de lo que leen.

Toma los pasos necesarios para corregir los errores de comprension
una vez que se da cuenta que ha interpretado mal lo leido: los buenos
lectores saben lo que hay que hacer tan pronto se dan cuenta de que no
entienden lo que estan leyendo.

Puede distinguir lo importante en los textos que lee: determinar qué es
importante en una lectura es fundamental en el proceso de compresion.
¢ Como se diferencia lo importante de lo que no lo es?

Resume la informacién cuando lee: muchos estudios confirman la
utilidad de resumir como una estrategia de estudio y de comprension
de lectura.

Hace inferencias constantemente durante y después de la lectura: uno
de los hallazgos mas comunes en los investigadores que estudian el
proceso de comprensién lectora es que el hacer inferencias es esencial
para la comprension. Las inferencias son el alma del proceso de
compresidn y se recomienda que se utilicen desde los primeros grados.
Pregunta: que los docentes hagan preguntas como parte de las
actividades de comprension es muy comun, pero en cambio que los

estudiantes sean quienes generen las preguntas, no. Este proceso de
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generar preguntas, sobre todo las que estimulan los niveles superiores del
conocimiento, llevan a niveles mas profundos de comprension de textos.

Asi existen tres momentos establecidos en ese proceso de lectura el primero
consiste en el establecimiento del propoésito, la eleccién de la lectura y lo que
esperamos encontrar; el segundo se conforma por los elementos que intervienen en el
momento de leer, como la activacion de nuestros conocimientos previos, la interaccion
entre nosotros como lectores y el discurso del autor, el contexto social, etcétera;
mientras que el tercero sucede al concluir la lectura con la clarificacion del contenido,
a traves de las relecturas y la recapitulacion

2.1.4. Estrategias didacticas de Blended Learning

2.1.4.1.Estrategias didacticas

La estrategia tiene en comun con todos los procedimientos tiles para regular
la actividad de los estudiantes, en la medida en que su aplicacion permite seleccionar,
evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta
gue nos proponemos.

Es importante ensefiar a los estudiantes los caminos que pueden utilizar
porque aprender significa autonomia e independencia en el logro de competencias.

Segun Diaz (2007), una estrategia de aprendizaje implica un procedimiento
gue conlleva a determinados pasos, la realizacion u operacion de ciertas técnicas
aprendidas y el uso consiente de habilidades adquiridas. Un estudiante emplea una
estrategia  de aprendizaje en forma consciente, intencional, con instrumentos

flexibles seleccionando sus propios recursos y capacidades y con un control de la
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ejecucion. Es indispensable que el estudiante aplique conocimientos meta cognitivos
y conocimientos autoregulados.

Las estrategias son herramientas que acompafian al estudiante a lo largo de su
vida personal y profesional, implican la utilidad consiente de una serie de técnicas
factibles al emplear en forma autorregulada, con el proposito de alcanzar un aprendizaje
significativo. Hablar de estrategias de aprendizaje implica el uso de técnicas como una
responsabilidad, consciente e intencional, un proceso de toma de decisiones para lograr
el aprendizaje en un contexto determinado que responde a cuando, como y por qué
utilizar ciertas técnicas, de modo controlado.

Utilizar estrategias de aprendizaje implica el hacer, operar, decidir, realizar,
valorar e intuir y su aplicacion se debe impulsar desde los niveles preescolares hasta
el postgrado; porque siempre tendrd un alto valor y su aplicacion no tendra limites.

Diaz (2007), sefiala que la meta cognicion es un conocimiento de tipo
declarativo, en tanto que se puede describir lo que uno sabe sobre sus propios
procesos o productos de conocimiento. Dentro de la memoria permanente de largo plazo
existe un cumulo de informacion sobre qué sabemos, en qué medida, y como lo
conocemos, y por qué y para qué lo sabemos. Por otro lado, la autorregulacion es un
saber lo que se hace es decir la autorregulacion es accion.

La meta cognicién se refiere al conocimiento de los propios procesos
cognoscitivos, como también de las habilidades para controlar estos procesos mediante
su organizacion, monitoreo, y modificacion, como una funcion de los resultados
del aprendizaje.

Segun Monereo (1990), las estrategias de aprendizaje son comportamientos

planificados que seleccionan y organizan mecanismos cognitivos, afectivos y
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motoricos con el fin de enfrentarse a situaciones, problemas globales o especificos
del aprendizaje.

Reflexionar acerca del significado de las estrategias tiene relevancia para el
proceso didactico, ya que la comprension y el conocimiento de los propios procesos
cognitivos que se utiliza para aprender ayudan a asumir la responsabilidad y el
protagonismo del propio aprendizaje, tanto para estudiantes como para docentes.

EL interés por promover en el alumno el conocimiento de estrategias, tiene su
origen en las décadas del 80 cuando algunos investigadores empezaron a tomar
conciencia de lo importante que era ensefiar a los alumnos a como aprender los
contenidos escolares especificos. Las propuestas pioneras formuladas con respecto a
la ensefianza de estrategias cognitivas, se centraron en la identificacion de una serie
de habilidades genéricas que podian ser ejecutadas para el aprendizaje de cualquier
tipo  de contenidos, y, en consecuencia los primeros intentos de ensefianza de
estrategias se focalizaron en la ensefianza de las habilidades generales sin prestar
atencion suficiente a como deben ser ejecutadas en dominios académicos
especificos.

Las acciones cognitivas seleccionadas y los objetivos especificos son las
siguientes:

— Acciones cognitivas

— Subrayar y resumir

— Estructuracion interna del contenido
— Mapa conceptual

— Aplicacion de los contenidos previos

60



La ejecucion de estas estrategias permite la interpretacion de la lectura como
una forma de actividad especifica que se planifica y se desarrolla en los contextos
socioculturales que permite considerar el proceso de comprension en la que es posible
distinguir diversos componentes.

Segun Escoriza (2003), las estrategias han sido conceptualizadas de formas muy
diferentes aunque todas las definiciones elaboradas comparten una idea de que son
una forma de conocimiento procedimental cuyo objetivo es el de promover en los
estudiantes la competencia tanto en el control de la actividad de lectura como en
la explicitacion de las operaciones cognitivas mas relevantes cuya ejecucion eficaz
estd orientada a la construccion de representaciones cognitivas, coherentes, y
estructuradas.

La seleccion, la aplicacién y la ejecucion de las estrategias debe permitir al
estudiante hacer efectivos los procesos de aprendizaje relacionados con los
contenidos escolares ya que dicho conocimiento actia como una guia para la
planificacién de la actividad de lectura y para la consecucion de cada uno de los
objetivos especificos que posibilitan la construccién del nuevo conocimiento.

Para Pressley (2007), las estrategias metacognitivas se clasifican en funcion
del momento de uso antes de iniciar la lectura, para facilitar al lector la activacion
de conocimientos previos, detectar el tipo de discurso, determinar la finalidad de la
lectura y anticipar el contenido textual, y en efecto debera planificar y comprender
el proceso lector.

2.1.4.2.Las estrategias didacticas en Blended Learning

En los dltimos afios ha surgido este nuevo concepto con fuerza en el ambito

de la formacion: Literalmente Blended Learning se traduce como “Aprendizaje
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mezclado”. El término Blended Learning viene del mundo de la formacion en la
empresa Yy tiene elementalmente una fuerte intencionalidad de promocion vy
marketing.

Segun Bartolomé y Aiello (2006), la definicion mas sencilla y también la méas
precisa lo describen como aquel modo de aprender que combina la ensefianza presencial
con la tecnologia no presencial.

Mena (1994), denomina Blended Learning al aprendizaje que combina las
alternativas presenciales y no presenciales. Es decir se trata de incorporar las
précticas presenciales y sincronicas (docente, contenidos, texto) y las que utilizan las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion donde se le atribuye una gran
importancia al estudiante y a la forma de mediar el conocimiento.

El B. Learning se convierte en una estrategia que utiliza de manera integrada
recursos informaticos de comunicacién y de produccion para la formacion en un
ambiente y una metodologia para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje,
la cual tiene como medio de transmision, el uso de las redes de comunicacion
electronicas publicas tales como internet y sus herramientas.

Marsh (2003), cita dos estrategias que tratan de mejorar la calidad en esa
situacion: una es otorgar mas responsabilidad a los estudiantes en su estudio individual
proporcionandoles destrezas, y la otra es mejorar la calidad de las clases mediante el
uso de presentaciones multimedia.

Osorio (2010), plantea que el Blended Learning es un modelo de aprendizaje en
lo que el estudiante desarrolla habilidades tan importantes para su vida futura, en la

sociedad como:

— Buscar y encontrar informacion relevante en la red.
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— Desarrollar criterios para valorar esa informacion, poseer indicadores de
calidad.

— Aplicar informacion a la elaboracion de nueva informacion y a situaciones
reales.

— Trabajar en equipo compartiendo y elaborando informacion.

— Tomar decisiones en base a informaciones contrastadas.

— Tomar decisiones en grupo.

El modelo de ensefianza semipresencial fomenta en el estudiante el desarrollo
de estas competencias como parte de su aprendizaje.

En efecto, el Blended Learning retne en su disefio instruccional las
actividades en linea como también presenciales, pedagdgicamente estructuradas para
el logro de las competencias. Es decir, es una combinacion, integracion vy
complementacion de materiales y recursos basados en Tecnologia y sesiones
presenciales. Asi mismo, es toda ocasion programada: curso, modulo, asignatura para
mezclar métodos. El Blended Learning representa un gran cambio en las estrategias
de ensefiar y aprender.

Adell (2002), sefiala que el Blended Learning no consiste en colocar mas
materiales en internet sino en aprovechar los materiales que ya existen. Se trata de
no cambiar de medio sin necesidad y de aprovechar lo existente. Las lineas basicas
del proyecto no son reproducir electronicamente material didactico cuyo soporte
ideal es el impreso, sino aprovechar la enorme cantidad de informacion disponible en

internet.
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2.1.4.2.1. Cémo surge el Blended Learning

Estas estrategias centradas en la ensefianza vienen utilizandose desde hace
siglos, cuando la informacion era escasa y muy dificil acceder a ella.

Hoy existe el problema contrario. Hay grandes cantidades de informacion
fluyendo a velocidades impresionantes a través de internet y otros medios electrénicos,
y resulta muy facil y rapido acceder a ella.

Para Rosas (2005), recientemente esta innovacion ha dado lugar a un nuevo
modelo denominado Blended Learning, donde no se trata solo de agregar tecnologia
a la clase, sino reemplazar algunas actividades de aprendizaje con otras apoyadas
con la tecnologia.

Pascual (2003), resalta “la reduccion de costes que supone para las empresas;
pues, el Blended Learning surge desde la ensefianza tradicional ante el problema de los
elevados costos”. En las instituciones privadas de Educacion Superior es frecuente
elevar la carga de docencia presencial de los profesores a costa de descuidar su
dedicacion a tareas de investigacion, lo cual supone una pérdida de calidad a medio
plazo.

Bartolomé (2004), destaca que B. Learning no surge del E Learning sino de la
ensefianza tradicional ante el problema de los elevados costos.

Este autor describe el B Learning como el modo de aprendizaje que combina
la ensefianza presencial con la tecnologia no presencial y cuya idea clave es la
seleccién de los medios adecuados para cada necesidad educativa.

Segun Shank (2003), el aprendizaje mezclado significa la combinacion entre
la ensefianza online y la ensefianza tradicional. En definitiva precisa algunos

componentes esenciales en procesos de formacion a través de la modalidad mixta,
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que se traduce en la convergencia entre lo presencial y lo virtual a distancia, donde se
combinan espacios (clases tradicionales y virtuales), tiempos (presenciales y no
presenciales), recursos (analogicos y digitales), donde los protagonistas modifican
sus roles en los procesos de ensefianza aprendizaje, y donde los cambios también
afectan, de manera ineludible a los modelos organizativos.

2.1.4.3.Beneficios del Blended Learning

Uno de los beneficios que algunos autores han reportado es la posibilidad de
beneficiarse del abundante material disponible que existe en la red compartido de modo
abierto.

El Blended Learning consiste en aprovechar los materiales que existen en
internet. Un ejemplo es el World Wide Web.

Segun Adell (2002), las lineas basicas no son reproducir electronicamente el
material ~ didactico cuyo soporte ideal es el impreso, sino aprovechar la enorme
cantidad de informacion disponible en internet.

La clave del Blended Learning es la seleccion de los cursos mas adecuados en
cada accion de aprendizaje, el estudio de estos recursos, tienen funcionalidades y
posibilidades claves del modelo.

« Este modelo permite persistir menos tiempo en el aula, propicia un potencial
ahorro de espacios fisicos e incrementa la participacion de los estudiantes como
responsables de su propio aprendizaje

% La posibilidad de beneficiarse del abundante material disponible en la red,
compartido de modo abierto.

s+ Promueve el pensamiento critico, la comunicacion, la coordinacién y

favorece la interaccién.
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¢ Personaliza el ritmo en los estudiantes ya que algunos suelen basarse en la
practica y a partir de alli abstraen los conceptos.

%+ Otros en cambio avanzan mas de prisa si comienzan ordenadamente por un
modelo teérico que se va extendiendo hasta llegar a las aplicaciones
concretas.

¢+ Flexibiliza el horario y calendario, no se puede agrupar en una misma sesion
presencial a muchos componentes de un mismo departamento pues en tal
caso paralizamos la actividad
2.1.4.4. Importancia del Blended Learning
Existen dos aproximaciones de aprendizaje mixto o mezclado, tanto si se

parte del modelo de ensefianza a distancia como si se parte de un modelo de ensefianza
presencial. La primera aproximacion es de corte economista y su objetivo final es
reducir costos. Y la otra pretende mejorar los resultados del aprendizaje.

Esta aproximacion se basa en los profundos cambios que ha sufrido la
sociedad en el altimo siglo en relacion a la informacion y la comunicacion.

Bartolomé y Saldans (1998), han tratado extensamente este tema en varias
ocasiones como la calve del cambio metodolégico no es para aprender mas, sino para
aprender diferente. Las universidades y en general todo el sistema educativo deben
preparar a los estudiantes en una sociedad en la que el acceso a la informacién, y la
toma de decisiones se convierten en los elementos distintivos de la educacion de
calidad.

Este tipo de tendencias pedagogicas se adapta a un tipo de organizacion de la
sociedad y del proceso de ensefianza — aprendizaje, donde la organizacién y el flujo

de la informacidn se realizan de una manera diversificada y transversal.
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Es claro que las potencialidades de las nuevas tecnologias digitales para poder
procesar una diferente cantidad de informacion ayudan a la innovacion docente y al
aprendizaje auto regulado. Es decir, Blended Learning se presenta como una practica
transformadora.

La posibilidad de intercambiar y producir nuevas formas de ensefianza
aprendizaje en el marco de una sociedad que se organiza de forma cada vez més
generalizada en red, a partir de un proceso de transformacion tanto técnico como
cultural sera fundamental para procesar una cantidad cada vez mayor de informacion.

2.1.4.5.Caracteristicas de la estrategia Blended Learning

Con el objetivo de ubicar al aprendizaje combinado en un contexto
intermedio, entre la ensefianza presencial y la ensefianza a distancia con el uso de la
tecnologia de la informacion y la comunicacion como elemento primordial, que
posibilita el enriquecimiento del proceso de ensefianza aprendizaje, es importante
conocer sus caracteristicas, tanto educativas, organizativas y técnicas, lo que nos
permitird planear e implementar de una manera adecuada un curso en esta
modalidad. A continuacidn se sefialan algunas de las caracteristicas educativas que
tipifican esta modalidad de aprendizaje:

+ Diversidad en cuanto a las técnicas y metodologias de ensefianza
El aprendizaje combinado permite diversificar la metodologia que se
usa en la ensefianza tradicional con las actividades presenciales
sincronas y con las actividades en linea (chats, encuentros virtuales).
Ademas, se usan actividades en linea asincronicas (Foros de

discusion, lecturas, interaccion con el contenido digital). Por lo tanto
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el aprendizaje combinado busca utilizar més de un medio (presencial
o0 en linea) para lograr los objetivos de aprendizaje.

Orientado a la comunidad

El intercambio de ideas inmediatas es lo que caracteriza a la
ensefianza presencial. La comunicacion se fortalece con las nuevas
tecnologias de comunicacion, que permite abrir espacios virtuales de
socializacion y posibilita la integracién de grupos de estudiantes para
la construccién de nuevos conocimientos.

La construccion de conocimientos requiere de una etapa reflexiva
individual, de asimilacion del conocimiento.

El aprendizaje combinado permite que el alumno desarrolle
habilidades para trabajar en equipo, ya que al usar las herramientas
digitales (correo electronico, grupos de discusion), los estudiantes tienen
mayor posibilidad de interaccionar con los otros estudiantes del
curso.

Desarrollar habilidades de pensamiento critico

Cuando el alumno de un curso B. Learning se encuentra en la fase a
“distancia” en muchas ocasiones  se encuentra con un problema,
relacionado con el curso. La interaccion con otros alumnos en la solucion
de un problema le permite desarrollar un pensamiento critico, ya que
expone sus ideas y critica las de otros comparieros.

Flexibilidad

En este tipo de curso el estudiante gana mayor libertad en cuanto a la

hora y a la forma que él estudia; por lo tanto el curso se hace mas
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flexible y el control externo disminuye, dando al alumno un control que
depende mas de él que del tutor. Esto permite al alumno adaptarse a su
propio estilo de aprendizaje.

Optimizacion pedagogica

Un curso de aprendizaje combinado no solamente permite mezclar la
tecnologia presencial con la de a Distancia, también es posible
mezclar varias teorias del aprendizaje.

Ademas, este tipo de curso permite la expresion de lo mas positivo
del e-learning y la ensefianza tradicional.

Implementacidn de pedagogias centradas en el estudiante

Uno de los aspectos mas importantes del Blended Learning  es
implementar técnicas pedagogicas, en las que hay un cambio del rol que
desempefia el profesor con respecto al alumno. El profesor ahora es el
facilitador de todo el proceso de aprendizaje del alumno, ya no ocupa
un lugar central, mas bien se transforma en el guia del aprendizaje.
En el curso Blended Learning el alumno adquiere mayor
responsabilidad para conducir el desarrollo del curso hacia el éxito.
Permite resolver problemas desde diferentes enfoques

Al facilitarse el aprendizaje compartido es posible que un problema
sea visto desde diferentes puntos de vista y no solamente desde uno,
como ocurre normalmente en los cursos tradicionales, el alumno se da
cuenta como se resuelven los problemas en la practica diaria de la

profesion.
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X/
L X4

Sirve a estudiantes con necesidades especiales

Este tipo de cursos es de gran apoyo para estudiantes con necesidades
especiales, ya que sus impedimentos pueden ser compensados
grandemente con el apoyo tecnologico.

Utiliza el trabajo colaborativo para lograr los objetivos de
aprendizaje

El intercambio de informacién, que se da en la interaccion a través
de una comunicacion sincrénica o asincronica, debe estar sustentada
en un acuerdo, en el cual se negocie la forma de trabajar en grupo. Esto
permite el trabajo colaborativo para la busqueda de actividades
negociadas que permitan una comprension mutua y que por lo tanto
posibilite y facilite la interaccion.

Como los estudiantes hacen uso de los chats, wikis, foros de
discusion, blogs y realicen un trabajo colaborativo, se produce un
aumento del espiritu de cooperacion entre los estudiantes, lo cual
redunda en una habilidad de suma importancia para el trabajo
profesional de nuestros dias.

Reemplaza la estructura en base a espacio, tiempo por una en
base a contenidos.

Al hacerse mas flexible el horario y la utilizacion de las aulas, permite
que los contenidos de un curso B- Learning adquieran un papel
preponderante y los profesores planean los contenidos del programa

con mucho cuidado.
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% Cambio metodoldgico para llevar a cabo la ensefianza
El aprendizaje combinado se basa en estrategias  pedagogicas
apoyadas en la tecnologia de la informacién y comunicacién que
generan ambientes de aprendizaje interactivo donde el estudiante es
el responsable de su aprendizaje, pero el profesor incide de manera
central en la estructuracion del proceso ensefianza aprendizaje.
% Interactividad

La interactividad ya sea en la ensefianza presencial, semipresencial o no
presencial ha sido clave en el proceso educativo, ya que el aprendizaje
se basa en actividades de grupo, en las que se da una interdependencia
entre sus miembros, en donde cada miembro es responsable tanto de su
aprendizaje como el de sus compafieros de grupo. El uso de
metodologias de aprendizaje como la discusion y solucion de casos,
requiere forzosamente de la interactividad, este permite que los
componentes de un grupo al intercambiar informacion participen en la
construccién de su conocimiento, por lo que esta actividad juega
un papel central en el proceso educativo. Las tecnologias aplicadas a la
educacion han dado origen a una auténtica revolucion que pone a
disposicion del estudiante y del docente muy diversos medios de
interaccion y que por lo tanto ha modificado enormemente la manera

de concebir el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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2.1.4.6.Blended Learning en el desarrollo de competencias

El modelo con enfoque por competencias, se refiere a la aproximacion del
aprendizaje que combina una variedad de aprendizajes con apoyo de tutorias para
facilitar la transferencia de conocimientos virtuales.

Los aprendices simplemente absorben el conocimiento tacito observando la
forma en que los expertos trabajan interactuando con ellos. EI modelo con enfoque por
competencias se centra en transmitir el conocimiento tacito por medio de tutorias,
basadas en tecnologias.

Evidentemente la tecnologia de informacion y comunicacion TICs, es un
elemento muy importante en el modelo B. Learning que se quiera aplicar.

Las TICs aplicadas al aprendizaje se clasifican en: entrenamiento basado en
computadora (CBT), entrenamiento basado en Web (WBT) o plataformas gestoras
del aprendizaje (LMS) y el video conferencia.

Durand y Reyes (2005), en su estudio de la aplicacion del Blended Learning,
proponen el término virtual y presencial. EI modelo virtual — presencial del aprendizaje
se muestra altamente eficaz, en el desarrollo de la adquisiciébn de competencias
especificas para el aprendizaje autbnomo del alumno, como ser capaz de seleccionar
y usar estrategias de aprendizaje, adecuadas, para saber gestionar el auto exceso o
monitorear su propio aprendizaje.

2.1.4.7.Blended Learning y el Aprendizaje

La ensefianza y el aprendizaje integrados pretenden complementar los

recursos, medios, tecnologias, metodologias, estrategias, actividades y los contenidos.
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Los nuevos modelos pedagdgicos basados en Blended Learning responden a las
siguientes preguntas ¢Cuél es el proceso de construccion tedrica en el aprendizaje del
estudiante? ,Cémo el estudiante aprende a fortalecer sus conocimientos? La
practica educativa se organiza didacticamente integrando los conocimientos, el uso
de nuevas tecnologias, el trabajo colaborativo, la autorizacién, compartiendo la
informacidn y el conocimiento.

Aiello (2004), sefiala que la combinacion Blended Learning, es usado en el
aprendizaje pero para que esta combinacion funcione hay que pensar en una
organizacion en red y transversal del conocimiento y la informacién.

Esta modalidad tiene la posibilidad de utilizar modelos y metodologias que
combinan varias opciones; como clases en el aula, E Learning y aprendizaje al
propio ritmo de cada alumno.

Asi como también desarrollar habilidades cognitivas a través del analisis y
sintesis e informacion.

Valiathan (2002), establece que existen tres modelos béasicos en Blended
Learning para el disefio de los cursos para educacion virtual:

a.- Modelo basado en las habilidades: mezcla la interaccion entre estudiantes y el
facilitador a través del uso del correo electronico, foros de discusion, sesiones
presenciales, uso de textos, libros, documentos, pagina Web y el auto aprendizaje. El
facilitador le convierte en una ayudante al aprendiz para que no se sienta perdido y
no se desanime.

b.- Modelo basado en el comportamiento o actitudes: se mezclan o combinan el
aprendizaje presencial junto con el aprendizaje en linea (online) realizados de manera

colaborativa. Se realizan interacciones y discusiones facilitadas con la tecnologia,
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como los foros de discusion y las aulas virtuales, para desarrollar actitudes y conductas
especificas entre los estudiantes.

Las actividades se realizan sobre topicos sociales, culturales y econdmicos, a traves
de foros, debates, chats.

c.- Modelo basado en la capacidad o competencias: Este modelo combina una
variedad de eventos de aprendizaje con el apoyo de tutorias, con el propdsito de facilitar
la mediacién del conocimiento y desarrollar competencias para el mejor desempefio.

Este modelo se centra en transmitir el conocimiento tacito a traves de las tutorias
en linea, basadas en las sesiones presenciales (cara a cara) y en latecnologia.

2.1.4.8.Recursos en la modalidad Blended Learning

Un recurso esencial es la computadora, ya que esta es la herramienta que permite
la funcion de distinto software.

Teniendo en cuenta que las funciones principal de internet, son transmitir
informacidn y promover la comunicacion, para las cuales son necesarios los programas
de navegacion y el correo electronico. Que  constituyen un  soporte didactico
tanto en la ensefianza presencial como en la educacién a distancia.

Las plataformas tecnoldgicas posibilitan la interrelacion entre docentes y
alumnos y viceversa, en las cuales colocan materiales, anuncios y responden a los
foros de informacién sin  embargo es necesario disponer de software adecuado, que
posibilite el trabajo con la plataforma.

Algunos docentes eligen estos recursos como apoyo en sus aulas. EI Cd- Rom

y DVD también se puede utilizar camaras digitales, filmadoras, impresora.
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a.- Plataformas virtuales educativas:

Se trata de aplicaciones Software que suponen una herramienta de apoyo a la
gestion global del aula, o del centro en general. Aglutinan una gran cantidad de
herramientas y aplicaciones con un marcado caracter educativo (gestores de
contenidos, comunicaciones; servicios de gestion de estudiantes). Se puede citar la
plataforma Moodle el campus virtual EVA (entorno virtual Angelino) que la
ULADECH Catdlica hace uso.

b.- Las herramientas de comunicacion:

Se incluye las aplicaciones Software que permiten utilizar las posibilidades
de comunicacion de internet de internet: correo electronico, foros, video
conferencia, salones de conversacion o chats.

C.- Herramientas de gestion escolar:

Es esta categoria se registran todas las aplicaciones software elaboradas
especificamente para facilitar un proceso o tarea de caracter educativo tales como el
foro.

2.1.4.9.EI profesor como disefiador instruccional

Bonta (1998), sostiene que el rol del tutor y su reflexion sobre la ensefianza se
centran en el aprendizaje, por esto su figura a diferencia de las propuestas presenciales,
ya no es la del experto transmisor de contenidos, sino la de animador en el aprendizaje
autonomo que realizan los alumnos. Como animador Y facilitador de los aprendizajes
es importante que el tutor conozca y detecte las fuentes de obstaculos en el
aprendizaje, de manera que pueda generar las estrategias pertinentes para superarlos.

También, debe guiar adecuadamente las instancias de tutoria grupal
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promoviendo el trabajo cooperativo y la actitud solidaria, como las de caracter
individual favoreciendo la autonomia.

En este contexto el docente universitario debe transformar su rol, aplicando
nuevas practicas, modelos y metodologias innovadoras que contribuyan a fomentar la
educacion a lo largo de la vida del estudiante, y en su formacion profesional
integrandose facilmente en la dindmica de la sociedad del conocimiento.

El profesor se encarga de definir las condiciones iniciales de trabajo. Debe
planear los objetivos académicos, definiendo claramente las unidades tematicas y los
conocimientos que deben ser adquiridos durante el proceso de ensefianza
aprendizaje. Esto requiere adicionalmente, explicar lo criterios de éxito, definir las
tareas a realizar con unos objetivos claramente definidos, explicar patentemente los
conceptos que subyacen el conocimiento de innovacion.

2.1.4.10. Blended Learning y la Formacion virtual

El campus presencial con elementos virtuales de apoyo; es un modelo que
combina la presencialidad con la virtualidad en un mismo ambiente de aprendizaje
(Blended Learning). La virtualidad se integra 0 se complementa con los
encuentros presenciales. El reto en estos casos es elegir la mejor “mezcla” de elementos
presenciales y virtuales de tal manera que se constituyan en verdaderos ambientes de
aprendizaje para profesores y estudiantes.

Durante las sesiones de estudio individual, los estudiantes disponen de una serie
de materiales didacticos y recursos multimediales que le permiten abordar el tema de
estudio. Para el desarrollo de una unidad tematica es indispensable que el docente

suministre la informacion detallada sobre los objetivos de aprendizaje, la
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conceptualizacién de la temaética, la bibliografia y el material didactico que pueden
ser consultados directamente en el aula virtual o que pueden descargarse de internet.
Durante esta fase del proceso de formacion cada estudiante consigue:

v Organizar su horario de estudio de acuerdo a su estilo de trabajo y
tiempo disponible.

v' Consultar a su tutor y compafieros de estudio con el fin de
intercambiar puntos de vista, resolver, inquietudes o compartir
notas.

v Participar en los foros de discusién sincrénicos y asincrénicos

v" Visitar y explorar de los recursos de que dispone en el aula virtual
(cronograma, enlaces contenidos) para complementar su trabajo y
estar al tanto del os requerimientos y exigencias del programa de la
educacion virtual.

v" Investigar en la base de datos, revistas electrénicas y sitios web
especializados para profundizar los temas de estudio.

v Seleccionar los integrantes de su grupo y acordar horarios de
encuentro virtual para el intercambio de puntos de vista a través de
los chats.

v" Publicar en los foros apuntes sugerencias destinadas a la resolucion

de actividades de aprendizaje planteadas por el tutor.

Aunque la educacion de tipo virtual exige un compromiso adicional al
estudiante, es importante recalcar que la retroalimentacion sobre los contenidos y
evaluacion desarrollados en el curso es de suma importancia puesto que permite a

estudiantes y profesores conocer de forma permanente el desarrollo de las
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actividades y los temas propuestos, ademés de proporcionar a cada estudiante
informacidn detallada sobre su propio proceso de construccion de conocimientos.
2.1.4.10.1. Las estrategias Blended Learning y la tutoria on —
line
Aiello, Bartolomé y Willem (2004), resaltan la importancia que tiene la
tutoria presencial en los procesos semipresenciales.
La tutoria tiene como objetivo fundamental apoyar el aprendizaje del
alumno. Se realiza via e —mail y contempla los siguientes aspectos:
v" Resolucion de incidencias técnicas dudas y preguntas acerca del
programa o bien de los contenidos.
v' Seguimiento y valoracion del progreso de los estudiantes

asegurando que estos siguen la planificaciéon establecida.

2.1.4.10.2. Los Recursos on- line

Dentro de los recursos en linea se consideran las guias didacticas; publicaciones,
libros, programas educativos, cursos, monografias que estan disponibles en internet o
pueden haber sido planificados por los docentes de la institucion para enriquecer los
aprendizajes de los estudiantes. También se encuentran bibliotecas virtuales: que
permiten acceder a diversos materiales, consultar informacion vy reservar libros. Un
ejemplo de esta es la biblioteca Virtual de ULADECH Catdlica.

La tecnologia por muy sofisticada que sea, no genera conocimiento en los
estudiantes por si sola, debe ser parte de una estrategia planteada por el profesor basada
en necesidades especificas de aprendizaje, seleccionando la combinacion correcta de
elementos y la secuencia adecuada para aplicarlos y alcanzar los objetivos de

aprendizaje deseados. Para que el docente aplique con éxito el modelo
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B — Learning en su préactica educativa, su implementacion debe ir acompafada de un
programa de formacion inicial y continua, que incluya todos los aspectos referentes
al uso de la plataforma tecnoldgica y a innovadoras metodologias de ensefianza
utilizando tecnologias.
Capacitado para la innovacion y renovacion que los cambios sociales y cientificos
vayan requiriendo del papel del profesor.
2.1.4.10.3. El Blended Learning y la formacion presencial

En las sesiones presenciales los estudiantes deben elaborar y exponer un mapa
conceptual con el tema tratado en la clase anterior. EI uso de herramientas como
Cmaptools permite una elaboracion colaborativa y en linea de estas presentaciones.

Para motivar la participacion de los estudiantes en los servicios virtuales
como en el foro los temas a desarrollar deben ser de su total interés. Es conveniente
cambiar los temas de discusion cada fin de semana para hacer eficaz la participacion.

¢+ Las sesiones semipresenciales.

Los objetivos perseguidos por las sesiones semipresenciales son:
a.- Dotar a los alumnos de las herramientas y estrategias necesarias para la correcta
ejecucion del sistema.
b.- Crear un escenario para ampliar conocimientos, practicar estrategias, Yy
generalizar lo aprendido a otros contextos.
c.- Crear un espacio de compromiso para los alumnos de forma que se involucren en
el seguimiento de las diferentes acciones del programa de desarrollo.
Para alcanzar estos propositos, las sesiones se pueden estructurar entorno a las

siguientes tipos de actividades:
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= Apoyo a la realizacion del programa a través de material didactico,
demostraciones, del funcionamiento y manejo de la herramienta,
instrucciones y recomendaciones préacticas.

= Ejercicios y préacticas en grupo destinados a aplicar y perfeccionar las
habilidades adquiridas a través de distintas estrategias como. Modelado, role
playing, ensayos.

= Explicacion y ampliacién de conocimientos adquiridos a través de breves
exposiciones tedricas.

= Seguimiento y control de la ejecucion del programa por parte de los alumnos
y orientaciones didéacticas para el aprovechamiento del mismo.

% Trabajo en grupo:

En esta dinamica, es esencial la colaboracion dentro de los grupos. Los
grupos de alumnos en equipo, refuerza el compromiso con la meta del grupo y con
ello un lazo de confianza entre los miembros del equipo.

La estrategia del trabajo en grupo funciona tanto para una composicion
heterogénea, segun los objetivos que se quiera alcanzar. Ya que los diferentes
equipos de estudiantes que cursan el mismo grado.

2.1.5. Lateoria del Aprendizaje segun Ausubel

David Ausubel es el creador de la teoria del aprendizaje significativo. La
teoria de Ausubel parte de la base de que en la mente del estudiante existe una
estructura cognoscitiva a la cual se van incorporando los nuevos conocimientos.
Dicha estructura se halla formada por un conjunto de conceptos, ideas que un individuo

posee en un determinado campo de conocimiento, asi como su organizacion.
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Para Penchaski (1992), ante una nueva situacion, el equilibrio existente entre los
esquemas gue constituyen la estructura cognoscitiva se rompe, produciéndose asi, una
diferenciacion entre ellas, solo cuando la nueva informacion se asimilaa algunos de los
esquemas  existentes, el equilibrio se restablece, produciéndose el Aprendizaje.
Para Ausubel el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que
el alumno ya sabe.
Para que el alumno logre un aprendizaje significativo se necesita:
A) Significatividad lo6gica del material
Se refiere a la estructura interna del contenido.

B) Significatividad psicologica del material
Se refiere a que puede establecerse relaciones no arbitrarias entre los
conocimientos previos y los nuevos. Es relativo al individuo que aprende
y depende de sus representaciones anteriores.

C) Actitud favorable del alumno
Debe existir ademas una disposicion subjetiva para el aprendizaje en el
estudiante. El aprendizaje no puede darse si no hay interés.

Ausubel se interes6 fundamentalmente por los aprendizajes que tienen lugar
en el ambito escolar y en tal sentido determina la existencia de dos tipos de
aprendizaje: el Significativo y el memoristico.

El aprendizaje significativo es la incorporacién de los nuevos conocimientos
en la estructura cognitiva de manera no arbitrario, sustantivo y no al pie de la letra.
En el aprendizaje significativo hay un esfuerzo deliberado para unir los nuevos

conocimientos con conceptos de nivel superior, mas inclusivos en la estructura
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cognitiva. Ademés es un aprendizaje que relaciona las experiencias, con
acontecimientos u objetos. También se da una implicacion afectiva para relacionar
los nuevos conocimientos con el aprendizaje previo.

El aprendizaje memoristico es la incorporacion de los nuevos conocimientos
en la estructura cognitiva de modo arbitrario, no sustantivo y al pie de la letra. En el
aprendizaje memoristico no hay ningun esfuerzo para integrar los nuevos
conocimientos con los conceptos ya existentes en la estructura cognitiva. Ademas es
un aprendizaje no relacionado con las experiencias, con acontecimientos u objetos.
También no se da ninguna implicacion afectiva para relacionar los nuevos
conocimientos con el aprendizaje previo.

Aunque Ausubel considera que los verdaderos aprendizajes son los
significativos, no deja de tomar en consideracion a los aprendizajes memoristicos.

Segun Ausubel (1973), el aprendizaje significativo es producto siempre de la
interaccién entre un material 0 una informacion nueva y la estructura cognitiva
preexistente. Los significados son siempre una construcciéon individual ya que la
comprension o asimilacion de un material implica siempre una trasformacién
personal de lo aprendido. Sin embargo esto no es incompatible con la idea
ausubeliana de que la mayor parte de los significados se reciben, no se descubren. El
aprendizaje significativo es la via por la que las personas asimilan la cultura que les
rodea.

El aprendizaje debe necesariamente tener significado para el estudiante, si
queremos que represente algo mas que palabras o frases que repite de memoria en
un examen. Por esto su teoria se llama Aprendizaje Significativo ya que para el autor

algo que carece de sentido no solo se olvidard muy rapidamente si no que no se
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puede relacionar con otros datos estudiados previamente, ni aplicarse a la vida de
todos los dias.

El aprendizaje significativo o aprender con sentido no se identifican con el
aprendizaje de material significativo.

Existe una relacion evidente entre el aprendizaje significativo, la utilizacion
de estrategias de aprendizaje y el conocimiento basico de los nifios. El aprendizaje
significativo y sus elementos implicados posibilitan una comprension progresiva en
los conceptos. Aun mas el aprender significativamente, como idea basica, ha
generado una larga serie de reflexiones para el proceso de ensefianza — aprendizaje y
de contribucidn vy creacion de nuevas técnicas paraaprender mejor. Entre las primeras
destaca el concepto de organizadores previos, inclusores y mapas conceptuales.

El aprendizaje ser& mucho mas significativo cuanto mas comparte que el
nuevo material se incorpore en las estructuras del conocimiento del alumno y adquiere
significado para él a partir de la relacion con su conocimiento previo. En cambio sera
mas mecanico y repetitivo cuanto menos se produzca esta incorporacion y esta
atribucion de significado, y el nuevo material se tenga que almacenar aisladamente o
mediante asociaciones arbitrarias en la estructura cognitiva.

En este caso la distincion remite a establecer por parte del estudiante
relaciones sustanciales entre los conceptos que estdn presentes en su estructura
cognitiva y el nuevo material que debe aprender. Cuanto mas se relaciona el nuevo
material de forma sustancial y no arbitraria con algun aspecto de la estructura cognitiva

previa que le es relevante, el estudiante se acerca mas al aprendizaje Significativo.
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La nocién de aprendizaje Significativo definida de esta forma se convierte
entonces en el eje central de la teoria de Ausubel. En efecto el aprendizaje significativo
tiene ventajas notables, tanto del punto de vista del enriquecimiento de la estructura
cognitiva del alumno como los puntos de vista del recuerdo posterior y la utilizacion
para experimentar los nuevos aprendizajes, factores que lo delimitan como el
aprendizaje mas adecuado para promover entre los alumnos .

Ademas y de acuerdo con Ausubel, se puede conseguir el aprendizaje tanto
mediante el descubrimiento como la recepcidn, con la que esta dimensidn no constituye
una distincion  tan crucial como la dimension del aprendizaje significativo
y el aprendizaje repetitivo del punto de vista de la explicacion del aprendizaje y el
disefio de la ensefianza.

2.1.5.1.El aprendizaje Significativo como asimilacién cognitiva

Segun Ausubel (1973), el aprendizaje Significativo implica, como proceso
central, la interaccion entre la estructura cognitiva previa del alumno y el material o
contenido del aprendizaje. Esta interaccion se traduce en un proceso de modificacion
mutua, tanto en la estructura cognitiva como del material que hay que aprender, que
constituye el nucleo del aprendizaje significativo y que es crucial para entender su
potencialidad.

En la Teoria de Ausubel intervienen tres nociones basicas en el momento de
caracterizar este proceso:

v' La de conceptos inclusores que son los conceptos o ideas que
previamente existen en la estructura cognitiva, que sirven de punto de
anclaje para las nuevas ideas o0 conceptos que son objetos de

aprendizaje.
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v" La de inclusion obliterativa: es el proceso de interaccion entre el
material de aprendizaje y los conceptos inclusores. Tanto el concepto
inclusor como el nuevo material quedan modificados de alguna
forma: el inclusor cambia a causa del nuevo material, y lo puede
llegar a ser sustancialmente mientras se van incorporando, a lo largo
del tiempo, nuevos materiales o contenidos de aprendizaje.

v' La de asimilacién para Ausubel es un proceso en el que las ideas o
conocimientos previos se modifican y desarrollan torndndose cada
vez mas diferenciados, por lo que adquieren nuevos significados.

El proceso de inclusion obliterativa y asimilacién pretenden explicar la
potencialidad del aprendizaje significativo desde el punto de vista del recuerdo como
también la realizacion de nuevos aprendizajes o posteriores. El aprendizaje significativo
aumenta la capacidad de la estructura cognitiva para recibir nuevas informaciones
similares, ya que ha enriquecido y diferenciado los conocimientos previos con los que
estas informaciones pueden entrar en interaccion.

2.1.5.2.Tipos de aprendizaje segun Ausubel

Se distinguen tres tipos basicos de aprendizaje significativo en funcion del grado
creciente de complejidad:

A.- El aprendizaje de representaciones

Es el aprendizaje méas elemental del cual dependen los demas tipos de

aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados simbolos.
B.- El aprendizaje de conceptos
Consiste en abstraer las caracteristicas esenciales y comunes de una

determinada categoria de objetos. Ausubel presenta dos formas para el aprendizaje
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de conceptos: una formacion de conceptos a partir de las experiencias concretas, similar
al aprendizaje de representaciones Y, otra la asimilacion de conceptos que consiste en
relacionar los nuevos conocimientos con los existentes ya en el participante formando
estructuras conceptuales.

C.- El aprendizaje de proposiciones.

Consiste en captar el significado de nuevas ideas expresadas en forma de
proposiciones, es decir, expresadas en una frase u oracion que contiene varios
conceptos. Ldgicamente el aprendizaje de las proposiciones supone conocer el
significado de los conceptos que la integren; al implicar la relacién de conceptos, la
adquisicién de las proposiciones solo pueden hacerse a través de la asimilacion.

Existe una escala de significatividad creciente en estos tres tipos de
conocimiento de forma que las representaciones son las mas simples que los conceptos,
y por tanto, mas proximos que al extremo repetitivo del continuo de aprendizaje,
mientras, que a su vez, las proposiciones son mas complejas ya que por su definicion,
una proposicion es la relacion entre varios conceptos.

2.1.5.3.El aprendizaje como proceso de comprension y asimilacion

Se trata de una, asimilacién activa consistente en captar o adquirir lo que
estd implicado en el proceso de aprendizaje, que va desde las caracteristicas sensoriales
hasta las mas abstractas.

Para facilitar la comprension o la asimilacion, cada estudiante tiene sus
estrategias, pero se puede afirmar que la familiarizacion con el material tiene un
efecto positivo mayor que con el desconocido. Utilizar estos materiales familiares
para establecer, relaciones, clasificaciones, categorias, esquemas, facilitan un

aprendizaje mas eficaz.
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2.1.5.4. Aprendizaje significativo y concepcion del estudiante

Ausubel concibe al alumno como un procesador activo de la informacion.

Segun Diaz (2007), el estudiante es un sujeto activo, procesador de
informacion, que posee competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas;
dicha competencia a su vez, debe ser considerada y desarrollada con el uso de nuevos
aprendizajes y habilidades estratégicas.

2.1.5.5.El aprendizaje significativo y la concepcion del docente

Para Ausubel, el profesor es fundamental para crear materiales
potencialmente significativos, su tarea es la de organizador (e implementador) del
material de aula. Destaca el papel esencial del profesor como mediador, esto es, su tarea
es la de ayudar a los alumnos a desarrollar su repertorio de esquemas y representaciones,
de este modo, se podran enfrentar a situaciones cada vez mas complejas.

Segun Diaz (2007), el profesor parte de la idea de que el alumno activo
aprende significativamente, que puede aprender a aprender y a pensar. El docente se
centra esencialmente en la organizacion de experiencias didacticas. No desempefia
el papel protagdnico en detrimento de la participacion cognitiva de los estudiantes.

Segun Vifias (2002), en este nuevo paradigma los docentes adquieren una nueva
dimension: la de facilitador del aprendizaje de los estudiantes. A pesar de que este
nuevo enfoque promueve el estudio independiente, de ninguna manera significa que el
estudiante actuara solo. Por el contrario, el docente realiza una mediacion pedagdgica,
entre él, el alumno y los medios. Por lo tanto el docente adquiere un nuevo rol:

= Facilitar experiencias significativas de aprendizaje.
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= Establecer una nueva relacién mas horizontal entre él y sus alumnos.
= Facilitar situaciones de aprendizaje que favorezcan su relacion con el medio.
Algunas de las funciones que el docente debe fortalecer en este nuevo rol
son las siguientes:

= Orientacion de los estudiantes hacia el logro de los objetivos.

= Establecer acciones de motivacion constante para que el estudiante encuentre
estilos de aprendizaje adecuados a sus caracteristicas individuales.

= Brindar retroalimentacion constante, sobre el avance de los estudiantes,
aclarando dudas, utilizando materiales de aprendizaje asi como de medios de
comunicacion electrénica que da gran capacidad de comunicacion con los
estudiantes.

En la organizacion de sus lecciones, el maestro debe considerar, segin Ausubel,
dos principios fundamentales. Uno es la seleccién de conceptos, la cual debe
realizarse de acuerdo con una jerarquia en que ocupan los lugares mas importantes, los
gue son mas inclusivos y posees mayor poder explicativo. El otro principio es la
busqueda de una metodologia adecuada para el aprendizaje de esos conceptos.

2.1.5.6.Aprendizaje significativo en otros autores

El aprendizaje significativo es también el constructo central de la Teoria de
Educacién de Novak. Ya Ausubel delimita el importante papel que tiene la
predisposicion por parte del aprendiz en el proceso de construccion de significados,
pero es Novak quien le da caracter humanista al término, al considerar la influencia
de la experiencia emocional en el proceso de aprendizaje. Cualquier evento

educativo es, de acuerdo con Novak, una accién para intercambiar significados
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(pensar) y sentimientos entre el aprendiz y el profesor. La negociacion y el intercambio
de significados entre ambos protagonistas del evento educativo, se constituye asi en
un eje primordial para la consecucion de aprendizajes significativos. Otro
aporte importante de Novak son los mapas conceptuales, como facilitadores para el
aprendizaje significativo.

Para Ausubel, aprender significativamente ya no forma parte del &mbito de
decision del individuo, una vez que se cuenta con los subsumidores relevantes y con
un material que reune los requisitos pertinentes de significatividad logica. El papel
del sujeto ya es destacado, tanto por Ausubel como por Novak.

El aprendizaje significativo puede considerarse una idea supratedrica que resulta
compatible con distintas teorias constructivistas, tanto psicolégicas como de
aprendizaje, subyaciendo incluso a las mismas. Es posible, por ejemplo, relacionar la
asimilacion, la acomodacion y la equilibracién piagetianas con el aprendizaje
significativo; se pueden también correlacionar los constructos personales de Kelly
con los subsumidores; cabe interpretar la internalizacion vigotskyana con la
transformacion del significado ldgico de los materiales en significado psicoldgico.
También, es destacable el papel de la mediacion social en la construccién del
conocimiento.

Vigotsky nos dice que los procesos de aprendizaje estan condicionados por la
cultura en donde nacemos, desarrollamos y por la sociedad en la que estamos. No es
lo mismo un proceso de acceso al conocimiento de un latino-americano que de un
japonés debido a las razones de la cultura y la sociedad en que se desenvuelven.
Resalta la importancia de los procesos sociales y los procesos culturales en los

procesos de aprendizaje de las personas. Enfatiza que las personas cuando aprenden
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interiorizan los procesos del grupo social al cual pertenecen y las manifestaciones
culturales que le son propias.

Piaget estudia el origen y el desarrollo de las capacidades cognitivas desde su
origen organico, biolégico y genético. Lo cual lo hizo descubrir que cada individuo
se desarrolla a su propio ritmo. Sefiala que el aprendizaje es una reorganizacion de
estructuras cognitivas. Y también es la consecuencia de los procesos adaptativos al
medio, la asimilacion del conocimiento y la acomodacién de estos en las estructuras.
Afirma gue la motivacién del alumno para aprender en el aula es inherente a él. Por
lo tanto, no es manipulable directamente por el profesor. La ensefianza debe permitir
que el estudiante manipule los objetos de su ambiente: transformandolos,
encontrandoles sentido y varidndolos en sus diversos aspectos. El aprendizaje se da
en la medida que hay una transformacion en las estructuras cognitivas de las
personas que aprenden. Ofrece dos conceptos: ElI de asimilacion y el de
acomodacion. En el de asimilacion lo que nos dice es que las personas asimilan lo
que estan aprendiendo, lo que estan observando, lo que estan viviendo.
El acodamiento lo mira a la luz de los conocimientos previos que tienen en sus
estructuras cognitivas. Ello le permite de alguna manera recrear y entender lo que estan
accesando como conocimiento nuevo.

Novak logra desarrollar un instrumento didactico que nos permite de alguna
manera detectar si el estudiante realmente tiene asumida en sus estructuras cognitivas
el nuevo aprendizaje a traves de la creacion de los mapas conceptuales; son un marco
de referencia conceptual y metodologico de gran validez. El aprendizaje no es solo la
asimilacién de conocimientos: CONOCIMIENTOS NUEVOS — CONOCIMIENTOS

ANTERIORES = RELACIONES. Implica su revision, su
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modificacion, y su enriquecimiento mediante nuevas conexiones y relaciones entre
ellos.

2.1.6. La Competencia lectora

La competencia lectora de acuerdo a PISA es la capacidad para comprender,
utilizar y analizar textos escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar
sus conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad.

Los ciudadanos del siglo XXI necesitan adquirir saberes funcionales, que
integran conocimientos y habilidades, para participar en los diversos ambitos de la
actividad social: en el mundo laboral que exige  constantes adaptaciones, y una
formacion continua; en el &mbito de las instituciones de una sociedad moderna y en
el ejercicio activo de la ciudadania.

Las competencias basicas de comprension lectora  son entendidas como
criterios decisivos para su desarrollo y concrecion en el aula. Es necesario para
participar con éxito en las diversas areas de la vida adulta en sociedad que son cada
vez mas complejas y para seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

La competencia para leer, entender y utilizar de forma reflexiva
documentos escritos de muy diverso tipo debe considerarse una competencia béasica
para cualquier estudiante en la sociedad de la informacion y del conocimiento. Las
personas que no almacenan un nivel aceptable en esa competencia, corren el riesgo
de quedar excluidas, de la vida social, econémica, y cultural poniendo en grave
riesgo su desarrollo personal y profesional. Tenemos pues la responsabilidad de
proporcionar a todos esta competencia cultural basica.

Las innovaciones tecnoldgicas de las tres ultimas décadas no han hecho sino

acentuar la importancia de esta competencia béasica y hace mas complejo el acto de
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leer y requerir estrategias especificas buscar, seleccionar, interconectar fuentes
diversas de informacion para alcanzar diversos objetivos.

La competencia lectora abarca un amplio abanico de competencias cognitivas,
desde la descodificacion bésica, pasando por el conocimiento de las palabras, de las
estructuras y caracteristicas gramaticales, linguisticas y de texto, hasta conocimientos
sobre el mundo. También incluye competencias meta cognitivas: la conciencia y la
capacidad de utilizar diversas estrategias apropiadas para procesar textos. En concreto,
PISA define la competencia lectora como la comprension y el uso de textos escritos y
la reflexion sobre ellos con el fin del lograr, los propios objetivos, adquirir
conocimientos, desarrollar el propio potencial y participar en la sociedad.

2.1.6.1.La capacidad de comprension lectora

La capacidad es un conjunto de competencias, experiencias y niveles de
conocimiento que le permiten al estudiante desempefiarse en cualquier ambito.

El desarrollo de la capacidad de comprension lectora es un proceso mediante
el cual se incrementan las habilidades para interpretar, plantear inferencias, resolver
problemas, definir y elaborar conclusiones.

Las diferentes formas de desarrollar las capacidades tienen como resultado
una variedad de productos:

= Habilidad y conocimiento

» Productos especificos

= Acciones especificas

= Intercambio de informacion por medio de una res o informes

= El desarrollo cohesivo y tangible de los objetivos de aprendizaje
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La capacidad lectora es un habito que debe fomentarse desde la nifiez y desde
el hogar, en donde la familia juega el papel mas importante, sin embargo la escuela
es un espacio referencial para cultivar este habito y adquirir su dominio pleno

2.1.6.2.La comprension lectora

La comprension es dotar de significado a un texto determinado que supone un
proceso evolutivo que pasa por fases simples de comprension hasta llegar a una
formacion de estructura cognitiva donde el lector es capaz de interactuar activamente
con la informacion que recibe, es decir es capaz de dar un significado y aportar sus
propios conocimientos sobre el tema.

Este planteamiento tiene su fundamento en la forma en que la persona encuentra
el significado mas fidedigno para las ideas del autor, que estdn expresadas en forma
explicita o implicita.

La comprension del significado del texto leido es favorecida por las
caracteristicas perceptivas, cognitivas, afectivas y experienciales. Ademas se
concibe, como una experiencia de transmision cultural de tal forma que el alumno
conozca y amplie su experiencia méas alld de los limites fisicos y geogréaficos y se
abra a un amplio mundo de conocimientos.

Las habilidades de interpretacion lectora constituyen un componente de la
capacidad de comprension general del sujeto. Se desarrolla en la medida en que se
perfeccionan habilidades especificas, a través del proceso de la ensefianza
aprendizaje.

Segun Johnston (1989), la lectura es la interaccion que un lector establece con
un texto. La comprension es un aspecto de la lectura. Al intentar elaborar una definicion

de la comprensién de lectura lo primero que hay que decidir segin este
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autor es si debe ser entendida como un proceso o un producto. La comprension
lectora es un producto de la interaccion entre lector y texto, el cual se almacena en la
memoria. Esta concepcion enfatiza mas el producto final (los contenidos de la memoria)
que el proceso para llegar hasta €l. Implica ademas que la memoria a largo plazo juega
un papel relevante y determina el éxito alcanzado por el lector.

Existe una polémica respecto a si la comprension es una habilidad unitaria o una
serie de subhabilidades. Rosenshine (1980) quien es partidario de la segunda opcién
considera que las habilidades de comprensién estan organizadas en tres areas: A)
Localizacion de detalles: reconocer, parafrasear, encontrar cosas concretas. B)
Habilidades de influencia simple: comprender palabras por el contexto, reconocer
relaciones de causa-efecto, comparaciones y contrastes. C) Habilidades de inferencia
compleja: reconocer el tema o la idea principal, sacar conclusiones, predecir resultados.

Segun Elosua (1993), la comprension lectora es una compleja actividad
cognitiva del procesamiento de informacién, cuyo objetivo es la comprension del
mensaje escrito.

Segun Lescano (2001), la comprensidn lectora consiste en un proceso interactivo
entre un lector con un sistema cognitivo determinado y un texto escrito por un autor
que, a su vez, posee un sistema cognitivo. El autor deja en su texto pistas o
instrucciones acerca de como debe ser interpretado su mensaje. Las pistas o
instrucciones que da un texto y que posibilitan al lector la formulacion de hipétesis y
de inferencias acerca del contenido del texto, son variados.

Segun Silva (1977), la comprension de textos, es definida como capacidad o

aptitud del individuo para interpretar textos, tomando en consideracion variables
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como la atencidn, la memoria, imaginacion y otras como la fatiga, estado de salud, el
estado emotivo, etc. Que pueden influir en el lector.

De acuerdo a esa definicion Violeta Tapia (1977) establecid el siguiente universo
de indicadores de la comprension lectora: A) Definir en términos lo que se ha leido.
B) Identificar la idea central del texto. C) Relacionar datos con hechos. D) Establecer
el significado del texto. E) Interpretar hechos. F) Evaluar criticamente. G) Dar un titulo
a un texto.

Por su parte Contreras y Covarrubias (2000), manifiestan que comprender
aquello que se lee es ser capaz de reconstruir el significado global del texto; ello implica
identificar la idea nucleo que quiere comunicarnos el autor, el proposito que lo lleva
a desarrollar dicho texto, la estructura que emplea, etc. En resumen podemos decir que
implica una accion intelectual de alto grado de complejidad en la que el lector elabora un
significado del texto que contempla el mismo que le dio el autor.

Miljanovich (2000) en su investigacion relacionada a la comprension de
lectura y el rendimiento académico la aborda desde el punto de vista holistico a partir
de la confluencia de los diversos enfoques a saber: el psicolinguistico, cognitivo,
sociolinguistico, la teoria de los esquemas y el educacional constructivista, en tal
sentido la comprension lectora es entendida como un proceso interactivo de
construccidn cognoscitiva del significado del texto. A través de dicho proceso el sujeto
interactia mediante su estructura cognoscitiva con el contenido del texto expresado
en claves lingisticas.

Afade de otra parte que el enfoque cognitivo de la comprension lectora describe
y explica como el sujeto entiende y recuerda el texto y sus partes, involucra los roles

de percepcion, la memoria, el razonamiento y la inferencia considerando
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ademas el contexto. Incluye dentro del punto de vista holistico, la metacognicién la cual
alude a las habilidades del sujeto para monitorear su propia cognicion merced a su
capacidad para seleccionar y emplear destrezas y estrategias apropiadas,
determinar metas y resolver dificultades. El sujeto es consciente del proceso de
comprension lectora.

Segun Pinzads (2001), la lectura es un proceso constructivo, interactivo,
estratégico y metacognitivo. La lectura es constructiva porque es un proceso activo
de elaboracion de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la
informacién previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la
elaboracion de significados. Es estratégica porque varia segun la meta, la naturaleza del
material y la familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva porque implica
controlar los propios procesos de pensamiento para asegurarse que la comprension fluya
sin problemas.

Segun Zubiria (2009), una competencia se adquiere mediante el manejo
adecuado de practicas que ejercitan el desarrollo de una capacidad hasta convertirla
en habito.

Quien no entrena una tarea constantemente, mediante el ejercicio, para que
produzca resultados en la vida préctica, no esta logrando ser competente.

La competencia es por completo individual y por ello es importante el rol de
la escuela propiciar el ejercicio del pensamiento como competencia. La competencia
es un saber, hacer en un contexto.

En el &mbito de la comprension lectora, es en definitiva el alumno quien atribuye

significacion, quien comprende, pero la consecucion de este objetivo
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depende en gran medida de la intervencién pedagogica a que se halla expuesto, de la
ayuda que recibe de su profesor.

Rincén (2004), sostiene que la verdadera comprension y andlisis es un
proceso de esclarecimiento de ideas dentro de un texto, es la observacion y estudio
de cada una de las palabras en sus variados significados con las que se debe reordenar
los saberes. Después de analizar ocurre que cada persona, muy particularmente alcanza,
cada uno asu ritmo Yy a su tiempo, cierto grado de comprension.

Comprender entonces es apropiarse del mensaje, atrapar el pensamiento del
autor, internalizarlo hasta entenderlo. La comprension es la base para la
interpretacion, ya que una vez aprehendido el mensaje, es posible reconocer el
sentido de aquello que el texto comunica. Una vez realizada la interpretacion del
texto, el lector sera capaz de argumentar, emitir juicios, producir sus propios discursos,
es decir, ser un lector critico.

2.1.6.2.1. Habilidades requeridas para la comprension lectora

Las habilidades requeridas para la comprension lectora son:

= Expresar ideas y conceptos mediante representaciones graficas.

= Aplicar distintas estrategias segun el contexto y el objetivo que
persigue.

= |dentificar las ideas claves en un texto e inferir conclusiones partir de
ella.

= Evaluar argumentos y opiniones.

= |dentificar prejuicios y falacias.
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Estructurar ideas y argumentos de manera clara coherente y sintética
al resumir el contenido del texto.

Articular saberes de diversos campos Yy establecer relaciones entre
ellos y su vida cotidiana.

Aportar puntos de vista con apertura y considerar los de otras
personas de manera reflexiva.

Distinguir las caracteristicas internas y externas en los diferentes tipos
de textos.

Reconocer la utilidad de los textos.

Segln Inga e Inga (1998), las habilidades necesarias para comprender la

lectura son:

Describir, es decir transmitir con coherencia y claridad las
caracteristicas de un objeto o fendmeno, las caracteristicas se recogen
de la observacion.

Definir, es poder abstraer del conjunto de caracteristicas los elementos
principales que identifican o definen el hecho o suceso. Cuando
leemos tenemos que tener la habilidad de definir lo que esta siendo
descrito.

Clasificar, es reconocer las categorias, es decir los grupos a los que
pertenece algo. Es agrupar ideas u objetos en base a una caracteristica.
Cuando leemos vamos clasificando por categoria.

Comparar, es la habilidad de poder establecer semejanzas vy
diferencias de un suceso u objeto. Una comparacion comprende ambos

aspectos.
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= Inducir, consiste en comprender los aspectos particulares que luego se
irdn ampliando hasta obtener una ley general.

= Deducir, realiza operaciones racionales para llegar a conclusiones
I6gicas, partiendo de lo general para llegar a lo particular.

= Analizar, consiste en separar los distintos elementos de acuerdo a un
criterio. Para comprender un suceso u objeto es muy importante
entender sus partes.

= Sintetizar, es la capacidad de entender lo leido en forma sucinta. Se
procesa a través del reconocimiento de ideas fundamentales que se
expresan en una sola. Se puede sintetizar incluso en forma gréfica. Par
ello, se pueden subrayar las ideas principales con las cuales resultard una
version abreviada de la informacién principal del texto.

2.1.6.2.2. Aspectos fundamentales para comprender la lectura
De acuerdo a Inga e Inga (1998), se consideran los siguientes aspectos:

= La concentracion como el acto de realizar reflexiones profundas
precisando en forma consciente la atencion sobre el material
determinado. La concentracion atiende a un estimulo, aunque luego de
un tiempo si seguimos con el mismo nos cansamos. Los problemas de
concentracion se pueden producir por: lectura compleja no acorde con
la edad, explicacion vaga y confusa, inferencia mal trabajada en la
percepcion, descoordinacion de los hemisferios del cerebelo, por ello
la necesidad de hacer trabajar ambos cerebros, actitudes negativas,

aspectos emocionales de inseguridad, otros.
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= Usar la vista y la mente en forma coordinada, esto sugiere tener una
fijacion ocular adecuada, asi el cerebro capta las ideas e integra el aspecto
fisico con el cognitivo adecuadamente. La lectura tiene lugar en la
mente, en ésta se da dos trabajos: descifra el texto y comprende el
mensaje. Al leer se forman iméagenes que a su vez estimulan el
pensamiento. El texto en si no tiene significado, el significado se lo da
el lector apoyado en su experiencia.
= Leer idea por idea es conversar con el autor. Tener en cuenta en el
texto cada parrafo ya que representa una unidad de pensamiento.
= El lector debe despojarse de prejuicios, al captar el mensaje del autor
no se debe anteponer gustos, creencias, opiniones porque estas funcionan
como interferencias que pueden distorsionar el mensaje.
= Identificar y comprender el propdsito del autor, al saber que busca el
autor en su texto informar, dar su punto de vista, persuadirnos,
convencernos.
= Comprender el texto en forma integral significa lograr el dominio de
los procesos del pensamiento que nos permiten dar significado al
texto.
2.1.6.2.3. Factores principales de la comprensién lectora
La comprension lectora es un proceso interactivo que depende de un gran
numero de factores muy complejos e interrelacionados entre si. Tener una claridad
tedrica sobre los principales factores es necesario para entender e investigar la
comprension lectora, asi como para planificar mejor las distintas actividades orientadas

a incrementarla, perfeccionarla o mejorarla.
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Si bien existen muchos factores de la comprension lectora tales como el
estado afectivo, fisico, motivacional y actitudinal, sin embargo los factores
principales a tener en cuenta por el docente para el mejoramiento de la comprension
lectora en los jovenes, son: A) El esquema o conocimiento previo (incluyendo
vocabulario) del lector, que sea pertinente para el contenido del texto; B) Texto con
contenido claro, coherente y con estructura familiar y ordenada; y C) Estrategias o
habilidades cognitivas inextricablemente relacionadas, que permite al lector intensificar
la comprensiéon y el recuerdo de lo que lee.

A) Esquemas

Desde que nacemos todas las personas progresivamente vamos construyendo
unas representaciones tedricas acerca de la realidad y la cultura, que expresan nuestro
conocimiento, siempre relativo y ampliable, representaciones que han sido reconocidas
como esquema de conocimientos.

Segun Puente (1995), el esquema es un sistema de representacion constituida por
un conjunto (bloque) de conocimientos interrelacionados. Para él la nocién de esquema
estd presente en los principales procesos cognitivos: la percepcion, la atencion, la
memoria, el aprendizaje, la instruccion y la comprension lectora.

Los esquemas son representaciones teoricas, que tienen un caracter estructural
y que estan conformados por conocimientos.

El esquema es muy util en la comprension lectora, pues cumple las siguientes
funciones:

= Provee el marco de referencia para aprender y asimilar la informacion

del texto.
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= Dirige la atencion, valiéndose de hipotesis que deben ser contrastados
con los datos textuales.

= Sugiere el tipo de estrategia de busqueda y procesamiento ascendente
0 descendente.

= Capacita al lector para que realice elaboraciones e inferencias.

= Facilita la ubicacion de los elementos del texto y facilita el ordenarlos
coherentemente.

= Sirve para revisar y generar sintesis en base a ideas principales.

= Permite la construccion inferencial generando hipoétesis acerca de la
informacion no recordada.

Es de resaltar que los esquemas o conocimientos estructurados previos del lector
parecen incidir mas sobre la comprension de la informacion implicita en el texto que
sobre la informacidn explicita, posiblemente porque el lector entiende la informacion
implicita sélo cuando puede relacionarla con sus conocimientos ya disponibles y
experiencias previas; lo cual le permite hacer inferencias y comprender mucho mas de
lo que estd explicado en el texto. Ademas, a medida que el lector elabora nuevos
conocimientos relacionando la nueva informacién con la que ya ha almacenado, sus
esquemas se amplian y enriquecen constantemente.

En consecuencia, la comprension de un texto depende en gran medida de los
esquemas del lector, pues cada vez que éste lee lo hace premunido de un esquema, el
cual puede confirmarse y enriquecerse 0 modificarse y hacerse mas preciso. Cuanto
mas se aproximan los esquemas del lector a los elementos textuales (contenido,
estructura linguistica) propuestos por el autor, mas facil le resultara al lector comprender

al texto.
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B) Estructuray tipos de texto
Todo tipo de texto esta constituido por:
% Elementos microestructurales o estratos: Son aquellos elementos
que forman un texto sin pertenecer propiamente a su significacion
(letras, palabras, oraciones). La comprension, normalmente no versa
sobre los estratos, pero son béasicos para lograrla.
% Elementos macroestructurales, intertexto o intratexto: Son los
elementos interrelacionados relevantes para la significacion del conjunto
y que dan unidad y estructura a un escrito.
% Elementos superestructurales o supratexto: Constituyen el contexto
externo de un texto.
C) Las estrategias o habilidades cognitivas
Segun Solé (2000), las estrategias de comprension lectora son habilidades
cognitivas y metacognitivas de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos
que cumplir por los lectores, la planificacion de las acciones para lograrlos, asi como
su supervision, evaluacién y posible cambio, de ser necesario. También se puede
afirmar que son procesos mentales o intelectuales que el lector pone en accién para
interactuar con el texto; es decir, son los modos flexibles de utilizacion de sus
conocimientos previos y de la informacion que el texto le proporciona. Ademas, se
puede decir que son un conjunto de pasos o habilidades que el alumno posee y puede
emplear para mejorar su aprendizaje. Estas habilidades no son innatas, no maduran ni
se desarrollan, sino que se aprenden o adquieren; son independientes de un ambito

particular y pueden generalizarse a diversas situaciones y textos.
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El lector puede aplicar muchas estrategias para potenciar la extraccion y
construccién de los significados a partir de un texto. Pero las estrategias o
habilidades méas importantes para la comprension lectora son: la identificacion de la
idea principal, la elaboracion de inferencias y el uso de la elaboracion del resumen.

Estas tres estrategias se conciben asi:

= |dentificar ideas principales: Es la habilidad cognitiva de
comprender y ubicar las ideas esenciales explicitamente contenidas en
un texto, descartando detalles, informacion redundante, secundaria o
ejemplos.

= Deducir o inferir significado de informacion explicita: Es el
proceso cognitivo que consiste en derivar ideas implicitas de las
informaciones o ideas explicitas de un texto.

= Elaborar resimenes: Es la estrategia del lector consistente en reducir
la informacion (ideas, conceptos, detalles relevantes) de un texto,
creando o infiriendo nuevos elementos que se relaciona con el contenido
del texto, de acuerdo con los objetivos de lectura y conocimientos
previos.

2.1.6.2.4. La lectura analitica de comprension

Dentro de este rubro se engloban tres puntos importantes para la comprensién
del texto:

- El vocabulario
- Los signos de puntuacion

- Las ideas centrales y las ideas complementarias
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a.-El vocabulario

Para comprender realmente una lectura hay que entender los distintos elementos
que componen un texto. Verificar, antes que nada, que las palabras o vocablos utilizados
en el texto se entiendan por completo.

Cuando se ignora el significado de una palabra en el transcurso de la lectura hay
que inferirlo, es decir buscar el significado del vocablo desconocido, por contexto.
Si esto no es posible entonces se acudira a un diccionario, pero nunca hay que seguir
una lectura sin que haya quedado claro el significado de las palabras leidas pues se
caeria en una laguna de ignorancia que dificultaria la comprension del texto.

b.- Los signos de puntuacion

Un factor indispensable para la comprension del texto es la lectura correcta.
Leemos correctamente cuando pronunciamos bien las palabras de una frase y nos
detenemos o continuamos  de acuerdo con las pautas que marcan los signos de
puntuacion.

El no respetar los signos de puntuacion nos da como resultado una mala
lectura y por lo tanto una errénea comprension de lo que se lee.

A continuacién se repasan brevemente los signos de puntuacion mas

importantes:

o EL punto: separa oraciones de un péarrafo.

o La coma: Marca una pausa dentro de la oracion Establece un descanso
después del cual se continGa de la expresion de la misma idea que se

comenzo a expresar

o El punto y coma Separa decididamente dos oraciones
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o Los puntos suspensivos: Interrumpen una oracion dejando incompleto el

sentido de esta para indicar temor o duda.
c.- Las ideas centrales y complementarias

En una lectura es importante identificar las ideas centrales o principales asi
como aquellas que sirven de apoyo o complemento a estas.

La idea principal puede estar explicitamente afirmada en él, o puede ser
extraida por el lector, en este caso se dice que la idea principal estd implicita.

2.1.6.3.El &rea de comunicacion

El 4rea de Comunicacién propicia en los estudiantes el desarrollo de
habilidades Linguistico comunicativas, para una mayor asertividad en la
comunicacion, fortaleciendo la competencia comunicativa en los niveles de
expresion, comprensién para la libre expresion de ideas, opiniones y convicciones
incentivando su capacidad de escucha, tolerancia y respeto en diversos contextos
comunicativos. Provee herramientas para la mejora del estudio y el aprendizaje.
Desde el punto de vista social, el area de comunicacién brinda las herramientas
necesarias para lograr una relacion asertiva y empaética, solucionar conflictos,
proponer y llegar a consenso; condiciones indispensables para una convivencia
armonica y democratica. Desde una perspectiva emocional permitiendo establecer y
fortalecer vinculos afectivos.
Desde el punto de vista cognitivo, la competencia comunicativa es fundamental
para el desarrollo de aprendizajes en las deméas areas, dado que la lengua es un
instrumento de desarrollo personal y medio principal para desarrollar la funcién

simbdlica, asi como para adquirir nuevos aprendizajes.
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Desde el punto de cultural, el uso de la lengua posibilita, el desarrollo de la autoestima,
la identidad y la comunicacion con el mundo interior y el exterior.

2.1.6.4.Estrategias de comprension lectora en el aula

Las estrategias de comprension lectora son procedimientos, actividades, técnicas
que permiten asegurar la construccion del significado personal del texto que se lee. A
continuacion se analiza las siguientes estrategias:
1.- Relacionar distintas partes del texto: la representacion superficial del texto esta
compuesta por sus distintas ideas adecuadamente interconectadas entre si. EI alumno
puede aprender a plantearse cuando pierde el hilo de la lectura cuestiones como:
¢Con qué va esto que estoy leyendo? ¢De qué habla? ;Qué otras ideas hablan de lo
mismo?
2.- Resumir: cuando el problema de la falta de comprensidon es el exceso de la
informacién, el modo de manejarla es resumir, condensarla. Esto puede hacerse
empleando diferentes procedimientos: seleccionar, omitir, generalizar e integrar.
3.- Parafrasear: si una oracion o parrafo, dada su complejidad despierta el desconcierto
del lector, es adecuado intentar parafrasear a fin de simplificar la informacion para que
sea mas facil tenerla en cuenta en el momento de seguir leyendo.
4.- Operar con la estructura de los textos: Cuando las ideas importantes estan claras
pero es dificil ordenarlas coherentemente, puede ser util plantearse que tipo de texto
se estd leyendo y como estd organizado: (COmo una secuencia?; COmo una
explicacion?; Como si se tratase de una comparacion? Detectar la estructura
organizativa del texto no solo ayudara a organizar las ideas, sino también a tomar una

decision sobre que es importante en el texto.
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5.- Detectar y usar los marcadores discursivos que orienten la construccion de la
representacion superficial: En consonancia con la competencia Lectora un lector
eficiente es capaz de identificar y usar los recursos retoricos, que los textos incluyen
para iluminar al lector en su proceso de interpretacion textual, comprendera mejor
que aquel que no disponga de este conocimiento. Algunos de estos recursos sirven para
orientar el procesamiento superficial: para que el lector conecte unas ideas con otras,
extraer las ideas importantes y organizarlas de manera logica.

Los estudiantes aprenden a buscar anaforas y conectores cuando pierden el hilo,
y sitlan expresiones que enfaticen mas unas ideas sobre otras para identificar lo
importante y a detectar los marcadores retéricos para desvelar la organizacion
textual.

Si el lector no se conforma con extraer las ideas y relacionarlas si no utiliza el
texto para revisar concepciones previas, 0 para generar una representacion que,
trascendiendo lo dicho en el texto, lleve a encontrar relaciones causales y utilizar lo
dicho por el texto para entender o resolver problemas nuevos. Estos fines demandan
la elaboracion de una representacion profunda, que necesita el respaldo de una
estrategia similar a estas:

a.- Predecir.-es una manera de forzar la construccion de la representacion profunda
haciendo predicciones acerca del contenido texto. Al hacer predicciones nos vemos
obligados a elaborar un modelo mental de lo que se lee.

b.- Visualizar lo expuesto en el texto: Es probable que la comprensién profunda
del texto dé lugar a representaciones no solo linguisticas sino también visuales. Si
esto es asi un buen modo de favorecer una representacion profunda es intentando

visualizar lo que se estd leyendo, las acciones descritas, los eventos, las relaciones
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entre ellos. Visualizar la representacion de los contenidos del texto y las relaciones
que cabe establecer entre esos contenidos mediante, mapas conceptuales y esquemas.
c.- Hacerse preguntas: la literatura sobre el tema propone abundantemente el uso de
esta estrategia y necesariamente los lectores se plantean preguntas: ¢Por qué?
¢Quién? ;Con qué motivo? ;Ddnde? ;Cudndo? La primera de ellas es especialmente
recomendada por quienes consideran que comprender es, basicamente, establecer
relaciones causales.

d.- Buscar asociaciones entre el texto y los conocimientos previos. La
comprension profunda se consigue con la activacion de los conocimientos previos.

e.- Buscar informacion complementaria. El uso de la estrategia anterior pone de
manifiesto la falta de conocimientos con los cuales se asocia y se enriquece el
contenido del discurso. En este caso es relevante iniciar con la busqueda activa de
conocimientos en los materiales adecuados.

Finalmente cabe ensefiar a los lectores otro bloque de estrategias que son
utiles siempre y cuando su intencién sea hacer una valoracién critica reflexiva de lo
que leen.

2.1.6.4.1. Estrategias en el taller de lectura comprensiva

Las estrategias que conllevan a una comprension cabal del texto son aquellas
técnicas planificadas cuidadosa e intencionalmente con los cuales los estudiantes
monitorean su lectura, usando estrategias como, tener un propdsito en mente, revisar el
texto en relacion a su organizacion o utilizar ayudas tipogréaficas tablas y figuras.

v Leer detenidamente los textos.
v" Plantear preguntas dirigidas hacia la comprension de textos para

detectar las deficiencias.

109



v" Analizar el vocabulario.

v' Activar las ideas previas.

v" Relacionar el texto leido con otras experiencias.

v" Desmenuzar cada parrafo.

v Hacer resimenes, esquemas y mapas conceptuales.

v' Extraer la idea principal.

v Desentrafar las tesis que defiende el texto.

v" Proponer otros titulos a los parrafos.

v" Hacer dibujos que resuman el texto.

v Volver a leer en silencio haciendo el esfuerzo de entender.

v' Elaborar resimenes en organizadores graficos.

2.1.6.4.2. Estrategias Antes Durante y Después de la Lectura

Partiendo del hecho de que la comprension de lectura es un proceso que se
da antes, durante y después de la lectura, existen diversas estrategias para cada uno
de estos momentos.

Segun Borrero (2008), para desarrollar y fortalecer las habilidades de lecturas,
se utilizan ciertas estrategias de lectura, que por un lado, informan del contenido
general del texto, y por otra parte ayudan a interpretar el mensaje a seleccionar y a
organizar los conceptos que interesan. Un método para obtener mejores resultados
de esas estrategias consiste en realizar el proceso de lectura en tres etapas:

a.- Estrategias antes de la lectura

Antes de comenzar a leer es conveniente, definir explicitamente el propdsito
de la lectura, activar los conocimientos previos, para ello se debe leer el titulo, ojear

los dibujos, ojear la estructura del libro e identificar si tiene partes tales como indice,
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capitulos, subtitulos, dibujos, mapas, gréaficos y glosarios, hacer predicciones y
hacerse preguntas sobre lo que se cree que va a responder el texto.

La prelectura consiste en hacer una exploracion del texto, para precisar su
estructura, tener una idea general de su contenido, y decidir si interesa 0 no su lectura
detallada, mediante la observacién de los siguientes elementos.

v La portada donde figuran el titulo, el sub titulo, el autor o autores, la
editorial, el afo, la coleccion a la que pertenece.

v Laintroduccion, prélogo, prefacio donde se presenta la obra.

v' El indice general, llamado también el indice de contenidos, sumario,
que suele ir en las primeras paginas y presenta las partes, capitulos y
epigrafes de la obra. E indica el nimero de la pagina donde empieza.

v La distribucion del texto, los epigrafes, las entradas los blogues en
una o varias columnas, los parrafos, las lineas o el interlineado o espacio
entre ellos.

v Las notas que se colocan al margen, a pie de pagina o al final de un
capitulo o del libro.

v Labibliografia para el autor para escribir la obra.

En primer lugar es necesario reflexionar acerca del titulo del texto con el fin
de localizar el tema. En un segundo paso se debe efectuar una lectura rapida para tener
unan idea global o aproximada del contenido del capitulo que se quiere analizar.
En tercer lugar se debe releer lentamente, buscando las ideas esenciales y observar
las relaciones que mantienen entre ellas; deteniéndose en los conceptos nuevos o

técnicos con el fin de conocer o establecer su significado.
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Una vez localizada las ideas se procede a subrayarlas, como punto de
referencia, el resto son ideas secundarias que explican el pensamiento central.

Por esta razon es aconsejable detenerse un momento al finalizar la lectura de
cada péarrafo con el objeto de hacer una lectura sintética para efectuar a
continuacion la idea principal del parrafo con una palabra que refleje a la misma. En
todo caso tanto en la lectura analitica y sintética es preciso interrogar al texto por
medio de preguntas tales como ¢De qué habla? (hecho, idea o problema); ¢qué dice
acerca de ello? (define, menciona explica describe). Sin embargo hay que tener en
cuenta que en el procesamiento de la lectura comprensiva ya desde el momento de
la lectura de un tema analiza desde distintos esquemas conceptuales 0 marcos de
referencia, los mas generales son:
a. Para textos cientificos se buscan hechos problemas hip6tesis consecuencias.
b. Para textos filoséficos hechos problemas tesis argumentacion.

En suma hay que leer de cada parrafo subrayado lo esencial.

Segun Palincsar y Browm (1984), de la estrategia que el lector utiliza depende
para intensificar la comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como para detectar y
compensar los posibles errores de la comprension. Estas  estrategias  son las
responsables de que pueden construirse una interpretacion para el texto y de que el
lector sea consciente de que entiende y de que no entiende, para proceder a
solucionar el problema con que se encuentra.

Las estrategias implican control sobre la propia comprension dado que el
lector experto no solo comprende si no evalUa lo que comprende e identifica lo que

no entiende.
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Ensefiar estrategias es importante para ensefiar a los estudiantes a ser lectores
autonomos capaces de enfrentar de manera inteligente textos de distinta indole.

Las estrategias que se le ensefia deben permitir al estudiante la planificacion
de la tarea general de lectura y su propia ubicacion, motivacion, disponibilidad, que
facilite la comprobacion, la revision y el control de lo que lee vy la toma de
decisiones adecuada en funcion de lo que persiga.

Palincsar y Browm (1984), sugieren que las actividades cognitivas que deben
ser activadas mediante estrategias son las que se describen:

1.- Comprender los propésitos explicitos e implicitos de la lectura. Esto equivaldria a
responder las preguntas ¢ Qué tengo que leer? ;Por qué y para qué tengo que leer?

2.- Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el
contenido de que se trate. ¢ Qué se yo del contenido del texto? ;Qué se de contenidos
a fines que me pueden ser utiles?

3.- Dirigir la atencion a lo que resulta ser fundamental. ;Cuél es la informacion esencial
que el texto proporciona y que es necesario para lograr los objetivos de la lectura?

4.- Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el conocimiento previo. ¢(El texto tiene sentido? ¢Discrepa
abiertamente de lo que pienso aunque sigue una estructura logica argumental?; ;Qué
dificultades plantea?

5.- Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision
periddica y auto interrogacién. ;Qué se pretende explicar en el parrafo o capitulo?
¢Cual es la idea fundamental? ;Se puede construir el hilo de los argumentos

expuestos?
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6.- Elaborar y probar inferencias de todo tipo, como interpretaciones, hipotesis,
predicciones y conclusiones ¢Cudl podra ser el final de esta novela? ;Qué sugiero
para solucionar el problema que aqui se plantea?

A todo ello cabe afiadir que las estrategias ayudan al lector a escoger otros
caminos cuando se encuentra con problemas en la lectura.

Antes de la lectura es importante tener claro el tipo y nivel de lectura que se
Ilevard a cabo. Esta tarea nos ubica en el tema que estamos investigando y da una vision
general del mismo, permitiendo desecharlos materiales inservibles para nuestro
proposito.

La exploracion se realiza en los siguientes casos:

1.- Cuando se consulta libros de texto que dan una vision general del tema.

2.- Cuando se analizan portadas, indices, introducciones, prologos, prefacios, inicio
de los péarrafos de cada capitulo o cualquier otro elemento preliminar de un libro con
el fin de seleccionar textos o temas.

3.- Cuando se examinan catalogos o ficheros y bibliografias con el objeto de conocer
las fuentes disponibles.

b.- Estrategias Durante la lectura

El proposito de este momento consiste en establecer inferencias de distinto
tipo, revisar y comprobar la propia comprensién mientras lee y aprende a tomar
decisiones adecuadas frente a errores y fallas en la comprension.

Para facilitar al lector el reconocimiento de las distintas estructuras textuales,
es necesario construir una representaciéon mental del texto escrito y supervisar el

proceso lector.
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Block y Pressley (2007), sefiala que es crucial el uso de estrategias para realizar
con efectividad procesos de reconocimiento de palabras, interpretacion de éstas es
permitir al lector resolver problemas locales, globales y de integracion en la
comprension lectora.

Sanchez (1998), sefiala que es muy importante contestar las preguntas que se
planted al principio del texto, y generar nuevas preguntas que son respondidas por el
texto, identificar palabras que necesitan ser aclaradas; realizar nuevas inferencias.

Durante la lectura es muy efectivo realizar visualizaciones, subrayar la idea
principal cuando se puede resaltar el texto, aclarar posibles dudas acerca del texto,
releer ideas confusas, tomar apuntes y volver a leer cuando se pierde el hilo. Buscar

definicion en el diccionario, sefialar la idea principal de cada parrafo.

C.- Estrategias Meta cognitivas después de la lectura

El propdsito es recapitular el contenido, resumirlo y extender el conocimiento
gue se ha obtenido mediante la lectura.

Para facilitar al lector el control del nivel de comprension alcanzado, es
necesario  corregir errores de comprensién, elaborar una representacion  global y
propia del texto escrito, y ejercitar procesos de transferencia o dicho de otro modo,
extender el conocimiento obtenido mediante la lectura.

En este momento se distingue tres finalidades: una, relacionada con la
revision del proceso lector y conciencia del nivel de comprension alcanzado; otra,
dirigida a elaborar una representacion global del texto, es decir, una finalidad expresiva,
y por ultimo una finalidad comunicativa.

Segin Baumann (1990), es oportuno ensefiar a los escolares a revisar las

preguntas, inferencias y predicciones que realizaron antes de leer y durante la lectura,
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usando para ello toda informacion del texto. También aprenden a constatar su grado
de satisfaccion con el proposito que establecieron antes de comenzar la lectura, asi
como reflexionar para valorar el nivel de comprension que considera que han
alcanzado.

El lector debe usar estrategias que le facilitan crear unaidea global del
texto mediante representaciones visuales, resimenes completos y jerarquizados y
sintesis. Como se ha comentado, el uso de representaciones visuales mentales de los
textos, como estrategias que facilita la comprension lectora.

Después de leer es conveniente hacer resimenes y completar mapas
conceptuales que permitan organizar la informacion y facilitar la recordacién. No
todas las estrategias sirven en todos las estrategias por eso muy importante que el
estudiante aprenda a ser estratégico en cuanto, a cuando y que técnicas utilizar en
cada situacion segun el objetivo y el tipo de texto.

También es importante que el estudiante identifique aquellas estrategias que mas
le sirven. La adopcion de cada estrategia se da gracias a la meta cognicion o monitoreo
del propio pensamiento, en tal caso, el lector estd en condiciones de responder a las
siguientes preguntas: ;Cudl es la idea principal? ¢Cuales son las ideas secundarias?

Se trata organizar de manera légica la informacion contenida del texto leido e
identificar las ideas principales, es decir las mas importantes, y las secundarias,
aquellas que aportan informacion que no es fundamental en la historia (pueden ser
descripciones de los personajes, del ambiente, y de los acontecimientos). Para ello,

se organiza la informacion realizando las siguientes estrategias:
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e Hacer resumenes: ordena y reduce la informacion del texto leido, de manera
tal que dejes sélo aquello esencial. Escribelo nuevamente.
e Realizar sintesis: al igual que el resumen reduce la informacion de un texto,
pero utilizando palabras propias.
e Hacer esquemas: convierte la informacion en listas de acciones agrupadas
segun lo sucedido.
e Elaborar mapas conceptuales: ordenar las ideas principales en cuadros que
se relacionan por medio de flechas con las ideas secundarias
Solé (1992), realiza también una importante propuesta acerca de las
estrategias a utilizar en el proceso de lectura. Este proceso a su vez se subdivide en tres
subprocesos: antes, durante y después de la lectura.
Antes de la lectura: Activacion de conocimientos previos
a) Determinar los propdsitos: es necesario que el lector se pregunte: ¢Para
qué voy a leer?
b) Preguntas previas: para tener una vision global del texto, podemos hacer
preguntas sobre diversos aspectos del texto.
c) Asociaciones de conceptos: escoger tres 0 cuatro conceptos importantes
del texto que se va a leer y presentar uno de los conceptos a cada grupo de
10 alumnos y luego pedirles que hagan asociaciones. A partir de las
respuestas de los alumnos, podemos tener una idea de sus conocimientos
acerva del tema.
También presentar distintas versiones de una misma historia: esta estrategia
consiste en presentar un conjunto de palabras claves desordenadas, por

medio de un retroproyector o de tarjetas. Luego se les
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d)

e)

f)

9)

pide que, en grupos, ordenen estas palabras por medio de flechas,
anticipando una posible secuencia. Es necesario explicarles que van a
tratar de predecir el contenido de la historia a partir de esas palabras

claves. Finalmente, compararan sus historias con el texto original.

Mirada preliminar y predicciones: se debe tener en cuenta los siguientes
pasos:
= Hojear el material para mirar titulos y subtitulos, ilustraciones,
cuadros, etc.
= Definir el tipo de texto (narrativo, descriptivo, etc.); lo que se
aprenderé (textos informativos)
= En el caso de un texto extenso, se puede elaborar un esquema con
los titulos, subtitulos, palabras subrayadas, etc.
Discusiones y comentarios: son estrategias muy valiosas para activar los

conocimientos previos antes y después de la lectura. Se puede invitar a los
alumnos a formular preguntas a fin de escuchar los comentarios de los
comparieros.
Lluvia de ideas: sirve para activar el conocimiento previo de los
estudiantes. Requiere que ellos expresen todo lo que saben acerca de un tema
particular o de una idea, antes de iniciar una lectura.
Mapa semantico: es utilizado antes y despues de la lectura. Una forma de
ponerla en préctica es la siguiente:

= Elegir una palabra o tema relacionado con el texto y escribirla en

la pizarra.
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= Pedir a los alumnos que piensen en palabras relacionadas con el
tema y que las agrupen por categorias en una hoja.

= Los alumnos exponen sus listas de palabras por categorias y se
escriben un mapa general.

= Despues de la lectura del texto, se puede retomar el mapa que
construyeron colectivamente nuestros alumnos con el fin de
confrontar sus propias ideas con las ideas que se plantean en el texto.
Ademas pueden enriquecer el mapa semantico elaborado a partir de
la nueva informacién proporcionada por el texto.

h) Guia de anticipacion: consiste en un cuestionario sobre un texto particular
que va a ser leido con el fin de que sea respondido por los alumnos, quienes
deberan indicar si estan de acuerdo o en desacuerdo con los planteamientos
presentados. Esta estrategia permite que los alumnos pongan en tela de
juicio sus propias ideas y las modifiquen si es necesario. Asi mismo,
estd destinada a activar el conocimiento previo y plantear propésitos para
la lectura. Su elaboracion es un reto para el docente porque los
planteamientos deben estimular a los alumnos a pensar.

Durante la lectura: ;Qué debo hacer mientras leo?

1. Inferencias: esta actividad es fundamental para la construccion del
significado (durante y después de la lectura) en los lectores de cualquier
edad. La inferencia es utilizada también por los lectores principiantes

cuando complementan la informacion que no esta
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3.

4.

explicita en una oracion simple. Inferir implica ir mas alld de la
comprension literal o de la informacion superficial del texto.

Preguntas sobre lo leido: estrategia que pueden usar los lectores para
mejorar su construccion del significado (durante y después del texto)
es generar sus propias preguntas para ser respondidas a partir de la
lectura. Este proceso involucra ensefiar a los alumnos cdmo generar
preguntas que requieran integrar informacion y pensar a medida que
leen. Es importante que los alumnos aprendan a formularse preguntas
que trasciendan lo literal y que lleven a los estudiantes a los niveles
superiores de pensamiento. Asimismo, el docente también debe formular
preguntas que estimulen los niveles méas altos de pensamiento.
Por ejemplo: ¢Cual es el punto de vista del autor con respecto al tema?
¢ Estas de acuerdo?

Relaciones entre las oraciones:

Identificar la informacion importante o las ideas principales:

5. Regulacién: monitoreo de la lectura y control de errores de comprension.

No entiendo: ¢Qué hago?

Subrayado: Ayuda a recordar y aumenta la concentracion en el tiempo
que se realiza la lectura y, ademas permite sintetizar la informacion.
Tomar apuntes a partir de una exposicion oral o de la lectura de
distintas fuentes de informacion.

Fichas de lectura o guias de estudio: Viene a ser una serie de
preguntas o acciones que debe realizar el alumno como prueba de que ha

comprendido lo que ha leido. Es apropiado que el docente prepare
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sus propias fichas o que haga una seleccion cuidadosa de las fichas
que trabajara con sus alumnos, pues las fichas guardan una intencién
didactica, un enfoque de lectura y permite desarrollar los niveles de

comprension.

Despues de la lectura: ¢ Qué debemos hacer después de haber leido?

1.

La parafrasis: consiste en decir el contenido de los textos, pero con
nuestras propias palaras, permitiendo verificar la comprension del texto.
Organizadores visuales: Ilamados organizadores graficos, esquemas,
etc. Con esta técnica los alumnos pueden mostrar de manera visual la
informacion obtenida del texto.

Resumenes: consiste en convertir un texto en otro mas reducido. Para
ello, es necesario ordenar las ideas principales, expresandolas en
forma personal. Un resumen debe tener una extension no superior a una
cuarta parte del texto original (25%). Las ideas deben estar integradas y
relacionadas, debe ser lo més objetivo posible.

La sintesis: consiste en expresar las ideas centrales de un texto de
modo personal, utilizando frases o palabras propias. Implica una
reelaboracion del texto. Permite la mencion de datos y opiniones que
no sean del autor.

Lectura critica: La lectura critica es una estrategia que permite
descubrir ideas e informacion dentro de un texto escrito. La lectura
critica hace referencia a una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y

analitica.
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Una lectura critica permite estar de acuerdo o no con lo que dice.
Cuando lo alumnos respondan a preguntas como: ¢estoy de acuerdo o
en desacuerdo con el autor? ;Cambié de opinidn a partir del texto? Y
otras que pueden servir de base para una discusion grupal. El
pensamiento critico es una técnica para evaluar la informacion y las
ideas, para decidir que aceptar y creer. Hace referencia a una lectura
cuidadosa, activa, reflexiva y analitica. El pensamiento critico implica
reflexionar sobre la validez de lo que se ha leido a la luz del
conocimiento y la comprension del mundo que previamente se tienen.
El pensamiento critico, tendria la funcion de decidir si el significado
escogido es el cierto y si usted, el lector aceptaria 0 no esa practica,
aqui un aspecto fundamental son los saberes previos que los alumnos
traen y sus ideas referentes a su contexto.

2.1.6.5.Niveles de comprension lectora

Comprender un texto implica niveles de comprensién lectora que son los que

sustentan y conceptualizan esta accion.

Pinzas (2001), realiza el siguiente planteamiento de los niveles de

comprension lectora:

A) Comprension literal: llamada comprension centrada en el texto, se refiere
a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precisién y
correccion (Informacion explicita). Para evaluar si el estudiante ha
comprendido literalmente el texto que se ha leido se suele usar las siguientes

preguntas: ¢Quién? ;Cuando? ¢Donde? ¢Hizo qué? ;Con
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B)

quién? ;Con qué? ;Como empieza? ;Que sucedid después? ¢Como
acaba?

En esta etapa, se pretende que el estudiante sea capaz de captar
aprehender las formas u contenidos explicitos de un texto para luego
reproducirlos como aparecen, o emplearlos adecuadamente. Para ello, se
realizara actividades de vocabulario y comprension literal, denominado en
algunos casos retencion de la informacion.

En el caso de textos de ficcion —cuentos, novelas, mitos y leyendas— se
utilizan preguntas que buscan respuestas vinculadas a personajes centrales
y secundario vinculadas a lugar y tiempo, a trama, a desenlace, etcétera.
Cuando las lecturas no son de ficcidn sino expositivas o informativas, las
preguntas de comprension de lectura literal se dirigen al contenido
especifico; por ejemplo: ¢De qué animal nos habla este texto?, ;Qué nos
dice sobre su hébitat? ;Cuales son las cinco caracteristicas que se
describen?, ¢Cuéles son las acciones del ser humano que lo ponen en
peligro?, ¢De qué manera se puede proteger a este animal de la extincion
o0 desaparicion de la especie, segln este texto?

El estudiante debe responder estas preguntas a partir de lo que el texto
dice y no de sus experiencias, creencias 0 conocimientos previos.
Comprensién inferencial: es la elaboracién de ideas o elementos que no
estan expresados explicitamente en el texto (Informacion implicita). Se pone
en juego los conocimientos previos del que lee; y la presentacion de
hipébtesis y percepciones personales cubre un rol importante. El lector no

solo asimila informacion, sino que aporta, interactia con él e integra
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informacion nueva. Es asi que se realiza actividades de interpretacion
donde el lector presenta un enfoque personal de los contenidos del texto.
Interviene la subjetividad. También se trabaja actividades donde se ponga en
juego el pensamiento logico y critico como actividades inferenciales y de
extrapolacion.

Se refiere a establecer relaciones entre partes del texto para inferir relaciones,
informacion, conclusiones o aspectos que no estan escritos en el texto.
Cuando el alumno ya ha desarrollado una buena lectura y una buena memoria
de corto plazo que le permite recordar con comodidad lo que se ha leido.
Este es un nivel méas alto de comprension, por eso exige que el lector
reconstruya el significado de la lectura relacionandolo con sus vivencias o
experiencias personales y el conocimiento previo que se tenga respecto al
tema objeto de la lectura de acuerdo a ello plantea ciertas hipétesis o
inferencias.

Busca reconstruir el significado del texto. Para explorar si el lector
comprendid de manera inferencial se deben hacer preguntas hipotéticas.

C) Lectura Meta cognitiva: capacidad para darse cuenta de que no se esta
entendiendo lo que se lee y aplicacion de estrategias que regulen la
comprension.

En los trabajos mas recientes sobre comprension lectora se han tenido en cuenta

determinados componentes de la comprension y se la ha clasificado como literal,

reorganizativa, inferencial y critica. Aunque son utilizados simultaneamente
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en el proceso lector, y por consiguiente, muchas veces son inseparables, se han

agrupado en estos cuatro grupos para realizar el proceso ensefianza aprendizaje.

Se entiende por comprension literal el reconocimiento de todo aquello
que explicitamente figura en el texto, siendo este tipo de comprension
aquel sobre la cual se hace mas hincapié en las escuelas. En este
sentido se tendrd que ensefiar a los nifios a: distinguir entre
informacion relevante e informacion secundaria, saber encontrar la
idea principal, identificar la relacion causa-efecto, seguir unas
instrucciones, reconocer las secuencias de una accion, identificar los
elementos de una comparacion, identificar analogias, encontrar el
sentido de palabras de mdltiples significados, dominar el vocabulario
béasico de su edad, etc.

Pero también un buen proceso lector comporta la reorganizacién de la
informacion recibida sintetizandola, esquematizandola o resumiéndola,
consolidando o reordenando, asi las ideas a partir de la informacién que
se va obteniendo a fin de hacer una sintesis comprensiva de la misma. Se
tendré que ensefiar a: poner titulos que engloben el sentido de un texto,
suprimir informacion trivial o redundante, hacer un resumen de forma
jerarquizada, dividir un texto en partes significativas, etc. De esta manera
se pueden dar estrategias de organizacion, que son aquellas actividades
mentales que se aplican sobre la informacion  esquematizandola,
haciéndola mas clara Yy precisa, ordenandolas a través de cuadros

sindpticos, de doble entrada, etc.
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La comprensién inferencial o interpretativa, se ejerce cuando se activa
el conocimiento previo del lector y se formulan anticipaciones o
suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios que
proporciona la lectura. Estas expectativas se van reformulando o
verificando mientras se va leyendo. Es la verdadera esencia de la
comprension lectora, ya que es una interaccion constante entre el
lector y el texto, llenando vacios, detectando lapsus, iniciando estrategias
para salvar dificultades, haciendo conjeturas que a lo largo de la lectura
se van comprobando si se confirman o no. De esta manera se
manipula la informacion del texto y se combina con lo que se sabe para
sacar conclusiones.

El maestro estimulara a sus alumnos a: predecir resultados, inferir el
significado de palabras desconocidas; inferir efectos predecibles a
determinadas causas; entrever las causas de determinados efectos: inferir
secuencias ldgicas; inferir el significado de frases hechas segun el
contexto; prever un final diferente, recomponer un texto variando algin
hecho, personaje o situacion; interpretar con correccion el lenguaje
figurativo; etc.

Asi el maestro ayuda a formular hipotesis durante la lectura, a sacar
conclusiones, a prever comportamiento de los personajes, vy, al hacer la
lectura més viva, los alumnos tienen mas facil acceso a identificarla, a
sentirse inmerso a ella, a relacionar las nuevas situaciones con sus

vivencias.
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= El nivel critico o profundo implica una formacion de juicios propios,
con respuestas de caracter subjetivo, una identificacion con los
personajes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretacion
personal a partir de las reacciones creadas basandose en las imagenes
literarias. Un buen lector ha de poder deducir, expresar opiniones y emitir
juicios. Por tanto, se debe ensefiar a los nifios a: juzgar el contenido de
un texto bajo un punto de vista personal, distinguir un hecho de una
opinioén, emitir un juicio frente a un comportamiento, manifestar las
reacciones que les provoca un determinado texto, comenzar a analizar
la intencion del autor, etc. Es bueno que el maestro tenga una relacion
con los alumnos que les permita expresar opiniones, ensefiando a
discutirlas con los demas, incentivando la necesidad de aportar
argumentos para defenderlas, manteniendo un criterio flexible que
permita a los nifios ver que los puntos de vista son multiples y que la
diversidad es una riqueza. De esta manera, ellos se sentiran acogidos,
con sus particulares formas de comprender el mundo y podran ir
organizando su jerarquia de valores.
2.1.6.6.Los niveles de comprension lectora segun el DCN
a.- Nivel Literal:
En este nivel solo obtendremos la informacion explicita dada en el texto.
La comprension literal, también llamada comprension centrada en el texto, se
refiere a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precision y
correccion. Consiste en el reconocimiento y recuerdo de la informacion explicita o

superficial del texto, es decir, se trata de localizar informacion escrita de lo que
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aparece escrita en el texto, como de detalles (hombres de personajes, incidentes, tiempo,
lugar, hechos minuciosos), de las ideas principales (contenido o informacion
escrita de lo que aparece escrita en el texto), de las secuencias (el orden de los accidentes
0 acciones planteados con claridad), de relaciones de causa y efecto (las razones
manifiesta claramente que determinan las consecuencias) y de los rasgos de caracter de
los personajes.

b.- Nivel Inferencial:

Esta actividad se dirige a encontrar aquellos datos, acciones y circunstancias
que se pueden deducir de la lectura del texto.

El lector debe ser capaz de obtener los datos a partir de lo que leyd y obtener
sus propias conclusiones. Lo anterior se logra a partir de la codificacion de palabras
claves. Ejemplo: La generacion de oraciones afirmativas que se relacionan con el texto
que se leyd.

La lectura analitica y de comprensién es aquella que se realiza para entender
el sentido de un texto, para ello debemos analizar y comprender el significado del
vocabulario, de los signos de puntuacién y de las ideas centrales y complementarias.

En la lectura interpretativa se desentrafia el sentido de lo leido y ademas se da
una explicacion personal. Este tipo de informacion permite comparar informacion y
extender el conocimiento maés allé de lo leido en el texto.

Las inferencias se suele definir como aquel tipo de actividades cognitivas a
través de las cuales el lector obtiene informaciones nuevas a partir de informaciones ya

disponibles.
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inferidas sobre el texto, como aquellos que reciben instrucciones para

Segin Hansen y Pearson (1983) los estudiantes que practican preguntas

hacer

inferencias, obtienen mejores resultados en distintas pruebas de comprension lectora.

X/
°

X/
°

X/
°

X/
°

X/
°

X/
°

X/
L X4

Las formas de plantear preguntas son:
Del texto se infiere que

Del texto se deduce que

Del texto se corrige que

Del texto se deriva que

Del primer parrafo podemos deducir que
Tacitamente se entiende que

De este texto se desprende que

Del texto anterior inferimos que

Del texto anterior se concluye que
Como conclusion se desprende que

El autor del texto pretende centralmente
La idea que mejor resume el texto es:
¢Por qué crees que sucedio X?

¢Para que fue escrito el texto?

¢De qué se habla en el texto?

¢ Cual es el tema central del texto?
¢Cual es la idea principal del texto?
¢Cual es la idea que resume mejor el texto leido?
¢ Cudl es la finalidad del texto?

¢Cual seria el titulo apropiado para este texto?
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% ¢Cual de las siguientes afirmaciones es falsa?
s ¢A quién se refiere la frase subrayada?

¢ ¢A quién va dirigido el texto?

s ¢Qué significa la frase (o palabra) subrayada?
s ¢Qué quiere decir?

La comprension inferencial o interpretativa es manifestada por el estudiante
cuando utiliza simultdneamente las ideas y la informacion explicita del texto por un
lado, y por otro pone en funcionamiento su intuicién y su experiencia personal como
base para hacer conjetura y elaborar hipotesis. Exige que la reflexién y la
imaginacion vayan mas alla de la pagina impresa.

Las tareas de la comprension inferencial son:

a.- Deduccion de los detalles de apoyo
b.- Deduccion de las ideas principales
c.- Deduccion de una secuencia
d.- Deduccion de comparaciones
e.- Deduccion de relaciones causa efecto
f.- Deduccion de rasgos de caracter
g.- Deduccidn de caracteristicas y aplicacién a una situacion nueva
h.- Prediccién de resultados
I.- Hipotesis de continuidad
J.- Interpretacion del lenguaje figurativo.
c.- Nivel critico-valorativo
Las tareas de este tipo de lectura requieren que el lector se distancie del texto,

lo considere objetivamente y evalle su calidad y adecuacion. Las tareas de
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evaluacion incluyen la determinacion de la utilidad de un texto concreto para conseguir
un propdsito determinado, la valoracién del uso que hace un autor de determinadas
estructuras textuales para conseguir un objetivo y la identificacion o comentario del
estilo personal del autor y de sus propdsitos o actitudes. Este nivel permite realizar
una reflexion sobre el texto y una apreciacion critica.

Segun Pineda (2004), el lector relaciona la informacién que contiene las lecturas
anteriores con el contenido de las nuevas lecturas, es decir, la vinculacion de cierta
informacion codificada e inferida hacia el nuevo ambito que le ofrecen otros textos.
La lectura critica. Tiene por objeto valorar la informacion proporcionada en el
texto. En este tipo de lectura aplicamos el juicio critico para determinar la fuente, el
lenguaje, el tono, propdsito del lector, asi como identificar falacias y
generalizaciones.

La lectura critica exige ademéas de comprender, que el lector tienda a pensar
sobre lo que leyd. Este andlisis es una reflexiobn que permite establecer una
valoracion, un juicio critico, un punto de vista. Es necesario ir mas alla de la
decodificacion para determinar hasta qué punto esa informacion es (til, veraz, cierta,
buena, interesante, actual, importante, adherida a la realidad, novedosa, original y
esta bien escrita.

Benjamin Bloom en su taxonomia del dominio cognoscitivo establece el nivel
de valoracién o critica como el mas alto de este dominio. Siguiendo esta taxonomia
de Bloom el lector tendria que pasar por cada uno de los estadios alli sefialados.

= Recepcién

= Comprensién
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= Traduccion

» Internalizacion
»  Analisis

= Valoracion

Esta etapa de valoracion implica procesos mas profundos de pensamiento en los
que se da importancia a la informacion que permite la comparacion, el analisis, la
sintesis, la confrontacién, conclusion, la apropiacién y la prediccion. Exige, por lo
tanto, procesar la informacion, pensar y reflexionar.

La lectura critica exige una actividad intelectual que permita la aplicacion de
conceptos en la construccion de nuevos conocimientos que tengan valor para cada
lector.

La comprension critica requiere que el alumno de respuestas que indiquen que
ha esbozado un juicio evaluativo por comparacion de ideas presentadas en el texto
con un criterio externo proporcionado por el docente o bien un criterio interno
proporcionado por las experiencias y conocimientos.

El alumno puede resolver los siguientes ejercicios:

a.- Juicio de realidad o fantasia
b.- Juicio de hechos u de opiniones
c.- Juicio de suficiencia y validez
d.- Juicio de propiedad
e.- Juicio de valor, conveniencia y aceptacion.
2.1.6.7.Niveles de lectura segun PISA 2009.
La lectura es la fuente principal, y la mas accesible del conocimiento humano,

pero puede resultar dificil si no se lleva a cabo de acuerdo a una metodologia que
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facilite su andlisis, comprension e interpretacion. Para ello es necesario conocer los
distintos tipos y niveles de lectura que existen. Ademas es importante, saber manejar
cada una de las habilidades o procesos que contribuyen a lograr.

Los informes PISA operan con 5 niveles de mayor a menor complejidad en

los logros:

El nivel 5 implica una lectura critica en la que se toma en cuenta diferentes tipos de
informacién. Diferentes textos en definitiva que pueden no ser del todo coherentes y

requieren del lector un proceso muy activo.

EL nivel 4 se caracteriza por el logro de una comprension profunda, lo que supone

que el lector puede pensar con lo que ha leido y resolver problemas nuevos.

EL nivel 3 esta caracterizado por el logro de una buena comprension superficial en
la que el texto se considera como un todo y en la que el lector es capaz de ver las

relaciones entre el todo y las partes.

El nivel 2 se caracteriza por una comprension superficial en la que el lector es capaz de

apreciar el sentido global del texto y extraer algunas ideas globales.

El nivel 1 se caracteriza por el logro de una representacion fragmentaria y superficial
que capacita al lector para identificar Gnicamente ideas aisladas.

2.1.6.8.La Taxonomia de Barret y la comprension lectora

Sanchez (1998), presenta en el siguiente cuadro una taxonomia de la
comprension lectora con 7 niveles: Literalidad, retencién, organizacién, inferencia,
interpretacion, valoracion y creacion. La taxonomia nos ayuda a seleccionar las

lecturas, y las modalidades para su desarrollo y evaluacién, a fin de alternar items
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que abarquen los niveles anteriores, especialmente los que tienen como objetivo. Una

sintesis selectiva de la informacion, que son

los cuatro Ultimos. Lo anterior sin

menospreciar los tres primeros niveles, corresponden a una fase analitica de los

textos.
Tabla 1
Taxonomia de comprension lectora segun Lihon Sanchez (1992)
Niveles Descripcién Destrezas
Literalidad En esta etapa el Captacion del significado de las palabras,
lector aprende la oraciones y parrafos.
informacion Identificacion de las acciones que se
explicita del texto narran en el texto
Reconocimiento de los personajes que
participan de las acciones
Precision de espacio y tiempo
Secuenciacion de las acciones
Descripcién fisica del personaje
Retencion El lector puede Reproduccion oral de situaciones.

recordar la
informacion
presentada en

forma explicita

Recuerdo de los pasajes del texto y de

detalles especificos.

Fijacion de los aspectos fundamentales del

texto.

Captacion de la idea principal.

Organizacion

En este nivel el

lector puede

Captacion y establecimiento de las

relaciones entre personajes, acciones,
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ordenar elementos
y explicar las
relaciones que se

dan entre estos

lugares y tiempo.

Diferenciacion de hechos y opiniones de
los personajes

Resumen del texto

Descubrimiento de la causa y efecto de los
sucesos

Establecimiento de comparaciones entre
personajes y lugares fisicos.

Identificacién del protagonista y de

personajes secundarios

Reordenamiento de secuencias

Inferencia

Descubre  los
aspectos y
mensajes

implicitos en el

texto

Complementacion de detalles que se han
soslayado en el texto

Conjetura de otros sucesos ocurridos o
que pudieran ocurrir.

Formulacién de hipdtesis sobre las
motivaciones internas de los personajes
Deduccion de ensefianzas

Proposicion de titulos distintos para el

texto

Interpretacion

Reordenacion
personal de la

informacion el

Determinacion del mensaje del texto
Deduccidn de conclusiones

Prediccion de consecuencias probables de
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texto las acciones
e Formacion de una opinion personal
e Reelaboracion del texto en una sintesis

personal

Valoracién Formulacion  de e Captacion del mensaje implicito del texto

juicios  basandose e Proposicién de juicios de valor sobre el

en la experiencia y texto personajes y acciones
valores e Emision de juicios acerca de la calidad del
texto

e Enjuiciamiento estético

Creacion Trasferencia  de e Asociacion de las ideas del texto con ideas
las ideas  que personales
presenta el texto, e Reafirmacién o cambio de conducta en el
incorporadas, a los lector.

personajes y a e Exposicion de planteamientos nuevos en

otras  situaciones funcion de las ideas sugeridas en el texto

parecidas e Aplicaciones ideas expuestas a situaciones

parecidas o nuevas

e Resolucién de problemas

Barret establecié una taxonomia propia para monitorear la comprension de la
lectura. Analizar cada texto con preguntas formuladas a partir de ella, ayudara a una
mejor comprension del texto leido.

La comprensién lectora tiene diversos niveles en la Taxonomia de Barret
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A.- El nivel de comprension literal: es la capacidad para recordar escenas tal y
como son presentadas en el texto. En este nivel el lector debe demostrar la capacidad
para repetir las ideas principales, los detalles y las secuencias de los acontecimientos.

Se refiere a la recuperacion de la informacién explicitamente planteada en el
texto. Es el primer nivel de comprensién lectora. Reconocer y recordar, se consignan
en este nivel preguntas dirigidas a:

a.- Reconocimiento de detalles: Requiere localizar e identificar hechos

como: nombres de personajes, incidentes, tiempo, lugar.

. Reconocimiento de las ideas principales

Encontrar la idea principal es determinar el tema central de un texto. Se

puede ejercitar de diversas maneras: ¢Qué titulos le pondrias a ese texto? ¢De

qué trata el texto? ;A qué se refiere el texto que leiste?

Reconocimiento de secuencias: Requiere localizar e identificar el orden de

acciones explicitamente planteadas en los parrafos seleccionados.

. Reconocimiento de las ideas secundarias

. Reconocimiento de las relaciones causa efecto.

Requiere localizar o identificar las razones, que establecidas con claridad,

determinan un efecto.

. Reconocimiento de los rasgos de los personajes

Requiere localizar o identificar planteamientos explicitos acerca del

personaje, que ayuden a destacar de qué tipo de persona se trata.

b.- Recuerdo:

Requiere que el estudiante reproduzca de memoria: hechos, época, lugar, hechos

minuciosos ideas claramente planteadas en el texto.
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. Recuerdo de hechos lugares y épocas

. Recuerdo de detalles

Requiere reproducir de memoria hechos tales como: nombres de personajes,
tiempo y lugar del cuento, hechos minuciosos

. Recuerdo de las ideas principales

Requiere recordar la idea principal de un texto, sobre todo, cuando esta se

encuentra expresamente establecida. También puede referirse a las ideas

principales de algunos parrafos.

. Recuerdo de las ideas secundarias

. Recuerdo de las relaciones causa efecto

Requiere recordar las razones explicitamente establecidas que determinan

un efecto.

. Recuerdo de los rasgos de los personajes

Requiere recordar la caracterizacion explicita que se ha hecho de los

personajes que aparecen en el texto.

c.- Reorganizacién

Consiste en dar una nueva organizacion a las ideas, informaciones mediante
procesos de clasificacion y sintesis.

El segundo nivel corresponde a la reorganizacion de la informacion con una
nueva orden de las ideas e informaciones mediante procesos de clasificacion y sintesis.

Se requiere del lector la capacidad de:
e Clasificacion. Categorizar personajes, objetos lugares
e Bosquejos: reproducir de manera esquematica el texto

e ResUmenes: condensar el texto:
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e Sintesis transformar diversas ideas y hechos del texto

Estos dos niveles permiten tanto una comprension global, como la obtencion de

informacion concreta. Para lograr una comprension global, el lector debe

extraer la esencia del texto, considerado como un conjunto.
B.- El nivel de comprension inferencial: el lector es habil para reconstruir el
significado de la lectura y relacionarlo con sus propias experiencias, con el
conocimiento que tenga del tema y debe plantearse hipotesis o formular inferencias.
C.- El nivel de comprension re organizativa: demanda la capacidad de sintetizar,
esquematizar o resumir la informacion recibida, siendo capaz de consolidar o
reordenar las ideas a partir de la informacion del texto con la finalidad de hacer
una sintesis comprensiva.
D.- El nivel de comprension critica o evaluativa: es la deduccion; la expresion de
la opinion personal, y la emision de juicios segun el contenido de la lectura.

Segin Amords (2006), la competencia en lectura no solo se refiere a la
decodificacion y a la comprensién literal, sino que implica la comprension, el uso y
la reflexion de la informacidn escrita para diferentes propositos. Para estos autores la
verdadera lectura es la de nivel inferencial y critica, es decir, aquella donde el lector
demuestra su capacidad lectora siendo capaz de leer lo que no se encuentra de
manera explicita en el texto, comprendiendo el texto de manera global, reconociendo
las intenciones del autor, pudiendo tomar una postura al respecto e integrando la

nueva informacién con la que posee, haciendo un resumen del texto.
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2.1.7. Material digital e impreso como instrumento en los talleres de

lectura

2.1.7.1.El material didactico

Un factor fundamental en el proceso de la aplicacion del taller son los materiales
educativos. Hay que saber cémo escoger los més adecuados y como utilizarlos
para sacar el maximo provecho. Entendemos como material educativo todo aquello
que sirve para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Segun Parcerisa (1996), cualquier tipo de material destinado a ser utilizado
por el educando y los materiales dirigidos a educadores que se relacionen directamente
con aquellos, son buenos siempre y cuando estos materiales tengan como finalidad
ayudar a los educadores en el proceso de planificacion, de desarrollo y de evaluacion
del curriculum.

El proposito fundamental del material educativo es contribuir a facilitar los
procesos de construccion de conocimientos de los diferentes estudiantes en el
proceso educativo. Suelen presentarse bajo variadas formas y suelen estar al servicio
de un programa. Asi mismo se dispone de materiales, que inicialmente no ha sido
concebido con una intencionalidad didactica, pero que pueden adquirir esa
intencionalidad didéactica, a través del uso que se realice de los mismos.

Los materiales educativos deben adaptarse a las caracteristicas que plantean
los distintos destinatarios y a las funciones que se espera de los profesionales. Tanto
si nos referimos a materiales elaborados por editoriales, por los propios educadores o

por diferentes instituciones deben guardar una serie de requisitos:

— Contener alternativas que permitan atender a la diversidad y, por lo tanto, la

adaptacion a multiples contextos educativos. Tienen que ser lo mas
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diversificado posibles, ofreciendo posibilidades de uso en funcion de las
necesidades de cada situacion y momento.

Diversificar los recursos de tal manera que los educadores puedan disponer
de mas de una unica fuente de informacion.

Ofrecer la posibilidad de analisis y de reflexion.

Recoger la variedad de contenidos referidos a conceptos, procedimientos y
actitudes.

Presentar la suficiente versatibilidad para ser adaptados por los profesionales
en funcidn de las necesidades de planificacion y programacion que se lleve a
cabo.

Fundamentados y con rigor cientifico, de tal forma que no presenten errores
conceptuales o metodoldgicos.

Legibilidad o calidad de impresion del texto.

Tamarfio de letras, formatos en columnas, tipo de letras, calidad de impresion
y tipo de papel.

Seleccion de materiales did4cticos

Segun Sabine (2006), cuando seleccionamos recursos educativos para utilizar en

nuestra labor docente ademas de su calidad objetiva consideramos en qué medida sus

caracteristicas, contenidos, actividades, tutorizacion estdn en consonancia con

determinados aspectos curriculares de nuestro contexto.

Los objetivos educativos que pretendemos lograr: considerar en qué medida

el material nos puede ayudar a ello.
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Los contenidos que se van a tratar utilizando el material que deben estar en
sintonia con los contenidos de la asignatura que estamos trabajando con los estudiantes.

De acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes que los utilizaran, capacidades,
estilos cognitivos, intereses, conocimientos previos, experiencias y habilidades.

De acuerdo a las estrategias didacticas que podemos disefiar considerando la
utilizacion del material, estas estrategias contemplan: la secuenciacion de los
contenidos, el conjunto de actividades que se propone a los estudiantes y la
metodologia asociada.

La seleccién de los materiales a utilizar con los estudiantes siempre se
contextualiza en el marco del disefio de una intervencion educativa concreta.

La cuidadosa revision de las posibles formas de utilizacion del material
permite disefiar actividades de aprendizaje y metodologias didacticas eficientes que
aseguran la eficacia en el logro de los aprendizajes previstos.

2.1.7.2.Caracteristica de los materiales

Segun Blanco y Casado (2010), el material didactico se caracteriza por su
estructura, vocabulario, estilo, temas, puntos de vista, enfoque, género literario,
forma de expresion, actitud y postura del autor, disposicion de la transmision,
implicacion del autor del texto.

Los materiales didacticos se adaptan a las caracteristicas que plantean los
estudiantes y a las funciones que se espera de los profesionales, ademas son importantes

para el desarrollo del curriculo.
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El andlisis del material didactico comienza con la observacion de las
caracteristicas y la exploracion de sus posibilidades de utilizacion. Es necesario
distinguir los materiales didacticos como medios, herramientas o tecnologias de los
contenidos que se transmiten a traves de ellos.

Dada la variedad de materiales a disposicion del docente para aplicar en el aula,
es importante que el docente distinga queé tipo de material es mas adecuado para cada
momento. La eleccién de un material resulta acertada dependiendo del conocimiento
que el docente tiene de las ventajas.

Para tomar la decisién sobre qué tipo de material utilizar se toma en cuenta

los siguientes parametros.

Los objetivos que pretendo conseguir.

— Los contenidos que se va abordar.

Las caracteristicas del estudiante.

El contexto en el que nos encontramos. No siempre disponemos de los
espacios 0 medios técnicos para utilizar un determinado material didactico.
— Las estrategias que se emplea. La metodologia que se adopta en el aula
condicionan en gran medida los materiales que hay que escoger.
a.- Criterios pedagogicos
En el analisis del material hay que considerar una serie de criterios de caracter
pedagdgico que tienen la finalidad de valorar la relacion existente entre cualidades
propias del material y su utilidad educativa. En concreto hay que responder las

siguientes preguntas:

— ¢Los objetivos que subyacen en el material corresponden con los objetivos

que perseguimos?
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— ¢Los contenidos que presenta el material se corresponde con los contenidos
que pretendemos trabajar?

— Las actividades que se proponen en el material o se pueden realizar con el
¢Son adecuados a los contenidos?;, Cumplen con las condiciones necesarias
para que se produzcan aprendizajes significativos?;Estan secuenciadas con una
progresion y continuidad adecuada?

— ¢Es compatible con la metodologia que se aplica en el aula?

— ¢Es adecuado con el contexto concreto de nuestro centro?

b.- Criterios psicoldgicos

Al valorar el material didactico, I6gicamente se considera las caracteristicas y
estilos de aprendizaje de los estudiantes. En este sentido es importante la
adecuacion a sus capacidades cognitivas segin el nivel. La conexion del material
didactico con los intereses del alumno dependen de:
a.- La capacidad motivadora de los contenidos que transmite y las actividades que
propone.
b.- La posibilidad de realizar aprendizajes funcionales con él.
c.- La capacidad del medio empleado para atraer y mantener la atencion.
d.- La posibilidad de que el estudiante interactle con la materia.

2.1.7.3.Los materiales digitales

Dentro de esta categoria se incluye materiales educativos digitales que
ofrecen diferentes contenidos, actividades relativas a cualquier area: materiales
dirigidos a la formacion del profesorado, materiales de referencia y consulta. Suelen

caracterizarse por facilitar la informacion estructurada, con modelos que favorecen
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la interactividad. A todo ello se accede navegando por internet o a través de diversos
soportes (CD-ROM DVD) que estan dirigidos tanto a estudiantes y profesores.

La demanda de los estudiantes, las presiones de la sociedad del conocimiento, el
impulso de los planes educativos exigen la incorporacion de las tecnologias en la
educacion; en los procesos de ensefianza aprendizaje desarrollados en las aulas como
son el libro de texto digital, la multimedia y los webs educativos.

Los Medios audiovisuales por ejemplo las camaras, proyectores, televisor son
materiales didacticos de indudable utilidad por lo que la preocupacion del
profesorado respecto a ellos debera centrarse en mejorar su capacitacion para
utilizarlos.

Los materiales didacticos de naturaleza digital se difunden a través de internet
es decir on-line.

Asi mismo se pone de relieve la necesidad de contar con nuevos recursos que
ayuden revolver las actividades y propuestas didacticas generadas y la necesidad de
contar con profesionales que elaboren y adapten materiales a las diferentes
situaciones educativas. De igual forma, los materiales y recursos didacticos que se
emplean deberian compartir en buena medida los principios educativos.

Segun Ramirez (2010), con el desarrollo de la tecnologia informatica se han
vertido nuevas formas de disefiar el aprendizaje través de medios o soportes técnicos
no impresos si no electronicos. Los hipertextos, la navegacién a través de la red, la
presentacion multimedia mediante diapositivas digitales, los blogs sonidos o imagen la
comunicacion en tiempo real a traves de un ordenador, l0s mensajes y correos escritos

a través de la telefonia mévil o de internet son acciones comunicativas bien
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diferenciadas de lo que es la comunicacién a traves de la escritura y lectura en
documentos de papel.

Segun Cabero (2005), estas tecnologias, que configuran lo que se llama “cultura
digital”, implica nuevas formas de organizacion y procesamiento del conocimiento y
son mas flexibles, interactivas, y reclaman nuevos modelos de ensefianza y materiales
didacticos. Presentan una serie de rasgos que la diferencian, de las tradicionales, sea
en formato impreso (Los libros de texto, los videos didacticos y la transparencia
de las fotografias).

Segun Roquet (2004), se puede enviar a través del correo electronico cartas,
articulos, pagina web, libro electrénico, monografias, imagenes de todo tipo,
presentaciones audiovisuales, video, etc.

a.- Material digitalizado en formato PDF

Siguiendo a Coll (2005), se afirma que el texto electrénico o digital no comporta
Unicamente la aparicion de nuevas modalidades. Con este marco de referencia, la lectura
adquiere nuevas dimensiones en la era de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, por lo que se hace necesario replantearse si el marco teérico que la
contiene es el adecuado para hacer.

b.- El hipertexto

Es un nuevo modo de presentar la informacion desde el punto de vista de los
medios tecnologicos. Los hipertextos, hipermedias, y multimedia constituyen un
modo abierto de concebir el software educativo y los materiales de formacion, frente
a los programas tradicionales.

La informacion textual presentada se interconecta de tal modo que el usuario

decide en cada momento los pasos que debe seguir en funcién de las diversas
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posibilidades que el mismo documento ofrece. Es decir el usuario navega libremente
para adquirir informacion.
c.- La tecnologia web

Aunque no se encuentra al mismo nivel que los medios indicados anteriormente,
las referencias a sitios webs especificos son de ayuda para diferentes tareas.
d.- La biblioteca digital

La rapida expansion de las tecnologias de la informacion y la comunicacién
significa recoger, almacenar y difundir la informacién. Los materiales digitales
permiten dar acceso directo a articulos de investigacion.

Las bibliotecas digitales son consideradas como una aplicacion clave de
tecnologias de internet y web. Permite la organizacion, la creacion, mantenimiento,
manejo, acceso, compartimento y presentacion de colecciones de  documentos
digitales.

Una biblioteca digital ofrece a sus usuarios una coleccion digital de
materiales. Su oferta documental esta formada por un conjunto de distintas colecciones
asi como formatos y materiales diversos pero en un formato digital.

Las bibliotecas digitales permiten a los usuarios tener acceso en linea y trabajar
con las versiones electronicas de documentos y texto completo y sus imagenes
asociadas. Ademas permiten el acceso a otros contenidos multimedia como sonido y
video.

Las bibliotecas digitales adquieren acceso a los materiales producidos ya de
forma digital, via servicios de red o dispositivos de almacenamiento local como CD

Rom, cartuchos de cinta y DVD.
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2.1.7.4.Materiales didactico impresos

En esta categoria se incluyen todos los materiales editados en soporte papel
que sirven de guia para orientar los procesos de aprendizaje bien en los momentos
previos, durante la actividad formativa o bien despues. Incluso en algunas ocasiones
este material impreso puede utilizarse independientemente del proceso de
aprendizaje.

Segun Bernardo (2004), el material impreso debe guardar coherencia con los
contenidos de aprendizaje y debe elaborarse siguiendo unas pautas didacticas. De todos
los materiales impresos destacan la guia del aprendizaje y la guia del formador.

Segun Lépez (2006), el material impreso se utiliza ~como un recurso
alternativo para transmitir contenidos e informacién. Es un buen complemento a la
mayoria de los métodos de aprendizaje.

A pesar de la diversidad de medios tecnoldgicos y de los tltimos avances de
la informacién, la informacion impresa en papel sigue desempefiando un papel
fundamental en la vida académica. Lo cierto es que en la actualidad el docente sigue
apoyandose, en gran medida, en medios impresos para el trabajo de sus estudiantes.

El material impreso sirve para la lectura y el estudio. Ejemplos: los libros de
texto, el texto impreso, revistas, fichas y periodicos.

Los libros impresos utilizan principalmente codigos verbales, palabras y
textos, y en menor grado graficos, dibujos, diagramas y fotografias. Estan
conservados en hojas de papel.

Los materiales didacticos impresos son el vinculo entre el estudiante, los
contenidos que se aprende Y el asesor o tutor. Es la principal fuente de informacion

para aquellos estudiantes que no cuentan con el apoyo del docente presencial, por
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este motivo es fundamental identificar cuales son los materiales que se emplean con
mas frecuencia en la educacion abierta a distancia.
a.- Libro de texto

En los libros de texto actuales se reducen los contenidos, pasando de
manuales extensos y descriptivos a ser concisos Yy concretos.

En algunos paises se han suprimido los libros de texto en su sentido estricto y
han sido sustituidos por unas unidades didacticas en las que se incluyen dilemas a
los que hay que encontrar respuestas adecuada a través de diversas fuentes,
experiencias, bibliografia de aula y revistas.

Es necesario hacer una profunda reflexion antes de decidir qué libro de texto
se va adoptar, para ello considerar los siguientes criterios:
1.- Andlisis de los puntos de vista del autor, reflejados en el prologo y en diferentes
lugares.
2.- Adaptabilidad de los contenidos a los objetivos de cursos previstos.
3.- Valor como instrumento de aprendizaje.
4.- Grado en que el libro incorpora elementos de pensamiento critico.
5.- Evaluar si el libro ofrece argumentos experimentales e histéricos que avaltan y
dan sentido a todas sus estructuras conceptuales.
6.- Grado de interés del libro para los estudiantes (Analizar las reacciones de los
estudiantes ante su utilizacion).
7.- Fluidez de expresion y sencillez de lectura (analizar las dificultades de
comprension del texto por parte de los alumnos).
8.- Valor de las ilustraciones como elemento de refuerzo de aprendizaje.

9.- Grado de actualidad de las materias y los temas incluidos.
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10.- Modos de tratar los temas mas dificiles y controvertidos. Es en estos temas
donde mejor se pone de manifiesto la habilidad didactica del autor del libro.
b.- Los textos impresos

Los textos impresos son materiales que garantizan el aprendizaje. La lectura
de unas palabras tras otra, de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo, representa
una forma narrativa del discurso de naturaleza lineal que ordena la informacion, y en
consecuencia, también la lectura, bajo una secuencia en que cada unidad informativa
tiene un antecedente y un consecuente de modo que si se altera ese orden la coherencia
del texto se ve alterada.
c.- Los libros escolares: son el centro de las actividades escolares. No debe ser
desterrado por los modernos medios de comunicacion. Pero si exige un cambio en su
concepto y elaboracion.
d.- Libros de lectura: sirven para que los estudiantes lean y aprendan mediante la
lectura, es decir para ser analizado, para ambientar previamente una ensefianza o para
ampliarla posteriormente.
e.- Guia de estudio: son los que contienen informacion de lo que el estudiante tiene
que aprender. Son equivalentes a los clasicos libros de textos, si se presentan
programados mejor. Por otra parte tampoco puede admitirse que presenten
contenidos acabados, sino que han de incitar al trabajo posterior, indicando que hay
muchas otras cosas que pueden ser aprendidas y no estan contenidas en la guia.

La guia se entrega al estudiante al inicio de la asignatura y se complementa
con otros materiales impresos, libros de texto o articulos; se caracteriza por ser un

documento que orienta al estudiante en todos los aspectos didacticos como son: los
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objetivos de aprendizaje, los contenidos, las experiencias de aprendizaje, la
evaluacion y la bibliografia de un area.

Tradicionalmente se han utilizado en forma impresa, sin embargo es frecuente
observar su aparicion en formato electronico (hojas web).

Se trata de un documento escrito que permite que el estudiante avance de
acuerdo a su propio ritmo y estilo de aprendizaje asi como a los conocimientos
previos que posee.

Este recurso se aplica a través del auto administracion del tiempo, lugar y forma
que el estudiante decida, sin el apoyo presencial del tutor. En estos materiales se
encuentran todas las indicaciones necesarias para que realice las actividades de
aprendizaje para que adquiera los conocimientos, habilidades y competencias
propuestos en los objetivos.

Los elementos que generalmente se incluyen son:

* Presentacion

» Introduccion

= [nstrucciones para el estudiante

= Indice de contenidos

= Capitulos o unidades de estudio

= Indicaciones o sugerencias

= Ejercicios

= Autoevaluacion con verificacion de resultados
= Actividades complementarias

=  Glosario

= Bibliografia especifica.
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f.- Libros de consulta y de referencia

La bibliografia necesaria incluye libros, articulos referidos a didactica general.
Dentro de este rubro se considera los periddicos y revistas, tanto para consulta de
profesores y los estudiantes.

Frente a la idea de que estos libros tengan un contenido completo, es mejor un
texto que necesite complemento, que no lo dé todo, que obligue a los estudiantes a salir
de sus paginas para enfrentarse e enriquecerse con otros materiales de cultura.

g.- Libros de trabajo: También son instrumentos que sirven para el aprendizaje de los
estudiantes. Consta de una serie de preguntas que los alumnos responden de forma
escrita o gréafica.

h.- Libros o cuadernos de control: Segun Carrasco (2004), son fichas de
documentacién o de informacion que proporcionan el contenido que se considera
atil.

De acuerdo a Mello (1974), la motivacion aumenta cuando el material educativo
que se utiliza es el adecuado, ya que el aprendizaje humano es de naturaleza
fundamentalmente perceptiva. En el material es importante que el grado de dificultad
de la tarea haya de ser el adecuado, favoreciendo el préximo paso de los alumnos. Los
cambios moderados en el nivel de dificultad y complejidad de una tarea favorecen
la motivacion en quien la realiza al ser atrayentes y agradables. Los cambios bruscos
provocan rechazo al ser percibidos como desagradables y pueden conducir al
desanimo para su ejecucion como en lo que respecta al grado de dificultad que
ofrecen. Los materiales educativos que se presentan en las diferentes actividades del
proceso ensefianza aprendizaje deben ser variados, estimulantes e interesantes. Se

denomina material educativo a los instrumentos auxiliares del
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proceso educativo, comprenden los textos, ldminas, mapas, fichas y otros que son
indispensables en la tarea educativa y que sirven de apoyo a las técnicas y
procedimientos que los maestros utilizan. EI material educativo es el conjunto formado
por el medio y el mensaje o contenido, es de naturaleza fisica y siempre lleva
consigo un mensaje, el maestro se vale para la ensefianza- aprendizaje de los alumnos,
adquiriendo conocimientos a través del maximo ndmero de sentidos y de una manera
practica y objetiva. Ademas activan las experiencias y aprendizajes previos para
acceder mas facilmente a la informacién, al desarrollo de las habilidades y destrezas
asi como la formacion de actitudes y valores. Los materiales educativos son importantes
en la medida que:
= Enriquecen la experiencia sensorial, base del aprendizaje. Aproximan
al alumno a la realidad de lo que se quiere ensefiar, ofreciéndole una
nocion mas exacta de los hechos o fendmenos estudiados.
= Facilitan la adquisicién y la fijacion del aprendizaje.
= Motivan el aprendizaje.
= Estimulan la imaginacion y la capacidad de abstraccion del alumno.
= Economizan tiempo tanto en las explicaciones, como en la percepcion,
comprension y elaboracion de conceptos.

= Estimulan las actividades de los alumnos, su participacion activa.

Enriquecen el vocabulario.

Los medios y materiales tienen la capacidad de desarrollar el poder de
apreciacion de las bellezas que nos ofrece la naturaleza y la identificacién con el propio
entorno. Asimismo permite cultivar el poder de observacion, de expresion creadora y

de comunicacion.
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Segin Capella (1981), los medios y materiales educativos pueden ser
utilizados como: canales de transmision de informacion ya codificada, sistemas de
codificacion cuyo empleo deberia tener efectos cognoscitivos especificos mientras se
trasmite la informacion, activadores de las operaciones mentales especificas para una
mejor adquisicion de informacién, activadores de las operaciones mentales
especificas pertinentes a la tarea que a su vez puede ser desarrollada, medios para
ensefar sistemas codificadores de modo que los alumnos estén mas capacitados para
extraer informacién de los medios y para manejar nuevos dominios de contenido,
fuentes de sistemas codificadores a ser internalizados y esquematicamente usados
como herramientas mentales.

La importancia de los medios y materiales educativos también radica en las
funciones especificas que pueden cumplir éstos en el proceso de ensefianza aprendizaje:

= En la etapa inicial de motivacion: los materiales contribuyen a generar
en los alumnos expectativas sobre lo que van a aprender, que los impulse
a trabajar por el logro de los objetivos. Luego, a mantener dichas
expectativas durante el proceso. Cuando, por ejemplo: presentan
los objetivos e informan o explican su importancia y proyecciones;
desarrollan los temas en forma atractiva, interesante y comprensible;
propician la relacién de los nuevos temas con conocimientos Yy
experiencias anteriores de los estudiantes, con su contexto cultural y
social o con su futura vida profesional; facilitan, mediante  diversos

procedimientos didacticos, que los estudiantes
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progresen exitosamente y puedan asi conservar y acrecentar las
expectativas iniciales.

= Para facilitar la adquisicion de nuevos conocimientos, destrezas y
actitudes, los materiales participan en la presentacion de
informaciones, posibilitan actividades y experiencias, inducen a la
exteriorizacion de lo aprendido en conductas observables; apoyan los
procesos internos de atencion, percepcion, memorizacion,
transferencia del aprendizaje y otros. Cuando, por ejemplo: presentan
la nueva informacion a través de estimulos variados que atraigan y
mantengan la atencion de los estudiantes; durante el desarrollo de los
temas, presentan los contenidos o informaciones adecuadamente
organizadas y dosificados empleando lenguaje comprensible para los
alumnos y proporcionando diversos ejemplos como casos, situaciones,
modelos de desempefio y otros; orientan la labor de analisis y sintesis
de la informacion a través de cuadros, gréaficos, resimenes, ejemplos y
otros; dan posibilidad para la conducta activa de los estudiantes y la
aplicacion de lo aprendido mediante ejercicios, problemas, guias de
observacion y analisis, sugerencias de actividades y procedimientos.

= Durante la evaluacidn, facilitan la comprobacion y reforzamiento del
aprendizaje: mediante  practicas 0 ejercicios, pruebas de
autoevaluacion y otros procedimientos similares, permiten que cada
alumno compruebe progresivamente sus aciertos y errores.

Corresponde al profesor seleccionar o preparar materiales educativos que

puedan desempefar determinadas funciones en la ensefianza.
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2.1.7.4.1. Criterios para la seleccion del material impreso

Segun Bardisa (1991), los materiales impresos constituyen todos los recursos

que emplean principalmente los cddigos verbales como sistema simbdlico

predominante. En su mayor parte son los materiales que estan producidos por algun tipo

de mecanismo de impresion.

Para la seleccion del material educativo impreso especialmente producido

para uso escolar, se dividen los criterios de seleccion en tres areas:

De contenido: el material impreso debe contener informacion
actualizada, de acuerdo con los avances cientificos — tecnoldgicos de
la asignatura, tanto en los aspectos tedricos como en la practica: Los
conceptos dados y hechos que se sefialan en el material impreso deben
ser exactas y veridicos. Los términos y simbolos que se utilicen deben
hacerse con propiedad ya que el material va a ser utilizado por el alumno.
Sobre la didactica: el material debe estar orientado al apoyo del
curriculo, debe existir una presentacion gradual de actividades
empezando por las mas sencillas hasta llegar a las mas complejas. Los
contenidos deben estar de acuerdo al nivel de comprension de los
educandos a los que esta dirigido el material. La redaccion debe ser
correcta.

Sobre los aspectos graficos: deben tener estrecha relacion con los
contenidos que desarrolla. Las ilustraciones deben tener la capacidad
de motivar a los estudiantes y estimular su creatividad. La impresion

en general debe incluir fotos, graficos, textos, manuscritos, etc.
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Presentados en forma clara y nitida. Es conveniente comprobar
también que la secuencia de paginas sea la correcta, para evitar

conclusiones posteriores de comprension.

Ademas sefiala que se presentan los siguientes tipos:

Material orientado al profesor: guias didacticas o curriculares del
profesor como material de apoyo al proceso de ensefianza.
Material orientado al alumno: libros de textos, material de

lectoescritura como fichas, otros materiales textuales.

Segun Loayza (1988), los criterios para la seleccion del material impreso

responden a la elaboracion del programa de un curso o de un médulo. ElI docente

después de haber decidido qué método y técnicas debe adoptar, se encontrard con

que debe decidir ;qué material educativo utilizar?, ;en qué momento?, ;como?, ¢por

qué?, es decir qué recursos utilizar para enriquecer y hacer mas eficaz la formacion.

El docente es responsable de que la introduccién de los medios y materiales educativos

en el aula se haga de manera eficiente. Es un requisito primordial que analice los

materiales y los evalle para seleccionar los mas adecuados y coherentes con su

propuesta de formacion.

Algunos de los criterios que el docente debe tener en cuenta en la seleccion

del material impreso pueden ser los siguientes:

Objetivos perseguidos, ya que toda seleccion de medios y estrategias
de ensefianza debe realizarse en funcion de éstos. Dependiendo de lo que
pretendamos: que el alumno practique, que aprenda nuevos contenidos,
que realice alguna actividad, etc., serd mas adecuado el uso de unos

determinados medios.
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= Contenidos que se desean transmitir: segin sea la naturaleza de los
contenidos, serdn mas factibles de poder ser transmitidos por unos u otro
material educativo. Por ejemplo, si se trata sélo de presentar informacion
a los alumnos de algin tema especifico podemos hacer uso de un
video, si de lo contrario necesitamos explicar algo complejo, como el
funcionamiento de un aparato 0 maquinaria, podemos basar nuestra
explicacion en transparencias, fotografias, etc.
= Materiales educativos de los que disponemos en nuestra institucion,
(los recursos son muchos y variados, por lo que puede gque algunos no
estén a nuestro alcance, como por ejemplo ordenadores, videos, etc.).
= Caracteristicas y necesidades de los alumnos, nivel sociocultural,
edad, nivel de conocimientos, etc.
= Costo, tanto material como de tiempo y esfuerzo necesario para el uso
y manejo del medio. Por ejemplo, puede suponer méas costo y esfuerzo
recurrir a un ordenador que a un proyector de diapositivas.
= Adaptacion al contexto en el que se va a introducir. Se deben
seleccionar y utilizar materiales educativos que faciliten la sintesis del
contenido, la comprension y asimilacion de lo que se quiere decir.
2.1.7.4.2. El material impreso como herramienta en los talleres
de lectura
Segun Rojas (2001), el material educativo es el conjunto de medios de los cuales
se vale el maestro para la ensefianza- aprendizaje de los alumnos, para que estos
adquieran conocimientos a traves del maximo numero de sentidos. Es una manera

practica y objetiva donde el maestro ve resultados satisfactorios en la
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ensefianza — aprendizaje que responden a las caracteristicas de los estudiantes, segun
el nivel educativo en el que se encuentra. Su estructura y disefio permiten al
estudiante el despliegue de sus potencialidades, la superacion de dificultades y el logro
de aprendizajes significativos.

El material impreso es una herramienta de ensefianza, que lleva una cantidad de
informacion en forma condensada. Es un medio de comunicacion unidireccional. Se
encuentra constituido por libros, guias, todo tipo de informacién escrita o gréafica
organizada con una secuencia logica. Los materiales impresos como las fichas de lectura
es una alternativa accesible y viable porque dinamiza el proceso de aprendizaje
desde la realidad concreta, ya que revela los componentes socio- culturales presentes en
el ambiente que permite que los alumnos se conviertan en agentes que opinan, discuten,
investigan y critican la realidad social, de igual forma amplian y mejoran las
habilidades de lectura y escritura, la creatividad y el enriquecimiento del vocabulario y
no menos importante fomenta el trabajo ya que asegura diversidad de opiniones.

Entre las condiciones que debe reunir se encuentran:

= Espontaneo: los materiales impresos se pueden usar en cualquier
entorno sin la necesidad de equipos de presentacion sofisticados.

= Pedagogicamente transparentes: debe brindar posibilidades de acceso
a los alumnos, es decir entendibles para una poblacion de alumnos.

= Facil de usar y portatil: con las condiciones necesarias como por
ejemplo luz adecuada, los materiales impresos se pueden usar en

cualquier momento y lugar sin la ayuda de otros equipos. Los alumnos
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pueden llevarse el material impreso para leerlo y revisarlo cuando
dispongan de tiempo y en un lugar de su propia eleccion.

De féacil revision y consulta: los materiales impresos los controla el
alumno. En consecuencia, este puede desplazarse rapidamente a través
de las secciones redundantes, concentrandose en las &reas que exigen
mayor atencién. Ademas, los alumnos pueden escribir notas o
pensamientos en los margenes del material impreso.

Eficaz en funcién de los costos: no hay herramienta pedagdgica menos
costosa de producir que el material impreso. Ademas, en el mundo
desarrollado, abundan instalaciones para la duplicacion poco costosa
de estos materiales. Pero tenga presente los mayores costos de
duplicacion, al igual que los costos de entrega en muchas partes del

mundo en desarrollo.

Establece las siguientes recomendaciones:

Cuidar el estilo de escritura: se sugiere escribir el material pedagogico
con un lenguaje mas parecido al usado para hablar que para escribir
articulos de revistas o libros. Use la voz activa y los pronombres
personales. Evite palabras dificiles innecesarias, jerga, estereotipos
culturales o de género y uso de términos técnicos solo cuando sea
necesario.

Cuidar la organizacion del contenido: antes de elaborar el contenido,
es necesario crear un resumen del material que se distribuird. Esto
ayudaréa a crear un flujo sistematico de los temas basandose en las metas

y objetivos identificados.
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2.2. Definicion de términos usados
2.2.1. Taller de lectura
Segun Bettelheim (1991), es un conjunto de actividades y experiencias

disefiadas por el docente con la finalidad de mejorar las habilidades y competencias

respecto a un area. Esta actividad permite al estudiante actuar sobre la realidad.

Es considerado como un espacio de trabajo practico y de investigacion,
porque los estudiantes tienen la oportunidad de investigar individualmente en el area
seleccionada.

2.2.2. Lalectura

La lectura es la actividad que permite la seleccion, la interpretacion y la
comprensién critica de un mensaje escrito. Es una actividad de pensamiento en la
que se ponen en juego las capacidades de comprension de los sujetos lectores.

2.2.3. Leer

Segun Puente (1994), leer es una actividad voluntaria e intencional, que implica
decodificar, comprender y aprender del texto y establecer las relaciones para que la
lectura sea funcional. Ademas, sostiene que la lectura va mucho més alla de la simple
decodificacion. La comprension literal es requisito para darle significado a lo que se
lee; pero no es suficiente, porque comprender implica la interaccion de procesos
cognitivos de alto nivel, mediante los cuales el lector relaciona el contenido del texto
con sus conocimientos previos, hace inferencias, construye Yy reconstruye
cognitivamente el significado de lo que ha leido.

2.2.4. Comprension lectora

Es el proceso de elaboracion creativa de un significado apelando a la

informacion o ideas relevantes del texto, relacionandolos con las ideas,
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informaciones que el estudiante o el lector tiene almacenada en su mente es decir con
los conocimientos previos o esquema de conocimiento.

2.2.5. Habilidades de la comprension lectora

Las habilidades de la comprension lectora son las aptitudes especificas
basicamente mentales, cognitivas o internas, que desarrollan los lectores habituados a
leer constantemente como: la atencion y la percepcion selectiva, uso o activacion de
conocimiento previo, plantearse preguntas, uso de claves contextuales, identificacion
de ideas principales y secundarias, elaboracion de inferencias, realizar sintesis o
resumen de lo leido, desarrollo de meta cognicidn, etc.

2.2.6. Comprension Literal

La comprension literal consiste en recordar e identificar frases o expresiones
de las ideas principales y secundarias explicitamente contenidas en el texto.

2.2.7. Comprension inferencial

Conjunto de operaciones cognitivas consistentes en deducir el significado de las
palabras desconocidas, inferir las relaciones secuenciales de las ideas
principales, inferir ideas implicitas de la informacién explicita y elaborar sintesis
novedosas del texto que se esta leyendo.

2.2.8. Inferencia

Es la habilidad o estrategia cognitiva a través de la cual el lector obtiene
informaciones nuevas o descubre ideas implicitas, tomando como base informaciones
o ideas explicitas ya disponibles en el texto.

2.2.9. Eltexto

Es una unidad comunicativa compleja.
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El texto es una secuencia de oraciones y de parrafos que se encuentran
relacionados de acuerdo a la coherencia ldgica, semantica y sintactica.

2.2.10. Idea principal

Es la informacién méas importante, relevante y significativa de un parrafo o
texto expositivo con la que el autor explica o expone el tema, y es anunciada
mayormente por una oracion con sujeto, predicado y minimo un verbo.

2.2.11. Blended Learning

Aguella formacién que combina la modalidad Presencial y on- line para
alcanzar los objetivos pedagdgicos. Se llama también Mixta o semipresencial.

2.2.12. TIC

Tecnologias de la informacién y la Comunicacion: Esta expresion engloba el
conjunto de tecnologias que conforman la sociedad de la informacion: informaética,
internet multimedia, entre otros Yy los sistemas de telecomunicaciones que permiten
su distribucion.

2.2.13. On-line

Con conexion a lared, en linea, en pantalla interactivo.

2.2.14. Internet

Es un conjunto de redes, de ordenadores Yy equipos fisicamente unidos
mediante cables que conectan puntos de todo el mundo.

2.2.15. Web

Servicio de internet que enlaza documentos suministrando enlaces de
hipertexto de servidor a servidor. Permite que un usuario pase de un documento a

un documento relacionado sin importar donde esté almacenado internet.
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2.2.16. Correo Electronico
El e-mail es una forma de comunicacién electronica que permite a las

personas comunicarse entre si a través de mensajes electrénicos enviados por

computadores unidos a redes de computadores.

2.2.17. Chat

Es una palabra en ingles cuya traduccion significa conversar, pero a esta
altura se convirtié en un término especifico para designar el encuentro entre dos 0 mas
personas en internet que mantiene una conversacion en tiempo real.

2.2.18. Tecnologia de Multimedia

Comunicacién electronica que integra voz, video Yy textos codificados
digitalmente y transportados por redes de fibra dptica.

2.2.19. Tutor/Asesor a Distancia

Profesional ~ académico, utilizando elementos didacticos y manejando las
herramientas de telecomunicacion a su alcance capaz de conocer a su asesorado de
tal manera que puede identificar sus necesidades, guiar sus actividades, orientar su
aprendizaje, fomentando el autodidactismo y estimulando la actitud analitica,
critica, constructiva y colaborativa.
2.3. Hipotesis

2.3.1. Hipotesis general

La aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, mejora las habilidades
de comprension lectora en el nivel literal e inferencial en los estudiantes del 4° Grado
“A” de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia Ruff”, Distrito de

Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, afio 2014.
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2.3.2. Hipotesis especificas

1. La aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, mejora el nivel
literal de las habilidades de comprension lectora en los estudiantes del
4° Grado “A” de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia
Ruff”, Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, en el afio 2014.

2. Laaplicacion del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, mejora el nivel
inferencial de las habilidades de comprensién lectora en los estudiantes del 4°
Grado “A” de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia

Ruff”, Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, afio

2014.

2.4. Variables
Se plantean las siguientes variables:
Variable independiente: Taller de lectura comprensiva

Variable dependiente: Habilidades de Comprension Lectora

Taller de lectura comprensiva:

Es un programa estructurado en la modalidad Blended Learning, bajo el enfoque
del aprendizaje significativo que permitird medir el logro del nivel literal e inferencial

para mejorar la comprension lectora.

Habilidades de comprension lectora:

Mide la habilidad general de comprension lectora expresada en el nivel literal

e inferencial, a través de un test.
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I1l. METODOLOGIA

3.1. El tipo y el nivel de investigacion
Siguiendo a Sanchez (2009), el tipo de investigacion  es sustantiva
explicativa. Este tipo de investigacion esta orientada al descubrimiento de los
factores causales que han podido incidir o afectar la ocurrencia de un fenémeno.
Responde a las preguntas: ¢ Por queé se presenta asi el fendmeno X?, ;Cuéales son
los factores o variables que estan afectando X?.

Los estudios explicativos van més alla de la descripcion de conceptos o
fendmenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, estan dirigidos
a responder por las causas de los eventos y fendmenos fisicos o sociales. Como su
nombre lo indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenémeno y en qué
condiciones se manifiesta, o por qué se relacionan dos o mas variables.

En este tipo el investigador conoce y da a conocer las causas o factores que
han dado origen o han condicionado la existencia y naturaleza del hecho o fenémeno
en estudio. Asi mismo indaga sobre la relacion reciproca y concatenada de todos los
hechos de la realidad, buscando dar una explicacién objetiva, real y cientifica a aquello
que se desconoce. Necesariamente supone la presencia de dos o mas variables.

Para el nivel de investigacion seguimos a Sanchez (2009), el cual sefiala
que el nivel de la investigacion es explicativa. Los estudios explicativos son los aquellos
orientados a buscar un nivel de investigacion cientifica que a su vez permita la

prediccion. Este nivel de investigacion permite la identificacion de los factores
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explicativos de un fendbmeno que nos puedan conducir a la formulacion de principios
y leyes basicas.

En estos estudios es necesario la presencia y planteamiento explicito de
hipGtesis que permita explicar tentativamente la ocurrencia de un fendmeno;
hipétesis que no necesariamente se presenta de manera explicita en los estudios
descriptivos.

3.2. Disefio de la investigacion

Siguiendo a Herndndez, Fernandez y Baptista (2006), la investigacion
corresponde basicamente a un disefio pre-experimental, con el disefio de preprueba y
post prueba con un solo grupo, puesto que solamente se le aplicard a un grupo una
prueba previa al estimulo o tratamiento experimental, y después se le administrara el
tratamiento para que finalmente se le aplique una prueba posterior al estimulo.

Se representa con la siguiente formula:

GE: O1 X——02

Donde:

GE:  Grupo Experimental (Estudiantes del 4° Grado “A” de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia Ruff”, Distrito de Huari,

Provincia de Huari, Departamento de Ancash).

O1: (Aplicacion del pre-test para evaluar las habilidades de comprension

de lectura- Grupo experimental).

X: Aplicacion del Taller de Lectura Comprensiva
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3.3. Poblacion y muestra

O2: Aplicacion del post-test para evaluar las habilidades de comprension

lectora.

La poblacién de estudio estd conformado por los estudiantes 4° Grado “A”

de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia Ruff’, que hacen un

total de 27 estudiantes.

Para el caso de la presente investigacion la poblacién y la muestra son idénticas,

puesto que la aplicacion del taller se realizd en los estudiantes del 4° Grado “A” de

Educacién Secundaria.

3.4. Definicion y operacionalizacion de las variables y los indicadores

Las variables se diversifican de la siguiente manera:

Variable independiente: Taller de lectura comprensiva

Variable dependiente: Habilidades de Comprension Lectora

Tabla 2
Cuadro de la operacionalizacién de las variables
VARIABL | DEFINICION DEFINICION DIMENSIONE INSTRUMENT
CONCEPTUA | OPERACIONA INDICADORES
E L L S (0]
Es una Es un aula & Planificacio
metodologia dotada con n: El docente
que permite materiales programa el
desarrollar manipulables Fase Presencial Taller de
capacidadesy | fisicos y/o Lectura
habilidades digitales, que Comprensiva
lingtiisticas, se utiliza para fijando el
destrezas ensefiar en greogc;grama
Taller de cognoscitivas, | Blended diferentes
Lectura practicar Learning, actividades Sesiones de
Comprensiv | valores englobando en las dos Aprendizaje.
a humanos, a todo el proceso fases.
través de de ensefianza
actividades aprendizaje;el | Faseadistancia | & Interactivas:
cortas e cual contiene El docente
intensivas que | tres momentos: informa a los
logren la de estudiantes
cooperacion, planificacion, ﬁ%?;;ﬁ a
conocimiento | interactivasy cabo las
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y experiencia
en un grupo
pequefio de
personas.

de control.

sesiones en
la fase a
distancia
entregandole
s el horario
de la
comunicacio
n sincrona y
asfncrona.

De control:
El docente
programa
actividades
de
evaluacién
en las dos
fases.

Habilidades
de
Comprensid
n Lectora

Proceso
mental que
relacionaal
lector con la
lecturaen
forma
significativa.

Puntaje
alcanzado a
través del test
de
Comprensién
de Lectura.

Literal

Informar
sobre hechos
especificos.

Definir el
significado
de las
palabras.

Identificar la
idea central
del texto.

Interpretar
hechos.

Inferencial

Inferencias
sobre el
autor.

Inferencia
sobre el
contenido

Rotular

Test de
Comprension de
Lectura.

3.5. Técnicas e instrumentos

La técnica es la evaluacién de las habilidades de comprensién lectora.

La prueba que midié

la variable comprension

lectora

incluye dos

dimensiones: habilidad literal con 16 items y la habilidad inferencial con 10 items

haciendo un total de 26 items. La puntuacion maxima de los items fue 26 y minima

00.

El coeficiente de confiabilidad de la prueba de acuerdo a los valores hallados

mediante el analisis de fiabilidad establecié una excelente confiabilidad.
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La prueba fue validada por 3 docentes universitarios e investigadores de

reconocida solvencia académica segun el coeficiente de validez de Aiken y por

completo consenso de los jueces se determino que la prueba era valida.

El taller de lectura comprensiva fue disefiado con la finalidad de mejorar las

habilidades de comprension lectora, en dos dimensiones: nivel literal e inferencial en

un tiempo estimado 8 semanas. Con una aplicacion de 2 horas a la semana de

sesiones presenciales integrando sesiones a distancia.

El instrumento que permitio la medicién de la variable dependiente fue el test

de comprension de lectura:

Test de comprension de lectura

Ficha técnica

Nombre: Test de Comprension de Lectura.

Autor: Violeta Tapia M. de Castafieda.

Proposito: Medir la habilidad general de comprensién lectora expresada
en subdestrezas especificas.

Adaptacion: esta estandarizada a la realidad peruana.

Administracion: individual o colectivamente.

Usuarios: Sujetos entre 12 y 20 afios que cursen Educacion Secundaria.
Duracion: No hay limite de tiempo, normalmente toma entre 50 y 60
minutos, incluyendo el periodo de instrucciones.

Correccion: Manual.

Puntuacién: Un punto por respuesta correcta, llegando a 38 como
puntaje maximo. El puntaje es interpretado en funcién de los baremo
percentilares.

Descripcion:

El Test de Comprension de Lectura se fundamenta en una definicion de la
comprension lectora como una habilidad genérica que se manifiesta través
de las siguientes subhabilidades: informar sobre hechos especificos,

definir el significado de las palabras, identificar la idea
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central del texto, interpretar hechos, inferir sobre el autor, inferir sobre
el contenido del fragmento y rotular. Para medir estas habilidades, la
prueba contiene diez fragmentos de contenido humanistico y cientifico
de autores peruanos, con un numero total de 38 itemes: uno de
completamiento, dos de jerarquizacion y el resto de seleccion mdltiple
distribuidos en los diferentes fragmentos.

Validez y Confiabilidad

La validez de un instrumento significa que dicho instrumento debe
medir la caracteristica o variable para la cual fue construido (Briones,
2004; Van Dalen y Mayer, 1991). El Test de Comprension de Lectura
tiene validez de contenido y empirica. Se utilizé el juicio de expertos y
se realiz6 también un analisis de itemes. Para la determinacion de la
validez empirica, la autora tomé como medida de criterio el Test de
Habilidad Mental de California (serie intermedia). El indice de validez
obtenido fue de 0,58, con una variacion de 33,64 %.

La confiabilidad es la capacidad de dar iguales o similares resultados
aplicando un mismo instrumento en diversas oportunidades y en iguales
condiciones (Briones, 2004; Van Dalen y Mayer, 1991). Para la
confiabilidad, se utilizaron dos métodos: el Test-retest, cuyo indice de
correlacion fue de 0,53 y el indice de consistencia interna, a través de la
férmula 21 de Kuder Richardson, cuyo valor fue de 0,58.

Se presenta el baremo con el que se organiza la puntuacion del
instrumento.

Baremo de organizacidn de resultados por cada dimension de la variable.

CATEGORIAS PUNTAJE
Muy superior 32 hasta 38
Superior 27 hasta 31
Promedio alto 24 hasta 26
Promedio 19 hasta 23
Promedio bajo 17 hasta 18
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Inferior 12 hasta 16

Muy inferior 0 hasta 11

Prueba de conocimiento (Pre y post test).

Validacion de juicio de expertos del contenido de la prueba

Las técnicas fueron seleccionadas de acuerdo a las observaciones de la variable
dependiente, y los instrumentos fueron elaborados de acuerdo a la técnica de
recoleccion de datos seleccionados en concordancia con la variable
dependiente, las cuales fueron observadas y medidas y los datos registrados

en los instrumentos.

3.6. Plan de analisis
Para la recoleccion de datos del presente trabajo de investigacion se considera

los siguientes aspectos:

Procedimiento

Para recabar informacion sobre la poblacion en estudio, se tendra un previo
encuentro con los alumnos para observar las clases que se les imparte;
posteriormente se les evaluara con un pre test a los estudiantes con la finalidad de
conocer las habilidades de comprension lectora.

Luego de conocer la situacion real de los alumnos en cuanto a sus habilidades
en comprensién lectora, se aplicara el taller de lectura comprensiva. Después de la
aplicacion del taller, se aplicara una post prueba para comprobar la hipotesis

planteada en la investigacion.
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Analisis de los datos:

Se utiliz6 estadisticos descriptivos e inferenciales. Los estadisticos
descriptivos incluyeron la prueba estadistica de Mc Nemar para el procesamiento de
datos. Para el andlisis inferencial se utilizo las pruebas no paramétricas y se aplico la
herramienta estadistica ~ Prueba de Mc Nemar para muestras relacionadas con la
finalidad de contrastar las hipotesis; se compard los resultados y objetivos en el pre
test y post test del grupo en estudio.

El procesamiento y analisis de los datos se realizO con el programa
estadistico SPSS en su version 21. En la elaboracion del grafico de los resultados se
utilizé el gréfico de barras utilizando el Programa Excel.

3.7. Matriz de consistencia

Tabla 3:
Matriz de consistencia
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habilidades de | Significativo, Blended didacticas en | 1 pEPEND Ruff’, a los
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S_|Iv_|a Ruff_, Secundaria de la | nivel literal e comprension Muestra
Distrito  de  Huari, Institucion | inferencial en | |oetora en el Estudiantes del 4°
Provincia de Huari,| Educativa “Silvia | los nivel literal e Grado “A” de
Region Ancash, aflo | Ruff”, Distrito de | estudiantes | inferencial Educacion
2014. Huari, _Provm_c,la 9el”4° Grago en los Secundaria de la

de Huari, Region Eﬁ . 98| astudiantes Institucion

Ancash, afio 2014? ucacion | qa| 4° Grado Educativa “Silvia
gecundanal “p” de Ruff”, Distrito de
Ie .. "% Educacion Huari, Provincia
En;tltuc'lon Secundaria de Huari, Region
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Ruff”,
Distrito de
Huari,
Provincia de
Huari,
Regidn
Ancash,

afio 2014.

Objetivos
Especificos
1)Determinar
si el Taller de
Lectura
Comprensiva
con
estrategias
didacticas en
Blended
Learning bajo
el enfoque del
Aprendizaje
Significativo,
mejora el
nivel literal
de las
habilidades
de
comprension
lectora en los
estudiantes
del 4° Grado
“A” de
Educacion
Secundaria de

Institucion
Educativa
“Silvia
Ruff”,
Distrito  de
Huari,
Provincia de
Huari,
Region
Ancash, afio
2014.

HIPOTESIS
ESPECIFIC
AS:

1)La
aplicacion del
Taller de
lectura
comprensiva,
con estrategias
didécticas de
Blended
Learning
basado en el
enfoque  del
Aprendizaje
Significativo,
mejora el nivel
literal de las
habilidades de
la
comprension

2014 que esta
formado por 27
estudiantes.
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la Institucién
Educativa
“Silvia Ruff”,
Distrito  de
Huari,
Provincia de
Huari, Regién
Ancash, afio
2014.

2)Determinar
si el Taller de
Lectura
Comprensiva
con
estrategias
didacticas en
Blended
Learning bajo
el enfoque del
Aprendizaje
Significativo,
mejora el
nivel
inferencial de
las
habilidades de
comprension
lectora en los
estudiantes
del 4° Grado
“A” de
Educacién
Secundaria de

lectora en los
estudiantes del
4° Grado “A”
de Educacion
Secundaria de
la Institucién
Educativa
“Silvia Ruff”,
Distrito de
Huari,
Provincia de
Huari, Region

Ancash, afo
2014.

2)La
aplicacion del
Taller de
lectura

comprensiva,
con estrategias
didécticas de
Blended
Learning
basado en el
enfoque  del
Aprendizaje
Significativo,
mejora el nivel
inferencial de
las habilidades
de la
comprension
lectora en los
estudiantes del
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la Institucion
Educativa
“Silvia Ruff”,
Distrito  de
Huari,
Provincia de
Huari, Regién
Ancash, afio
2014,
3)Comparar
los resultados
alcanzados en

la habilidades
de
comprension
lectora en el
nivel literal e
inferencial
antes y
después  del
taller de
lectura

comprensiva
con
estrategias
didacticas en
Blended
learning bajo
el enfoque
de
Aprendizaje
Significativo
en los
estudiantes
del 4° Grado

4° Grado “A”
de Educacion
Secundaria de

la Institucién
Educativa
“Silvia Ruff”,
Distrito de
Huari,
Provincia de
Huari, Region
Ancash, afio
2014.
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“A” de
Educacion
Secundaria de
la Institucion
Educativa
“Silvia Ruff”,
Distrito  de
Huari,
Provincia de
Huari, Region
Ancash, afio
2014,
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados

Finalizando el procesamiento de la informacion, los resultados se organizan
en cuadros y gréaficos, para realizar su analisis e interpretacion. Los resultados estan
organizados de acuerdo con los objetivos de la investigacion.

Para determinar si la aplicacion del taller lectura comprensiva con estrategias
didacticas en Blended learning, basados en el enfoque del aprendizaje significativo,
mejora el nivel literal e inferencial de las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes del 4° grado “A” de educacion secundaria de la Institucién Educativa
“Silvia Ruff”, del Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, afio 2014,
se aplico un pretest y postest a los integrantes de la muestra y se obtuvieron como

principales resultados los siguientes:
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Tabla 4: Resultados del test literal (Antes del taller) y Resultados del test literal (Después del

taller)

Resultados del test Habilidad Literal (Antes del taller) y
Resultados del test Habilidad Literal (Después del taller)

Resultados del Uabilidad— Resultados. del Uabilidad Literal

Literal (Antes del taller) (Después del taller)

No aprobd la  Aprobd la prueba
prueba

No aprobd la prueba 4 11

Aprobd la prueba 1 11
Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA DE

HUARI, REGION ANCASH.

Se observa que antes de la aplicacién del taller 12 estudiantes aprobaron la prueba de entrada,
en funcién a la parte literal de los textos y 15 de ellos desaprobaron. Después de la aplicacion
del taller 22 de los estudiantes aprobaron la prueba y 5 de ellos desaprobaron encontrando una

gran mejoria en la comprension lectora los estudiantes.

= aprobados

desaprobados

pre test pos test
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Figura N° 1: Gréafico de barras que indica el resultado del test de habilidad literal.

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA
DE HUARI, REGION ANCASH.
Este grafico brinda la misma informacion que la tabla anterior.

Tabla N°5:
Estadisticas descriptivas de los test que miden la habilidad literal antes y después de taller
segun sexo

Sexo
Resultados del test Femenino Media 7.38
Hahilidad Literal (Antes Desv. tip 3885
del taller) s 2
Minimo 3
Maximo 14
Masculino  Media 8,21
Desv. tip. 1,626
Minimo 5
Maximo 11
Resultados del test Femenino Media 10,77
Habilidad Literal . 3910
(Después del taller) ekt 3,215
Minimo ]
Maximo 16
Masculino  Media 11,07
Desv. tip. 2,056
Minimo 8
Maximo 15

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA DE
HUARI, REGION ANCASH.

Se observa que al evaluar la habilidad literal de los estudiantes segun el sexo antes y después
de la aplicacion del taller, los estudiantes de sexo femenino obtuvieron un mayor puntaje en

ambos momentos.
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Resuttados del test Habilidad
Literal (Antes del taller)
Resuttados del test Habilidad
Literal (Después del taller)
15,07
12,5
10,07
7.5
5,0
257

T T
Femenino Masculino

Sexo

Figura N° 2: Gréfico de cajas de los test que miden la habilidad literal antes y después de
taller segun sexo.

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA
DE HUARI, REGION ANCASH.

Este grafico brinda la misma informacién que la tabla anterior sin embargo como informacién
adicional podemos decir que las notas de los varones son mas homogéneas, es decir todos se

esfuerzan al mismo nivel y obtienen resultados similares.
Tabla 6: Resultados del test inferencial (Antes del taller) y Resultados del test inferencial
(Después del taller)

Resultados del test Habilidad Inferencial (Antes del taller) y
Resultados del test Habilidad Inferencial (Despues del

taller)
Resultados del test Resultados del test Habilidad
Habilidad Inferencial Inferencial (Después del taller)
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Aprobo la

(Antes del taller) No aprob¢ la

prueba prueba
No aprobd la prueba 7 14
Aprobd la prueba 0 6

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI,
PROVINCIA DE HUARI, REGION ANCASH.

Se observa que antes de la aplicacion del taller 21 estudiantes no aprobaron la prueba de
entrada, en relacion a la parte inferencial de los textos de comprension lectora y 6 de ellos

aprobaron. Después de la aplicacion del taller 20 de los estudiantes aprobaron la prueba y 7 de

ellos desaprobaron la prueba.

25

20 -

15 |
m aprobados

10 | m desaprobados

pre test pos test

Figura N° 3: Gréfico de barras que indica el resultado del test de habilidad inferencial.

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA

DE HUARI, REGION ANCASH.
Este gréfico brinda la misma informacion que la tabla anterior.
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Tabla N° 7:
Estadisticas descriptivas de los test que miden la habilidad inferencial antes y despueés de
taller seglin sexo

SEeX0

" Resultados del test Habilidad  Fememino  IVledia 4,38
Inferencial (Antes del taller) Desv. b6 1033
Mino 1

Maxamo 3

Masculino  Media 3,93

Desv. tip. 1,774

Minmo 2

Maxmo 7

Resultados del test Habihdad ~ Femenino  Medlia 1,00
i Desv.tip. 1,354
Mino 5

Maxamo 10

Masculino  Media 6,14

Desv. tip. 1,460

Minmo 4

Maxamo o

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA DE
HUARI, REGION ANCASH.

Se observa que al evaluar la habilidad inferencial de los estudiantes segun el sexo antes y

después de la aplicacion del taller los estudiantes de sexo femenino obtuvieron un mayor puntaje

en ambos momentos.
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Resuttados del test Habilidad
10+ Inferencial (Antes del taller)

Resuttados del test Habilidad
Inferencial (Después del
taller)

8— -

6—

4

2+

0—

T T
Femenino Masculino
Sexo

Figura N° 4: Gréafico de cajas de los test que miden la habilidad inferencial antes y
después de taller segln sexo.

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA
DE HUARI, REGION ANCASH.

Este grafico brinda la misma informacion que la tabla anterior y se observa que las
estudiantes del sexo femenino mejoraron en la misma proporcion y los varones hubieron

algunos que se esforzaron mas que otros.

Tabla 8: Tabla de contingencia de los resultados del test global (antes del taller) y Resultados

del test global (después del taller).
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Resultados del test Global (Antes del taller) y Resultados del
test alobal (Después del taller)

Resultados del test Global Resultados del test global
(Antes del taller) (Después del taller)
No aprobo la Aprobo la
prueba . prueba
No aprobd la prueba 3 16
Aprobo la prueba 0 8

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA DE
HUARI, REGION ANCASH.

Se observa que antes de la aplicacion del taller a los estudiantes, 19 de ellos no aprobaron la
prueba de entrada, y solo 8 de ellos si aprobaron. Esta relacion es de 1 a 2 es decir por cada
alumno que aprobaba la prueba 2 de ellos salian desaprobados. Después de la aplicacion del
taller el 88.89% de los estudiantes aprobaron la prueba (24 estudiantes) y el resto salio

desaprobado.

30

25
20

15 - M aprobados

M desaprobados
10 -

D

pre test pos test

Figura N° 5: Gréfico de barras que indica el resultado del test global.
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Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA
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DE HUARI, REGION ANCASH.
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Este grafico brinda la misma informacion que la tabla anterior.

Tabla N°9:
Resultados de los test antes y despues del taller segin sexo.

Sexo

Femenino  Masculino

Recuento Recuento

Resultados del test Global No aprobd la prueba 9 10
(Antes del taller) Aprobo la prueba 4 4
Resultados del test global No aprobd la prueba 2 1
(Despues del taller) Aprobé la prueba 11 13

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA DE
HUARI, REGION ANCASH.

Se observa los resultados de las pruebas antes y después del programa de aplicacion
considerando el género de los estudiantes, en la que se ha evidenciado que antes de la
aplicacion sélo aprobaron 8 de los estudiantes (29.62%) y a la vez se encontr6 en igual
namero en relacion al género. Después de la aplicacion aprobaron 24 estudiantes el cual

representa un 88.9 % del total.
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Tabla N° 10:
Estadisticas descriptivas de los test que miden la habilidad para la comprensién lectora

antes y después de taller seglin sexo de los estudiantes.

" Resultados del test Global ;eeﬁelmm IMedia 11,77
{Antes del taller) Desv. 6, 5.555
IMinmo 4

Maxamo 21

Magculino Media 12,14

Desv. tip. 2,983

Minimo 7

Maximo 17

Resultaclos del test global Femenino Mecha 17,77
{Despues del taller) Desv. ip. 4186
IMinmo 11

Maxamo 26

Masculino Media 17,21

Desv. tip. 2.436

Minimo 13

Maxmo 21

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA DE
HUARI, REGION ANCASH.

Se observa que al evaluar la habilidad para la comprension lectora de los estudiantes segin el

sexo antes y después del taller, los estudiantes de sexo femenino obtuvieron un mayor puntaje

en ambos momentos.
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Resultados del test Global

30+ — (Antes del taller)
Resultados del test global

(Después del taller)

257

207

107 I

T T
Femenino Masculino

Sexo

Figura N° 6: Gréfico de cajas de los test que miden la habilidad para la comprension
lectora antes y después del taller segin sexo.

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA
DE HUARI, REGION ANCASH.

Este grafico brinda la misma informacién que la tabla anterior y se observa que las
estudiantes del sexo masculino mejoraron en la misma proporcion y las mujeres tuvieron un

desempefio bastante irregular.
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Tabla N° 11:
Tabla de contingencia de los estudiantes que aprobaron la prueba antes y después del

taller segun sexo.

Resultados del test global
(Despues del taller)

No aprobad |a Aprobd la

Sexo prueha prueha Total
Femenino Resultados deltest No aprobd la prueba Recuento 2 7 9
Globalhnes deltalien % del total 15,4% 538%  692%
Aprobd la prueha Recuento 0 4 4
% del total 0,0% 30,8% 30,8%
Total Recuento 2 11 13
% del total 15,4% 84,6% 100,0%
Masculino Resultados del test No aprobd la prueba  Recuento 1 9 10
Glohal (Antes del taller) 9% del total 71% 64.3% 71.4%
Aprobd la prueha Recuento 0 4 4
% del total 0,0% 28,6% 28,6%
Total Recuento 1 13 14
% del total 71% 92,9% 100,0%
Total Resultados del test MNo aprobd la prueha  Recuento 3 16 19
Global:(Antesdetialien % del total 11,1% 593%  70,4%
Aprobd la prueha Recuento 0 8 8
% del total 0,0% 29,6% 29,6%
Total Recuento 3 24 27
% del total 11,1% 88,9% 100,0%

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFE”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA DE
HUARI, REGION ANCASH.

Se observa que los estudiantes del sexo femenino considerando a este grupo como un 100%
antes del taller el 69.2% aprobaron la prueba y después del taller el 84.6%. En el caso de los

hombres estos porcentajes van del 71.4% al 92.9% después del taller.
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Resultados del test Global (Antes del taller) Sexo

o . M Femenino
No aprobo la prueba Aprobo la prueba B Masculino

Porcentaje

0%~ T
No aprohd la prueha Aprohd la prueha No aprohd la prueba Aprohd la prueba

Resultados del test global (Después del taller)

Figura N° 7: Gréafico de cajas de los estudiantes que aprobaron la prueba antes y después
del taller segun sexo.

Fuente: INSTITUCION EDUCATIVA “SILVIA RUFF”, DISTRITO DE HUARI, PROVINCIA
DE HUARI, REGION ANCASH.

Este grafico brinda la misma informacion que la tabla anterior.
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4.2 Anélisis de resultados
La investigacion se realiz6 en la Institucion Educativa “Silvia Ruff’, con los
estudiantes del 4° grado “A” de educacion secundaria ubicados en el VII ciclo de Educacion
Bésica Regular y estuvo orientada al desarrollo de un Taller de lectura Comprensiva con
estrategias didacticas en Blended Learning bajo en el enfoque del aprendizaje significativo

para mejorar las habilidades de la comprension lectora en el nivel literal e inferencial.

4.2.1 Determinar si la aplicacién del taller de lectura comprensiva con
estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del
aprendizaje significativo, mejora las habilidades de comprension
lectora — nivel literal, en los estudiantes del 4° Grado “A” de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Silvia Ruff,
Distrito de Huari, Provincia de Huari, Regién Ancash, en el afio
2014.

En los resultados del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning se observa que en la aplicacion del pos test en el nivel literal, del total de
los estudiantes que conforman la muestra, aprobaron el 81,48% Yy desaprob6 solamente 5
alumnos que representa el 18,52 %.

Asimismo, los resultados presentados fueron corroborados por Meza, J. (2014), en su
informe de investigacion, dando como resultado que el 96,6% de estudiantes aprobaron y el
3,4% desaprobaron; y a decir de Catala (2001), este tipo de comprension es el que mas hincapié
se hace en las escuelas y es el mas necesario para que los alumnos y alumnas puedan acceder a
los siguientes niveles de comprension lectora, ya que es basico que aprendan a retener la

informacion para luego ingresar a actividades mas complejas.
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Para dar respuesta a las hipdtesis planteadas se debe de aplicar una prueba estadistica
que reune las condiciones, esta prueba es la prueba de McNemar, la cual se muestra a
continuacion y esta asociada a la hipotesis especifica H1:

Tabla 12: La prueba de McNemar

Estadisticos de contraste?
Resultados del test
Habilidad Literal (Antes
del taller) y Resultados
del test Habilidad Literal
(Después del taller)

N 27

Sig. Exacta (bilateral) ,006"

a. Prueba de McNemar
b. Se ha usado la distribucion binomial.

Fuente: Tabla N° 4
En esta tabla aparece el valor de la significancia asociada a la prueba estadistica, es decir
si la significancia (p-value) es menor al valor alfa ( o ) fijado se rechaza la hipdtesis nula.

Este valor del p-value es el nivel mas pequefio en el que se puede rechazar Ho, es decir

90~ GO <=0.05 600
En la prueba estadistica realizada el valor es menor a 0.05 por lo tanto podemos
rechazar Ho es decir, la aplicacion del taller de lectura Comprensiva con estrategias didacticas

en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, mejora significativamente

el nivel literal de las habilidades de comprensién lectora en los estudiantes.
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Por lo antes presentado se concluye que se logré con el objetivo planteado en la
investigacion, por ende se mejoro significativamente el nivel literal de los estudiantes del 4°
Grado “A” de Educacion Secundaria de la IE “Silvia Ruff” — Huari en el afio 2014.

4.2.2 Determinar si la aplicacion del taller de lectura comprensiva con
estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del
aprendizaje significativo, mejora el nivel inferencial de las
habilidades de comprension lectora en los estudiantes del 4° Grado
“A” de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Silvia
Ruff, Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash,
en el afio 2014.

En los resultados del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas en
Blended Learning se observa que en la aplicacion del pos test en el nivel inferencial, del total
de los estudiantes que conforman la muestra, aprobaron el 74,07% y desaprobaron solamente
7 alumnos que representan el 25,93%.

Asimismo, los resultados presentados fueron corroborados por Hansen y Pearson (1982),
quienes demostraron que los estudiantes que practican preguntas inferidas sobre el texto, como
aquellos que reciben instrucciones para hacer inferencias, obtienen mejores resultados en
distintas pruebas de comprensidn lectora. (Habitos Lectores y Animacion a la lectura, 2001, p.

35).
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Contrastacion de la Hipotesis Especifica H2.

Tabla 13: La prueba de McNemar
Estadisticos de contraste?
Resultados del test Habilidad
Inferencial (Antes del taller) y
Resultados del test Habilidad
Inferencial (Después del
taller)

N 27
Sig. Exacta (bilateral) ,000°

a. Prueba de McNemar
b. Se ha usado la distribucién binomial.
Fuente: Tabla N° 6

En esta tabla aparece el valor de la significancia asociada a la prueba estadistica, es decir
si la significancia (p-value) es menor al valor alfa ( o ) fijado se rechaza la hipétesis nula.

Este valor del p-value es el nivel méas pequefio en el que se puede rechazar Ho, es decir

90~ O <=0.05 Ly

En la prueba estadistica realizada el valor es menor a 0.05 por lo tanto podemos
rechazar Ho es decir, la aplicacion del taller de lectura Comprensiva con estrategias didacticas
en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, mejora significativamente
el nivel inferencial de las habilidades de comprension lectora en los estudiantes.

Por lo antes presentado se concluye que se logré con el objetivo planteado en la
investigacion, por ende se mejoro significativamente el nivel inferencial de los estudiantes del

4° Grado “A” de Educacién Secundaria de la IE “Silvia Ruff” — Huari en el afio 2014.
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4.2.3 Comparar los logros alcanzados en las habilidades de
comprension lectora en los niveles literal e inferencial antes y
después de la aplicacion del taller de lectura comprensiva con
estrategias didacticas en Blended Learning bajo el enfoque del
aprendizaje significativo, en los estudiantes del 4° Grado “A” de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Silvia Ruff,
Distrito de Huari, Provincia de Huari, Region Ancash, en el afio
2014.

Confrontando los resultados del Taller de Lectura Comprensiva con estrategias didacticas
en Blended Learning se observa que en la aplicacion del pos test en forma genérica, del total de
los estudiantes que conforman la muestra, aprobaron el 88,89 % y desaprobaron 3 alumnos que
representan el 11,11 %.

Por otro lado, Gonzélez y Quesada (1997), realizaron un estudio sobre la comprensién
lectora de estudiantes limefios de secundaria y universitarios. La muestra estuvo conformada
por 103 sujetos: 58 de ellos eran universitarios de los tres primeros afos de estudio, y 45 eran
estudiantes del ultimo afio de secundaria de colegios estatales y privados de clase media. En
dos sesiones, para el caso de los escolares, y tres sesiones, para el caso de los universitarios,
se les aplico la técnica del cloze a lecturas de tipo informativo, documentario y numérico
(textos basicos), literario, de divulgacion cientifica y de ensayo humanistico (textos
complementarios). Los resultados obtenidos sefialan que los promedios de los estudiantes
secundarios estan por debajo del nivel critico, implicando analfabetismo funcional, pero

obteniendo mejores resultados en el nivel literal e inferencial.
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Contrastacion de la Hipotesis General:

Tabla 14: La prueba de McNemar

Estadisticos de contraste?
Resultados del test
Global (Antes del
taller) y Resultados
del test global
(Después del taller)

N 27
Sig. Exacta b

; ,000
(bilateral)

a. Prueba de McNemar

b. Se ha usado la distribucion binomial.
Fuente: Tabla N° 8

En esta tabla aparece el valor de la significancia asociada a la prueba estadistica, es decir
si la significancia (p-value) es menor al valor alfa ( o ) fijado se rechaza la hipdtesis nula.
Este valor del p-value es el nivel mas pequefio en el que se puede rechazar Ho, es decir

$6- @O <=0.05 600

En la prueba estadistica realizada el valor es menor a 0.05 por lo tanto podemos
rechazar Ho es decir, la aplicacion del taller de lectura Comprensiva con estrategias didacticas
en Blended Learning bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo, mejora las habilidades de
comprension lectora en el nivel literal e inferencial en los estudiantes del 4° Grado “A” de

Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Silvia Ruff”.
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V. CONCLUSIONES

Después de haber aplicado los instrumentos y procesado los datos obtenidos se puede

concluir que:

La aplicacion del taller de lectura comprensiva con estrategias didacticas en Blended
learning, basados en el enfoque del aprendizaje significativo, permiti6 mejorar
significativamente las habilidades de comprension lectora en el nivel literal e inferencial
en los estudiantes del 4° grado “A” de educacion secundaria de la Institucién
Educativa “Silvia Ruff”. En el nivel literal antes de la aplicacion del taller aprobaron 12
y después de la aplicacion del taller aprobaron 22. En el nivel inferencial antes de la
aplicacion del taller aprobaron 6 y después de la aplicacion del taller aprobaron 20.

Los resultados de la aplicacion del pre test de Comprension Lectora determind los
niveles literal e inferencial lo que permitid dar inicio a los talleres de lectura comprensiva
conociendo de esta manera las habilidades de los estudiantes para potenciarlas y
mejorarlas. Antes de la aplicacién del taller s6lo aprobaron 8 (29,6 %) y desaprobaron
19 (70,4%).

Los resultados de las habilidades de comprension lectora de los estudiantes con la
aplicacion de un pos test de Comprension Lectora en los niveles literal e inferencial
permitieron obtener una puntuacion positiva, es decir 24 estudiantes aprobaron la
prueba con un 88,9 % de la muestra de estudio Yy solo 3 estudiantes desaprobaron la
prueba agrupados en un 11,1 %.

Los resultados del taller lectura comprensiva con estrategias didacticas en Blended

learning, basados en el enfoque del aprendizaje significativo, permitid
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mejorar significativamente las habilidades de comprension lectora en el nivel literal
como la informacién de hechos, la definicion de significado, la identificacion de la
idea central del texto y la interpretacion de hechos.

En el nivel inferencial, los resultados fueron significativos mejorando la
interpretacion sobre el autor, la inferencia sobre el contenido de fragmento en su
comprension lectora y rotular

Por lo tanto las estrategias Blended Learning por el caracter estratégico de
combinar el aprendizaje presencial y a distancia favorecen la comprension lectora, hacen
méas amenas y con mucha motivacion la ensefianza — aprendizaje de los estudiantes y
los materiales impresos y digitales ayudan a mejorar las habilidades en el nivel literal

e inferencial.
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ASPECTOS COMPLEMENTARIQOS

A la directora de la Institucion Educativa “Silvia Ruff” debe incluir en el P.E.I
politicas institucionales que posibiliten la capacitacion y actualizacion docente, fortaleciendo
las capacidades docentes en la ensefianza del area de Comunicaciéon y poder superar el
problema de la comprensién lectora que se visualiza en el componente diagnostico.

El Comité de Supervision de la I.E. debe sistematizar los resultados de las visitas al aula,
presentando las fortalezas y debilidades en la ensefianza aprendizaje de las diferentes areas
curriculares, poniendo énfasis en la comprension lectora, presentando al pleno de docentes los
resultados y juntos buscar estrategias pertinentes.

A los docentes de la Institucién Educativa “Silvia Ruff” renovar las estrategias que
utilizan para favorecer la comprension lectora, ya debemos dar respuestas creativas a problemas
que se nos presentan en el quehacer educativo con los alumnos y alumnas.

Es importante el trabajo en equipo de los docentes de la LE., para favorecer el inter
aprendizaje y la posibilidad de formar redes para el fortalecimiento profesional en el area.

Se recomienda a los estudiantes que amen la lectura y que lean siempre movidos por
un propésito de captar la idea central del texto.

Para desarrollar la habilidad en comprension lectora se debe proponer en los estudiantes,
una serie de actividades flexibles y lecturas adecuadas de textos.

Con respecto a las estrategias de lectura que se pueden usar en el aula para mejorar la
habilidad en comprension lectora es importante que los docentes tengan una mayor y
constante capacitacion en comprension lectora, exclusivamente en estrategias didacticas y que
conozcan las modalidades de organizacion de la ensefianza segun las estrategias en Blended

Learning, y posteriormente entrenen a los estudiantes en estrategias diversas que van desde
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las actividades de prediccion e inferencias. Tambien se resalta que las estrategias de pre
lectura activan y estimulan los conocimientos previos que estdn orientadas a crear la
necesidad en los estudiantes de leer el texto.

El presente estudio debe brindar nuevos caminos y las pautas para profundizar en otras
investigaciones que la comunidad educativa de la Institucién emprenda y posibilite superar el
problema de la Comprension lectora de sus alumnos y alumnas con responsabilidad vy

compromiso.
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ANEXO
Anexo 1: Autorizacién para la aplicacion del Taller de lectura comprensiva
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Anexo 2: Constancia de la aplicacion del Taller de lectura comprensiva
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Anexo 3: Test de comprension lectora

INTRODUCCION

La presente publicacion obedece al interés de poner al servicio de psicologos,
profesores y otros profesionales comprometidos con la orientacion psicoeducacional de
nuestros adolescentes, de un instrumento psicométrico nacional, tanto en lo que respecta a la
elaboracién de su contenido asi como a las normas para su valoracion.

Uno de los propdsitos del uso del test de rendimiento en la lectura, es obtener
informacién que permita al docente establecer metas de ensefianza y desarrollar las
habilidades lectores del estudiante. La comprension lectora constituye un aspecto del
desarrollo de un sistema linguistico complejo que ocurre dentro de una estructura de aprendizaje
que representa una de las destrezas receptivas de comunicacion que se utiliza para responder a
multiples necesidades funcionales y practicas.

El aprendizaje necesita de la lectura como instrumento bésico para que se lleve a cabo.
La educacion general, por lo tanto considera que el campo de la lectura es de extrema
importancia practica y existe en la actualidad una preocupacion en todo lo referente a ella, en
especial, respecto al retardo en lectura, a variaciones en el rendimiento y a determinar los
factores de los que dependen esas variaciones.

La observacién empirica del bajo rendimiento escolar que se registra en los grados de
Educacién Secundaria, confirman la hipétesis de que uno de los factores de estos fracasos es
la deficiente habilidad de la lectura comprensiva. A pesar de que no se dispone de estudios
experimentales en esta area en nuestro medio, este problema ampliamente difundido no se ha
enfrentado con programas de ensefianza de lectura que implique el uso de instrumentos de
diagnostico, como se ha demostrado recientemente en una investigacion sobre el
entrenamiento en técnicas de estudio y su influencia positiva en el mejoramiento de la
habilidad para comprender un texto de lectura (Arbuld, 1979).

El presente trabajo da cuenta de los resultados sobre la elaboracion y estandarizacion
de un test de comprension de lectura para jovenes estudiantes de ambos sexos, entre 12 y 18
afios de edad del nivel de Educacion Secundaria, de 14 a 20 afios del | Ciclo de Educacion

Superior (ESEP) de Lima Metropolitana.
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En la construccion del test se han tomado en cuenta aspectos socio-culturales de

nuestra realidad, tanto para la seccion del contenido de los textos, asi como para la poblacion

estudiantil usuaria, en relacion a los requerimientos de los objetivos educativos que sobre la

habilidad de comprension lectora se han propuesto en la curricula del sistema educativo.

Nombre

Autores

Propdsito

Forma de administracion

Usuarios

Tiempo de aplicacién

Correccion
Puntuacion

Aspectos

Normativo significacion

FICHA TECNICA

Test de Comprension de Lectura.

Violeta Tapia M. De Castarieda y Maritza Silva Alejos.

Medida de la habilidad general de comprension
lectora expresada en subdestrezas especificas.

Colectiva e individual.

Sujetos entre 12-20 afios que cursan Educacién
Secundaria (Il Ciclo ERB) y I Ciclo de Educacion
Superior (ESEP).

No hay limite de tiempo, normalmente toma 50-60

minutos incluyendo periodo de instrucciones.

A mano, utilizando clave de respuestas.
Un punto por respuesta correcta. Puntaje maximo : 38

Baremo Peruano, en una muestra representativa
(varones y mujeres) de Educacién Secundaria y | Ciclo
de educacion Superior (ESEP). Se incluyen normas
segun grado de estudio, semestre y edad.

El puntaje interpretado en funcién de los Baremos
percentilares permite apreciar el nivel derendimiento
global del sujeto expresando su posicion dentro del grupo,
lo cual estd valorado a través de rangos.
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OBJETIVOS

Los objetivos del trabajo se orientan al desarrollo y validacion de un test de
comprension de lectura asi como a la elaboracion de normas percentilares para Educacion
Secundaria y I ciclo de Educacion Superior (ESEP) de Lima Metropolitana.

FUNDAMENTOS TEORICOS DEL TEST DE COMPRENSION

DE LECTURA

La comprension de lectura es definida operacionalmente en el desarrollo del test, como
una habilidad genérica que se manifiesta a través de las siguientes conductas especificas:

- Informar sobre hechos especificos: Habilidad para reconocer la informacion del
texto, utilizando la memoria.

- Definir el significado de las palabras: Habilidad para identificar el concepto de los
términos de la lectura.

- Identificar la idea central de texto: Habilidad para identificar el tépico central del

texto.

- Interpretar hechos: Identificar el significado de partes del fragmento expresado
con proporciones diferentes.

- Inferir sobre el autor: Determinar la intencion, el propdésito y el punto de vista del

autor.

- Inferir sobre el contenido del fragmento: Extraer una conclusion de un
parrafo con diferentes proposiciones.

- Rotular: Identificar un titulo apropiado al texto de lectura.

Es evidente que estas habilidades no constituyen las Gnicas que describen la habilidad
lectora. Dado que no existen datos concluyentes en las investigaciones realizadas para la
definicion de la lectura, se ha considerado la habilidad verbal como variable basica que se
enfatiza en la educacion escolar y consistente con estudios estadisticos de analisis factorial
y varianza sobre resultados de la aplicacién de test de comprensién lectora.
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METODO

CONSTRUCCION Y VALIDACION DE LOS ITEMS DEL TEST DE
COMPRENSION DE LECTURA

El proceso del desarrollo del test ha comprendido wuna serie de pasos que se
describen a continuacion:

SELECCION DE TEXTOS:

Se recopilaron textos de lectura con diferente contenido, tanto de humanidades como
de caracter cientifico, de autores peruanos. Los textos fueron consultados a educadores y
especialistas en diversas areas, seleccionandose quince de ellos para la elaboracion de
la prueba original.

ELABORACION DE ITEMS:

Los items en su mayor parte de seleccion multiple con tres distractores y una
respuesta correcta. Asi mismo, se construyd un item de completamiento y dos de
jerarquizacion. En total, se elaboraron 60 reactivos.

La medicién de las habilidades especificas de la compresion de lectura se realizd a
través de los items cuyas respuestas requeridas se relacionaban con la seleccién de titulos,
seleccion del significado apropiado de un término, seleccién de la mejor definicion,
informacion de los hechos especificos, preguntas contestadas en un parrafo con palabras
diferentes, inferencias sobre el parrafo e informacion sobre la intencién del autor. La
relacion entre los items y las habilidades se explican a continuacion:

Informacion de hechos :ltemsN° 1, 2, 14,17, 18

Nivel Definicién de significado ltems N° 4, 11

Literal B : ltems N° 3, 5, 7, 8, 10, 12, 20, 21,
Interpretacion de hechos

24
] Inferencia sobre el autor : Items N° 25, 26
Nivel ]
) Rotular : Items N° 6, 9, 16, 22
Inferencial )

Inferencia sobre el contenido del fragmento . Iltems N° 13, 15, 19, 23
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JUICIO DE EXPERTOS:

Se ha determinado la validez de contenido de los items y su dificultad relativa para la
poblacién donde se iba a utilizar la prueba a traveés de la opinion de los especialistas. Ello
permitio dar una mayor claridad y especificidad a las preguntas.

APLICACION PREVIA:

El test original fue aplicado a un grupo de 100 sujetos de primero a quinto afio de
secundaria de dos centros estatales. EI numero de alumnos se distribuyd
proporcionalmente por grado y sexo:

20 alumnos por afio de estudios, haciendo un total de 50 varones y 50
mujeres.

ANALISIS DE ITEMS:

Los procedimientos de andlisis de items utilizados han sido para determinar los
indices de dificultad y discriminacion. Como resultado de este analisis se
seleccionaron diez textos de lectura con 38 reactivos; 8, con cuatro items y 2, con tres
items. El orden de presentacion de los textos fue establecido por el indice de dificultad
promedio de los reactivos de cada texto.

Al considerar la distribucion de los indices dificultad y discriminacion, la prueba
comprende items faciles, de dificultad intermedia y dificiles.

VALIDEZ:

Los tipos de validez establecida fueron los de validez de contenido y validez

empirica.

Los procedimientos de elaboracién y seleccion de los items empleados en el desarrollo de
la prueba ofrecen una evidencia de la validez de contenido.

Para la determinacién de la validez empirica se tomé como medida de criterio el
test de Habilidad Mental de California (Serie Intermedia). El indice de validez obtenido
fue 0.58 con una variacién de 33.64%.

El indice de validez moderado podria explicarse por dos razones: a) El criterio para
la correlacion ha sido una variable relacionada con la comprension de lectura: la
habilidad intelectual medida por le test de California, cuyo rendimiento depende de
otra habilidades ademéas de la comprension lectora. Se escogié dicha prueba porque
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era la unica disponible para el propoésito; y b) la poblacion muestra es relativamente
homogénea pues ha estado constituida por alumnos provenientes de centros educativos
estatales.

CONFIABILIDAD:

Se utilizaron dos métodos para establecer la confiabilidad del test:

e Test-retest, cuyo indice de correlacion fue 0.53

e Indice de consistencia interna a través de la formula 21 de Kuder Richardson, cuyo
valor fue 0.58. El error estandar de medicion fue 3.01, significando que los
valores limites superior e inferior en que puede variar el puntaje es de tres puntos.

Los indices de confiabilidad son igualmente moderados y guardan relacion con los de
valido.

RESULTADOS DE LA ESTANDARIZACION DEL TEST EN EDUCACION
SECUNDARIA

Muestra: Se seleccionaron originalmente 3,000 sujetos, muestra representativa de la
poblacion estudiantil de los centros estatales de Zona Urbana y Pueblos Jovenes. Se
utilizaron criterios estadisticos de tipo estratificado, poliopéatico sistematico-proporcional.
Como consecuencia de la depuracion de las pruebas y por las limitaciones materiales, el
grupo quedd conformado por 2,215 estudiantes.

Variable: Se han considerado las variables edad (12 a 18 afos); sexo, escolaridad (cinco
afios de estudio); centro educativo (Educacion Secundaria Comun y Técnica); socio-
econdémica (zona urbana y Pueblo Joven). Estas variables se tomaron en cuenta para la
seleccion de la muestra. Para efectos de la elaboracion de normas, se escogieron las
variables escolaridad y sexo.

Resultados: Los puntajes obtenidos fueron agrupados por grado de estudio y sexo.
Se obtuvieron medidas de tendencia central y dispersion (desviacion estandar, variacion
para cada grupo). Para determinar la significatividad de las diferencias entre los promedios
en relacién al grado y sexo, se realizaron las comparaciones respectivas utilizando el
estadistico a un nivel de significacion de 0.05. Se demostré lo siguiente:

a) Elincremento de los puntajes fue significativo del lero. Al 4to afio. Al no haber hallado
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diferencias significativas entre 4to y 5to, estos afios de estudios pudieron constituir un
solo grupo, pero la decision se tomd después de las comparaciones entre los
grupos en relacion al sexo.

b) No existieron diferencias significativas entre los sexos a excepcidn del 4to. afio donde
el indice de significatividad muestra una ligera ventaja de las mujeres.

La base de comparacién elegida para dar significacion a las puntuaciones directas
obtenidas en las pruebas es el sistema de normas percentilares. Tomado en cuenta las
diferencias significativas entre los puntajes promedios de los grupos comparados en
relaciéon al grado y sexo, se elaboraron las siguientes Normas Percentilares:

ler Afo : Varones y Mujeres
2do Afo : Varones y Mujeres
3ro Afio : Varones y Mujeres
4to Afo : Varones — 4 Afio: Mujeres
5to Afo ; Varones y Mujeres

NORMAS PARA LA APLICACION

INSTRUCCIONES GENERALES
2. Familiarizarse con el contenido de la prueba y el sentido de las preguntas.

3. Cumplir con los requisitos habituales para la aplicacion de pruebas psicoldgicas, en
lo que respecta a la preparacion del material, condiciones ambientales, motivacion de los
sujetos, etc.

e Tener el material listo antes de empezar la prueba: cerciorarse del
numero requerido de cuadernillos y hojas de respuesta, y de que cada
alumno tenga l&piz o lapicero.

e EIl nimero de alumnos para la aplicacion colectiva varia entre 30 y 50,
debiendo estar presentes dos examinadores.

4. EIl examinador debe atenerse a las instrucciones especificas de la prueba y confirmar de
que todos los sujetos hayan entendido lo que tienen que hacer.

Absolver todas las preguntas pertinentes que hagan los alumnos no
debiéndose responder ninguna durante el examen.
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5. Se leerd en voz alta y pausada las instrucciones que aparecen en la caratula del
cuadernillo de prueba.

6. Tomar el tiempo de inicio de Test; y del termino en cada alumno. Tomar un
tiempo maximo de sesenta minutos al término de los cuales, se recogera la prueba.

7. Durante el desarrollo de la prueba comprobar si todos los sujetos marcan con un aspa
una sola respuesta.

INSTRUCCIONES ESPECIFICAS

8. Antes de distribuir el cuadernillo de pruebas, explicar el motivo de la prueba
diciendo: “Esta prueba que van a desarrollar tiene por objetivo determinar su capacidad
de comprension de lectura”

9. Afadir: “Se les va a entregar un cuadernillo y una hoja de respuestas. El cuadernillo no
debe ser abierto hasta que se les indique”

3. Una vez distribuido el material, decir: “En la hoja de respuestas escriban sus
nombres y apellidos, edad, etc. . . Ahora leamos las instrucciones que aparecen en la
caratula del cuadernillo.”

4. “Esta prueba no tiene un tiempo limitado, pero ustedes trataran de no perder el
tiempo, trabajando lo mas rapido que puedan pero con mucho cuidado. Si alguna
pregunta les parece dificil no se detengan y continten con la siguiente, pero traten de
contestar todas las preguntas”.
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TEST DE COMPRENSION LECTORA

INSTRUCCIONES: Este cuadernillo contiene ocho fragmentos de lecturas seguidas cada
uno de ellos, de tres o cuatro preguntas.

Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la respuesta correcta entre las que
aparecen después de cada pregunta. En la hoja de respuesta encierre en un circulo la letra que
corresponda a la respuesta correcta o escriba los nimeros segin las instrucciones
especificas que aparecen en el texto.

No escriba nada en este cuadernillo de lectura.

FRAGMENTO N° 01

Los arboles de la goma son encontrados en Sudameérica, en Centro América, al Este de las
Indias y Africa.

Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o diagonal en la
corteza del arbol. Una vasija pequefia, usualmente hecha de arcilla o barro, es conectada al tronco
del arbol. Cada noche los extraedores depositan el contenido en pocillos que luego son vaciados
dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un volumen igual
de agua. La goma es coagulada o espesada por la accién de la difusion del acido acético. Las
particulas de la goma son formadas densamente, se parecen a una masa extendida. Al enrollar,
lavar y secar esta masa producen variaciones en la goma, en el color y la elasticidad.

1. Lagoma se elabora de:

a) Minas

b) Arboles

c) Plantas

d) Minerales

2. El acido usado en la produccion de la goma es:

a) Nitrico

b) Acetico

c) Clorhidrico

d) Sulfarico

3. En su hoja de respuesta numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha,
segun el orden en que se presentan en la lectura.

a) Recogiendo el latex

b) Mezclando el latex con agua

c) Coagulacion del latex

d) Extraccion del latex
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FRAGMENTO N° 02

Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien sobre su
invencion del telégrafo, soportando grandes dificultades para llevar a cabo su
experimentacion. Finalmente en 1843, el congreso aprobd una partida de 30 000 dolares para
este propdsito; y asi Morse pudo ser capaz de realizar rapidamente su invencion del telegrafo.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a cabo sus
convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacion préctica. Este instrumento fue capaz
de notificar a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados de la convencion,
antes de que se pudiera obtener informacion por otros medios. Este hecho despert6 un interés
publico y hubo un consenso general de que un acontecimiento importante estaba sucediendo.
De esta manera el sistema del telégrafo creci6 rapidamente en treinta afios y se extendio en el
mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero con una constante
investigacion el instrumento llegd a ser mas simple. En los dltimos tiempos, sin embargo, con
la complejidad de la vida moderna el sistema ha llegado a ser mas complicado. Cada ciudad
tiene un sistema intrincado de cables de telégrafo sobre la superficie de las calles y aun los
continentes estan conectados por cables a través del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo el mundo, proveyéndole de un método
donde las ideas y mensajes del mundo entero puedan ser llevados y alcanzados a todos en un
minimo de tiempo. Este hecho ha sido gradualmente acelerado por el perfeccionamiento de la
telegrafia sin hilos.

4. Un sistema intrincado es:

a) Complicado

b) Antiguo

c) Radical

d) Intrinseco

5. Cuando Morse deseaba experimentar su invencidn, significaba:
a) La aplicacion de principios

b) Poner a prueba un hipotesis

c) Llevar a la practica una idea

d) Realizar experiencias

6. De las siguientes expresiones, elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a) Los efectos del telégrafo.

b) El telégrafo.

c) El perfeccionamiento del telégrafo.

d) La telegrafia sin hilos.

FRAGMENTO N° 03

A muchas orillas de distancia de los centros civilizados, encerrado en esa obscuridad
infernal, sufriendo los rigores de la lluvia que azotaba mi cuerpo casi desnudo, sin comer, me
sentia aislado, solo, con el alma aprisionada por la selva. La tormenta deprime, la obscuridad
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aisla. Alli junto tal vez casi rozdndome estaban tres hombres mal cubiertos de harapos como
yo, v, sin embargo, no los veia ni los sentia. Era como si no existieran, tres hombres que
representaban tres épocas diferentes.

El uno —Ahuanari- autdctono de la regidn, sin historia y sin anhelos, representaba el
presente resignado, impedido de mirar el pasado de donde no venia, incapaz de asomarse al
porvenir de donde no tenia interés en llegar. Veiasele insensible a los rigores de la naturaleza
e ignorante de todo lo que no fuera su selva. El otro —El matero- se proyectaba hacia el porvenir
.era de los forjadores de la época de goma eléstica, materia prima que debia revolucionar en
notable proporcion, la industria contemporanea. Nuestro viaje le significaba una de sus tantas
exploraciones en la selva. Iba alentado, satisfecho, casi feliz, soportando los rigores invernales,
hacia la casita risuefia que le esperaba llena de afecto, a la orilla del rio. Y el ultimo —Sangama-
pertenecia al pasado, de donde venia a través de depuradas generaciones y esplendorosos siglos,
como una sombra, como un suefio vivido remotamente, al que se habia aferrado con todas
las energias de su espiritu. Como adaptarse es vivir y éste era el Unico desadaptado de los
tres, se me antojaba vencido, condenado a perecer a la postre.

7. En relacion con el medio, Ahuanan representaba:

a) Un personaje comun.

b) Un inmigrante de la region.

c) Un foraneo del lugar.

d) Un nativo de la region.

8. En el fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres épocas.
a) Similares.

b) Diferentes.

c) Analogas.

d) Coetaneas.

9. Escoja entre las siguientes expresiones, el titulo mas conveniente para el fragmento:
a) Lavision de un selvatico.

b) La caracterizacion de tres personajes en la selva.

c) Laconcepcién del mundo en la selva.

d) Laselva y su historia.

10. Sangama era un personaje proveniente de:

a) Grupos civilizados.

b) Generaciones sin historia.

c) Un pasado glorioso.

d) Una historia sin renombre.

FRAGMENTO N° 04

Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el coeficiente de mutaciones también
aumentan la incidencia del cancer. Las sustancias quimicas que aumentan la incidencia del
cancer (carcindgenas), se han encontrado en el alquitran de huita y hay quienes pretenden que
la tecnologia moderna ha aumentado los peligros quimicos en relacion al cancer, igual que el
riesgo de las radiaciones.
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La combustion incompleta del carbon, el petrdleo y el tabaco, por ejemplo, puede dar
lugar a carcindgenas que podemos respirar. Recientemente, se ha descubierto en el humo del
tabaco sustancias que en cierto condiciones han demostrado ser carcindgenas para algunas
especies de animales (es de presumir que también sean carcindgenas para los seres humanos)
pero no existe ninguna prueba experimental directa de ello, puesto que evidentemente, no
pueden hacerse en el hombre experimentos para producir cancer artificial por medio de
carcinogenos potenciales. De todos modos, la relacion posible entre el habito de fumar vy el
aumento en la incidencia del cancer pulmonar se estd discutiendo vigorosamente en la
actualidad.

11. Un carcindgeno se refiere a:

a) Mutaciones de las células.

b) Sustancias quimicas que producen cancer.

c) Cancer artificial.

d) Cancer.

12. Segun el autor, existe:

a) Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.

b) Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.

c) Relacion entre el efecto de las radiaciones y sustancias quimicas.

d) Relacion entre los avances tecnoldgicos y los riesgos quimicos.

13. A través de la lectura se puede deducir:

a) Lacombustion incompleta del carbén produce cancer

b) La tecnologia moderna aumenta los peligros quimicos en relacion al cancer.

c) En la atmosfera se encuentran elementos carcind6genos

d) No hay pruebas definitivas sobre la relacion entre las sustancias quimicas y el cancer
humano

FRAGMENTO N° 05

La vida apareci6 en nuestro planeta hace méas de tres mil millones de afios y desde ha
evolucionado hasta alcanzar el maravilloso conjunto de las formas organicas existentes.

Maés de un millon de especies de animales y mas de doscientas mil especies de
vegetales han sido identificadas mediante esfuerzos de naturalistas y sistematicos de los siglos
XIX 'y XX. Ademas, los paleont6logos han desenterrado una multitud de formas extintas.

En términos muy generales, se ha calculado que el nimero de especies de
organismos que han existido desde que hay vida en la tierra es superior a mil millones. Es
posible que aln existan unos cuatrocientos quince millones. Si bien ciertas clases de organismos,
como aves y mamiferos, estan bien catalogadas, es indudable que muchas otras especies todavia
no han sido descubiertas o formalmente reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la
que se encuentra el nimero mas grande de formas clasificadas.

14. El estudio de las especies ha sido realizado por:
a) Biologos y antrop6logos

b) Paleontdlogos y naturalistas

c) Naturalista y gedlogos

d) Antropologos y paleontologos
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15. Una conclusion adecuada seria:

a) Todas las especies han sido clasificadas

b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogados

c) En los insectos se encuentra el mayor niumero de formas clasificadas

d) Existen especies aun no descubiertas y clasificadas

16. Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento
a) Investigaciones cientificas

b) Formacion de las especies

¢) Numero de seres vivos en el planeta

d) Evolucion de las especies

FRAGMENTO N° 06

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacién extrafa. La
constituye exclusivamente el renaco, planta que progresa especialmente en los lugares o en
los pantanos, donde forma compactos bosques. Cuando brota aislado media rapidamente. De
sus primeras ramas surgen raices adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la
tierra, pero si cerca de alguna de ellas se levanta un arbol de otra especie, se extiende hasta
dar con él, se enrosca una o varias en el tallo y sigue su trayecto a la tierra, en la que se
interna profundamente. Desde entonces, el renaco enroscado como una larga serpiente, va
ajustando sus anillos en proceso implacable de estrangulacion que acaba por dividir el arbol y
echarlo a tierra. Como esta operacion la ejecuta con todos los arboles que tiene cerca, termina
por quedarse solo. De cada una de las raigambres que sirviera para la estrangulacion, brotan
retofios que, con el tiempo se independizan del tallo madre. Y sucede con frecuencia que, cuando
no encuentran otras especies de donde prenderse, forman entre si un conjunto extrafio que se
diria un arbol de multiples tallos deformados y de capas que no coinciden con los troncos.
Poco a poco, desenvolviendo su propiedad asesina, el renaco va formando bosque donde no
permite la existencia de ninguna clase de arboles.

17. El renaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tierra fértil

b) Las inmediaciones de la selva

c) Alasorillas de un rio

d) En lugares pantanosos

18. El renaco es una planta cuya propiedad es:

a) Detructiva

b)  Medicinal

c) Decorativa

d) Productiva

19. La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geogréafica

b) Historica

c) Cientifica

d) Literaria
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FRAGMENTO N° 07

El régimen econdmico y politico determinado por el predominio de las aristocracias
coloniales, que en algunos paises hispanoamericanos subsiste todavia aunque en irreparable y
progresiva disolucién, ha colocado por mucho tiempo a las universidades de la América
Latina bajo la tutela de estas oligarquias y de su clientela.

Convertida la ensefianza universitaria en un privilegio del dinero y de la casta o por lo
menos, de una categoria social absolutamente ligada a los intereses de una y otra, las
universidades han tenido una tendencia inevitable a la burocratizacion académica. El objeto
de las universidades parecia ser principalmente, el de proveer de doctores a la clase
dominante. El incipiente desarrollo, el misero radio de la instruccion publica, cerraba los grados
superiores de la ensefianza a las clases pobres. Las universidades acaparadas intelectual
y materialmente por una casta generalmente desprovista de impulso creador, no podian aspirar
siquiera a una funcion mas alta de formacién y seleccion de capacidades. Su burocratizacion
las conducia de modo fatal, al empobrecimiento espiritual y cientifico.

20. Segun el autor en la America Latina subsiste:

a) El predominio de la aristocracia colonial

b) La oligarquia de las castas

c) Privilegio de la clas dominante

d) Las influencias extranjeras

21. La ensefianza académica ligada a los intereses econdémicos y politicos de una casta
resulta:

a) Privilegiada

b) Burocratizada

c) Capacitada

d) Seleccionada

22. En su opinion, cual seria el mejor titulo para el fragmento:

a) La educacidn superior en américa latina

b) La ensefianza académica en las universidades de américa latina

c) Ensefianza universitaria privilegiada en américa latina

d) La calidad de educacién superior en américa latina

FRAGMENTO N° 08

El problema agrario se presenta, ante todo, como el problema de la liquidacion de la
feudalidad en el Perd. Esta liquidacion debia ser realizada ya, por el régimen demo-burgués
formalmente establecido por la revolucion de la independencia. Pero en el Per( no hemos tenido
en cien afos de replblica, una verdadera clase burguesa, una verdadera clase capitalista.
La antigua clase feudal camuflada o disfrazada de burguesia republicana, ha conservado
Sus posiciones.

La politica de desamortizacion de la propiedad agraria iniciada por la revolucién de la
independencia, como consecuencia logica de su ideologia, no condujo al desenvolvimiento de
su pequefia propiedad. La vieja clase terrateniente no habia perdido su predominio. La
supervivencia de un régimen latifundista produjo en la practica el mantenimiento del latifundio.
Sabido es que la desamortizacion atac6 mas bien a la comunidad. Y el hecho es
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que, durante un siglo de republica, la gran propiedad agraria se ha reforzado y engrandecido a
despecho del liberalismo teérico de nuestra constitucién y de las necesidades practicas de
nuestra constitucion y de las necesidades practicas de nuestra economia capitalista.

23.
a)
b)
c)
d)
24,
a)
b)
c)
d)
25.
a)
b)
c)
d)
26.
a)
b)
c)
d)

Anexo

No existia una clase burguesa porque:

Los burgueses seguian siendo terratenientes

Sus ideas eran liberales

No eran latifundistas

Eran capitalistas

La politica desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
Desarrollar la economia capitalista

Fortalecer la gran propiedad agraria

Afectar el desarrollo de las comunidades

Suprimir el régimen latifundista

El problema agrario en el Per( republicano es un problema de:
Eliminacion de la clase capitalista

Mantenimiento del feudalismo

Eliminacion de la propiedad privada

Mantenimiento del régimen capitalista

La posicion ideoldgica del autor frente a la propiedad privada es:
Posicion capitalista

Posicion liberal

Posicion demo-burguesa

Posicion comunista

4: Confiabilidad del Instrumento

Estadisticos de fiabilidad
Alfa de N de elementos

Cronbach

,713 27

Anexo 5: Validacion del instrumento
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Fuentes técnicas o bases | Proyecto de tesis
para la delimitacion de la | Cuestionario de Violeta Tapia...........
matriz del cuestionario Texto de razonamiento Verbal 5°

Alcance Estudiantes del 4° afio de Educacién Secundaria.
Edad Entre 15 y 18 afios.

Realidad local Provincia de Huari, departamento de Ancash
Lugar geografico Huari.
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NOTA

Test de comprension de lectura

Estudiante: Fecha:_/ /2014

INSTRUCCIONES: Este cuadernillo contiene ocho fragmentos de lecturas seguidas cada uno
de ellos, de tres o cuatro preguntas.

Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la respuesta correcta entre las que
aparecen después de cada pregunta. En la hoja de respuesta encierre en un circulo la letra que
corresponda a la respuesta correcta o escriba los nimeros segun las instrucciones especificas
que aparecen en el texto.

No escriba nada en este cuadernillo de lectura.

FRAGMENTO N° 01

Los arboles de la goma son encontrados en Sudameérica, en Centro América, al Este de las Indias
y Africa.

Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o diagonal en la corteza
del &rbol. Una vasija pequefa, usualmente hecha de arcilla o barro, es conectada al tronco del arbol. Cada
noche los extraedores depositan el contenido en pocillos que luego son vaciados dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un volumen igual de agua.
La goma es coagulada o espesada por la accion de la difusion del &cido acético. Las particulas de la goma
son formadas densamente, se parecen a una masa extendida. Al enrollar, lavar y secar esta masa
producen variaciones en la goma, en el color y la elasticidad.

1. Lagoma se elabora de:

a) Minas

b) Arboles

c) Plantas

d) Minerales

2. El &cido usado en la produccion de la goma es:

a) Nitrico

b) Acético

c) Clorhidrico

d) Sulfarico

3. En su hoja de respuesta numere las expresiones siguientes en las lineas de la derecha, segun el
orden en que se presentan en la lectura.

a) Recogiendo el latex

b) Mezclando el latex con agua

c) Coagulacion del latex

d) Extraccion del latex

FRAGMENTO N° 02
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Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien sobre su invencion
del telégrafo, soportando grandes dificultades para llevar a cabo su experimentacién. Finalmente en
1843, el congreso aprob6 una partida de 30 000 dolares para este propdsito; y asi Morse pudo ser
capaz de realizar rdpidamente su invencion del telégrafo.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a cabo sus
convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacion practica. Este instrumento fue capaz de notificar
a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados de la convencidn, antes de que se pudiera
obtener informacién por otros medios. Este hecho despertd un interés pablico y hubo un consenso
general de que un acontecimiento importante estaba sucediendo. De esta manera el sistema del telégrafo
crecio rapidamente en treinta afios y se extendid en el mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero con una constante investigacion
el instrumento llegd a ser mas simple. En los Gltimos tiempos, sin embargo, con la complejidad de la
vida moderna el sistema ha llegado a ser mas complicado. Cada ciudad tiene un sistema intrincado de
cables de telégrafo sobre la superficie de las calles y aun los continentes estan conectados por cables a
través del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo el mundo, proveyéndole de un método donde las
ideas y mensajes del mundo entero puedan ser llevados y alcanzados a todos en un minimo de tiempo.
Este hecho ha sido gradualmente acelerado por el perfeccionamiento de la telegrafia sin hilos.

4. Un sistema intrincado es:

a) Complicado

b) Antiguo

c) Radical

d) Intrinseco

5. Cuando Morse deseaba experimentar su invencion, significaba:
a) La aplicacion de principios

b) Poner a prueba un hipotesis

c) Llevar a la practica una idea

d) Realizar experiencias

6. De las siguientes expresiones, elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a) Los efectos del telégrafo.

b) El telégrafo.

c) El perfeccionamiento del telégrafo.

d) La telegrafia sin hilos.

FRAGMENTO N° 03

A muchas orillas de distancia de los centros civilizados, encerrado en esa obscuridad infernal,
sufriendo los rigores de la lluvia que azotaba mi cuerpo casi desnudo, sin comer, me sentia aislado,
solo, con el alma aprisionada por la selva. La tormenta deprime, la obscuridad aisla. Alli junto tal vez
casi rozandome estaban tres hombres mal cubiertos de harapos como yo, y, sin embargo, no los veia ni
los sentia. Era como si no existieran, tres hombres que representaban tres épocas diferentes.

El uno —Ahuanari- autoctono de la region, sin historia y sin anhelos, representaba el presente
resignado, impedido de mirar el pasado de donde no venia, incapaz de asomarse al porvenir de donde
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no tenia interés en llegar. Veiasele insensible a los rigores de la naturaleza e ignorante de todo lo que
no fuera su selva. El otro —EI matero- se proyectaba hacia el porvenir .era de los forjadores de la época
de goma elastica, materia prima que debia revolucionar en notable proporcion, la industria
contemporanea. Nuestro viaje le significaba una de sus tantas exploraciones en la selva. Iba alentado,
satisfecho, casi feliz, soportando los rigores invernales, hacia la casita risuefia que le esperaba llena de
afecto, a la orilla del rio. Y el ultimo —Sangama- pertenecia al pasado, de donde venia a través de
depuradas generaciones Yy esplendorosos siglos, como una sombra, como un suefio vivido
remotamente, al que se habia aferrado con todas las energias de su espiritu. Como adaptarse es vivir y
éste era el Unico desadaptado de los tres, se me antojaba vencido, condenado a perecer a la postre.

7. Enrelacion con el medio, Ahuanan representaba:

a) Un personaje comdn.

b) Un inmigrante de la region.

c) Un foréneo del lugar.

d) Un nativo de la region.

8. En el fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres épocas.
a) Similares.

b) Diferentes.

c) Analogas.

d) Coetaneas.

9. Escoja entre las siguientes expresiones, el titulo mas conveniente para el fragmento:
a) Lavision de un selvatico.

b) La caracterizacion de tres personajes en la selva.

c) La concepcion del mundo en la selva.

d) Laselva y su historia.

10. Sangama era un personaje proveniente de:

a) Grupos civilizados.

b) Generaciones sin historia.

¢) Un pasado glorioso.

d) Una historia sin renombre.

FRAGMENTO N° 04

Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el coeficiente de mutaciones también aumentan
la incidencia del cancer. Las sustancias quimicas que aumentan la incidencia del cancer
(carcindgenas), se han encontrado en el alquitran de huita y hay quienes pretenden que la tecnologia
moderna ha aumentado los peligros quimicos en relacion al cancer, igual que el riesgo de las radiaciones.

La combustion incompleta del carbon, el petrdleo y el tabaco, por ejemplo, puede dar lugar a
carcindgenas que podemos respirar. Recientemente, se ha descubierto en el humo del tabaco sustancias
gue en cierto condiciones han demostrado ser carcindgenas para algunas especies de animales (es de
presumir que también sean carcindgenas para los seres humanos) pero no existe ninguna prueba
experimental directa de ello, puesto que evidentemente, no pueden hacerse en el hombre experimentos
para producir cancer artificial por medio de carcindgenos potenciales. De todos modos, la relacion
posible entre el habito de fumar y el aumento en la incidencia del cancer pulmonar se estéa discutiendo
vigorosamente en la actualidad.

11. Un carcindgeno se refiere a:
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d)

13.

a)
b)
c)
d)

Mutaciones de las células.

Sustancias quimicas que producen cancer.
Cancer artificial.

Céncer.

. Segun el autor, existe:
Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.

Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.
Relacion entre el efecto de las radiaciones y sustancias quimicas.
Relacion entre los avances tecnoldgicos y los riesgos quimicos.
A través de la lectura se puede deducir:

La combustion incompleta del carbon produce cancer

La tecnologia moderna aumenta los peligros quimicos en relacion al cancer.

En la atmosfera se encuentran elementos carcindgenos

No hay pruebas definitivas sobre la relacion entre las sustancias quimicas y el cancer humano

FRAGMENTO N° 05

La vida aparecié en nuestro planeta hace mas de tres mil millones de afios y desde ha
evolucionado hasta alcanzar el maravilloso conjunto de las formas organicas existentes.

Mas de un millon de especies de animales y méas de doscientas mil especies de vegetales han
sido identificadas mediante esfuerzos de naturalistas y sistematicos de los siglos XIX y XX. Ademas,

los paleont6logos han desenterrado una multitud de formas extintas.

En términos muy generales, se ha calculado que el nimero de especies de organismos que
han existido desde que hay vida en la tierra es superior a mil millones. Es posible que aln existan unos
cuatrocientos quince millones. Si bien ciertas clases de organismos, como aves y mamiferos, estan
bien catalogadas, es indudable que muchas otras especies todavia no han sido descubiertas o formalmente
reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la que se encuentra el nimero mas grande de formas

clasificadas.

14,
a)
b)
c)
d)
15.
a)
b)
c)
d)
16.
a)
b)
c)
d)

El estudio de las especies ha sido realizado por:

Bidlogos y antrop6logos

Paleontdlogos y naturalistas

Naturalista y gedlogos

Antropdlogos y paleont6logos

Una conclusion adecuada seria:

Todas las especies han sido clasificadas

Aves y mamiferos ya se encuentran catalogados

En los insectos se encuentra el mayor nimero de formas clasificadas
Existen especies aln no descubiertas y clasificadas

Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento
Investigaciones cientificas

Formacion de las especies

Numero de seres vivos en el planeta

Evolucion de las especies
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FRAGMENTO N° 06

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion extrafia. La constituye
exclusivamente el renaco, planta que progresa especialmente en los lugares o en los pantanos, donde
forma compactos bosques. Cuando brota aislado media rapidamente. De sus primeras ramas surgen raices
adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la tierra, pero si cerca de alguna de ellas se levanta
un arbol de otra especie, se extiende hasta dar con €él, se enrosca una o varias en el tallo y sigue su
trayecto a la tierra, en la que se interna profundamente. Desde entonces, el renaco enroscado como una
larga serpiente, va ajustando sus anillos en proceso implacable de estrangulacion que acaba por dividir
el arbol y echarlo a tierra. Como esta operacion la ejecuta con todos los arboles que tiene cerca, termina
por quedarse solo. De cada una de las raigambres que sirviera para la estrangulacion, brotan retofios que,
con el tiempo se independizan del tallo madre. Y sucede con frecuencia que, cuando no encuentran otras
especies de donde prenderse, forman entre si un conjunto extrafio que se diria un arbol de maultiples
tallos deformados y de capas que no coinciden con los troncos. Poco a poco, desenvolviendo su
propiedad asesina, el renaco va formando bosque donde no permite la existencia de ninguna clase de
arboles.

17. El renaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tierra fertil

b) Las inmediaciones de la selva

c) Alasorillas de unrio

d) En lugares pantanosos

18. El renaco es una planta cuya propiedad es:

a) Detructiva

b)  Medicinal

c) Decorativa

d) Productiva

19. La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica

b) Histdrica

c) Cientifica

d) Literaria

FRAGMENTO N° 07

El régimen econdémico y politico determinado por el predominio de las aristocracias coloniales,
gue en algunos paises hispanoamericanos subsiste todavia aunque en irreparable y progresiva disolucién,
ha colocado por mucho tiempo a las universidades de la América Latina bajo la tutela de estas
oligarquias y de su clientela.

Convertida la ensefianza universitaria en un privilegio del dinero y de la casta o por lo menos,
de una categoria social absolutamente ligada a los intereses de una y otra, las universidades han tenido
una tendencia inevitable a la burocratizacion académica. El objeto de las universidades parecia ser
principalmente, el de proveer de doctores a la clase dominante. El incipiente desarrollo, el misero radio
de la instruccion publica, cerraba los grados superiores de la ensefianza a las clases pobres. Las
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universidades acaparadas intelectual y materialmente por una casta generalmente desprovista de impulso
creador, no podian aspirar siquiera a una funcion mas alta de formacion y seleccion de capacidades. Su
burocratizacion las conducia de modo fatal, al empobrecimiento espiritual y cientifico.

20. Segun el autor en la América Latina subsiste:

a) El predominio de la aristocracia colonial

b) La oligarquia de las castas

c) Privilegio de la clas dominante

d) Las influencias extranjeras

21. La ensefianza académica ligada a los intereses econdmicos Yy politicos de una casta resulta:
a) Privilegiada

b) Burocratizada

c) Capacitada

d) Seleccionada

22. En su opinion, cual seria el mejor titulo para el fragmento:

a) Laeducacion superior en américa latina

b) La ensefianza académica en las universidades de américa latina
c) Ensefianza universitaria privilegiada en américa latina

d) La calidad de educacion superior en américa latina

FRAGMENTO N° 08

El problema agrario se presenta, ante todo, como el problema de la liquidacion de la feudalidad
en el Peru. Esta liquidacion debia ser realizada ya, por el régimen demo-burgués formalmente establecido
por la revolucion de la independencia. Pero en el Per( no hemos tenido en cien afios de republica, una
verdadera clase burguesa, una verdadera clase capitalista. La antigua clase feudal camuflada o
disfrazada de burguesia republicana, ha conservado sus posiciones.

La politica de desamortizacién de la propiedad agraria iniciada por la revolucion de la
independencia, como consecuencia l6gica de su ideologia, no condujo al desenvolvimiento de su pequefia
propiedad. La vieja clase terrateniente no habia perdido su predominio. La supervivencia de un régimen
latifundista produjo en la practica el mantenimiento del latifundio. Sabido es que la desamortizacién ataco
mas bien a lacomunidad. Y el hecho es que, durante un siglo de republica, la gran propiedad agraria se ha
reforzado y engrandecido a despecho del liberalismo teérico de nuestra constitucién y de las necesidades
practicas de nuestra constitucion y de las necesidades practicas de nuestra economia capitalista.

23. No existia una clase burguesa porque:

a) Los burgueses seguian siendo terratenientes

b) Sus ideas eran liberales

c) No eran latifundistas

d) Eran capitalistas

24. La politica desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista

b) Fortalecer la gran propiedad agraria

c) Afectar el desarrollo de las comunidades

d) Suprimir el régimen latifundista

25. El problema agrario en el Peru republicano es un problema de:
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a) Eliminacion de la clase capitalista

b) Mantenimiento del feudalismo

c) Eliminacién de la propiedad privada

d) Mantenimiento del régimen capitalista

26. La posicion ideoldgica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicion capitalista

b) Posicion liberal

c) Posicion demo-burguesa

d) Posicion comunista

Tabla N° 02

Estructura y valoracion de la prueba que midio las habilidades de comprension de lectura.

NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

TEMS por | ALTERNATIVA )
DIMENSION | CORRECTA VALOR PUNTUACION

1 b
2 b

3 a2, b3, c4, d1
4 a
5

7

8

HABILIDAD 10

LITERAL 11 16

HABILIDAD 16
INFERENCIAL 19

10
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N
=
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO SOBRE COMPRENSION LECTORA

INSTRUCCIONES: Colocar una “X” dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.
(*) Mayor puntuacién indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTESDE LA VARIABLE:
HABILIDADES DE COMPRENSION
LECTORA

PERTINENCIA

¢La habilidad o conocimiento medido

por este reactivo es

?

ADECUACION (%)

¢Esta

formulada
estudiantesa aplicar?

adecuadamente

para

los

Esencial

Util pero no
esencial

I. DIMENSION 1: HABILIDAD LITERAL
1. La goma se elabora de:

No
necesari
a

1

2

3| 4

Comentario:

2. El acido usado en la producciénde la goma es:

Comentario:

3. En su hoja de respuesta, numere las expresiones
siguientes en las lineas de la derecha, segln el orden

que se presentanen la lectura:

Comentario:

4. Un sistema intrincado es:

Comentario:

5. Cuando Morse deseaba experimentar su
invencién, significaba

Comentario:

7. Enrelacion con el medio, Ahuanan representaba:

Comentario:

8. En el fragmento, se describe a estos tres
personajes pertenecientes a tres épocas.
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Comentario:

10 Sangama era un personaje proveniente de:

Comentario:

11. Un carcindgeno se refiere a:

Comentario:

12. Segun el autor, existe:

Comentario:

14. El estudio de las especies ha sido realizado por:

Comentario:

17. El renaco es una planta que crece especialmente
en:

Comentario:

18. El renaco es una planta cuya propiedad es:

Comentario:

20. Segun el autor en la América Latina subsiste:

Comentario:

21. La ensefianza académica ligada a los intereses
econdmicos y politicos de una casta resulta:

Comentario:

24, La politica desamortizacion de la propiedad
agraria significaba:

Comentario:

Il. DIMENSION 2: HABILIDAD
INFERENCIAL

6. De las siguientes expresiones, elija Ud. el mejor
titulo para todo el fragmento:
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Comentario:

9. Escoja entre las siguientes expresiones, el titulo
mas conveniente para el fragmento:

Comentario:

13. Através de la lectura se puede deducir:

Comentario:

15. Una conclusién adecuada seria:

Comentario:

16. Escoja entre las siguientes expresiones el mejor
titulo para el fragmento

Comentario:

19. La descripcion de la planta se ha realizado en
forma:

Comentario:

22. En su opinion, cudl seria el mejor titulo para el
fragmento:

Comentario:

23. No existia una clase burguesa porque:

Comentario:

25. El problema agrario en el Peru republicano es un
problema de:

Comentario:

26.La posicion ideoldgica del autor frente a la
propiedad privada es:

Comentario:
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CUADRO DE LA OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

DEFINICION

DEFINICION

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Es una e
e
permite Es un aula dotada Taller de Lectura
desarrollar con materiales Fase Presencial Comprensiva fijando el
capacidadesy manipulables cronograma de las
habilidades fisicos y/o diferentes actividades
lingtiisticas, digitales, que se en las dos fases.
destrezas utiliza para .
Cognoscitivasl ensefiar en L Interact_lvas: El
Tallerd practicar valores | Blended dotc?_te :”forfna alos
aller de human . estudiantes como se .
Lectura trl;véas gg- a L«:‘-alrntl)ng,d od llevaran a cabo las iesr':nn;iszg%
Comprensiva ividad englobando todo sesiones en la fase a P J€.
actividades el proceso de distancia entregandoles
cortase ensenanza el horario de la
intensivas que aprendizaje; el Fase a distancia comunicacion sincrona
logren la cual contiene tres y asfncrona.

cooperacion,
conocimientoy
experienciaen
un grupo
pequefio de
personas.

momentos: de
planificacion,
interactivas y de
control.

& De control: El docente
programa actividades
de evaluacién en las
dos fases.

Habilidades
de
Comprensién
Lectora

Proceso mental
que relacionaal
lector con la
lectura en forma
significativa.

Puntaje
alcanzado a
través del test de
Comprension de
Lectura.

Literal

» Informar sobre hechos
especificos.

» Definir el significado
de las palabras.

> Identificar la idea
central del texto

» Interpretar hechos.

Inferencial

> Inferencias sobre el
autor.

> Inferencia sobre el
contenido

> Rotular

Test de
Comprension de
Lectura.
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Anexo 6: TALLER DE LECTURA COMPRENSIVA

Modalidad Presencial y Distancia (8 semanas)

INSTITUCION EDUCATIVA “Silvia Ruff” — Huari GRADO Y SECCION 4° grado “A”
UGEL Huari DURACION 8 semanas
AREA Educacionreligiosa
. _ . Del 24 de Marzo al
DOCENTE P. Je[emlas Rodriguez TEMPORALIZACION 23 de mayo
Fernandez

Mejorar la habilidad general de comprension lectora de los
estudiantes del cuarto grado “A” de Educacién Secundaria de
la I.E. “Silvia Ruff”

OBJETIVO DEL TALLER

CRONOGRAMA DE CONTENIDOS

Lecturas Lecturas
SEMANA CONTENIDO FASE escogidas recomendadas
Contextos, personajes, . La vida de san
10 fechas, acciones o Presencial Pablo
(24/03-28/03) | Situaciones especificas _ _ La vida de san
extraidas de un mismo A Distancia Pablo
texto.
Presencial Vigjes de San
2° Palabras desconocidas Pablo
(31/03-04/04) | Y su clasificacion. . . Viajes de San
A Distancia
Pablo
Cartas
Presencial Kerigméticasy
3° Ideas principales e Ideas teoldgicas de Pablo
(07/04-11/04) | secundarias. Cartas
A Distancia Kerigméticasy
teolégicas de Pablo
Cartas de
Presencial cautividad y
4° Frases, parrafos, pastorales de Pablo
(14/04-18/04) | oraciones. Cartas de
A Distancia cautividad y
pastorales de Pablo
El Magisterio de la
5° El autor y sus Presencial Iatinolglﬁwselﬁcana
(21/04:25/04) | CONCEPCIONES. A Distancia | F Magisterio de fa
iglesia
Documentos: Rio
6° Inferencia inductiva e Presencial de Janeiroy
(28/04-02/05) | inferencia deductiva. Medellin
A Distancia Documentos: Rio
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de Janeiroy
Medellin
Documentos:
Presencial Puebla y Santo
7° Titulos tematicos Domingo
(05/05-09/05) | (Frases o palabras) Documentos:
A Distancia Puebla y Santo
Domingo
- Presencial Documento de
8° Comprension de textos Aparecida
12/05-16/05 ropuestos. . . Documento de
( )| prop A Distancia Aparecida
—=_FASE
PRESENCIAL

Titulo: La uida de san Pable”

INSTITUCION EDUCATIVA | “Silvia Ruff” — Huari GRADO Y SECCION 4° grado “A”
UGEL Huari DURACION T90min
AREA Educacion religiosa FECHA 24 03 2014
P. Jeremfias Rodriguez Hna. Nancy \lvarado
DOCENTE Fernandez DIRECTORA Saldafia

CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)

Reconoce e identifica informacién en un texto utilizando su memoria

SECUENCIA DIDACTICA

PP ESTRATEGIAS | RECURSOS | TIEMPO
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MOTIVACION

El docente inicia la sesién contandoles la conversién de Pablo (He 9,1-19).

Narracion:
Laconversion de Pablo

"Saulo, respirando amenazas de muerte contra los discipulos del Sefior, se presento al
Sumo Sacerdote y le pidi6 cartas de recomendacion para las sinagogas de los judios de
Damasco, para que si encontraba algunos seguidores de Cristo, los pudiera llevar presos
y encadenados a Jerusalén.

Y sucedio que yendo de camino, cuando estaba cerca de Damasco, de repente le rode6
una luz venida del cielo; cay6 en tierra y oy6 una voz que le decia: "Saulo, Saulo, ¢Por
qué me persigues?". El respondio: ¢ Quién eres tu Sefior? Y oy6 que le decian: "Yo soy
Jesus a quien tu persigues. Pero ahora levantate; entra en la ciudad, y alli se te dira lo
que tendras que hacer".

Fotocopias
Cuaderno
Pizarra
Plumones

Lapiceros

20 min
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INICIO

Los hombres que iban con él se habian detenido mudos de espanto, pero no veian a
nadie. Saulo se levanto del suelo, y aunque tenia los ojos abiertos no veia nada. Lo
llevaron de la mano y lo hicieron entrar en Damasco. Paso tres dias sin comer y sin
beber.

Habia en Damasco un discipulo llamado Ananias. El Sefior le dijo en una vision:
jAnanias! El respondio: "Aqui estoy Sefior" y el Sefior le dijo: "Levantate. Vete a la calle
Recta y pregunta en la casa de Judas por uno de Tarso que se llama Saulo; mira: él esta
en oracion y esta viendo que un hombre llamado Ananias entra y le coloca las manos

sobre la cabeza y le devuelve la vista.

Respondié Ananias y dijo: "Sefior, he oido a muchos hablar de ese hombre y de los
males que ha causado a tus seguidores en Jerusalén, y que ha venido aqui con poderes

de los Sumos Sacerdotes para llevar presos a todos los que creen en tu nombre".

El Sefior le respondioé: "Vete, pues a éste lo he elegido como un instrumento para que
lleve mi nombre ante los que no conocen la verdadera religion y ante los gobernantes y

ante los hijos de Israel. Yo le mostraré todo lo que tendra que padecer por mi nombre".

Fue Ananias. Entr6 en la casa. Le coloco sus manos sobre la cabeza y le dijo: "Hermano
Saulo: me ha enviado a ti el Sefior Jesus, el que se te aparecid en el camino por donde
venias. Y me ha enviado para que recobres la vista y seas lleno del Espiritu Santo". Al
instante se le cayeron de los ojos unas como escamas y recobro la vista. Se levanté y

fue bautizado. Tomo alimento y recobro6 las fuerzas.

Estuvo algunos dias con los discipulos de Damasco y enseguida se puso a predicar en
favor de Jesus, en las sinagogas o casas de oracion, y decia que Jesus es el Hijo de
Dios. Todos los que lo escuchaban quedaban admirados y decian: 4 No es éste el que en
Jerusalén perseguia tan violentamente a los que invocaban el nombre de Jesus? Y ;No

lo habian enviado los Sumos Sacerdotes con cartas de recomendacién para que se
llevara presos y encadenados a los que siguen esa religion? "Pero Saulo seguia
predicando y demostraba a muchos que Jesus es el Mesias, el salvador del mundo".

Saulo se cambié el nombre por el de Pablo.

SABERES PREVIOS

+ Se le pide a los estudiantes que hablen sobre lo que significa la
conversiony luego el docente resaltara la conversion de Pablo
«» Ahora se conversa sobre San Pablo: origen, ambiente, perseguidor
y conversion, luego el profesor le hace estas preguntas:
B ;A qué época pertenece San Pablo?
¢ Cémo era la vida de Pablo antes de su conversion?
» cPara gué iba Saulo a Damasco?
¢Quiénes son los personajes gpie encontramos en esta
conversion?

CONFLICTO COGNITIVO
El docente involucra a los estudiantes en una situacion similar:
® ;Qué harias ti si hubieras sido perseguido por tu fe?
¢,Como es tu experiencia de Dios?
: ¢En qué necesitas cambiar?




PROCESO

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)
Recepcién de informacion

e El docente hace la presentacién de la vida de Pablo en Power point

La vida de Pablo (Anexo 1)

¢ El docente entrega a cada estudiante una separata sobre la vida de
Pablo (anexo 2)

Identificacion del principio que se aplicara

¢ |nician la lectura del fragmento de manera silenciosay personal.

e Luego realizan la lectura en voz alta en forma ordenada segun
designe el docente al lector.

¢ Identifican el argumento del fragmento.

Secuenciar procesos
¢ Realizan apuntes identificando el contexto, los personajes, la época,
las acciones o situaciones especificas del fragmento.

Ejecucidon de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
deben responder de manera individual.

» ¢ Cudles son los aspectos principales de la vida de Pablo?

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

Contexto — Personajes — Fechas — Acciones o situaciones especificas
del texto.

Fotocopias
Pizarra
Lapiceros
Resaltador

Fichas con
preguntas

40 min
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TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS

Ejecutan el juego de la pelota caliente, mediante el cual el perdedor Pelota
debe contar una anécdota en el que interviene algin hecho que Creativi
< | ., . . reatividad
A | involucre el tema de la conversion de algin personaje famoso.
7 | REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicion) Ficha 30 min
< . .7 . . e
o | Para concluir con la sesion se conversa sobre la asimilacion y metacognitiva

comprensién de los textos propuestos, asimismo el docente da las
pautas necesarias para el manejo de la informacion en la sesién a
distancia.

P. Jeremias Rodriguez Ferndndez
Anexo 01

(Power Point)

Buscar la vida de Pablo en:
http://www.mercaba.org/PPS/PABLO/vida de san pablo en power point.htm

Vida 1: Tarso, Vida 2: Formacion, Vida 3: perseguidor y Vida 4: Conversion y vocacion.

Anexo 02

PRIMER PERIODO

El judio practicante

Desde el nacimiento, a los 28 afios de edad
La Biblia informa muy poco sobre este periodo, el mas largo de la vida de Pablo.

1. Lugar y ambiente en el que Pablo crecid y se crié

Pablo nacié en Tarso, en la regién de Cilicia, Asia Menor, actual Turquia. Ciudad bonita,
grande; segun los calculos de algunos estudiosos, tenia alrededor de 300.000 habitantes.
Mucha gente, calles estrechas, casas pequefas, vida apretada, mucho ruido. Hacia el sur, la
ciudad se abria al mar Mediterraneo; al Norte, se extendia al pie de unos cerros que se
elevaban hasta los 3.000 metros de altura. Tarso era un centro importante de cultura y comercio.
Poseia un puerto muy activo. La calzada romana, que unia Oriente y Occidente, pasaba por alli.

¢Cémo es que Pablo, siendo judio, pudo nacer en una ciudad griega de Asia Menor?
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Desde el siglo sexto antes de Cristo, hubo mucha emigracién de judios fuera de Palestina. En
casi todas las ciudades del Imperio Romano, habia barrios judios, cada uno con su sinagoga y
organizacidon comunitaria. Constituian asi, la Ilamada ‘didspora’.

Existia una comunicacién muy intensa entre Jerusalén y la diaspora; romerias, visitas,
promesas, estudio... Jerusalén era el centro espiritual de todos los judios. Asi se entiende cémo
Pablo, nacido en Tarso, crecié en Jerusalén (Hch 22,3). El mismo decia: “Todos los judios saben
como fue mi vida desde la juventud y cdmo desde el inicio vivi en medio del Pueblo y en
Jerusalén” (Hch 26,4).

Nacido en el seno de una familia judia, Pablo se crié en las exigencias de la Ley de Dios
y de las “tradiciones paternas”. Los judios de la didspora eran judios practicantes. Su mayor
preocupacion era la observancia de la Ley de Dios. Por eso luchaban contra aquellas leyes y
costumbres del Imperio Romano que dificultaban o impedian la observancia de la Ley de Dios;
por ejemplo: prestar culto al emperador, trabajar en dia sdbado, prestar servicio militar. De
este modo conservaban viva la obligaciéon de ser “la nacidn consagrada. Por esa razén eran
hostilizados y perseguidos.

Pablo nacié y crecié en ese ambiente protegido y rigido del barrio judio. Desde alli
observaba el ambiente abierto y hostil de la gran ciudad griega. Estos dos ambientes marcaron
su vida. El poseia dos nombres, uno para cada ambiente: ‘Saulo’, el nombre judio (Hch 7,58), y
Pablo, el nombre griego (Hch 13,9).

2. iJuventud y formacién!

Como todos los nifios judios de la época, Pablo recibié su formacién basica en la casa
paterna, en la sinagoga, en la escuela adjunta a la sinagoga. La formacién bdsica comprendia:
aprender a leer y a escribir; estudiar la Ley de Dios y la historia del pueblo; asimilar las tradiciones
religiosas; aprender las oraciones, sobre todo los salmos. El método era: preguntas y respuestas;
repetir, aprender de memoria; disciplina y convivencia.

La lectura de la Biblia era el eje de la formacién. Marcaba la piedad del pueblo. “Desde
nifio”, los judios aprendian la Biblia. Era sobre todo la madre, en casa, quien cuidaba de
transmitirla a los hijos. Asi, desde pequefio, Pablo aprendié que toda Escritura es inspirada por
Dios.

Ademas de la formacidn basica en Tarso, Pablo recibié una formacién superior en
Jerusalén. Estudio a los pies de Gamaliel. Ese estudio comprendia las siguientes materias:

1. La Ley de Dios, llamada Tord: Comprendia los cinco primeros libros de la Biblia (el
Pentateuco). El estudio se hacia a través de lecturas frecuentes hasta aprenderlo todo de
memoria.

2. La tradicion de los antiguos: Actualizaba la Ley de Dios para el pueblo. Tenia dos partes
que ellos llamaban en su lengua, Halaka y Hagada.

3. La interpretacion de la Biblia: llamada Midrash. Midrash significaba ‘busqueda’.
Ensefiaba las reglas y la manera de buscar el sentido de la Sagrada Escritura para la vida del
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pueblo y de las personas.

Mientras Pablo estudiaba en Jerusalén, vivia en Nazaret otro joven, llamado “Jesus”.
Era pobre. No tuvo condiciones de estudiar en Jerusalén. Para sobrevivir, trabajaba en el
campo y en la carpinteria. Pablo y JesuUs, al parecer nunca se encontraron durante la vida. Jesus
era cinco u ocho afios mayor que Pablo. Los dos debieron recibir la misma formacién bdsica en
casa, en la sinagoga y en la escuela anexa a la sinagoga.

Pablo es de la ciudad. Jesus era del campo, del interior.

3. Profesidn y clase social

Pablo era fabricante de lonas. Segun las costumbres de la época debidé aprender la
profesidon de su propio padre. Tal aprendizaje empezaba a los trece afios de edad y duraba dos
o tres anos. Aprendia la profesién para tener un medio de vida como trabajador o para suceder
al padre en la administracion de los negocios. Esto dependia del tamafio de la fortuna del
padre. ¢ Cudl era la fortuna del padre de Pablo?

Pablo se enorgullecia al decir que era “ciudadano romano”, pues tenia ese derecho de
“nacimiento”, es decir, lo recibié del padre. Esto suponia una “gran suma de dinero”. Algunos
estudiosos llegan a la conclusién de que el padre debia ser duefio de una oficina con
empleados. Por eso es probable que Pablo aprendiera la profesidn, no tanto para tener un medio
de vida como trabajador, sino sobre todo, para administrar la oficina del padre, como propietario.
4. El ideal del judio practicante

Pablo siempre fue un hombre profundamente religioso, judio practicante, irreprensible en
la mas estricta observancia de la Ley, “lleno de celo por las tradiciones paternas”. Para defender
esas tradiciones, llegd a perseguir a los cristianos. En una palabra, Pablo procuraba realizar el ideal
de la religion de sus padres. ¢ Cual era ese ideal?

En el origen del pueblo judio estd la ‘Alianza’. En la Alianza hay dos aspectos que se
complementan:

El primero: Dios, en su bondad, toma iniciativa de la Alianza y, sin mérito alguno por parte del
pueblo, lo acoge y justifica. Es la ‘gratuidad’.

El segundo: una vez aceptada la propuesta de Dios, el pueblo tiene que cumplir las clausulas de
la Alianza para poder realizar la justicia. Es la ‘observancia’ iGratuidad y observancial. En
algunas épocas de la historia, se insistia mas en la ‘gratuidad’: “Dios hace todo”. Y a veces el pueblo
caia en un ritualismo vacio sin compromiso. En otras épocas, se insistia mas en la
‘observancia’: tenemos que cumplir la Ley”, y a veces se caia en un legalismo exagerado.

En el tiempo de Pablo, el acento caia en la observancia. Aquel ideal de la observancia, que
venia marcando la vida del pueblo, ya desde la reforma de Esdras, en el 398 antes de Cristo,
poco a poco iba desviandose. La ‘observancia’ ya no dejaba espacio a la ‘gratuidad’: se olvidaban
de la misericordia. La relacion con Dios se volvié un comercio: ‘Yo doy algo a Dios para que El
me pague. Si observo toda la Ley, puedo exigirle a Dios que me dé la recompensa
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prometida y merecida’.

Ese ideal de la observancia de la ley fue el que movid a Pablo durante los primeros 28
afios de su vida. Pero llegé el momento en que descubrié que el ideal de la observancia no era
capaz de llevarle hasta Dios. No era suficiente para conquistar la santidad. Fue éste el
momento de la gran crisis.

5. El momento de la crisis: el testimonio de Esteban

Muy probablemente Esteban y Pablo fueron companeros de estudio. Pero los caminos se
separaron. Esteban entrd en la nueva comunidad de los cristianos. Pablo estaba contra ella. El
conflicto entre los dos fue violento.

En su discurso ante el Sanedrin. Esteban interpretd la historia de Moisés como espejo
de la historia de Jesus. Miraba a Moisés y, aparentemente, hablaba de él. En realidad estaba
pensando en Jesus y hablaba de él. Para Esteban, condenar a Jesus era lo mismo que condenar
a Moisés. Al final del discurso, dejé de lado el espejo y hablé claro. Acusé a los judios de
ceguera y sordera ante la Palabra de Dios manifestada en Jesus. La reaccién fue violenta:
agarraron a Esteban y lo mataron a pedradas (Hch 7,54-60). Pablo estaba presente como
testigo, y aprobaba la muerte de Esteban. ¢Qué pasé con Pablo en aquel momento dramético?
No lo sabemos. Pero los hechos que vinieron después nos permiten hacer la siguiente
interpretacion.

Esteban, que estaba muriendo, de repente exclama: “jSefior, no los condenes por este

I”

pecado!” y mas aun: “Estoy viendo el cielo abierto, y al Hijo del Hombre, de pie, a la derecha de

Dios!”.

Segln este testimonio, una cosa es evidente: el ideal de la observancia ya no podia ser
el verdadero camino. A través de su manera sencilla de vivir y morir, sin decir ninguna palabra,
Esteban estaba gritando en el oido de Pablo: ‘iTodo lo que tu viviste hasta hoy, ya no es camino
para conducirte a la justicia, hasta Dios, pues yo recibi la justicia, sin observar la Ley! éQuién tenia
razon, Esteban o Pablo? Esteban era solo uno. Junto a Pablo estaba la multitud del pueblo
judio.

iPero Esteban “dio su sangre’! Y cuando alguien da su sangre, entra con todo lo que tiene.
iAsi es hasta hoy! Pablo buscaba acallar la voz de Esteban y de los cristianos. iQuién sabe,
tal vez quisiera callar la voz de su propia conciencia! Al perseguir a los cristianos, Pablo estaba
huyendo de si mismo y de Dios. Hasta que Dios le dio alcance y lo derribé en el camino de
Damasco. Alli fue donde se acabd la fuente de la que Pablo sacaba agua para beber. Fue alli donde
el testimonio de Esteban llegd a dar resultado.

SEGUNDO PERIODO

El convertido fervoroso
De los 28, a los 41 ainos de edad

La Biblia nos da pocas informaciones directas sobre el segundo periodo de la vida de
Pablo.
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1. La caida en el camino de Damasco

Pablo tenia 28 afos de edad. Poseia poder y prestigio en nombre del Sanedrin, pues dirigia
la persecucién contra los cristianos. Pidio licencia para perseguirlos hasta Damasco de Siria, a mas
de 200 Km. de distancia. iSiete dias de viaje! Mientras iba hacia alld, de repente, aparece una luz,
Pablo cae y oye una voz: “éSaulo, Saulo, por qué me persigues? (Hch 9,4). Pablo estaba
persiguiendo a la comunidad de los cristianos. Pero Jesus pregunta: “éPor qué
‘me’ persigues?” jlesus se identifica en la comunidad! Colocandose al lado del perseguido,
desaprueba al perseguidor.

La caida en el camino de Damasco fue lo que dividié las aguas. La vida de Pablo se
divide en “antes” y “después” de este hecho. La entrada de Jesls no fue pacifica, sino una
tempestad violenta. La Biblia usa algunas imagenes para describir lo que sucedié: dos de Lucas,
para sugerir la semejanza entre Pablo y los profetas y dos del propio Pablo.

1. “Caida”. Dios no pidié permiso, entrd sin mas y lo derribd. Como “Jeremias”, Pablo podia
decir: “Me sedujiste, Sefior y me dejé seducir; me dominaste y me derribaste” (Jer 20,7). Caido
en el suelo, él se entrega. El cazador fue alcanzado, jvencido por la caza! No hay caballo
en la historia de la conversidn de Pablo. Sélo hay una caida mucho mas violenta que caer de
un caballo.

2. Luego una luz lo envolvié (Hch 9,3). Como “Ezequiel”, Pablo cayd por tierra al ver la luz de la
gloria de Yavé (Ez 1,27-28), luz tan fuerte que quedd ciego. Y ciego quedd tres dias, sin
comer ni beber. Se invirtieron los papeles. El lider tuvo que ser conducido por la mano de
sus dirigidos. Pablo sélo empezd a ver cuando Ananias le impuso las manos y dijo: “iSaulo,
‘hermano’ mio!”. Resucitd en el exacto momento en que fue acogido en la comunidad como
“hermano”.

3. “Aborto”: la imagen es del propio Pablo, que dice: “Por ultimo, Jesus se aparecié a mi, que
soy un aborto” (1Cor 15,8). Su nacimiento para Cristo no fue normal. Dios lo hizo nacer de
manera forzada. Pablo fue arrancado de dentro de su mundo, como se arranca a un nifio del
seno de su madre por medio de una operacion.

4. “Fui alcanzado”. Esta imagen también es de Pablo. El dice: “Procuro alcanzar a Cristo, asi como

III

yo mismo fui alcanzado por EI” (Flp 3,12). Es como si Dios estuviera detras de Pablo con un
lazo en la mano vy, de repente, lo agarraray lo derriba en el suelo.

Caida, ceguera, aborto, lazo. Estas imagenes hablan por si mismas. Dejan transparentar
algo de lo que Pablo vivié. Sugieren la ruptura que hubo. Revelan el fracaso del sistema en que
vivia. jAparecié la “nada” de Pablo, de donde iba a nacer el “todo” de Dios! “Sin mi, ‘nada’ pueden
hacer” (Jn 15,5) “Todo lo puedo en aquel que me fortalece” (Flp 4,13).

2. Ruptura y continuidad

La primera impresion fue de ruptura. Se quebré todo: el ideal que alimentaba su vida,

la observancia que tenia de la Ley: su esfuerzo por conquistar la justicia y llegar hasta Dios. En

fin, todo lo que habia aprendido y vivido desde pequefio. Se le desmorond el mundo en el que
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vivia. Pero en el exacto momento de la ruptura, reaparecio el rostro de Dios que le dirigia la
palabra: “éSaulo, Saulo, por qué me persigues?” (Hch 9,4). El Dios de ‘antes’ estaba con el
‘después’. iDios, mayor que la ruptura, le dio la continuidad!

Alld en el camino de Damasco, de repente, sin esfuerzo alguno de su parte, Pablo
recibid, gratis, aquello que todo su esfuerzo de 28 afios no habia conseguido alcanzar: la
certeza de que Dios le acogia y le ‘justificaba’ (Rm 3,19-24). Dios le mostrd su amor, cuando él,
Pablo, era un “blasfemo, perseguidor e insolente”. La gracia fue mayor que el pecado. jEsa
experiencia de la bondad de Dios fue una luz tan fuerte que Pablo quedé ciego! Ella no cabia en
la idea que él se hacia de Dios y provocod la ruptura. Ahora, Pablo, ya no consigue confiar en lo
qgue él hace por Dios, sino en lo que Dios hace por él. Ya no coloca su seguridad en la
observancia de la Ley, sino en el amor de Dios por él. jGratuidad! Esta fue la marca de la
experiencia de Pablo, en el camino de Damasco, que renovd por dentro toda su forma de
relacionarse con Dios.

Asi, dentro de la propia experiencia de ruptura, alumbrdé en Pablo la certeza de que el
mismo Dios continuaba con él. La conversién a Cristo significé un cambio profundo en la vida
de Pablo, pero no significd una mudanza o un cambio de Dios. Pablo continué fiel a su Dios.

3. La lenta maduracidn: “Es Cristo quien vive en mi”

Asi, a los 28 afios de edad, se inicia en Pablo un proceso de lenta maduracién. La
conversion se ahonda. Lucas narra tres veces cdmo se dio la conversidn repentina en el camino
de Damasco (Hch 9,1-19; 22,4-16; 26,9-18). Pero no informa nada sobre la conversion prolongada
que se extendid a los trece afios de este segundo periodo. jSon trece afios de silencio! Algunas
frases del propio Pablo, sin embargo, permiten observar, aunque sea de lejos, algo de lo que él
vivié durante todos aquellos afos:

- “El me amd y se entregd por mi” (Gal 2,20)

- “Vlivo yo, pero no soy yo quien vive: es Cristo quien vive en mil” (Gal 2,20)
- “Si morimos con Cristo, también viviremos con EI” (Rm 6,8)

- “Completo en mi carne lo que falta a la pasion de Cristo” (Col 1,24)

- Cuando me siento débil, entonces soy fuerte (2Cor 12,10)

- “Nada nos podra separar del amor de Dios” (Rm 8,35)

- “Fe, esperanza, amor. El mayor de los tres es el amor” (1Cor 13,13)

Huari, 24/ 03/ 2014

EICHA DE AUTOEVALUACION N° 01



¢, Qué significa convertirse?

B E

Titulo: La uida de san Pable”

INSTITUCION EDUCATIVA _ “Silvia Ruff”- Huari

GRADO Y SECCION

4° grado “A”

UGEL Huari DURACION I
AREA Educacion Religiosa FECHA 28 | 03 | 2014

P. Jeremias Rodriguez Hna. Nancy Alvarado
DG Fernandez PlRSSICIRYS Saldafia

CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)

Reconoce e identifica informacién en un texto utilizando su memoria

PP

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS

RECURSOS | TIEMPO

INICIO

MOTIVACION

El docente entrega un video de Tony Meléndez dedicado a Juan Pablo
Il. Buscar en https://www.youtube.com/watch?v=tdEbDg9bp5k

SABERES PREVIOS

+ Se le pide a los estudiantes que escuchen con atencion el canto.
+ Luego, deben reflexionar sobre el sentido del canto
® No tengan miedo, siembre la Fe ¢Por qué cree que el autor le

canta asi a Juan Pablo 11?

Internet
y separata
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CONFLICTO COGNITIVO

El docente involucra a los estudiantes en una situacion similar:
B ;Qué harias tu si estuvieras en la condicidon de Tony?
® ¢ Qué mensaje puedes inferir del canto?

PROCESO

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)
Recepciéon de informacién

e El docente entrega en USB a cada estudiante una separata sobre
algunos aspectos de la vida de Pablo (anexo 1)

Identificacién del principio que se aplicara
e Cada estudiante en su casa, analizara el contenido de la separata

Secuenciar procesos

¢ Realizara apuntes identificando el contexto, los personajes, la
época, las acciones o situaciones especificas del texto.

Ejecucidon de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
deben responder de manera individual.

» ¢Como es el ambiente, donde nacié Pablo?

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

Contexto — Personajes — Fechas — Acciones o situaciones especificas
del texto.

SALIDA

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicion)
Para concluir con la sesidn el alumno enviara su trabajo por internet a
jeremias@davide.it
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P. Jeremias Rodriguez Ferndndez
Anexo 1
PABLO.
UN HOMBRE DE DOS MUNDOS
Un hombre cosmopolita

Pablo fue un hombre con un complejo trasfondo. Vivié y trabajé en diferentes mundos y
culturas. Se enorgullecia de sus origenes judios (Fil 3,5-6), pero a la vez se aprovecho de las
ventajas que le ofrecia su condicion de ciudadano romano (Hch 16,37-39). Pablo era un judio de la
Diaspora. Se cri6 en Tarso, una ciudad helenistica de la zona oriental de Asia Menor. Todavia
joven marché a Jerusalén para formarse en el conocimiento de la Escritura y la tradicion en la
escuela de Gamaliel, un destacado dirigente del movimiento de los fariseos (Hech 22,3).

Gracias a este trasfondo cosmopolita, Pablo hablaba varios idiomas. Durante su juventud, que
pasé en el ambiente helenistico de Tarso, se familiarizé con el griego (Hch 21,37) y escribi6é sus
cartas en el griego koiné. No lo sabemos a ciencia cierta, pero es muy posible que fuera capaz
también de hablar latin. Y para asombro de los enfurecidos judios de Jerusalén, también hablaba
su idioma, hebreo o0 arameo (Hch 21,40; 22,2). Este dominio de varios idiomas facilité a Pablo sus
viajes a través de todo el Imperio Romano y la posibilidad de hacerse entender casi en todas partes.
Visitd importantes centros urbanos como Antioquia en Siria, Efeso en Asia Menor, Filipos, Corinto
y Atenas en Greciay finalmente, coronando su obra, Roma en ltalia.

"Soy judio”

Segun el autor de los Hechos, Pablo declaré enérgicamente en dos ocasiones casi seguidas
que era judio. Lo hizo durante su Ultima estancia en Jerusalén, después de que otros judios lo
reconocieran y le amenazaran a cuenta de sus actividades como predicador de la fe cristiana (Hch
21,39; 22,3). Sobre este punto no hay divergencias entre las cartas y los Hechos. Pablo era judio y
no veia motivo alguno para renegar de su condicion de tal: "Del pueblo de Israel..." (Flp 3,6); "Soy
Israelita..." (Rom 11,1). En una ocasion utilizé una expresion retérica que habla por si misma: "¢Son
hebreos? También yo" (2 Cor 11,22).

Sus origenes judios marcaron su vida. Crecié como el judio Saulo (Hech 7,58). La antigua fe
de los padres significaba mucho para él (Gal 1,14), pero se convirti6 en convencido seguidor de
Jesucristo. Saulo se volvié Pablo. Su vida cambié radicalmente, pero nunca negé su condicion de
judio.

"Nacido en Tarso de Cilicia"

El autor de los Hechos no deja duda alguna acerca del sentimiento de una estrecha relacion
con la ciudad de Tarso de Cilicia que embargaba a Pablo. En ella habia nacido (Hch 22,3) y se dice
que de nuevo residid alli cuando, después de su huida de Damasco, Jerusalén amenazaba con
convertirse en una ciudad demasiado peligrosa para él, hasta el punto de que en ella peligraba su
vida (Hch 9,30; 11,25). En los Hechos no queda duda alguna acerca de esta identificacion: el
apostol era conocido en todas partes como Saulo/Pablo de Tarso (Hch 9,11; 21,39).

Parece legitimo sacar la conclusién de que Pablo nacié en la Didspora judia. En sus tiempos
no era el Unico judio cuya cuna no habia estado en la antigua tierra de Israel. En el siglo | de
nuestra época, la Diaspora judia era ya un antiguo y muy amplio fendmeno. Familias judias muy
influyentes se habian instalado en la zona de Mesopotamia desde los tiempos del exilio babilonico.
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Tarso es ciudad de Cilicia, antigua, pues la menciona ya una inscripcion de tiempos del rey
babiléonico Salmanasar Il (hacia el afio 830 a.C.). Su historia ostenta las huellas de los
acontecimientos que marcaron el desarrollo politico y militar del Medio Oriente; el imperio babilénico
fue vencido por los persas, con el resultado de que Tarso qued6 en manos de esta nueva potencia.
Después de las camparfias de Alejandro Magno, Tarso formé parte durante mucho tiempo del reino
de Siria, hasta que en el afio 66 a.C. fue incorporada al Imperio Romano. Era ciudad bien conocida
y famosa. Contaba con una poblacion heterogénea y pasaba por ser uno de los centros mas
significados de la cultura helenistica. Filésofos y poetas la adoptaron como hogar y algunos
afirmaban incluso que competia con los mas famosos centros culturales como Atenas y Alejandria.
"Circuncidado al octavo dia"

En la carta a la comunidad de los filipenses, el mismo Pablo relata que fue "circuncidado a los
ocho dias de nacer" (Flp 3,5).

La noticia sobre la circuncision de Pablo arroja alguna luz acerca de la religién de sus padres.
Vivian en la Diaspora, pero observaban los mandamientos de la Tora. No sabemos si Pablo crecio
en una familia numerosa. Segun los Hechos, al menos tenia una hermana (Hch 23,16).

Al igual qgue muchos judios de la Diadspora, Pablo vivid ya desde su juventud en distintos
mundos. Crecié en unan tipica ciudad helenistica, pero como judio, como quien habia sido
circuncidado al octavo dia. En el mundo grecorromano se miraba la circuncision como una
costumbre barbara, una mutilacion irreversible del cuerpo. Como consecuencia de haber sido
circuncidado, Pablo quedd marcado de por vida y podia ser reconocido como judio.

"Alumno de Gamaliel"

Seria inatil buscar el nombre de Gamaliel en las cartas de Pablo. Debemos la noticia de que
Pablo fue alumno de este influyente escriba al autor de los Hechos (22,3). El nombre Gamaliel
habia aparecido ya antes en otro pasaje: "Pero un fariseo llamado Gamaliel, doctor de la Ley
respetado por todo el pueblo, se levanté en el Consejo" (Hch 5,3). El gesto tiene lugar durante una
sesion del Sanedrin en la que se amonesté a Pedro y a los otros apdstoles. Parece ser que algunos
miembros de la suprema corporacion legal judia opinaban que los seguidores de JesuUs eran
merecedores de la pena de muerte y que Gamaliel se les oponia enérgicamente. En aquella ocasion
dio a sus colegas un prudente consejo: "No os metais con esos hombres, soltadlos. Si su plan o su
actividad es cosa de hombres, fracasaran; pero si es cosa de Dios, no lograréis suprimirlos y os
expondriais a luchar contra Dios" (Hch 5,38-39).

"Porlo quetocaalaley, fariseo”

Los padres de Pablo observaban los mandamientos de la Tora. Siendo aun joven, viajé a
Jerusalén para formarse alli en la exegesis de la Escritura y la tradicién bajo la direccion de
Gamaliel, al que antes hemos mencionado. Gamaliel era escriba y pertenecia a la corriente de los
fariseos dentro del judaismo de la época (Hch 5,34). Cuando Pablo escribe en el pasaje
autobiografico de su carta a los Filipenses que era, "por lo que toca a la Ley, fariseo”, este rasgo
encaja en el perfil que vengo trazando del apéstol. A imitacién de sus padres y de su maestro,
Pablo pertenecia al partido de los fariseos y suscribia sus objetivos y sus ideales.

Para entender bien el trasfondo del pensamiento de Pablo es importante prestar atencion a
las motivaciones de los fariseos. Varios textos de los cuatro evangelios canénicos han contribuido a
dar a este nombre unas connotaciones negativas en la tradicion cristiana. Los fariseos son
hipdcritas (Mt 6,1-18; 23, 1-39; Lc 18,9-14). Son retratados como criticos constantes de las
supuestas transgresiones de la Tora cometidas por Jesus (Mc 12,13-17; Lc 14,1-6; Jn 9,40-41).
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Pero gracias a un mejor conocimiento de la situacién religiosa dentro del judaismo en tiempos de
Jesus, sabemos que los evangelistas nos muestran una imagen distorsionada de los fariseos. Se
afirma que los fariseos eran adversarios de Jesus. Ciertamente no lo eran y no tenian motivo
alguno para condenarlo a muerte (Lc 13,31-35).

Por supuesto que en los circulos fariseos habria hip6critas, como ocurre en todo grupo
religioso, pero no es menos cierto que seria injusto tacharlos en bloque de hipdcritas. Los fariseos
se tomaban la vida muy en serio. Conocian bhien las Escrituras y estaban profundamente
convencidos de que Dios no les consentiria que se burlaran de él. Por esta razon, la Tora jugaba
un papel capital en su vida.

Un zelotaapasionado

Pablo gustaba de describirse como un "zelota™ "Y hacia carrera en el judaismo méas que
muchos compatriotas de mi generacion, por ser mucho mas celoso de mis tradiciones ancestrales"
(Gal. 1,14). Esta misma terminologia aparece en otras cartas: "Si se trata de celo, fui perseguidor
de la Iglesia" (Flp 3,6). Aqui llama la atencién que Pablo no reserve su "celo" para el pasado. Del
mismo modo que habia sido un apasionado zelota por la tradicion del Antiguo Testamento, también
ahora se muestra igualmente celoso con la misma pasion por la comunidad cristiana: "Es que tengo
celos de vosotros, los celos de Dios" (2 Cor 11,2). También se llama Pablo "celoso ante Dios" en
el pasaje autobiografico de los Hechos que ya he citado. Estaba orgullosos de ese "celo”, pero
evidentemente no por ello se consideraba superior a sus correligionarios judios, cuyo "celo" elogia
sin reservas (Hch 22,3). El apdstol se expresa a veces con menos modestia en sus cartas. Segun
sus propias palabras, superaba a la mayoria de sus contemporaneos en su celo (Gal 1,14). Era un
hombre apasionado. La Escritura le aportaba las motivaciones de su actividad.

No fue Pablo el primer "zelota", ni seria el dltimo, en la historia del pueblo judio. Tuvo
predecesores que le inspiraron este "celo”, cuyo ejemplo estimularia siglos después de Pablo a
otros que se hicieron "celosos" por Dios y por la Tord con no menor entrega y sacrificio. Dios les
pide que elijan, porque es "un Dios celoso" (Dt 5,9). La consecuencia es que a veces se hace
necesario atajar a alguien que se cree con derecho a rebelarse contra Dios y sus mandamientos.
En tales momentos aparecen los "zelotas". La serie se abre en el Antiguo Testamento con Fineés,
un sacerdote, nieto de Aaron (Nm 25,11); después de él se suceden el profeta Elias (1 Re 19,10-
14) y el rey Jeht (2 Re 10,16.30-31).

"Unaespinaen lacarne"

El retrato que el Nuevo Testamento nos transmite de Pablo resulta complejo. Irradia fuerza,
parece lleno de confianza en si mismo, posee energia ilimitada y puede cubrir grandes distancias.
Parece legitimo concluir que debié de ser, en cuerpo y espiritu, un hombre extraordinariamente
saludable. Sin embargo, un pasaje fascinante de la Carta a los Galatas hos muestra otra faceta de
Pablo: "Recordais que la primera vez os anuncié el evangelio con motivo de una enfermedad mia,
pero no me despreciasteis ni me hicisteis ningln desaire, aunque mi estado fisico os debio tentar a
eso; al contrario, me recibisteis como a un mensajero de Dios, como a Jesucristo en persona.
Siendo esto asi, ¢donde ha ido a parar aquella dicha vuestra? Porque hago constar en vuestro
honor que, a ser posible, os habriais sacado los ojos por darmelos” (Gal 4,13-15). Pablo llego
enfermo. ¢ Qué mal padecia? Sobre la base de la sentencia final de esta cita, algunos han supuesto
gue sufriria una grave dolencia de los ojos. No es intrinsecamente imposible. La ceguera y otras
enfermedades de la vista no eran desconocidas en el mundo clasico. Sin embargo, las palabras
de Pablo pueden ser interpretadas también en sentido figurativo. En este caso, querria
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decir que los galatas estuvieron dispuestos a dar por él hasta lo mas importante que poseian: la luz
de sus ojos.

En 2 Corintios, el apdstol da unos datos que merecen ser citados en relacién con lo que
venimos tratando. "Y eso que si quisiera presumir, no seria un insensato, diria la pura verdad, pero
lo dejo, para que nadie me tenga en mas de lo que puede sacar viéndome u oyéndome y por lo
extraordinario de las revelaciones. Por eso, para que no tenga soberbia, me han metido una espina
en la carne, un emisario de Satanas, para que me abofetee y no tenga soberbia. Tres veces le he
pedido al Sefior verme libre de él, pero me contesto: “Te basta con mi gracia, la fuerza se realiza
en la debilidad” (2 Cor 12,6-9). La historia de la exegesis de este pasaje ha demostrado que es
imposible formular un diagnéstico fiable de la enfermedad de Pablo. Muchas veces se ha hablado
de una forma de epilepsia, pero tampoco esto es seguro. Por otra parte, no podemos excluir que
en este pasaje no se refiera el apdstol primariamente a enfermedades fisicas, sino que trate de
llamar la atencién sobre la presion espiritual bajo la que amenazaba con abandonar en ciertos
momentos de su vida. La vida le pesaba mucho en ocasiones y sabia por propia experiencia que le
tocaria sufrir. En tales circunstancias le servia de apoyo la conviccién de que podia asociar sus
propias dificultades con los dolores de Cristo: "Paseamos continuamente en nuestro cuerpo el
suplicio de Jesus, para que también la vida de JesUs se transparente en nuestro cuerpo; es decir
que, a nosotros que tenemos la vida, continuamente nos entregan a la muerte por causa de Jesus,
para que también la vida de JesUs se transparente en nuestra carne mortal" (2 Cor 4,10-12). Pablo
no era un héroe intrépido. Seguia resueltamente su camino, pero no ignoraba sus deficiencias.
Supo por propia experiencia que los seres humanos son vulnerables en cuerpo y espiritu. Este
conocimiento no lo volvia timido o inactivo. Tenia la capacidad de sacar fuerzas de flaqueza y asi
llevar a cabo la tarea que Dios le habia encomendado, conforme a su firme conviccion de haber
sido llamado a ella.

Huari, ...... [ooeeii.... /2014
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» ¢ Qué consecuencias tuvo el hecho de que Pablo fue Fariseo?

Titulo: Wm;ed de san Pabls”

4° grado “A de

INSTITUCION FDUCATIVA _ “Silvia Ruff” — Huari GRADQ Y SECCION )
secundaria
UGEL Huari DURACION 90 min |
AREA Educacion religiosa FECHA 31 03 2014
P. Jeremias Rodriguez Hna Nancy Alvarado
DOCENTE Fernandez DURECTOtR Saldafia
CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)
Identifica el concepto de los términos desconocidos de la lectura
SECUENCIA DIDACTICA
PP ESTRATEGIAS RECURSOS | TIEMPO
MOTIVACION
El docente inicia la sesién contandoles lo que le sucede a Pablo en
Atenas.
Narracion:
Pablo en Atenas (He 17, 22-34) Fotocopias
Cuaderno
o SABERES PREVIOS
O ) _ Pizarra 20 min
= | % Se le pide a los estudiantes que hagan una lista de nombres no
- conocidos. Plumones
«» Ahora se conversa sobre Atenas, mensaje de Pablo, reencarnacion,
luego el profesor le hace estas preguntas: Lapi
®» ;De donde va Pablo a Atenas? apiceros

® Después que has escuchado su discurso, ¢ Cudl es el mensaje
principal?

® ;Quiénes son los personajes que encontramos en este
discurso?
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CONFLICTO COGNITIVO
El docente involucra a los estudiantes es una situacién similar:
B ;Qué harias tu si tuvieses que hablar a gente sabia?
® ¢ Como hablarias hoy de Jesucristo?
® . Cuente alguna experiencia de mision?
®» ;Con qué personas realizo mi mision?

PROCESO

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)

Recepcién de informacion

e El docente entrega a cada estudiante una separata sobre los viajes
misioneros de Pablo (anexo 1)

¢ El docente hace la presentacion de la viajes de Pablo en Power
point

Los viajes de pablo (Anexo 2)

o El docente entrega a cada estudiante una separata sobre la viajes
misioneros de Pablo (anexo 3)

Identificacién del principio que se aplicara

¢ |nician la lectura del fragmento de manera silenciosay personal.

e Luego realizan la lectura en voz alta en forma ordenada segun
designe el docente al lector.

¢ Identifican el argumento del fragmento.

Secuenciar procesos

¢ Realizan apuntes identificando palabras desconocidas y su
clasificacion.

Ejecucidon de los procesos

El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que

deben responder de manera individual.

» ¢ Cudl es el punto de partida de las misiones?

» ¢ Cuantos viajes misioneros hizo Pablo y quienes le
acompafaron?

» ¢Cudles son las dificultades que atraves6 Pablo como
misionero?

Fotocopias
Pizarra
Lapiceros
Resaltador

Fichas con
preguntas

40 min
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CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

e El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para
ello les recuerda el andlisis realizado: identificar palabras
desconocidas y su clasificacion.

TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS
Se pide las intervenciones de los jovenes que hayan tenido experiencias
de las misiones.

< Creatividad
a) . .
= | REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicion) Fich 30 min
j) Para concluir con la sesion se conversa sobre la asimilacion y metac“c:) i't' a
comprensién de los textos propuestos, asimismo el docente da las gnitiv
pautas necesarias para el manejo de la informacion en la sesion a
distancia.
P. Jeremias Rodriguez Ferndndez
Anexo 01
VIAJES DE SAN PABLO
PRIMER VIAJE
Desde Antioquia de Siria, Pablo y Bernabé bajaron a Seleucia y zarparon hacia Chipre.

Predicaron el Evangelio en Salamina, Pafos, Perge de Panfilia, Antioquia de Pisidia, Iconio, Listra
y Derbe. Luego volvieron visitando las iglesias que habian fundado. Cuando llegaron a Antioquia
de Siria, reunieron a la Iglesia y trataron el problema de los judaizantes.

Pablo y Bernabé fueron a Jerusalén para consultar a los Apdstoles. Se celebrd el Concilio de
Jerusalén y, en él, Triunfé la postura de Pablo sobre la justificaciéon por la fe y no por las
obras de la Ley.

Primer viaje de Pablo s~ Salamina

Mar Mediterraneo
R A “
é o A
©Seciosafes Bbbcas Lvides 193¢ S Jerusaléng
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SEGUNDO VIAJE

Pablo y Silas salieron de Antioquia de Siria y se dirigieron por tierra a Siria y Cilicia para consolidar
las iglesias fundadas. En su recorrido pasaron por Derbe y Listra. Luego atravesaron Frigia y
Galacia, y llegaron a  Tréade, Filipos, Tesalonica, Berea, Atenas, Corinto, Efeso y Cesarea.
Después, Pablo continud su viaje hasta Jerusalén y luego volvié de nuevo a Antioquia.

Segundo viaje
"de Pablo

e s s

4 e
© Sociedades Fibhcas Uridas 1994

TERCER VIAJE

Pablo partié de Antioquia de Siria y visitd las comunidades de Galacia y Frigia para fortalecer la
fe de los creyentes. En Efeso estuvo dos afios, y luego marché a Macedonia y Grecia, pasando
por, Trdade, Filipos y Mileto. En esta ciudad se embarcd y llegd a Cesarea, y desde alli fue a
Jerusalén para entregar la colecta realizada a favor de los pobres.

5:51 _~w"‘?"v':":::“ 5 SEE—
A s EDON'\
& Tw f

Tercer viaje de Pablo

Mar Mediterrdnen
iro
¢ oW SN < folemaida
é © Soctedecke Wkiices Lindn 1995 Jerusalén

VIAJE A ROMA

En la ciudad de David, algunos judios provocaron un motin para darle muerte, pero el tribuno
Claudio Lisias impidié que lo mataran; lo detuvo y luego lo envié a Cesarea al procurador
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Félix. Este lo retuvo dos afios y lo entregé a su sucesor Porcio Festo. El nuevo procurador le
propuso llevarle a Jerusalén para ser juzgado. Pero Pablo, como era ciudadano romano,
prefirio “apelar al César” para ser juzgado en Roma.

siaua |
> % -\_-‘(Sirmuu \
sz 5 ___“w/"ﬁ—\A Cesareal |
MALTA Buenos Jemsal}' )
Viaje a Roma

Mar Mediterrineo

b
S0 ooms e 5 : Ny = \i
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Anexo 02

(Power Point)

Buscar los viajes de Pablo en:
http://www.mercaba.org/PPS/PABLO/vida de san pablo en power point.htm

Viaje 1, Viaje 2 y viaje 3.
Anexo 03
PABLO MISIONERO
1. Pablo es un misionero incansable

Este tercer periodo de la vida de Pablo estd marcado por tres grandes viajes misioneros que
realiz6 a lo largo de trece afios por las ciudades del imperio. Extendio el Evangelio desde el mundo
rural de Palestina al mundo urbano del imperio.

Pablo siempre fue acompafiado en sus viajes por amigos: Bernabé y Juan Marcos (Hech 13,3-5),
Silas (Hech 15,36-40), Timoteo (Hech 15,1-3), Lucas, el matrimonio Priscila y Aquila (Hech
18,18) y muchos otros comparieros (Hech 19,22; 20,4-5).

Algunas compafieras y comparfieros aparecen como amigos intimos y solidarios en las crisis y
dificultades, como Bernabé (Hech 9,27; 11,25-26), Lidia, coordinadora de la comunidad de Filipos
(Hech 16,14-15), Priscila y Aquila (Hech 18,2-18), la diaconisa Febe (Rom 16,1-2), Timoteo, que
era de Listra, donde Pablo fue apedreado y socorrido por la comunidad (Hech
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14,19-20). Pablo le queria como a un hijo (Fil 2,19-22) los dos se solidarizaban en la vivencia
del Evangelio y en el servicio al pueblo.

Uno de los mayores problemas durante los viajes era el sustento. Pablo cuando llegaba a un
lugar buscaba un taller para poder conseguir un trabajito y ganar un poco de plata, pues él decia:
“;Quién no trabaja que no coma! ” (2 Tes 3,10). “...trabajé con mis propias manos para conseguir
lo necesario para mi y para mis comparfieros” (Hech 20,34).

2. El perseguido por causa de Cristo

Al final del tercer viaje Pablo se retne en la casa de Santiago con los presbiteros y les conté lo
que Dios habia realizado por su intermedio entre los paganos. Ellos por su parte le comunicaron
a Pablo que muchos judios habian abrazado la fe en Judea pero que seguian la Ley de Moisés y
que han oido que Pablo anima a los judios para que se aparten de Moisés y que no circunden a
sus hijos y vivan segun las tradiciones judias.

Pablo sabe que le esperan problemas con estos judios celosos de la Ley. En efecto, a los siete
dias los judios descubren a Pablo en el templo y lo quieren matar igual que lo habian hecho con
Esteban veinticinco afios atrds. Pablo permanece dos afios en la carcel de Cesarea y es trasladado
a Roma donde permanece encarcelado dos afios mas. No sabemos nada del final de su vida (leer
los capitulos 22 al 26 de Hechos).

Pablo con su testimonio nos indica donde encontraba la luz y la fuerza necesaria para salir adelante
en el trabajo de las comunidades. “Nos vienen pruebas de toda clase, pero no nos desanimamos.
Andamos con graves preocupaciones, pero no desesperados; perseguidos, pero no abandonados;
derribados, pero no aplastados. Por todas partes llevamos en nuestra persona la muerte de Jesus,
para que también la vida de JesUs se manifieste en nosotros...” (2 Cor 4,8-

14).

3. El amor a Cristo

Una seguridad acompafié a Pablo: “;Sé en quien puse mi confianza!” (2 Tim 1,12). A veces era
una seguridad oscura “pues caminamos por la fe sin ver todavia” (2 Cor 5,7). Pero apoyado en ella
tuvo el coraje de enfrentar la muerte, sabiendo que JesUs ya vencié a la muerte. “Estoy seguro
de que ni la muerte ni la vida... podran apartarnos del amor de Dios, que encontramos en Cristo
Jesus” (Rom 8,38.39).

Pablo supo ser fiel a Cristo y corresponder a su gracia. Su vida fue una vida de oracién y de accién
de gracias. A pesar de su grandeza tuvo limites y fallas que nunca negé: “Cuando me siento débil,
entonces soy fuerte” (2 Cor 12,10). “Por la gracia de Dios soy lo que soy y su bondad para
conmigo no fue indtil” (1 Cor 15,10). “Cristo es mi vida, y de la misma muerte saco provecho.
Pero, si la vida en este cuerpo me permite ain un trabajo provechoso, ya no sé qué escoger. Estoy
apretado por los dos lados. Por una parte siento gran deseo de partir y estar
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con Cristo, lo que seria sin duda mucho mejor. Pero a ustedes les es mas provechoso que yo
permanezca en esta vida” (Fil 1,21-24).

4, El servicio al Evangelio

En el tiempo de Pablo la gran mayoria de la gente eran esclavos, pobres, pasaban necesidad,
trabajaban con sus propias manos. Un esclavo jamas podria llegar a ser ciudadano libre ni podria
realizar el suefio de tener una vida tranquila de estudio y meditacion sin necesidad de trabajar
CON Sus propias manos.

Rehuso todas las posibilidades que le ofrecia el estilo de vida de los poderosos griegos y
romanos y opté exactamente por lo que ellos consideraban indigno de un ciudadano libre y
respetable: “trabajar con las propias manos™; para asi poder anunciar el Evangelio gratis (1
1Cor 9,18), no ser un peso para la comunidad (1Tes 2,9), y poder llevar el Evangelio a los mas
pobres de la sociedad.

Pablo se humill6 entre los humillados, asi lo escribe con un poco de ironia a los Corintios: “Mi
pecado, ¢no seria de haberme rebajado para que ustedes se elevaran, o de entregarles el
mensaje del Evangelio sin cobrarles nada?” (2Cor 11,7). “Siendo libre, me hice esclavo de todos”
(1 Cor 9,19).

5. El amor al trabajo

“Tengan empefio en vivir sin perturbar a otros, ocuparse cada uno de sus propios asuntos, y
trabajar con sus propias manos como se lo hemos mandado. Al observar estas reglas, ustedes
seran estimados por los de fuera, y no dependeran de nadie” (1Tes 4,11-12).

Este es uno de los primeros textos de Pablo y lo escribe mientras trabajaba con sus “propias manos”
en el taller de Aquila (Hech 18,3). Veamos su nueva propuesta:

“...ocuparse cada uno de sus propios asuntos”. Antes el pueblo vivia mirando el ideal de vida
de unos pocos afortunados que quedaba fuera de sus “propios asuntos”, ahora debe apartar sus 0jos
de este suefio irreal y mirarse a si mismo, a su propia condicién de vida, debe “ocuparse de sus
propios asuntos”.

“...trabajar con sus propias manos”. Antes el trabajo manual se consideraba contrario al suefio
de los privilegiados y del pueblo influido por la propaganda, y contrario a la vida digna, ahora
Pablo propone como ideal trabajar con las propias manos, pues en lugar de ser una sefial de
esclavitud y un motivo de vergiienza pasa a ser la fuente de vida honrada, a los ojos del pueblo
trabajador de las comunidades y a los ojos de los extrafios.
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GRADO Y
SECCION
DURACION
FECHA
DIRECTORA

4° grado “A” de secundaria

04 [ 04 ] 2014

Hna. Nancy Alvarado S.

CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)

Identifica el concepto de los términos desconocidos de la lectura

SECUENCIA DIDACTICA
PP ESTRATEGIAS RECURSOS | TIEMPO
MOTIVACION
El docente les da un video sobre la amistad de los amigos de Ernesto Separata
Rodriguez. Internet
Buscar en https://www.youtube.com/watch?v=1h2DW gShEAQ
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INICIO

SABERES PREVIOS

+ Se le pide a los estudiantes que hagan una lista de nombres no
conocidos.
+» Luego, analizar el significado de las palabras desconocidas.

CONFLICTO COGNITIVO

El docente involucra a los estudiantes en una situacion similar:
m ¢Es conveniente usar palabras nuevas?
» ¢Cuales son las palabras nuevas que has aprendido

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)
Recepcién de informacion

o El docente entrega a cada estudiante una separata sobre la viajes
misioneros de Pablo (anexo 1)

Identificacion del principio que se aplicara
¢ Inician la lectura del fragmento en forma personal.
¢ Luego identificar el argumento del fragmento.

Secuenciar procesos

¢ Realizan apuntes identificando palabras desconocidas y su
clasificacion.

PROCESO

Ejecucion de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
deben responder de manera individual.

» ¢ Qué sucede a Pablo a los 28 afios?

» ¢Cudles son los amigos que le acompafiaron a Pablo en las
misiones, describe cada uno de ellos?

» Cada uno de los tres viajes tiene un discurso como clave de
lectura ¢ Cual es la clave de la primera, segunda y tercera
mision?

Separata
Internet
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CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

Palabras desconocidas y su clasificacion.

TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS

Hacer un juego y el que pierde cuenta un cuento donde hace referencia
a palabras desconocidas y su clasificacion.

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicion)

Para concluir con la sesion se conversa sobre la asimilacion y
comprensién de los textos propuestos, asimismo el docente da las
pautas necesarias para el manejo de la informacién en la sesién a
distancia.

SALIDA

P. Jeremias Rodriguez Ferndndez
Anexo 01
TERCER PERIODO: El misionero itinerante
De los 41, a los 53 anos de edad

Sucedié en Antioguia. La comunidad estaba reunida para una celebracién. De repente
el “Espiritu Santo dijo: ‘separa para mi a Bernabé y a Saulo, para que hagan el trabajo para el
que les llamé’. Entonces ayunaron y rezaron; impusieron las manos sobre Bernabé y Saulo y se
despidieron de ellos. Entonces partieron, enviados por el Espiritu Santo” (Hch 13,2-4). Asi
empezo el tercer periodo de la vida de Pablo, el mas conocido de los cuatro.

Cuando Pablo tenia 28 afios fue Dios quien intervino y lo arrancé del mundo en que vivia.
Ahora, a los 41 afios, la comunidad es la que interviene y lo manda salir del lugar en que vive,
para andar por el mundo y ser portavoz del Evangelio. No fue Pablo quien tomd la decisién:
fueron los otros, la comunidad. El obedecio y parti6. Aquella decisién de la comunidad cambio6 el
rumbo de la Iglesia para siempre. Cambi6 también el destino de Pablo y lo lanzo al centro de los
conflictos que marcaran el resto de su vida.

Los asuntos de este tercer periodo son muchos. Para evitar confusiéon, intentamos
organizarlos en cinco pequefios capitulos:

1. ¢Coémo viajaba Pablo por el mundo?

“Hice muchos viajes. Sufri peligros en rios, con peligros de bandidos, peligros en la

ciudad, peligros en el desierto, peligros en el mar. Tres veces naufragué. Una vez pasé

un diay una noche en alta mar”(2Cor 11,26).

1.1. Loscaminosy las ciudades

Segun los Hechos de los Apostoles, el tercer periodo de la vida de Pablo estd marcado
por tres grandes viajes misioneros. El primero empezo6 en el afio 46, cuando Pablo estaba con
41 afios de edad (Hch 13,1-3). El tercero termin6 en el afio 58 con su prision en la plaza del
templo (Hch 21,27-34). En total doce o trece afios de correrias. No se puede comparar con la
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realidad de hoy. Quiza se pueda comparar con aquellos lugares de nuestros pueblos mas lejanos,
en los que todavia no hay bus, sino lomo de animales y caminos de tierra. Pablo viajé por tierra,
por mar: millares de kildbmetros.

Solo las grandes vias del Imperio tenian hospedaje cada treinta kilbmetros para ofrecer
seguridad a los viajeros. En los otros caminos, habia poca seguridad. Por ello existian incluso
empresas que, a cambio de un buen dinero, daban proteccién en los viajes. Pablo no tenia
nada de esto. Iba con Dios y con los amigos; enfrentaba peligros de todo tipo: “Hice muchos
viajes. Sufri peligros en rios, peligros por parte de ladrones, peligro por parte de mis hermanos
de raza, peligros por parte de los paganos, peligros en la ciudad, peligros en el desierto,
peligros en el mar, peligros por parte de falsos hermanos. Tres veces naufragué. Pasé un dia y
una noche en alta mar” (2Cor 11,26). jViajar era muy peligroso en aquel tiempo!

Durante doce o trece afios anduvo asi, recorriendo las grandes ciudades del Imperio:
Antioquia, Atenas, Corinto, Efeso, Roma. Era un mundo muy diferente al del interior de
Palestina o de su barrio en Tarso. Aquellas ciudades inmensas tenian el estilo griego de vivir,
pensar y organizarse. A través de ellas, se extendia por el mundo la mentalidad griega o
helenista. Para que usted tenga una idea: segun la opinién de algunos estudiosos, Antioquia de
Siria tenia cerca de medio millén de habitantes; Efeso un poco menos; Corinto alrededor de
600.000; Roma llegaba casi al millén. En aquellas ciudades se juntaba gente del mundo entero,
como en las grandes ciudades de hoy.

El Evangelio procedia del mundo rural, del interior de Palestina, y necesitaba
encarnarse en esa nueva realidad del mundo urbano Tarea dificill Desde entonces, aquel
desafio ocupara gran parte de la vida de Pablo.

1.2. Losamigos

Pablo nunca viajaba solo, sino que iba acompafiado por algin amigo o grupo de
amigos. En el primer viaje fue con Bernabé y Juan Marcos (Hch 13,3-5). En el segundo viaje,
después de la discusion con Bernabé, viajé con Silas (Hch 15,36-40) y, mas tarde, con Timoteo
(Hch 15,1-3) y Lucas. Se sabe que Lucas entré en el equipo porque inesperadamente, escribe:
“Nosotros’ seguimos...” (Hch 16,11). Si Lucas dice ‘nosotros’, es porque él formaba parte del
grupo. Al final del segundo viaje otras cuantas personas entraron en el equipo, incluso el
matrimonio Priscila y Aquila (Hch 18,18). En el tercer viaje, fueron muchos los compafieros (Hch
19,22; 20,4-5; 21,16).

Pablo viajaba con amigos no sélo por seguridad personal, sino también por la
necesidad que sentia de la comunidad, incluso al viajar. Pues no anunciaba la Buena Nueva en
su nombre, sino en nombre de la comunidad que le deleg6 para ello (Hch 13,1-3; Gal 2,9) y de
la que recibid la tradicién (1Cor 15,3).

Los amigos participaban incluso de las cartas que Pablo escribia. Aparecen al inicio y al
final de casi todas ellas (Rm 16,21-23; 1Cor 1,1; 16,19; 2Cor 1,1; Gal 1,2; Flp 1,1; 4,21; Col 1,1;
4,10-13; 1Tes 1,1; 2Tes 1,1; 2Tm 4,21). Vale la pena hacer un recuento de las personas que
rodean a Pablo durante los viajes y verificar cual fue la tarea de cada uno jSon muchas personas
y muchas tareas!

Algunas compafieras y compafieros aparecen como amigos mas intimos. Sin su ayuda,
Pablo no hubiera podido hacer lo que hizo. Ellos le ayudaban a superar las crisis y a vencer las
dificultades. He aqui algunos de ellos: Bernabé, el amigo de la primera hora (Hch 9,27). Lidia, la
coordinadorade la comunidad de Filipos (Hch 16,14-15,40). El matrimonio Priscila y Aquila (Hch
18,2-18), la diaconisa Febe, que “ha ayudado a mucha gente, incluso a mi” (Rm 16,1-2) y, sobre
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todo, Timoteo.

Timoteo era de Listra, en Asia Menor (Hch 16,1), donde Pablo fue apedreado por los
judios y socorrido por la comunidad durante el primer viaje (Hch 14,19-20). Pablo conocia a la
familia de Timoteo, a su madre Eunice y a su abuela Lois (2Tm 1,5; 3,14-15). En el segundo
viaje, al pasar por Listra, se llevé a Timoteo, como compariero de viaje (Hch 16,1-3). Timoteo
recibio varias tareas importantes (Hch 19,22). Pablo le queria como a un hijo (Flp 2,19-22). Los
dos se ayudaban mutuamente en la vivencia del Evangelio y en el servicio al pueblo.

1.3. “Lacomunicaciény las muchas lenguas”

Pablo hablaba y escribia correctamente el griego (Hch 21,37), la lengua comun (Koine)
de las ciudades y del comercio. Hablaba también el hebreo (Hch 21,40; 26-14), la lengua, en que
fue escrita la mayor parte del Antiguo Testamento y que alin se usaba en las sinagogas. Hablaba
el arameo del pueblo de Palestina, la lengua materna de Jesus, pues vivié alli muchos afios. No
sabemos si él hablaba el latin de Roma.

1.4. Lasalud

Hoy, quien viaja mucho tiene que tener buena salud. De lo contrario, no aguanta el
cansancio, las noches mal dormidas, la comida diferente. Pablo debié tener una salud de hierro
para poder llevar la vida que llevé: viajar a pie por el mundo, durante mas de trece afios, subiendo
y bajando montafias, con frio y con calor; frio hasta caer nieve, calor hasta cuarenta grados;
soportando, ademéas de esto, persecuciones y pedradas, sin contar su trabajo como obrero,
desde la mafiana hasta la noche, para poder ganar un misero salario y no morir de hambre; mas
aun, “muerto de cansancio, muchas noches sin dormir, hambre y sed, muchos ayunos con frio
y sin abrigo, y esto sin tener en cuenta lo demas: mi preocupacion constante por las
comunidades” (2Cor 11,27-28).

Durante el segundo viaje, se le presentd una enfermedad que le obligé a hacer una
parada. Esto sucedi6 cuando estaba recorriendo la regidn de Galacia. Aprovechd la ocasion para
anunciar all4 el Evangelio. Asi fue como naci6 la comunidad de los Gélatas (Gal 4,13). No se
sabe bien qué enfermedad tuvo. El misterioso “aguijon de la carne” (2Cor 12,7) pudo ser también
una enfermedad. No lo sabemos, y Pablo no lo explica. El hecho de que Pablo se preocupase
por la salud de sus compaferos, que recomendara a Timoteo que bebiese un poco de vino por
los dolores de estdbmago y sus frecuentes debilidades (1Tm 5,23), revela una persona sencilla y
realista, que sabia apreciar el inmenso don de una buena salud.

1.5. El sustento durantelos viajes

El mayor problema durante los viajes era el sustento. En aquel tiempo, recorrer una
distancia de 600 kilometros duraba como minimo veinte dias, a una media de treinta kildmetros
por dia; Pero ¢como llevar provisiones para veinte dias? jImposible! Y ¢dénde conseguir dinero
para comprar comida para cuatro o cinco personas durante tres semanas? ¢(COomo se las
arreglaban?

Interrumpian el viaje, paraban y trabajaban para conseguir el dinero suficiente. Asi, un
viaje de 600 kildbmetros podia durar dos meses 0 més. Cuando Pablo llegaba a un lugar, una de
las primeras providencias era buscar un taller para poder conseguir un trabajo durante algunos
dias y ganar un poco de plata. El lema de Pablo era: “jQuien no quiera trabajar, tampoco debe
comer!” (2Tes 3,10). “Ustedes saben bien que con mis manos gané lo necesario para mi y para
los que estaban conmigo” (Hch 20,30-34).

1.6. El contacto con las comunidades: las cartas
Durante los viajes, Pablo mantenia contacto con las comunidades a través de
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mensajeros (cf Col 4,10; 1Cor 1,11; 16,12-17-18; 1Tes 3,2-6), y a partir del segundo viaje,
también lo hacia a través de cartas. Pedia que sus cartas fueran leidas en las reuniones de la
comunidad (1Tes 5,27) y que fuesen enviadas también a las deméas comunidades.

1.7. Lacoordinacion

Pablo viajaba, pero no se desligaba. Continuaba con el liderazgo y la coordinacion
general de las comunidades entre los paganos, como se le pidié en el Concilio de Jerusalén
(Gal 2,7-10). Mantenia contacto constante con las comunidades fundadas por él y con la Iglesia
como un todo.

No siempre era facil el mantener a las comunidades bien informadas respecto a sus
planes de viaje y de visitas. Cuando podia, Pablo avisaba que iba a llegar a la comunidad (Rm
15,23-25). Algunas veces, sin embargo, la necesidad de cambiar los planes y la dificultad de
comunicacion fueron motivo de confusién y de conflictos (2Cor 1,15-17).

Incluso durante los viajes, ejercia varias funciones relacionadas con el conjunto de las
comunidades. Junto con Bernabé fue el delegado de los cristianos convertidos del paganismo
del Concilio Ecuménico de Jerusalén (Hch 15,2), y el delegado oficial del Concilio para las
comunidades cristianas del mundo pagano. Junto con el mismo Bernabé se qued6 como
responsable oficial para la evangelizacién de los paganos (Gal 2,7-9). Ademés fue el organizador
y el portador de la gran colecta, hecha en las comunidades cristianas del mundo pagano en favor
de los pobres de Jerusalén (Gél 2,7-9).

2. Los viajes misioneros: vision general

“Desde Jerusalény sus alrededores hasta lliria, llevé a cabo el anuncio del Evangelio de

Cristo. Tuve interés de anunciar el Evangelio, alli donde el nombre de Cristo aun no habia

sido anunciado, a fin de no construir sobre los cimientos que otro habia colocado” (Rm

15,19-20).

2.1. Lasituaciéndel pueblo en el Imperio Romano y en Palestina
2.1.1. Enellmperio Romano

Los viajes de Pablo transcurrieron entre los afios 46 y 58. Al inicio, en el 46, el
emperador de Roma era Claudio (41-54). Al final, en el 58, el emperador era Neron (54-67).
Durante todos estos afios, el gobierno central del Imperio continuaba con su esfuerzo de
concentrar el poder y la riqueza en Roma. Este proceso ya venia ocurriendo desde el siglo
anterior, cuando se dio el paso de Republica a Imperio. Por ese motivo, el Imperio procuraba
mantener la llamada “PAX ROMANA”. La Paz Romana favorecia el comercio internacional,
hacia posible el cobro tranquilo de los impuestos y tributos y, por consiguiente, garantizaba la
concentracion de la riqueza y del poder de Roma. Resultado: esclavitud creciente en las
periferias y exceso de lujo en el centro, en Roma. Pablo define bien la situacién general cuando
dice: “Los hombres mantienen la verdad prisionera de la injusticia” (Rm 1,18). Junto a esto, el
racionalismo de la cultura griega habia vaciado la vida y provocado una gran blsqueda de
misticismo. Para mantener la unidad y garantizar mejor la “Pax Romana” el Imperio empezaba a
introducir, poco a poco, el culto obligatorio a su Emperador.

2.1.2. En Palestina

La situaciéon estaba cada vez mas confusa y mas conflictiva. Los tributos, los impuestos
y las tasas continuaban quitando casi la mitad de la produccion a los agricultores. La represién
romana, cada vez mas violenta, intentaba reprimir las rebeliones cada vez mas frecuentes y
mas desesperadas. Poco a poco se organizaba la rebeliébn contra el Imperio Romano. El
movimiento de los Zelotes empezaba a tener una organizacién mas consistente y se fortalecia
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el grupo radical de los sicarios. Los fariseos tomaban una cierta distancia. Los cristianos no
entraban en este tipo de movimientos.
2.2. Hechosiguales que ocurrieron en los tres viajes
2.2.1. El mismo orden o estrategiade accion

Cuando llega a un lugar, Pablo tiene la costumbre de empezar el anuncio en la
sinagoga. Actla asi porque los judios son los primeros en el plan de la salvacion. En la sinagoga,
sin embargo, no se limita a los judios, sino que habla para todos, judios y paganos. El resultado
es siempre el mismo: los judios se resisten y los paganos aceptan. Ante el rechazo de los judios,
Pablo se aleja de la sinagoga y se dirige a los paganos, que lo acogen con mucha alegria (Hch
13,46-48).
2.2.2. Visitary confirmar alas comunidades

En los tres viajes, Pablo tiene la preocupacion de visitar a las comunidades fundadas
por él o por otros. Es para animarlas y confirmarlas en el caminar; para ayudarlas a superar el
aislamiento en que viven y percibir su union con las otras comunidades.
2.2. 3. Persecuciones, tribulaciones y conflictos

Los que mas impresiona en los tres viajes son las dificultades que surgen sobre la
marcha. Las comunidades nacen en medio de muchas tensiones, conflictos y persecuciones.
2.2.4. Eluso de la Sagrada Escritura

Exactamente como hoy, el instrumento més importante, usado por Pablo en el anuncio
de la Buena Nueva, sobre todo a los judios, era la Biblia, el Antiguo Testamento. La Biblia era
leida y meditada, en particular y en grupo, en los discursos y en las discusiones, para poder
descubrir todo el significado de JesUs para la vida de las personas y de las comunidades.
2.2.5. Laaccion del Espiritu Santo

Nos sorprende la frecuencia y la naturalidad con que los Hechos hablan de la accién del
Espiritu Santo en el trabajo misionero de Pablo. Accién muy concreta: el Espiritu Santo provoca
la iniciativa de la mision (Hch 13,2); envia a los misioneros (Hch 13,4); lleva a Pablo a hablar
(Hch 13,9); orienta a Pedro para decidir (Hch 15,8); inspira el documento final del Concilio (Hch
15,28); orienta la direccion de los viajes (Hch 16,6.7); habla por los profetas (Hch 21,11); lleva a
Pablo a volver a Jerusalén, incluso sabiendo que va a sufrir (Hch 20,28); llena de alegria a la
comunidad (Hch 13,52).
2.2.6. Celebraciény Oracion

Sorprende también la frecuencia con que los Hechos se refieren a la oraciéon y a la
celebracion. Sin esto, la misién no estaria completa (cf Hch 6,4). La oracion anima y acompafia
a la mision: es durante una celebracion donde nace la idea del viaje misionero (Hch 13,2); el
anuncio siempre empieza en la celebracion semanal de la sinagoga que, a veces, se le llama
oracion (cf Hch 16,13-16); el abrirse a los paganos es motivo de alabanza a Dios (Hch 13,48); la
Confirmacién de los coordinadores es acompafiada de oracion y ayuno (Hch 14,23); Pablo reza
por ellos a Dios (Hch 20,32) en la carcel; en Filipos, pasa la noche rezando, alabando a Dios,
junto con Silas (Hch 16,25); el testimonio de Pablo lleva al pueblo a ‘engrandecer el Nombre del
Sefior Jesus” (Hch 19,17) y a “confesar” sus practicas equivocadas (Hch 19,18).

Pablo participa de la oracién en las comunidades.
2.2.7. Un discurso significativo

Cada uno de los tres viajes tiene un discurso como clave de lectura, que revela la
caracteristica de la actividad misionera de Pablo en cada viaje:

* Primer viaje: Evangelizacion de los judios. El discurso para los ‘judios’ fue pronunciado
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en la sinagoga de Antioquia de Pisidia (Hch 13,16-41). Por medio de él, Pablo ofrece una clave
de lectura para entender el sentido de la historia del Antiguo Testamento, a partir de la muerte y
resurreccion de Jesus.

» Segundo viaje: Apertura hacia los paganos. El discurso para los ‘paganos’ fue
pronunciado en el Are6pago de Atenas, en Grecia (Hch 17,22-31).

* Tercer viaje: Organizacién de las Comunidades. El discurso para los ‘coordinadores de
las comunidades’ fue pronunciado en la comunidad de Mileto, Asia Menor (Hch 20,17-35). Por
medio de él, Pablo da un testimonio personal de como se debe anunciar el Evangelio y
coordinar una comunidad. El llama la atencién sobre los puntos que deben merecer mayor
atencion.

3. Un trabajador que anunciael Evangelio

“Nos cansamos trabajando con nuestras propias manos. Trabajamos de noche y de

dia, para no hacernos pesados a ninguno de ustedes. Fue asi como predicamos el

Evangelio de Dios”(1Cor 4,12; 1Tes 2,9).

3.1. Lanuevasituacion que cre6 en Pablo la conversion

La conversion sac6 a Pablo de una posicién en la sociedad y lo coloc6 en otra, bien
inferior. En vez de empleador, duefio de una empresa con sus empleados y esclavos, acabé
siendo él mismo un empleado, un trabajador asalariado con aspecto de esclavo. “Por causa de
Cristo lo perdi todo” (Flp 3,8). Mal que mal ganaba lo suficiente para poder sobrevivir (2Cor
11,9).

La conversion a Cristo origind en Pablo una situacion nueva, imprevista. Por un lado,
separado de la comunidad judaica, perdi6 el circulo de amistades que tenia. Por otro lado,
enviado a la misién por la comunidad de Antioquia (Hch 13,2-3), llevé una vida errante, durante
mas de doce afios, sin domicilio, sin taller y sin posibilidad de montar una clientela fija. Esta
nueva situacion le obligé a buscar una nueva manera de sobrevivir.

3.2. Laopciénde Pablo: “trabajar con las propias manos”

Pablo no aceptd ninguna de estas tres opciones. Reconocia a los compafieros el derecho
de recibir un salario por el trabajo que hacian en la comunidad (1Cor 9,6-14); reconocia también
que él mismo tenia este derecho (1Cor 9,4). Pero se gloriaba de no aceptar pago por su trabajo
en la comunidad. Pablo queria anunciar gratis el Evangelio. No queria depender de la comunidad
ni ser un peso para ella. Y hacia de esto una cuestion de honra, j“un titulo de gloria™ (1Cor 9,15).
Nunca aceptd limosna ni ayuda, a no ser de una Unica comunidad: de Filipo.

En lugar de aquellos tres caminos, ya aceptados por la sociedad, él escoge un cuarto
camino: ‘trabajar con las propias manos” (1Cor 4,12). En este punto le fue de mucha ayuda la
profesion que habia aprendido. Pero, jcon una gran diferencia!; la aprendié como hijo de un
padre rico para poder administrar su propio negocio, y acabd por ejercerla como un obrero
necesitado, obligado por las duras circunstancias de la vida a buscar un empleo en los negocios
ajenos.

¢Por qué Pablo no hace como todo el mundo? Porque, como ciudadano u hombre libre,
no necesitaba trabajar como un esclavo; como misionero ambulante, podia ser sustentado por
la comunidad. Esta lo aceptaria con gusto. Pero él rechazé este derecho (1Cor 9,15). ¢ Por qué
tiene a gala el trabajar con las propias manos?

Aqui llegamos al punto central que queremos profundizar. Ac4 esta la clave que
proporciond el titulo de este libro: “Pablo Apéstol, un trabajador que anuncia el Evangelio”.
Pablo rompi6 con el suefio comun de la sociedad de aquella época. Rompioé con lo que hoy se
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llama la ideologia dominante, y abrié el camino a un nuevo ideal de vida.
3.3. Unejemplo aimitar

Este es el testimonio de vida de Pablo. Este testimonio es el telon de fondo de toda su
actividad misionera. Era lo que, en aquel tiempo, todo el mundo sabia sobre su vida y que, en el
correr de los siglos, desgraciadamente muchos de nosotros hemos olvidado. Pablo mismo dice:
“Ustedes saben cémo deben imitarnos: mientras estuvimos entre ustedes, no estuvimos
ociosos, ni pedimos a nadie el pan que comimos; por el contrario, trabajamos con fatiga y
esfuerzo, noche y dia, para no ser un peso para ninguno de ustedes. No porque no tuviéramos
derecho a ello, sino porque quisimos ser un ejemplo para que nos imitaran. De hecho, cuando
estuvimos entre ustedes, les dimos esta norma: quien no quiere trabajar, que no coma” (2Tes
3,7-10; cf. 1Tes 2,9). En esta misma linea escribe a las comunidades de Corinto (1Cor 9,14-15;
2Cor 11,9) y de Filipo (Flp 4,17). Este testimonio de Pablo como trabajador que anuncia el
Evangelio es la clave de lectura méas importante que tenemos para entender sus cartas y penetrar
en su mensaje.

Resumiendo: el trabajo ocupa un lugar central en la vida de Pablo. Fue
trabajando con sus propias manos para su sustento como se convirtié en un ejemplo vivo que
ayudaba al pueblo de las comunidades a percibir donde estaba la fuente de la verdadera vida
honrada (1Tes 4,11-12), a saber: en su propia condicién de trabajadores y esclavos. Fue a través
de su trabajo como medio de vida como Pablo mostraba concretamente como el Evangelio
podia y debia ser encarnado en la vida del pueblo pobre de las grandes ciudades de su tiempo.

4, Laentradade los paganos: el trabajo ecuménico engendraconflictos

“Algunos que habian llegado de Judea ensefiaban a los hermanos en la forma siguiente:
‘Si no se circuncidan, de acuerdo a la Ley de Moisés, no podrian salvarse’. Esto ocasioné
bastante agitacion, asi como discusiones violentas de Pablo y Bernabé contra ellos”(Hch
15,1-2).

4.1. El Evangelio se extiende rapidamente entre los paganos

Al principio, los primeros cristianos anunciaban el Evangelio solamente a los judios,
pues en Palestina vivian solo judios. Pero la persecucién movida por Pablo dispersé por el mundo
a los cristianos (Hch 11,19). Algunos llegaron a Antioquia y empezaron a hablar de Jesus
también a los paganos, a los “griegos” (Hch 11,20). Nadie preguntaba si se podia o no.
iFue ocurriendo asi! Los apostoles no se estaban enterando. Cuando lo supieron, mandaron a
Bernabé para que observara. A Bernabé le gusto lo que vio y llamé a Pablo para que trabajara
con él. Pasaron el afio entero trabajando juntos en aquella comunidad (Hch 11,26).

Alli en Antioquia fue donde “por primera vez, se llam@ ‘cristianos’ a los discipulos” (Hch
11,26). Antes se les reconocia como judios renovados. Ahora empiezan a tener su identidad
propia. Desde Antioquia, se extendi6 esta novedad al resto del mundo, sobre todo, a partir de
los viajes de Pablo. Asi un poco mas de 20 afios después de la muerte de Jesus, ya habia
comunidades cristianas en todo el Imperio Romano, incluso en Roma.
4.2. Laentradade los paganos engendraconflictos en las comunidades

El conflicto empezd cuando Pedro bautiz6 a Cornelio (Hch 10,1-48). Cornelio era
pagano. Pedro no queria bautizarlo. Se resistia. Pero la accién del Espiritu Santo fue mas
fuerte. La resistencia mayor vino de la comunidad de Jerusalén. Pedro tuvo que justificar su
conducta, ya que el pagano que quisiera entrar en la comunidad debia de observar toda la Ley
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de Moisés, incluso la circuncision. Esta era la antigua costumbre aceptada por todos desde
siglos. La practica de Pedro y de los cristianos de Antioquia modificd la costumbre secular y
provocdé una crisis que tambaleé la vida de la comunidad.

El problema de fondo era este: “Para poder salvarse es necesario observar toda la Ley
de Moisés y hacerse circuncidar, ¢,si 0 no?” (Hch 15,1). Un grupo decia que si, y otro decia que
no.

El grupo mas abierto, que estaba a favor de la entrada directa de los paganos sin exigirles
la circuncisién y la observancia de la Ley de Moisés se articulaba alrededor de Pablo y Bernabé,
en Antioquia (Hch 15,2). Estos decian: “Creemos que es por la gracia del Sefior Jesus por la que
somos salvos” (Hch 15,11).

El grupo méas conservador, que se oponia a la entrada directa de los paganos, se
articulaba en torno a Santiago (Hch 15,13-21), en Jerusalén, donde habia muchos fariseos
convertidos (Hch 15,5).

La Iglesia se dividi6. Para resolver el problema se convocé una reunién que pasé a la
historia como el primer Concilio Ecuménico de Jerusalén.

4.3. El primer Concilio Ecuménico: en buscade unasolucioén

La contribucién de Pablo en el Concilio fue decisiva. El trabajo la opinion publica y expuso
los hechos que le ayudaron a Pedro a decidir en favor de la entrada directa de los paganos, sin
la imposicion de la observancia de la Ley de Moisés y de la circuncision (Hch
15,12; Gal 2,3-10).

5. El conflicto creciente entre los cristianos y el Imperio Romano

“Estos hombres alborotan nuestra ciudad; son judios y predican costumbres que nosotros

no podemos aceptar ni practicar, por ser romanos. La gente se fue contra ellos. Los

inspectores le hicieron arrancar la ropa y mandaron a azotarlos” (Hch 16,20-

22).
5.1. Dos observacionesy unareprimenda
1. ¢,Como entender el Imperio? En aquel tiempo no habia paises como hoy dia. El Imperio,

por donde Pablo andaba, era un gran mosaico, hecho de reinos, pueblos, ciudades, tribus. Cada
piedrecita del mosaico conservaba su propia religion, sus propias leyes y, hasta cierto punto, su
propia autonomia de gobierno. Pero todos juntos tenian que estar integrados dentro de los
intereses comunes del Imperio: pagar el tributo, los impuestos y las tasas; no organizar guerras
entre si; suministrar soldados al ejército romano; reconocer la autoridad divina del emperador.
2. ¢,Como entender los conflictos con el Imperio Romano? Cuando hablamos de

conflictos con el Imperio Romano, no queremos expresar sélo los conflictos con los
representantes directos del gobierno central de Roma, sino todo tipo de conflictos que tuvo Pablo
con el sistema mantenido por el Imperio Romano, en el mundo entero, es decir: conflictos con la
policia, con la justicia, con la opinién publica, con la ideologia y la religiéon oficiales, con las
instituciones y con las autoridades, con los grupos de interés o de presién. Todo este conjunto
de cosas llegé a ser movilizado y manipulado contra Pablo, tanto por los judios, como por lo
paganos. Una vez, el propio Pablo llego a utilizar una de esas instituciones para defenderse
contra los judios. Fue cuando apel6 a César (Hch 25,6-12). Dos o tres veces, fueron esas mismas
instituciones del Imperio las que salvaron a Pablo de la muerte segura en Jerusalén (Hch
21,31-32;23,12-24).

3. La reprimenda. Conviene tener presente la pregunta que lanzamos al inicio de este
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libro: ¢Por qué Pablo habla tan poco del problema social? jPues en su tiempo, el
empobrecimiento era peor que el de hoy! ¢Por qué no se pronuncid claramente contra el
sistema de esclavitud que deshumanizaba la vida de tanta gente? ¢Qué haria y diria, si viviese
hoy en América Latina?

5.2. Persecuciones, acusaciones, prisiones

1. Persecuciones. Pablo sufri6 muchas persecuciones, desde el dia de su conversién hasta
el final de la vida. Varias veces y en diversos lugares, las instituciones del Imperio y otros medios
de presion fueron movilizados contra él. EI mismo nos informa: “De los judios recibi cinco
veces los cuarenta golpes menos uno. Fui flagelado tres veces; una vez fui apedreado” (2Cor
11,25).

Los Hechos de los Apéstoles completan los datos informandonos dénde y cémo sucedieron
esas y otras persecuciones: 1. en ‘Damasco’: vigilan las puertas de la ciudad para matarlo (Hch
9,23-24); 2. en ‘Jerusalén’: los helenistas querian quitarle la vida (Hch 9,29); 3. en ‘Chipre’: el
mago intenta alejar al cénsul de Pablo (Hch 13,8); 4. en ‘Antioquia’ de Pisidia: son instigados
contra él las mujeres piadosas y los jefes de la ciudad (Hch 13,50); 5. en ‘Iconio’: es victima de
una conspiracion entre judios y gentiles, organizada de comun acuerdo con los jefes de la ciudad
(Hch 14,5); 6. en ‘Listra’: los judios instigan a la multitud contra Pablo (Hch 14,19); 7. en

‘Filipos’: la muchedumbre incita a los “estrategas” de la ciudad para que lo torturen (Hch 16,22);
8. en ‘Tesalo6nica’: individuos perversos consiguen organizar una asamblea del pueblo contra
Pablo (Hch 17,5-9); 9. en ‘Berea’: los judios agitan a la multitud contra Pablo (Hch 17,13); 10. en
‘Corinto’: los judios llevan a Pablo hasta el tribunal (Hch 18,2); 11. en ‘Efeso’: los plateros
amotinan a toda la ciudad (Hch 19,23-40); 12. en ‘Jerusalén’: la multitud amotinada en la plaza
del templo se echa sobre Pablo para matarlo (Hch 21,27-30).

2. Acusaciones y prisiones. Pablo pasé por “muchas prisiones” (2Cor 11,23): en Filipos
(Hch 16,23); en Jerusalén (Hch 21,23); en Cesarea (Hch 23,23); en Roma (Hch 28,20-30); en
Efeso (1Cor 15,32; 2Cor 1,8-9). Tuvo que comparecer ante varios tribunales: en Corinto (Hch
18,12), en Jerusalén (Hch 22,30) y en Cesarea (Hch 24,1-2).

Las acusaciones contra Pablo no siempre son las mismas: 1. en ‘Filipos’, los acusadores decian:
“Estos hombres estan provocando desoérdenes en nuestra ciudad; son judios y predican
costumbres que, a nosotros, romanos, no nos esta permitido aceptar ni seguir’ (Hch 16,20-21);
2. en ‘Jerusalén’, decian: “Estos hombres andan ensefiando a todos y por todas partes contra
nuestro pueblo, contra la Ley y contra este lugar (templo). Ademas, trajo algunos griegos hasta
el templo, profanando este santo lugar” (Hch 21,28); 3. en ‘Cesarea’, el oficial romano decia a
Pablo: “verifiqué que la acusacion se referia a asuntos de su Ley, pero que no habia ningdn
cargo que merecierala muerte o la prision” (Hch 23,29). En cuando a esto los judios decian: “Nos
consta que este hombre es una peste, que crea divisiones entre los judios de todo el mundo y
que es un dirigente de la secta de los nazarenos. Incluso, intentaba profanar el Templo cuando lo
tomamos preso. Queriamos juzgarlos segun nuestra Ley” (Hch 24,5-6).

Aun cuando estaba en la céarcel, Pablo seguia libre: escribia cartas y anunciaba el Evangelio
“con firmeza y sin impedimento” (Hch 28,31). Con estas palabras, Lucas cierra el libro de los
Hechos, dando la leccidon que es inutil querer atar a los cristianos. jlncluso encadenados, la
Palabra de Dios corre libre y avanza!
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NOTA

¢,Cudles son los amigos que le acompafiaron a Pablo en las misiones, describe cada

uno de ellos?

Cada uno de los tres viajes tiene un discurso como clave de lectura ¢, Cual es la clave

de la primera, segunda y tercera misiéon?

Titulo: ~ Partae Rerigmdticas y teologicas de Pablo”

. P " . . 4° grado “A de
INSTITUCION EDUCATIVA Silvia Ruff” — Huari GRADO Y SECCION secundaria
UGEL Huari DURACION 90 min |
AREA Educacion Religiosa FECHA 07 04 2014
P. Jeremias Rodriguez Hna hancy Alvarado
DOCENTE Fernandez DIRECTORA Saldafia
CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)
Identifica el tema central del texto
| SECUENCIA DIDACTICA
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MOTIVACION
El docente inicia la sesién haciendo una entrevista a Pablo:

¢Como entrod Jesus en tu vida? ¢Qué significado y alcance tuvo para ti la experiencia
en el camino de Damasco?

La entrada de JesUs fue el parteaguas. La vida de Pablo se divide en antes y después de la
experiencia en el camino de Damasco. Los fendmenos extremos que acompafiaron el proceso in-
terno de la conversion y los términos y comparaciones usados para descubrirla sugieren que la
entrada de JesUs en la vida de Pablo no fue una brisa leve y tranquila, sino una tempestad violenta,
repentina. Esa experiencia lo sacudié todo y ataco los fundamentos de su existencia. Hizo que todo
se desmoronara: todo un mundo, una tradicion antigua y secular, para hacer aparecer un nuevo
comienzo.

Dios no pidié permiso. Entr6 sin méas y dejé a Pablo en el suelo (Hch 94; 22,7; 26,14).
Cuando Pablo se levant6, estaba ciego, y asi quedé durante tres dias (Hch 9,8-9). A pesar de ser el
guia del grupo, Pablo tuvo que ser guiado por los propios stbditos (Hch 9,8). ElI mismo dice que
su nacimiento para Cristo no fue normal. Dios lo hizo nacer de manera forzada y violenta, como si
fuera un aborto (1 Cor 15,8). Pablo no lo esperaba: "jFui emboscado!" (Flp 3,12). Aun asi, después
de que todo sucedid, tuvo que reconocer que esto era lo que estuvo esperando desde siempre. Para
esto fue para lo que Dios lo separd y lo puso aparte, desde el seno materno (Gal 1,15). El vivié eso
como su destino, su vocacion, su mision; casi una fatalidad de la que no podia escapar: su destino,
ahora, es anunciar al Hijo de Dios entre los paganos (Gal 1,16). Es una necesidad para él: "jAy de
mi si no anuncio el evangelio! (1 Cor 9,16). Al mismo tiempo él vivié aquella hora como un
momento de misericordia de parte de Dios. Dios lo acogié cuando él mismo era insolente y
perseguidor (1 Tim 1,13). Fue el momento en que sobreabundd en él la gracia de Dios (1 Tim
1,14). Fue asi como Cristo lo form¢ para su servicio (1 Tim 1,12).

Ahora, para Pablo, el vivir es Cristo (Flp 1,21). Ya no es él el que vive, sino es Cristo el
que vive en él (Gal 2,20). Pablo sabe que es amado: "El me amé y se entregé por mi" (Gal 2,20).
De ahora en adelante él ya no quiere saber otra cosa sino a JesUs crucificado (1 Cor 2,2). Quiere
completar en su propia carne lo que falta a la pasion de Cristo (Col 1,24). Por amor a JesUs lo dejé
todo para poder poseerlo a él y ser encontrado en él (Flp 3,8-9). Participa de la pasion de Cristo
para poder experimentar su resurreccion (Flp 3,10-11). Trae la agonia de Jesus en su cuerpo para que
se manifieste en él la vida (2 Cor 4,10-12; Gal 6,17). Pablo vive una total identificacion con Jesus
muerto y resucitado.

Por esta experiencia de Cristo muerto y resucitado, la vida de Pablo cambié en todo: de la
élite cambio a la periferia, de libre pas6 a ser esclavo, de honrado acabé expulsado, de rico se
volvié pobre (ver las respuestas a las preguntas 11 a 13). Por la causa de Cristo soporté todo y
vivio entregado dia y noche (1 Cor 13,4-6). Un nuevo criterio invadio6 su vida: la gracia liberadora
de Dios tom¢ forma concreta en Jesus, "que me amod y se entregd por mi* (Gal 2,20).

Echando una mirada hacia atras, ¢cémo ves ahora tu vida?

La vida de Pablo tiene cuatro periodos bien distintos. El primero cuenta desde el nacimiento
hasta los 28 afios de edad. Es el periodo anterior a la conversién, durante el cual vive como israelita
fiel y observante. El segundo va desde la conversion a los 28 afios hasta el envio a la misién a los
41. Periodo poco conocido. El tercero corre de los 41 afios a los 53. Es el periodo de los viajes
misioneros. El Gltimo va desde los 53 hasta su muerte a los 63 afios de edad. Es el periodo de las
prisiones y de la organizacién de las comunidades.

Aunque son diferentes, estos cuatro periodos tienen algo en comun: se trata siempre del
mismo Pablo, de la fe en el mismo Dios, de la pertenencia al mismo pueblo de Dios y de la misma
voluntad de ser fiel a Dios y a su alianza y de llegar a la justicia y la paz con Dios.

Poco sabemos del primer periodo, casi nada sabemos de lo que pasé entre el momento de
la conversion (28 afios) y el envid a la mision (41 afios). jSon trece afios de silencio! Quizé fue du-
rante este periodo cuando tuvo las grandes experiencias misticas de las que habla en una de sus cartas
(2 Cor 12,1-10). Poco o nada sabemos de lo que sucedi6 después de la primera prision en Roma hasta
su muerte. El periodo mas conocido es el de los viajes misioneros. De ahi se deduce que el interés
de la Biblia en la persona de Pablo no es tanto en razén de Pablo mismo, sino en cuanto a que él era el
animador de las comunidades.

Fotocopias
Cuaderno
Pizarra
Plumones

Lapiceros

20 min
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INICIO

¢ Cudl es tu mayor esperanza?

Aqui me niego a responder. Tendria que copiar la mayor parte de las cartas, pues todo en
ellas es esperanza. Para Pablo, JesUs es la esperanza prometida y realizada de su pueblo, tras largos
siglos de espera. En Jesus resucitado encontr6 la razén de ser de su pueblo. A través de la vida,
muerte y resurreccion de JesUs, el gran misterio del amor de Dios confiado al pueblo de Israel se
abrio para todos los pueblos. Fue ésta la gran Buena Noticia que Pablo descubrié en Jesis y que
comenzo a transmitir al mundo entero.

SABERES PREVIOS

% Se le pide a los estudiantes que piensen en ideas principales e
ideas secundarias.

% Ahora se conversa sobre Pablo, su encuentro con Jesus en
Damasco, luego el profesor le hace estas preguntas:
® ;Donde queda Damasco?
o Después que has escuchado su entrevista, ¢Qué significo

Damasco para Pablo?

® . Con qué figura de Pablo te quedas?

CONFLICTO COGNITIVO
El docente involucra a los estudiantes en una situacion similar:
® ;Cuél es tu Damasco?
® ;Quién es JesUs para ti?
® ;Pones tu fe y esperanza en &l?
» ;Qué es lo que te impide para acercarte a EI?

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)
Recepcién de informacion

e El docente hace la presentacién de las cartas de Pablo en Power
point

Las cartas de pablo (Anexo 1)

o El docente entrega a cada estudiante una separata sobre las cartas
de Pablo (anexo 2)

Identificacion del principio que se aplicara
¢ Inician la lectura del fragmento de manera silenciosay personal.

¢ Luego realizan la lectura en voz alta en forma ordenada segun
designe el docente al lector.
Identifican el argumento del fragmento.

Fotocopias
Pizarra
Lapiceros
Resaltador

Fichas con
preguntas

40 min

287




PROCESO

Secuenciar procesos

 Realizan apuntes identificando ideas principales e ideas
secundarias.

Ejecucidon de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
deben responder de manera individual.

» ¢ Para qué Pablo ha escrito las cartas?

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

Ideas principales e ideas secundarias

SALIDA

TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS

Ejecutan un jjuego, mediante el cual el perdedor debe contar una
anécdota en el que interviene algin hecho que involucre el tema
tratado.

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicion)

Para concluir con la sesién se conversa sobre la asimilacion y
comprensién de los textos propuestos, asimismo el docente da las
pautas necesarias para el manejo de la informacion en la sesion a
distancia.

Creatividad

Ficha
metacognitiva

30 min

P. Jeremias Rodriguez Ferndndez
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Anexo 01

| Carta a los
Tesalonicenses

Anexo 2

CARTAS KERIGMATICAS Y TEOLOGICAS DE PABLO

INTRODUCCION
San Pablo escribid las cartas mdas famosas que existen en el mundo y en ellas se resume todo lo que la Iglesia
Catélica ensefia acerca de la fe y la moral.

La primera carta a los Tesalonicenses tiene el mérito de ser el primer escrito del N.T., pues fue escrita antes que
los Evangelios. La mas extensa y doctrinal es la que escribid a los cristianos de Roma. La mas corta es la carta a
Filemdn. Las mas apasionantes y fuertes son las dos que escribid a los corintios, corrigiendo algunos errores. La
mas elevada y dificil es la de los Efesios. La mas carifiosa es a los Filipenses. Las ultimas cartas las escribié desde
la carcel, dirigidas a Timoteo y Tito.

A) CARTAS KERIGMATICAS: 1 Y 2 TESALONICENSES (afios 50-51)

1. Situacion de la Iglesia:

Es una comunidad floreciente, suficientemente organizada, firme en la fe, en la esperanza y en la caridad, a pesar
de las continuas persecuciones por parte de sus conciudadanos y los judios. Problemas: équé va a ser de los
difuntos sorprendidos por la muerte antes de la venida gloriosa de Cristo Jesus? ¢ Cuando tendrd lugar esta
venida?

2. Contenido teoldgico-espiritual:

En la primera: dirige palabras de aliento y consuelo, les recuerda el trato y los desvelos de su predicacion y de su
trabajo, trata de corregir algunos errores sobre la inminente venida del Sefior, les habla de la pureza, del trabajo,
del destino de los difuntos, de la vigilancia.

En la segunda: puntualiza la doctrina sobre la parusia, diciendo que no es inminente, y por tanto, hay que seguir
trabajando, construyendo la ciudad terrena y no dejarse atrapar en las redes de un estéril parasitismo religioso.
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3. Estilo: se nota la naturalidad y sencillez, y el tono parenético, es decir, exhortativo y en forma de avisos.

B) GRANDES CARTAS: A LOS GALATAS. CORINTIOS Y ROMANOS

CARTA A LOS GALATAS:

1. Situacion de la Iglesia:

Los gélatas eran de origen céltico, emparentados con las tribus de la antigua Galia. Procedentes de Europa se
instalaron en el centro de Asia Menor —la actual Turquia- y fueron sometidos por los romanos en el afio 180 a.C.
Galacia se hallaba inmersa en una grave crisis de identidad cristiana, provocada desde fuera por unos
predicadores del evangelio que ponian en entredicho la validez y legitimidad del anuncio evangélico hecho por
Pablo, acusado de falsario y de predicar un evangelio mutilado, de ser un mini-apdstol. Estos agitadores decian
gue el verdadero evangelio es el que manda observar fielmente la ley de Moisés, incluido el rito de la
circuncision. De ahi que el tono de Pablo en esta carta sea polémico, incluso agresivo en algunas partes.

2. Esquema y division: Tiene tres secciones bien definidas:

a. Una histdrico-apologética: Pablo reivindica su legitima condicién de apdstol (1-2).

b. Una doctrinal: Demuestra que la verdadera salvacién viene de Dios a través de Cristo aceptado por la fe.
c. Una seccién exhortativa: seiiala cudl debe ser la actitud del hombre liberado por Cristo, contrapuesto al
hombre segun la carne.

3. Contenido teoldgico-espiritual:

a. La salvacién del hombre (justificacion) viene de Dios, a través de Jesucristo muerto y resucitado. La ley no
salva. Al hombre le corresponde aceptar, creer que Jesucristo es el inico Salvador, esta fe no sélo es
asentimiento intelectual, sino sobre todo amor. Sélo asi el hombre se convertird en hombre nuevo y libre.

b. El hombre nuevo, re-creado por Dios a imagen de Jesucristo serd capaz de superar el pecado y la muerte,
causantes del hombre viejo.

4. Estilo:
a) Es quiza la carta mas genuina de Pablo, por sus datos biograficos, su tono, su estilo y sus ideas.

b) Hace uso de referencias histdricas, evocaciones personales, citas de la Escritura, procedimientos exegéticos,
caracteristicos de las escuelas rabinicas, interpelaciones personales, observaciones irénicas. Maldice y apostrofa
con violencia, recrimina sin respetos humanos; ruega con dulzura. El ardor de la polémica genera un bello
desordeny falta de estructura en la carta.
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C) Esta carta ha sido piedra de escandalo y signo de contradiccién: Los protestantes la enarbolaron como
bandera para criticar todas las leyes y normas que ha ido dando la Iglesia, asi dijeron: “la ley no cuenta” —dice
san Pablo.

PRIMERA CARTA A LOS CORINTIOS:

1. Situacion de la Iglesia

a) Corinto era célebre como centro comercial, deportivo y cultural, y como lugar donde se daban cita toda clase
de cultos religiosos: divinidades griegas, romanas y orientales. En particular se habia hecho famoso el templo de
Afrodita, la diosa del amor, en cuyo recinto se ejercia sin cortapisa alguna la prostitucién sagrada.

Todo esto habia convertido a Corinto en una ciudad de vida alegre y desenfrenada, propensa a todo tipo de

excesos, en particular los sexuales.

b) Esto perturbaba a la joven comunidad cristiana, que de ninguna manera se queria dar a estos excesos
deshonestos. Ninguna comunidad causé a Pablo tantos quebraderos de cabeza como la de Corinto.

C) En estas cartas se refleja la fisonomia de la primera comunidad cristiana: dificultades, tensiones, discordias,
celos, envidias, rivalidades, problemas, pecados, etc. Pero también el gozo del Espiritu, la efusién de los carismas,
la intima satisfaccion del amor cristiano que supera todas las barreras sociales y econdmicas.

2. Esquema de la carta: no hay un esquema concreto:

Saludo y accién de gracias (1 Cor 1, 1-9).

Divisiones en la comunidad (1 Cor 1, 10 — 4, 21)

Desordenes en la comunidad (1 Cor 5, 1-6 — 6, 20)

Problemas concretos (1 Cor 7-11): celibato, virginidad, matrimonio.
Problemas en las asambleas liturgicas (1 Cor 11-14)

La resurreccion de los muertos (1 Cor 15)

Conclusion (1 Cor 16).

3. Contenido teoldgico-espiritual:

a) Ante la divisién creada, Pablo proclama la auténtica sabiduria: la de Dios, manifestada en el misterio de la
cruz de Jesucristo.

b) Ante los desérdenes sexuales, Pablo recuerda que el cristiano bautizado es una creatura nueva y templo de
Dios. Propone los valores del celibato y del matrimonio, como dos caminos que Dios nos ofrece para llegar ala
santidad. Pablo ensalza el valor del celibato y virginidad.

€) Ante las demas cuestiones (carnes sacrificadas, asistencia a los banquetes paganos, multiplicidad de
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carismas...), Pablo expone la leccidn de la eclesiologia practica, recordando que todos somos parte de la Iglesia

y debemos buscar lo que es util a la comunidad, movidos por el amor.

d) Ante la increible degeneracién llegada en las asambleas littrgicas en las que se celebraba la Cena del Sefior,
Pablo da una estupenda catequesis sobre la Eucaristia y cdmo celebrarla y recibirla con dignidad y en estado de
gracia en el alma.

€e) Ante la resistencia de algunos en aceptar la resurreccién de los muertos, ofrece Pablo una reflexién sobre
escatologia: la resurreccion de Cristo garantiza nuestra resurreccion.

4. Estilo: |a escribe en un estado sereno y concentrado. Por eso, su estilo es limpio y vigoroso. Hay variedad de
tonos: sencillez, densidad, ironia, sarcasmo, explosiones de ternura o de indignacidn.

SEGUNDA CARTA A LOS CORINTIOS:

1. Situacion de la Iglesia:

Unos cuantos venidos de Jerusalén y llegados a Corinto rechazaron la autoridad de Pablo, a quien llenan de
insultos, acusaciones y calumnias. Pablo tuvo que poner remedio urgente a esta situacién, saliendo a la defensa
de su ministerio y de su vocacién apostdlica.

2. Esquema y division: Mas que una carta son diversas cartas:
Saludo y accién de gracias (2 Cor 1, 1-11).
El ministerio apostélico (2 Cor 1, 12; 7, 16).
Colecta a favor de las iglesias pobres de Judea (2 Cor 8-9).
Autodefensa de Pablo (2 Cor 10-12).
Conclusion (2 Cor 13).

3. Contenido teoldgico-espiritual:

a) Profundiza en el ministerio apostélico con sus grandezas y miserias, con su esplendor y su peso, sus riesgos y
sus compensaciones. Declara que su ministerio lo recibié de Jesucristo, quien le llamd gratuitamente a ser
apostol de los gentiles.

b) La solidaridad entre las distintas comunidades cristianas.

4. Estilo:

Es una carta donde podemos percibir el perfil humano y apostélico de Pablo. El estilo es fiel reflejo de un

espiritu en efervescencia. La emocidén con que esta escrita roba claridad a la expresidn; a cada paso nos topamos
con alusiones oscuras, complejas construcciones gramaticales y desconcertantes interrupciones en el proceso de
sus pensamientos. Pero la pasion con que esta escrita y la sinceridad desnuda, leal y conmovedora que nos
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transmite, le confieren una belleza singular ante la que el lector no puede permanecer insensible.

CARTA A LOS ROMANOS 1

1. Situacion de la Iglesia:

a) Es una comunidad que Pablo no fundd, por eso, es mas diplomatico. Probablemente judios procedentes de
Palestina, donde se habian convertido al cristianismo, fueron los iniciadores de la comunidad cristiana de
Roma. Dado que el emperador Claudio expulsé a todos los judios de Roma, por los conflictos entre judios
estrictamente tales y judeocristianos, es muy probable que en Roma sélo se quedaron cristianos de origen
pagano, es decir, romanos convertidos al cristianismo.

b) Mas que otra cosa, Pablo presenta las ideas claves de su evangelio, sobre todo aclara los puntos mas
controvertidos y mas propensos a crear dificultades en el seno de las nacientes comunidades cristianas.

2. Esquema y division:
Introduccién (Rom 1, 1-15).
Seccion doctrinal (Rom 1-11)
Seccién exhortativa (Rom 12-15)
Seccién conclusiva (Rom 15-16).

3. Contenido teoldgico-espiritual:

Contenido teoldgico:

La fuerza salvadora de Dios actta en el hombre por medio de la fe en Jesucristo. Es toda la doctrina de la
justificacidn o salvacion, proveniente de Cristo, que nos libera del pecado. Jesus nos ofrece la salvacién y el
hombre, por la fe, acepta esta salvacidn, se convierte y se abre a esa salvacion. El proyecto salvador de Dios
alcanzara también al pueblo de Israel.

Contenido espiritual

El fruto mas precioso de la salvacién es la vida sobrenatural; es decir, la participacién en la vida intima de las tres
Personas divinas, cuya obra de arte es la santificacidon de nuestras almas y la creacién del hombre nuevo en
nosotros.

4. Estilo: prevalece el estilo homilético o exposicidn teoldgica del tema doctrinal, entremezclado con
exhortaciones. Mezcla también estilo litdrgico, himnos, demostracion rabinica y diatriba o controversia.
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INICIO

MOTIVACION
El docente pide que lean Gal 5,1-24

SABERES PREVIOS

+ Se le pide a los estudiantes que descubran las ideas principales y
las ideas secundarias

CONFLICTO COGNITIVO
El docente involucra a los estudiantes con preguntas:
® ;Qué significa ser libre para ti?
® ;Como vivirias la libertad que nos ensefia la Biblia?

Separata
Internet

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)

Recepcién de informacion

¢ El docente entrega a cada estudiante en USB una separata sobre
las cartas kerigmaticas de Pablo (anexo 1)

e El docente entrega a cada estudiante en USB una separata sobre la
cartas teologicas de Pablo (anexo 2)

Identificacion del principio que se aplicara
¢ Inician la lectura del fragmento de forma personal.
¢ Luego identifica las ideas principales y secundarias.

PROCESO

Secuenciar procesos
¢ Realizan apuntes identificando ideas principales y secundarias.

Ejecucion de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
debenresponder de manera individual.
» ¢ Explicael término parusia que aparece en su carta a
Tesalonisenses?

Pablo?

Separata

Internet
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» ¢Cudl es la idea principal de la carta a los romanos?

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

ideas principales y secundarias.

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicion)
Para concluir con la sesion se debe enviar el trabajo por internet a
jeremias@davide.it

SALIDA

Anexo 01

CARTAS KERIGMATICAS

PRIMERA TESALONICENSES

Datos del problema

Tesaldnica es una ciudad de Macedonia, capital de uno de los cuatro distritos de la
provincia romana del mismo nombre. En griego moderno se ha vuelto a adoptar el nombre
antiguo de Tesaldnica; la designacidn “Saldnica” se considera vulgarismo.

En tiempos de Pablo tenia alli su sede el gobernador romano, pero se mantenian al
maximo las apariencias de polis libre, con sus “politarcas” (Hch 17,6.8) autdctonos, los cuales, por
otra parte, tenian que velar por que se mantuviese la autoridad del emperador contra cualquier
brote de auténtica independencia; se alarmaban, por tanto, si se les hablaba de alguien que
“actua contra los decretos del César, diciendo que hay otro rey”.

Segun Hch 17,2 Pablo comienza el anuncio del evangelio en la sinagoga, “tal como
acostumbraba a hacer”. Esa “costumbre” de Pablo era imprescindible en los lugares donde el
evangelio no habia sido predicado. (cf. Rom 1,16; 2,9s; Hch 3,26; 13,46). Pablo llegd alli
después de haber evangelizado Filipos. Dos de sus futuros compafieros, Aristarco y Segundo,
procedian de Tesaldnica (Hech 20,4).

Segln Hch 17,2 Pablo predicé tres sabados seguidos en la sinagoga. Luego se
congregaria con los demas para las ceremonias de bautismo y eucaristia en la casa de Jasén,
donde irian los judios cuando lo querian apresar. (v. 5) Por otra parte, en 1 Tes 2,14 Pablo no
se incluye a si mismo cuando habla de las persecuciones que sufrieron los tesalonicenses. En
cuanto a la actividad del apdstol en aquella ciudad, la Primera a los Tesalonicenses nos la
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presenta como alguien que se ha dedicado pacientemente a redactarla. Esto porque tenia en
la mente anunciarles el evangelio y, a los convertidos, instruirles sobre el nuevo tipo de vida
gue representaba la profesidn cristiana.

OCASION DE LA CARTA

Poco después de la marcha de Pablo, los cristianos de Tesaldnica, fueron objeto de una
persecucion provocada por sus propios connacionales (1 Tes 2,14). Pablo desde Atenas, les
envia al hombre de mas confianza, Timoteo (3,2). Cuando éste vuelve (v. 6), el apdstol le
manda la carta, la primera de las que poseemos.

Timoteo ademas de las buenas noticias (1 Tes 3,6) le debid de traer una consulta sobre
un problema que habia surgido en la comunidad.

Aparte de esa inquietud, que representa un elemento nuevo, el tema de la parusia se
repite por toda la carta ((2,19; 3,13; 5,23), con la idea de que tendremos que presentarnos “ante”
el Sefior (2,19) o, ante el Padre (1,3; 3,13), pero no con perspectivas de terror, sino de esperanza
(1,3; 2,19; 5,8)

Poco habia escrito hasta la fecha, pero sabia predicar : asi se hacia presente entre
aquellos que tenia lejos (2,17; 3,10).

El momento de la composicién de la carta viene determinado por la secuencia: Pablo se
habia marchado recientemente (2,17: pros kairon oras; literalmente “por el tiempo de una
horas”). Sabemos ademas, que el apdstol estaba en Atenas cuando envié a Timoteo (3,1).

De todos modos, como lugar de origen de la carta se acostumbra a citar Corinto, es decir, la
etapa inmediatamente posterior. La cosa es légica si entendemos que Timoteo no fue a
Tesaldnica sélo para una visita corta. Por eso, probablemente, La hipdtesis concuerda con la
noticia de Hch 18,5: “cuando Timoteo y Silas llegaron de Macedonia ...” a Corinto.

ESTILO Y VOCABULARIO

ESTILO: Todas las Cartas de Pablo estan escritas en griego popular koiné. Esta carta en
particular tiende a subrayar una proximidad casi familiar; nétese el uso desproporcionado (19
veces) de la designacidon “hermanos”. Sin embargo, Pablo conoce el valor de cada palabra y la
palabra precisa para expresar un concepto. Puede afirmarse que el apdstol se coloca, en el
fondo y en la forma, a la altura de los Setenta, es decir, de los traductores griegos del Antiguo
Testamento: ni pomposos ni rebuscados, pero precisos segun el tema lo requiere.

EL VOCABULARIO de Primera Tesalonicenses esta compuesto de 366 palabras, con sdlo 4
nombres propios de persona (Pablo, Silvano, Timoteo y Jesus) y 4 geograficos (Tesalonicenses,
Macedonia, Acaya y Filipos); contiene 21 hdpax del NT (palabras que se usan una séla vez en
él) y 36 que podriamos llamar “hdpax paulinos”, es decir, palabras que no vuelven a salir en las
siete cartas indudables de Pablo.
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En cuanto a la presencia de semitismos propiamente dichos, sélo encontramos el término
Satands, que figura en ambas cartas; quizas la expresién Trompeta de Dios (1 Tes
4,16) en sentido de “trompeta grande” (cf. Mt 24,31).

GRANDES DIVISIONES

No hay duda sobre el caracter epistolar de Primera Tesalonicenses. Esta dirigida “a la
iglesia de los tesalonicenses”.

Empieza con un saludo ampliado y termina con saludos de despedida (1 Tes 5,26),
enmarcados en bendiciones (5,23ss.28).

Como es propio de toda carta, al titulo de cabecera sigue una cierta captacién de
benevolencia, que en el caso de Pablo, toma la forma de accidén de gracias a Dios por los progresos
qgue ha habido en aquella comunidad.

En el cuerpo de la carta, como es propio de una carta pastoral y constante en las cartas
de Pablo, encontramos secciones narrativas, doctrinales y exhortativas. Precisamente porque
narracion, instruccion y exhortacion suelen encontrarse en dicho orden, resulta facil reconocer
en las cartas paulinas el esquema exordio, narracién, argumentacion, peroracién, propio del
discurso latino.

LECTURA DE LA CARTA

1. Encabezamiento (1,1)

En el saludo inicial no afade ningun titulo propio y asocia a los compafieros Silvano vy
Timoteo (cf. 2Cor 1,19). Califica a los destinatarios como “iglesia en Dios Padre y el Sefor
Jesucristo”, modificando lo de “iglesia de Dios en Cristo Jesus” (2,14). “Gracia y paz”’: da
contenido cristiano a un saludo griego (kharis por khairete) y le afiade el saludo hebreo (paz)

2. Primer Exordio: La realidad de la comunidad (1,2-10)

Después de nombrarlos a “todos” como objeto de su oracion agradecida (v. 2), recuerda
que cumplen el ideal cristiano: fe, caridad y esperanza (v. 3); afiade que la evangelizacién fue
plasmacién de una eleccidn divina (v. 4), por obra del Espiritu Santo, que actuaba en el anunciador
(v. 5) y en los que escuchaban, convirtiéndolos en imitadores de Pablo y del Sefior (v. 6) por lo
que la fe de los tesalonicenses se ha convertido por toda la zona en “modelo” y “eco” de la
palabra del Sefior; que se adelanta a la misma actividad del apdstol (vv. 7s). Termina con
una definicién, entonces ya tradicional, de la conversidon: de los idolos, al Dios vivo; del
castigo (llamado “ira”) a la esperanza en el libertador Jesus, el Hijo a quien el Padre resucité (vv.
9s)

3. Primera narracion: La actuacion de Pablo (2,1-12)

Empieza en una ampliacién de 1,5: su “entrada” no fue en vano (2,1): los sufrimientos
anteriores habian dado entrenamiento y seguridad del contacto con Dios (v. 2). En
contraposicién a las motivaciones de los sofstas (vv. 3.5s), su evangelizacidn fue parte de Dios y
en su presencia (v. 4); no hacia pesar sobre ellos su dignidad de apdstol sino que, como una
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madre, se daba todo por amor (vv. 7s) y trabajaba manualmente de dia y de noche para subrayar
la gratuidad de su evangelio (v. 9).

Sus modelos eran mas bien el “justo” del Antiguo Testamento (v. 10) y el padre que utiliza
todos los tonos para trasmitir sus secretos a cada uno (el v.2 ya hablaba de “todos vosotros”) de
los hijos (vv. 115s).

4. Segundo Exordio: Sufrimiento de los tesalonicenses (2, 13-16)

Resume 1,2, sobre su oracion agradecida, y 1,5s sobre el poder que le asistié a él para
predicar y a éllos para creer (2,13); explica 1,6: en qué fueron imitadores de él y del Sefior,
recibiendo la palabra en mucha tribulacién: siendo perseguidos por sus propios conciudadanos
(2,14), asi como las iglesias de Judea (v. 14), el Sefior (v. 15a) y él mismo (v. 15b: “nos persiguen
a nosotros”; v. 16a: “nos impiden predicar a los gentiles”) fueron perseguidos por los judios, a
los cuales finalmente llega ya el castigo (v. 16c).

5. Segunda narracion: Antecedentes de la carta (2, 17-3,10)

Subraya la profunda preocupacidon que sintié por ellos, expresando con dos frases
equivalentes el deseo de verles (vv. 17s) y, con otras dos lo que significan para él (vv. 19s). Siguen
otras dos frases sobre el envio de Timoteo (3,1s.5), con un paréntesis, también iterativo, sobre el
objetivo del viaje: para que no zozobréis, pues sabéis, y os dijimos, y sucedidé y lo sabéis
(vv.3s).

El consuelo que le aportaron las noticias que trajo Timoteo (v. 6) también se subraya
con otras dos frases (vv. 7 y 8).

Resume los dos ultimos apartados: damos gracias porque resististeis (v.9) y deseamos
veros para confortaros (v. 10).

6. Primer final epistolar (3, 11-13)
Augurio respecto de si mismo (que pueda ir a verles: v. 11) y de la comunidad: que
abunden en el amor (v. 12) y se confirmen en la santidad (v. 13).

7. Primera Exhortacion: Dios quiere santidad (4, 1-8)
Empieza con dos frases sobre las fuentes de la exhortacion: las tradiciones que
recibieron (v. 1) y los encargos “por medio del Sefior Jesus” (v. 2)

Entre dos frases sobre el objetivo de la exhortacién, que es la santidad (vv. 3a.7), da
dos concreciones de ella: evitar la fornicacidn (por un respeto sagrado, que nos hace superar la
concupiscencia: (vv. 3b-5) y evitar el engafio en los negocios, porque el Sefior restablece la justicia
(v.6). Luego presenta la otra cara de la moneda: la desobediencia equivale a un rechazo de Dios
y de su Espiritu (v. 8).

8. Primera Instruccion: Sobre el amor fraterno (4, 9-12)
Empieza como quien va a dar una instruccion (“Sobre el amor fraterno ..."”): v.9; cf. v.
13; 5,1), pero, por artificio retdrico, se retrae al instante, porque ya cuentan con un Maestro
mas alto y porque ya lo cumplen; soélo les exhorta a superarse (v. 10). Pero, por lo visto, la
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caridad de unos ha fomentado la vagancia de otros. Les manda un segundo aviso: que no vivan
inquietos ni se metan donde no les llaman; que trabajen y no vivan a costa de los demds, pues
dan mala imagen hasta a los de fuera (vv. 11s).

9. Segunda Instruccion: Sobre los difuntos (4,13-18)
Plantea el problema de los que murieron y le da una primera solucién a priori: Dios no
puede dejarnos “sin esperanza” (v. 13), cosa que ocurriria si entendiéramos que el encuentro con
Cristo se reserva sélo para “los que queden”.

2n

La solucién positiva viene del mismo kerigma: si “Cristo muridé y resucité” por nosotros
(cf. 5, 10; 1 Cor 15,3), se deduce que los que han muerto “por medio de Cristo”, habiendo
muerto con él por el bautismo, tendran su misma suerte (v. 14). Mas concretamente, existe
una “palabra del Sefior” segun la cual los que queden no pasaran delante de los difuntos (v.
15): la que dice que habrad una “convocatoria, con voz de angel y trompeta de Dios”, y
entonces el Senor “bajara del cielo” (v. 16a); ante esa “convocatoria” césmica —entiende
Pablo-, los muertos resucitaran primero (v. 16b) y los demads seremos incorporados luego a la
comitiva (v. 17). Hay, pues, razones para contemplar con tranquilidad la eventualidad de la
muerte (v. 18).

10. Tercera Instruccion: Sobre el dia y la hora (5, 1-10)

Instruccidn en si innecesaria: quizds por una frase que sélo Mt 24,36 y Mc 13,32 se
atrevieron a recoger, saben exactamente que el dia del Sefior vendrd como un ladrén (v. 2).
También pueden acordarse de unos que comian y bebian tranquilamente y el diluvio los cogio
por sorpresa: “el ladrén” no nos cogera sino vivimos “en la tiniebla”, es decir, “en la noche”.

Pero podriamos “dormirnos”, lo cual nos haria estar “en la noche”.

La vigilancia consiste en cefiirse a la fe, la esperanza y la caridad (habilmente introducidas
en el texto de Is 59,17). Nosotros no estamos destinados a la tiniebla (v. 9) porque, segun
el kerigma, Cristo “muridé por nosotros” para que viviéramos (v. 10). Hay, pues, motivos para
consolarse (como 4,18) y edificarse mutuamente (v. 11).

11. Segunda exhortacién (5,12-22)

Después de responder a los problemas planteados, da una vision rapida de la marcha
general de laiglesia. En primer lugar, hay que atender y “considerar especialmente con amor, por
causa de su trabajo” a los que llevan el cuidado espiritual de la comunidad (vv. 12.13a); no parece
digna de especial insistencia la exhortacidn a que “haya paz” entre todos (v. 13b); algo mas se
insiste en la “pastoral mutua”, en la que se incluye a “los inquietos”; en tono evangélico,
exhorta a buscar el bien y no devolver el mal por mal, e inculca como “voluntad de Dios” la
exhortacién a alegrarse, orar siempre y dar gracias de todo ( vv. 16-18); también les anima a
sacar provecho de las manifestaciones del Espiritu (vv. 19s), pero con la debida prudencia; como
resumen, les exhorta a evitar cualquier clase (mas que la simple “apariencia”) de mal (v. 22).
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12. Segundo final epistolar (5,23-28)
Todo su ser tiene que prepararse para la venida del Sefior, pero con la confianza de que
él mismo ha puesto en ello su empefio (v. 24).

Como despedida, pide que recen por él, como él no deja de rezar por ellos (1,2).
Recibiran su saludo saludandose todos con el beso santo (v. 26). Se acuerda de los que ya
estan faltando a las reuniones y se preocupa de que todos reciban su carta (v. 27).

Termina con el mismo deseo de gracia con que ha comenzado (v. 28; cf. 1,1)

Buscando la sustancia de la doctrina mas que la literalidad del presunto texto catequético,
tenemos distintos puntos del cristianismo elemental que nos parecen basicos:

1. El Dios Unico

En Primera de Tesalonicenses se habla de un Dios presente en todo (“Dios es testigo”: 2,5; cf. v.
10) y cercano a todos. Los apdstoles son ministros suyos (3,2): El los aprueba (2,4), dirige sus
pasos (3,11), les da la valentia (2,2). Porque El es el Dios de la paz (5,23) que no nos ha
destinado al castigo, sino a la adquisicion de la salvacion (v.9). Para completar la imagen,
debemos decir que, seguin Primera de Tesalonicenses esa “ira” (o castigo) existe: Cristo libré de
ella a los que creyeron en El (1,10), pero ahora amenaza, de modo inapelable, a los que
llenaron la medida de sus pecados (2,16). No se puede suponer, pues, en Dios a una “mala
disposicion” de principio, si bien ciertas circunstancias pueden conducirle a manifestar su ira.

2. Dios Padre y el Espiritu Santo
Primera Tesalonicenses no conoce la férmula “Padre de Nuestro Sefior Jesucristo”.

En cuanto a las funciones que se atribuyen al Espiritu, la carta esboza las que desarrollara la
teologia posterior:

®#  su podery su plenitud (pléroforia) hacen que la palabra de la predicacién no sea simple
palabra humana, sino que tenga eficacia divina (1,5; cf. 1 Cor 2,4s);
®# a los oyentes les dard alegria, aunque tengan que acoger la Palabra en medio de la
tribulacion (1,6; cf. Rom 5,3-5);
®#  es simplemente el Espiritu de Dios que se nos da (4,8), con la idea de que “habita” en
nosotros (1Cor 6,19);
® esun “fuego” que podemos relacionar con el don de profecia (5,19s; cf. 1Cor 12,7-11).
El hecho de que el hombre tenga la posibilidad de apagar ese fuego como si fuese una vela
parece atribuir al Espiritu una posicidn humillada. Puede ser debido a que, a veces, los dones
del Espiritu también se llaman “espiritu”. En cualquier caso, esa “disponibilidad” (ese “dejarse
apagar”) del Espiritu en manos de los hombres no es debilidad por parte del Donante, sino
condescendencia de aquel que se deja utilizar por su misma criatura.

3. Cristo en la tierra
Uno de los tépicos mas difundidos respecto al pensamiento paulino es el de que Pablo se olvida
(o no quiere saber nada) de la vida terrena de Cristo.
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4. Muerte y resurreccién de Cristo
Sobre el misterio de la muerte y resurreccion de Cristo, no sdlo podemos afirmar que
pertenecid al kerigma mas primitivo, sino también que poseemos aquel anuncio practicamente
en sus formulaciones mas primitivas. Sobre todo el kerigma de 1Cor 15,3s.

5. Jesus, “Cristo”, “Hijo de Dios” y “Sefior”
En la formula: “el Hijo de Dios, nuestro Sefior Jesucristo”, podriamos ver concentrada toda
la cristologia de Primera Tesalonicenses vy, en cierto sentido, de Pablo.

6. La parusia
Uno de los motivos que tuvo el apdstol para escribir Primera Tesalonicenses fue una consulta,
traida por Timoteo sobre problemas que habian surgido en la comunidad. En 4,15y 5,1, los
afronta diciendo: “en lo que se refiere a ...”, como si respondiese a consultas que le han hecho.
Las preguntas serian: qué pasard con los que han muerto (4,13-18) y cuando serd la parusia
(5,1-11).

La respuesta de Pablo parte de dos puntos, inspirados en la profesion de fe de 1,10: el que
viene es el que ha resucitado, el cual, ademas, viene del cielo. Por eso Jesus, bajando del cielo
(4,16), se podra llevar a los que han muerto por medio de El (v. 14), es decir: estan marcados, por
medio del bautismo y la eucaristia, por su misterio de muerte y resurreccion.

Segunda Tesalonicenses

Datos del problema

Entre las trece cartas que llevan el nombre de Pablo, la Segunda a los Tesalonicenses es, sin
duda ninguna, la mas apocaliptica tanto en el sentido de subrayar los castigos divinos, como en
el de anunciar una serie de acontecimientos atribuibles a una imaginacidn calenturienta.

Su contenido apocaliptico ha contribuido a que muchos estudiosos consideren que la carta no
salié de la pluma de Pablo.

Autor y destinatarios

No sélo por el nombre, sino también por un total paralelismo con 1Tes 1,1, la carta (1,1s) se
presenta como del mismo Pablo que escribié la Primera.

Mas aun, al final carga las tintas sobre la autenticidad del escrito (3,17: “el saludo va de mi mano,
Pablo. Es la sefial de toda carta: asi escribo”).

Los destinatarios, segin 2Tes 1,1, son los mismos tesalonicenses a los que se dirigio la Primera.
Lenguay estilo

La comparacién con Primera Tesalonicenses es obligada. La Segunda aporta sélo un tono de
mayor rigidez apocaliptica en el c.1 y unas extrafias previsiones apocalipticas en el c.2. Por lo
demas el tono y el estilo son exactamente los mismos en las dos.
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Les llama ocho veces “hermanos”.

Divisidn de la carta

También la estructuracién de la carta vale el principio de que nada se parece tanto a Segunda
Tesalonicenses como la Primera. Coinciden incluso en tener un doble exordio de accién de gracias
(a partir de 1,3 y 2,13); tampoco le falta a Segunda Tesalonicenses un doble final (a partir de
2,16 y 3,16), paralelo a los de Primera Tesalonicenses. Pero, Segunda Tesalonicenses carece de
una seccion especificamente narrativa, asi como de una secciéon doctrinal marcada como tal,
puesto que los dos bloques restantes (a partir de 2,1 y 3,6) toman forma, por lo menos
externa, de exhortacion.

LECTURA DE LA CARTA

1. Encabezamiento (1,1s)
Coincide en todo con el de Primera Tesalonicenses, afiadiendo sélo: “de parte de Dios
Padre y del Senor Jesucristo” (v. 2, como Romanos, Primera y Segunda Corintios, Galatas,
Filipenses, los cuales matizan: “Padre nuestro”).

2. Primer exordio: La comunidad perseguida (1,3-12)

Agradece a Dios su fe y su caridad mutua (v. 3); fe demostrada en las persecuciones,
de las que Pablo se ha gloriado ante las iglesias de Dios (v. 4). Las persecuciones demuestran que
se acerca el juicio de Dios, quien dara el reino a los que sufren con El (vv. 5.7-8a.10), pero dara
tribulacién a los que causaron tribulacion (v. 6): tanto a los gentiles, que no conocen a Dios
(v. 8b) como a los judios, que no aceptan el evangelio (vv. 8c-9)

3. Primera exhortacion (2,1-12)
Empieza una instruccién (algo que necesitan saber) en forma de exhortacion,
acompafiada de imprecacion: “por” (es decir: “ino os perdais ...!”) la venida del Sefior y nuestra
reunion con él (v. 1).

Conviene no perder la cabeza, ni por oraculo de profeta, ni por palabra de sabio, ni por
una carta falsa, en la que se dice que “el dia del Sefior es inminente” (v. 2): habra un
Apocalipsis del hombre malo, coronado por un cierto éxito (apostasia), anterior al del Sefior (v.
3): el adversario se colocara en el lugar de Dios en el Templo (v. 4), tal como segun el texto, el
apostol ya les habia dicho (v. 5).

El poder satdnico asistira al impio porque los que no amaron la verdad se colocaron en
situacién de ser perdidos.

4. Segundo exordio (2,13-15)
Elaborando los temas del exordio, recuerda que ellos no son de esos, porque su fe
confirma su eleccién y su destinacién a la gloria. Pero hace falta mantenerse fieles a la catequesis
que les impartio estando presente y a la carta que les escribié luego (v. 15).
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5. Primer final (2,16 — 3,5)

En el estilo propio de una bendicidn final paulina, augura el consuelo y la esperanza,
tan necesarios a aquellos que perdieron la cabeza (2,2). También es propio de un final de carta
pedir que correspondan sus oraciones, para que la palabra siga su marcha triunfal, sin que puedan
detenerla los que no tienen la fe ni las ensefianzas del maligno. (v. 3)

6. Segunda exhortacion (3,6-15)
Les exhorta como quien conmina una sentencia (“en el nombre del Sefior
Jesucristo...”): precisamente porque han precedido dos avisos: la ensefianza anterior y la carta.

La sentencia es: hay que apartarse de todo aquel hermano que “anda por alli” inquieto.
Tienen que imitarle a él, Pablo, que trabajé noche y dia por no ser una carga, a pesar de su
derecho a ser mantenido (v. 9).

La exhortacion mas general es: No os canséis de hacer el bien (v. 13) y atraed a los
desviados al buen camino (vv. 14s).

7. Segundo final (3,16-18)
Como bendicidn final les desea la paz total (v. 16a) y la presencia, de la gracia, del
Sefior (vv. 16b.18).

El saludo subraya que es autografo (v.17).
TEOLOGIA DE LAS CARTAS

Con frecuencia en las cartas a los Tesalonicenses se atiende sélo a los pasajes que presentan
una ensefianza sobre la parusia. Sin embargo, estas cartas son importantes y de gran
actualidad por el testimonio que nos ofrecen de la vida de los primeros cristianos y de la actividad
misionera de Pablo. Se descubre en ellas una teologia en accidn, es decir, una reflexién sobre la
experiencia de fe vivida por una comunidad cristiana recién constituida. En ellas pueden verse
jalones de espiritualidad cristiana y de espiritualidad apostélica.

LA VIDA CRISTIANA

Como Pablo no esta preocupado por problemas importantes, habla en forma sencilla y afectuosa,
como un pastor que se dirige a sus fieles recién convertidos y llenos de fervor y les expresa su
alegria por ello. A través de la presentacidon de Pablo, discernimos los valores esenciales que
componian la trama diaria de la vida cristiana de los tesalonicenses.

1. La vida cristiana se caracteriza por tres actitudes fundamentales, llamadas “virtudes
teologales”: la fe, el amor vy la esperanza (1Tes 1,3; 5,8; 2Tes 1,3-4). Estos tres valores,
se presentan como “la actividad de vuestra fe, el esfuerzo de vuestro amor y el tesén
de vuestra esperanza” (1Tes 1,3; cf. 2Tes 1,3.4.11)

2. Si los cristianos pueden vivir los valores teologales es porque han sido elegidos y
llamados por Dios (1Tes 1,4; 2,12; 4,7; 5,24; 2Tes 1,11; 2,13-14). Y si han recibido esa
llamada de Dios (la “vocacién” cristiana) es porque son amados por Dios y por el Sefior.
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La toma de conciencia del amor y de la llamada de Dios y de sus frutos de vida teologal lleva a
Pablo a la accién de gracias (1Tes 1,2-4). Volviéndose a Dios, cuya accidon maravillosa reconoce
en la vida de sus cristianos, Pablo exhorta a éstos a considerarse amados y escogidos por Dios y
a darle gracias por ello.

El ser y el actuar de los cristianos manifiestan la gloria del Sefior y los hace participes de esa
misma gloria (2Tes 1,12).

ESPIRITUALIDAD MISIONERA

La eleccion cristiana es un misterio y no se conoce mas que por los frutos que produce. Pablo
recuerda dos de éstos: la actitud de los fieles que acogen la palabra (1Tes 1,6; 2,13-14) y la actitud
de los apdstoles que se la trasmitieron (1Tes 1,5; 2,1-12).

El anuncio del evangelio en Tesaldnica fue un acontecimiento de gracia. Posee una fuerza
propia, una eficacia especial que le viene del poder del Espiritu Santo (1Tes 1,5).

El anuncio de la palabra, para ser auténtico, implica unas exigencias para el misionero. En 1Tes
2,1-12, Pablo revela algo de su espiritu misionero. Este pasaje permite deducir seis
caracteristicas de un apostolado auténtico:

1) Elvalor (v. 2).- Elvalor frente a las dificultades y sufrimientos se funda en la seguridad
de la presencia y de la accién de Dios.

2) La motivacion sana (vv. 3-6).- El evangelizador sélo busca agradar a Dios y proclamar
la verdad. Su manera de predicar es sencilla y recta, sin artificios ni segundas
intenciones.

3) El afecto humano (vv.7-8).- El celo del apdstol va unido a un amor que se expresa en
sentimientos humanos muy fuertes.

4) La disponibilidad y la gratitud (v. 9).- El anuncio del evangelio es un servicio constante
y desinteresado.

5) La autenticidad de vida (v. 10).- El apéstol debe ser el primero en vivir lo que predica.

6) La interpelacion adaptada a cada uno (vv. 11-12).- Tratando a cada uno como padre, el
apostol sabra exhortar y hablar en ton o suave o enérgico segun las situaciones.

LA PARUSIA

Las dos cartas a los Tesalonicenses fueron escritas a una comunidad que esperaba vivamente la
venida del Sefior, Pablo da una ensefianza sobre esta venida en tres pasajes en los que
responde a las preguntas y preocupaciones de la comunidad cristiana (1Tes 4,13-18; 5,1-11;
2Tes 2,1-12)

Habia otra cuestion obsesionante para los tesalonicenses: cudndo se verificard la
parusia del Sefior? (5,1). Aungue compartia su creencia en una préxima venida, Pablo afirma que
la respuesta a esta pregunta es incierta. Nadie conoce el dia del Sefior; vendra de
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improviso “como un ladrén en la noche” (5,2). Por tanto, estemos siempre preocupados y en
vela (5,4-6). Esta ensefianza de Pablo reitera la de Jesus en los evangelios (cf. Mt 24,36-44).

La cuestion del momento de la parusia no es importante. Lo Unico urgente es que los
rn

cristianos vivan como “en la luz en pleno dia” (5,5), es decir, que vivan en la fe, el amor y la
esperanza (5,8).

En sus cartas posteriores, Pablo no se preocupara de la parusia. Pondrd su afdn en
profundizar la situacidon presente del cristiano y en mostrar el efecto actual de la salvacién
inaugurada en Jesucristo.

CARTAS TEOLOGICAS
1) CARTA A CORINTIOS

Generalidades:

Las Cartas a los Corintios representan el tercio de todas las cartas paulinas. Es, pues, la
correspondencia mds voluminosa entre el apdstol y una iglesia.

Llama la atencién tanto la autoridad con que el apdstol se dirige a la Iglesia en nombre
de Cristo, como su manera de ensefiar, pues antes de responder directamente a una cuestion,
comienza siempre por reafirmar las bases de la fe. Las dudas de los Corintios, sumidos en un
mundo pagano, se referian a temas que son aun hoy de actualidad o que se discuten entre
nosotros:

el celibato y el matrimonio;

- los problemas de coexistencia con los no creyentes;

- el orden de las reuniones de la Iglesia, tanto para la celebracién de la Eucaristia como
para el ejercicio de los «dones espirituales»;

- laresurreccién de los muertos.

La primera: Fue escrita desde Efeso cerca del tiempo de la Pascua en el tercer afio del
viaje de Pablo alli, sobre el afio 57 después de Cristo, cuando planeaba visitar Macedonia para
mas tarde regresar a Corinto.

Afronta temas mas elevados, y de forma mas personal, llegando a planteamientos
filosoficos, presentados evidentemente de modo mds retdrico. Como carta pastoral, parte de
realidades concretas, las ilumina con la doctrina, y las orienta con la exhortacién. Los grandes
temas, giran en torno a la realidad de unos grupos, a la santidad, a las reuniones eclesiales, a
los carismas y a la resurreccion.

La segunda: La Segunda a los Corintios tiene los mismos destinatarios que la primera y
fue escrita dentro del mismo periodo de la vida del apdstol. No se pone en duda su posterioridad
respecto a la Primera.
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PRESENTACION LITERARIA DE LAS CARTAS A CORINTIOS

La Biblia del apdstol Pablo segun 1y 2 Corintios

Se compone de a) citas del Antiguo Testamento, b) referencias a las palabras del Sefior, c)
las que figuran en los evangelios candnicos, redactados después de los escritos paulinos, y d) las
que no figuran y se conocen con el nombre de agrapha, es decir, palabras no escritas. e)
elementos tradicionales (liturgicos, confesiones de fe).

PRIMERA CARTA A LOS CORINTIOS
Introduccidn

Algunos hablan de los primeros cristianos como si hubieran sido modelos de todas las virtudes. La primera
carta a los Corintios nos hard ver que los creyentes de los primeros tiempos tenian sus debilidades como
nosotros y que la fe no habia eliminado el peso de las realidades humanas.

En Corinto judios y paganos convertidos por Pablo formaban una Iglesia dindmica, aunque poco ordenada.
Después del entusiasmo de los primeros afios, muchos se habian dejado llevar por los vicios y por las
costumbres paganas, y los responsables de la comunidad se sentian impotentes para hacer frente tanto a esas
dificultades y también a las divisiones internas o dudas respecto a la fe. Hicieron pues un llamado a Pablo.
Retenido en Efeso por su trabajo apostdlico, les envié esta carta como respuesta.

Ocasidn:

En 1Cor 16,8s, el apdstol dice claramente que estd en Efeso, que se le ha abierto una gran puerta para la
evangelizaciéon, pero no faltan los adversarios. Esos adversarios (no cristianos) debieron de procurarle la
lucha con las fieras, 1Cor 15,32. Aquel incidente podia haber dado ocasién a una carta a los de Corinto, en
la que les advertia que no se mezclasen con los licenciosos (1Cor 5,9), pensando en los que, a pesar de estar
viviendo mal, querian seguir en la comunidad. Los corintios le entendieron mal y de esta reaccién se
produjo la réplica de Pablo.

Aguella carta, perdida para nosotros, animo a los corintios a comunicarse con su apdstol: le daban noticias
o le hacian consultas. La respuesta a aquellas cuestiones formd una epistola considerable, a la que
llamamos Primera a los Corintios a pesar de ser la segunda real. Pablo elaboré con gran amplitud su respuesta
a los distintos problemas y las expresa en Capitulos.

Dedica cuatro (cc. 1- 4) al problema de los grupos; uno (c.5) al del incestuoso; uno (c.6) al de los pleitos civiles;
uno (c.7) a las consultas sobre el matrimonio y la virginidad; tres (cc. 8-10) al problema de la carne sacrificada
a los idolos; cuatro (cc. 11-14) a distintas cuestiones planteadas en torno a las reuniones comunitarias; y, uno
(c.15) a la resurreccién, ademas del capitulo final (c. 16).
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Contenido doctrinal:

Amonestacidon general de Pablo a los Corintios por sus divisiones, desordenes en el culto, y conducta
inmoral, contestando ampliamente sus preguntas y problematica.

Pablo trata el tema de la Cruz, la sabiduria humana y la divina, la obra del Espiritu Santo en la iluminacion, el
tema de la carnalidad por causa de la inmadurez, las recompensas externas, la transformaciéon de los
creyentes, la santificacion, nuestra unién con Cristo, el rol de la mujer, matrimonio y divorcio, el Bautismo
por el Espiritu Santo, la unidad de la iglesia en un solo cuerpo, la teologia del amor y la doctrina de la
resurreccion.

Desarrollo literario:

Dado que Pablo escribié genuinas cartas, no es de extrafiar que sus escritos estén en gran medida
condicionados por el tiempo y el lugar. La Primera carta de pablo a la comunidad de Corinto estd muy
condicionada por el tiempo y el lugar.

Su tema capital es la ética. En 1Corintios, las cuestiones éticas acaparan toda la atencién. Los altibajos en
la vida de la comunidad significaban mucho mas que otras preocupaciones, y no sélo cuando escribia a
Corintios. La amplia discusidn ética deja poco espacio para una profunda reflexion sistemdtica.

Después de la acostumbrada introduccién (encabezamiento y accién de gracias), plantea el problema de las
divergencias. Todo parece indicar que Pablo se negaba a tomar partido y que hacia responsable a toda la
comunidad de las dificultades surgidas. Pero esta era una comunidad en la que ya habia gente religiosa.
Muchos corintios se habian unido a numerosas comunidades religiosas. Algunos miembros de la comunidad
cristiana de Corinto creian haber alcanzado cierto nivel “espiritual” (1Cor 2,13-16).

Estilo

El estilo de Pablo asombra a los lectores modernos. Interpretaba Pablo el Antiguo Testamento desde una
perspectiva cristolégica Pablo no tenia idea aun de que hubiera un Antiguo y un Nuevo Testamento. Para
él, la Escritura era un todo indiviso. Pablo sabia que los idolos no existen (1Cor 8,4). Por ello no dudd en
hacer una advertencia: “por esta razén, amigos mios, huid de la idolatria”. 1Cor 10,14. Pablo era sin duda
consciente de que en la comunidad de Corinto la realidad no correspondia exactamente al ideal. Habia
diferencias de clase en los niveles religioso, econdmico y social. Estas diferencias se hacian penosamente
notorias y no se veia signo alguno de buena disposicion a compartir: “pues cada uno se adelanta a comerse
Su propia cena, y mientras uno pasa hambre, el otro estd borracho” 1Cor 11,21. Pablo formula una critica
acerba. Lo que le preocupaba ante todo era que los corintios tomaran conciencia de lo que estaban haciendo
cuando ocupaban sus sitios en la mesa del Sefior.
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Unidad y divisidn: éstos son los términos que rigen las ideas de Pablo acerca de la comunidad: los dones son
variados pero el espiritu es el mismo; las funciones son variadas, aunque el Sefior es el mismo; las
actividades son variadas, pero es el mismo Dios quien lo activa todo en todos (1Cor 12,4-6). La base de la
unidad de la comunidad de Cristo es el amor. Entre su argumentacion acerca de la unidad introduce un
sorprendente himno de alabanza al amor (1Cor 13). Pablo tenia un trasfondo religioso y cultural
polifacético. Asi se desprende del himno de alabanza al amor que le sirvié de base para su defensa de la
unidad de la comunidad. Fe, esperanza y amor (1Cor 13,13). Pablo era un apocaliptico y no le resultaba
dificil vivir en la esperanza de que el tiempo se acorta (1Cor 7,29).

Teologia de la Carta:

A partir de lo circunstancial nos encara con los grandes principios cristianos. En concreto:

Ante la division creada en la comunidad Proclama que existe
una sola sabiduria:
la de Dios.

Ante los desérdenes de tipo sexual Proclama que todo

bautizado es una
nueva criaturay un
templo de Dios
Ante el celibatoy el matrimonio Proclama que lo
importante es
aspirar a la santidad

En cuanto Proclama

.a las carnes sacrificadas a los idolos, .el deber de no

.asistencia a los banquetes y escandalizar,

.la multiplicidad de carismas .el aprecio de lo que
es Gtil ala
comunidad y
.Ia primacia del
amor

Ante la degeneracién de las asambleas Hace una catequesis

liturgicas sobre la Eucaristia,
su institucion y sus
exigencias

Ante la resistencia a aceptar la Proclama la

resurreccién de los muertos reflexion de la

resurreccion de
Cristo y de los
cristianos
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SEGUNDA CARTA A LOS CORINTIOS.
Introduccidn

La Segunda a los Corintios tiene los mismos destinatarios que la primera y fue escrita dentro del mismo
periodo de la vida del apéstol. No se pone en duda su posterioridad respecto a la Primera.

En esta Carta se nota mas al Apdstol Pablo como ser humano: sus sentimientos, sus deseos, sus
emociones, aversiones, ambiciones, obligaciones, etc. No hay tanta ensefianza sistematica. Su propdsito
es responder a las burlas y las falsas acusaciones de los falsos hermanos hacia Pablo y corregir lo que estaba
aun deficiente en Corinto.

Ocasidn

En la Segunda Epistola a los Corintios se vislumbra un estado de tensidon que no acaba de resolverse. Ha
habido una crisis seria en las relaciones entre Pablo y los corintios. Las noticias histdricas seguras de que
disponemos —y que sacamos de la misma carta— no nos permiten reconstruir este periodo tan delicado
mas que en lineas generales y apelando a hipdtesis.

La carta estd escrita por el Apdstol desde Macedonia, una vez que habia dejado Efeso e iba camino de
Corinto, no parece caber duda (cf. 2:13; 7:5; 8:1; 9:2-4; Act 20:1-2). Algunos antiguos manuscritos, entre
los cuales el cddice Vaticano y la version siriaca Peshitto, precisan que el lugar de redaccién fue Filipos. Nada
se puede alegar en contra.

Tenia lugar todo esto a fines del afio 57, y probablemente la carta la llevé a Corinto el mismo Tito (cf. 8:16-
24). Es de creer que Pablo habia retrasado algun tanto su salida de Efeso, proyectada para las fiestas de
Pentecostés (cf. 1 Cor 16:8), debido a los incidentes que motivaron su rapido viaje por mar a Corinto.

Contenido Doctrinal

#%- Ensefianza de Pablo acerca del arduo trabajo de los siervos de Dios en la obra del Ministerio, la
cual es realizada con la capacitacién que provee el Espiritu de Dios a sus ministros.

#%- El ministerio apostdlico (2 Cor 3,6-11).

4+~ La carta manifiesta vivamente la grandeza del alma paulina en el aspecto humano y
sobrenatural. Al ser atacado y tildado de voluble, se defiende expresando los diversos sentimientos
que le agitaban, con un colorido y dramatismo dificiles de superar. Le atacan el ser débil (10,1-3) y él
les replica que prefiere usar las armas espirituales siguiendo el ejemplo de Jesucristo, manso y humilde
de corazén (Mt 11,29).
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#%-Un tesoro inapreciable es ser depositarios del Evangelio de Cristo. Cristo es el mediador de la
reconciliacién entre Dios y los hombres, pero al apdstol “se le ha confiado este ministerio de
reconciliacion” (2Cor 5,18).

Estilo

Esta carta es mas personal que doctrinal y es la mas personal de todas las cartas de Pablo. Posee
informacién acerca del corazén de Pablo.

El tono irritado y polémico en que esta escrita no se aviene con el clima distensivo que encontramos en la
primera parte.

Teologia de la Carta

El tema central de la SEGUNDA CARTA A LOS CORINTIOS es la ensefianza de Pablo de lo que es ser un
siervo de Dios en el ministerio. La efectividad de un ministerio viene del Espiritu Santo, y su meta es que
la gente se reconcilie con Dios para vivir en novedad de vida (5,17).

La teologia de la segunda epistola a los Corintios merece el nombre de "teologia aplicada". Mientras que
en la primera la aplicacién se hacia a la situacion de la comunidad, el objeto de ésta es, en la primeray en
la tercera parte, la persona misma de Pablo, su vida apostdlica, vista desde fuera y desde dentro.

El imperativo de la aplicacién es siempre una consecuencia del indicativo de una verdad teoldgica.

Finalidad

El motivo y finalidad de la carta parece ser la presencia de unos adversarios venidos de fuera.

Enfatiza la necesidad de disciplina y juicio para traer salud espiritual a la iglesia como comunidad.

Revela el cardcter personal como hombre, pastor, consejero, enfrentando tanto a herejes como a
enemigos personales.

2) CARTA A GALATAS

Esta es la carta mas apasionante de Pablo. La carta a los Gélatas es ardiente, pues Pablo quiere llevar
hasta sus ultimas consecuencias el Evangelio que ha liberado a los gdlatas pero que ahora estan a punto
de cambiarlo por la esclavitud de la Ley. éQuiénes son los galatas? Son los habitantes de una regién de la
peninsula asiatica-hoy Turquia. Pablo visitd esta regién dos veces (Hch 16,6; 18,23; 19,1).

Los gélatas evangelizados por Pablo durante su segundo viaje misionero, hacia el afio 50, eran descendientes
de los celtas o galos, un pueblo extremadamente belicoso que en el siglo Il a. C. se habia instalado en la
meseta central de Asia Menor. La estadia de Pablo en Galacia se prolongd por algunos meses, debido a una
enfermedad que lo obligd a permanecer alli hasta su curacién (4. 13-I5). Fuera de esto, no conocemos
otros detalles sobre la actividad del Apdstol en esa regidn y sobre las Iglesias alli fundadas.
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Las circunstancias que motivaron la intervencion de Pablo estan suficientemente expresadas en la Carta. Las
comunidades de Galacia habian sido perturbadas por algunos predicadores cristianos venidos de Jerusalén.
Estos, erroneamente, se consideraban respaldados por Santiago, "el hermano del Sefor" (1.

19), que era una de las "columnas de la Iglesia" junto con Pedro y Juan (2. 9). Segun ellos, los fieles
convertidos del paganismo debian someterse a la Ley de Moisés y a la practica de la circuncisidn, para
llegar a ser verdaderos hijos de Abraham y herederos de las promesas divinas. Al mismo tiempo, trataban
de desacreditar la persona y la autoridad apostdlica de Pablo, mostrandolo en desacuerdo con los demas
Apodstoles. La crisis provocada por estos "judaizantes" en Galacia es una de las expresiones tipicas de la
dificultad que tuvo la Iglesia para desvincularse cada vez mads del Judaismo y adquirir su fisonomia propia.
La CARTA A LOS GALATAS, escrita probablemente en el afio 56, es uno de los mas espontaneos y vehementes
escritos de Pablo. Su tema central es la libertad del cristiano, llamado a recibir la salvacion como un don de
Dios que se alcanza por la fe en Jesucristo, y no por el sometimiento a las exigencias de la Ley. Para
comprenderla debidamente, es conveniente leerla a la luz de la Carta a los Romanos, que fue escrita un
tiempo después y vuelve sobre los mismos temas de una manera mas completa y sistematica.

3) CARTA A ROMANOS
PECULIARIDAD DE LA CARTA

No hay casi dudas entre los investigadores del Nuevo Testamento acerca de la autoria de la ultima carta
de Pablo. Desde hace siglos se ha tenido la idea de que el texto dirigido a la comunidad cristiana de
Roma es la culminacion de toda su obra. Se dice también que cuantos buscan su teologia tienen aqui la
clave de su pensamiento.
La carta a la comunidad de Roma es una obra fascinante y profunda y diferente de las otras. No es
exagerado describirla como una coronacién de la obra literaria del apostol que ha llegado hasta nosotros.
Pablo escribe por primera vez a una iglesia que él no ha fundado. Pablo redacta la carta durante los tres
meses de estancia en Corinto. La gran mayoria de los comentaristas fechan la carta entre los afios 57 y
58; mas precisamente aun, a principios del 58.
Pablo ya a comienzos del tercer viaje ha escrito la Carta a los Filipenses, y luego decide dirigir a los
cristianos de Roma una carta que les enviard seguramente por medio de la diaconisa Febe (16,1) y en la
cual expondra las grandes lineas de su evangelio.

COMUNIDADES DESTINATARIAS
Roma tenia mucho que ver con el mundo judio, mas aun desde el dia que Jesus de Nazaret fue crucificado,
en tiempo de Tiberio, por orden del procurador romano Poncio Pilato.

Las intervenciones romanas en Asia empiezan el afio 189 0 190 a.C. y en Siria son cada vez mas activas.
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Los judios de Roma eran objeto de criticas bastante asperas por parte de la gente culta, sin que en
realidad se pueda saber en qué se fundaban. Fueron expulsados bajo Claudio, el afio 49 d.C.

Cuando Pablo escribe romanos, Pedro todavia no habia puesto los pies en Roma: la carta no hace
ninguna alusion a la presencia apostodlica en la capital. El apéstol escribié a los romanos cuando todavia
no los conocia personalmente (1,10s.13; 15,22.24.29). Pero su carta, a pesar de ser mas especulativa
que propiamente epistolar, dice mucho de aquella comunidad.

OCASION DE LA CARTA
La Carta a los Romanos se encuentra en la encrucijada entre un pasado clarificado (la evangelizacion a
ambas orillas del Mar Egeo) y un futuro incierto, que va de Jerusalén hasta los extremos de la tierra. El
apostol tenia conciencia de haber completado una gran obra. También tenia grandes proyectos para el
futuro en la misma Hispania, pero no sabia si Dios le iba a conceder la posibilidad de realizarlos. Esta
sintesis personal, resumen del periodo mas importante de su vida y posible testamento si le habia llegado
la hora, es la Carta a los Romanos. La dirige a Roma y no a una de sus comunidades del Egeo,
probablemente porque mira al futuro mas que al pasado: la fe de los romanos ya era anunciada por todo el
mundo (Rom 1,8). Desde el punto de vista practico, Roma le tenia que preparar el viaje para su nuevo
punto de evangelizacion.
En cuanto a lugar y tiempo de redaccion, se tiene como punto de referencia la Segunda a Corintios. La
conclusién, normalmente aceptada por los estudiosos, es que, en un invierno tranquilo, en la ciudad de
Corinto, con la esperanza de futuras evangelizaciones “hasta el extremo de la tierra” (Rom 15,24.28) y con
cierto temor de un posible final tragico en Jerusalén (el verbo ryomai, en el v.31, nos recuerda 2Cor 1,10),
Pablo dedico su testamento espiritual a la comunidad de Roma. La fecha que es considerada como valida
es el invierno del 57 al 58.

ESTILO DE LA CARTA

El estilo de Romanos se destacara, a medida que se va estudiando la carta al detalle, por una mayor
altura, composicion e incluso calculo de los contrastes, superior al resto del epistolario. En realidad, es la
menos carta de todas: casi es un tractatus, desde que termina el exordio (1,15) hasta que se llega a la
larguisima conclusion epistolar (15,14-16,27). En la Carta a los Romanos el apéstol se consagra como
escritor profesional.

El vocabulario de Romanos se compone de 1,068 palabras.
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DESARROLLO DE LA ESTRUCTURA:
Introduccion epistolar

a) Encabezamiento (1,1-7)
En cuanto a los contenidos, se destaca, en forma de paréntesis, una confesién de fe sobre
Cristo: mesianica, por cuanto que le recuerda como hijo de David y por cuanto que ve en
su resurreccion su entronizacion como hijo de Dios, de acuerdo con las Escrituras. Por lo
demas el encabezamiento va por camino trillado.

b) Exordio (1,8-15)
Da gracias a Dos por los progresos de la comunidad (vv.8s) y expresa el deseo de verles
(vv.10-15). Insiste en que también se debe a los griegos y los sabios.

c) Proposicion general (1,16sl)
La idea de Poder de Dios para salvacion enlaza con el tema del Mesias entronizado al que
se alude en 1,4. La frase “el-justo-por-la-fe” (v. 17bc), con la que sintetiza el primer bloque
doctrinal de la carta, da una inflexion especificamente paulina al texto de Hab 2,6.

Primer Discurso doctrinal: Lajustificacion

Si 1,17 dice que en el evangelio, como fuerza salvadora, se revela (apokalyptetai) la
justicia salvadora de Dios; 1,18 aprovecha el mismo verbo para decir que también se revela su
ira castigadora. En cuanto a la parte positiva, consideraciones formales nos llevan a decir que
3,21-26 constituyen una auténtica proposicion, que asume y amplia lo dicho en 1,16s.

a) Primer Prenotando: el pecado de los gentiles (1,18-32)
La carta le dedica 15 versiculos, pero no para repetir lo que todo el mundo ya sabe, sino
para describir una manifestacion apocaliptica (apokalyptetai) de la ira de Dios (v.18a),
preparatoria de la manifestacion de su justicia salvadora (v. 17; 3,21)
b) Segundo Prenotando: el pecado de los judios (2,1-3,20)
- Primera acusacion: Abusas del don de Dios
- Primera digresion: El juicio de Dios
- Segunda acusacion: Predicas lo que no practicas
- Segunda digresion: La verdadera circuncision
- Objeciones:
Hay preguntas que podrian formular los cristianos (v.1: el judio; v.3: la infidelidad de
ellos), preguntas que formula el judio (v.5: nuestra injusticia; v.7: mi mentira ... yo
soy juzgado) y respuestas de Pablo en forma de pregunta (v.6). No se puede
atribuir injusticia a aquel que juzgara al mundo (vv. 6.8; 2,2.11; 9,20s).

- Prueba de la Escritura:

Pablo dice que “por las obras de la Ley nadie se justificara ente Dios, v.20,
pensando en lo que la Ley puede dar por si misma, que no es mas que conocimiento
del pecado (v.20c; cf. 7,7-9).

c¢) Proposicion: Lajustificacion porla fe (3,21-26)
La idea de la justificacion por la fe domina los seis versiculos, formando practicamente una
sola frase hasta llegar al final de v.26. Una clave para la interpretacion del texto es que
asume una confesion de fe judeocristiana. Pablo la enriquecera con la idea de un pecado
universal (v.23) y de una oferta universal de salvacién por medio de la fe (vv.22.26).

d) Objeciones (3,27-31)
Si, como se ha dicho, el hombre se justifica por la fe prescindiendo de las obras de la Ley
(v.28), se quedan los judios sin su clasico motivo para gloriarse. Pero no por eso aceptara
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Pablo la acusacidén de que desvirtua la Ley (v.31), pues propicia su cumplimiento mas
profundo.
e) Prueba porla Escritura (4,1-25)

Todo el c.4 gira en torno a la historia de Abraham; aunque las marcas divisorias no son
muy fuertes, hay una interrogacion en v.9 que vuelve a introducir el tema de la
circuncision. En el v.23 empieza un resumen de todo el tema, aplicandolo a la situacion
presente.

- Abrahamy la fe (vv. 1-8)

- Abrahamy la circuncisién (vv. 9-12)

- Abrahamy la promesa (vv.13-22)

- Abrahamy nosotros (vv. 23-25)

Segundo Discurso doctrinal: la vida cristiana

La tendencia paulina a la antitesis se desarrolla ampliamente: pero ya no es una
antitesis entre “esos” y “aquellos”, sino entre “Adan” y “Cristo”, “el pecado”y “la gracia”, “la Ley”,

“la carne” y “el Espiritu”.

a) Una nueva relacion con el Padre (5,1-11)

Pablo vuelve aqui al antiguo esquema: fe, esperanza y caridad: justificados por la fe (v.1),
tenemos una esperanza que no falla, porque el amor nos ha sido dado por el Espiritu.
Aparte del paralelismo con otras expresiones paulinas, se reivindica para el cristiano
aquello que el judio reivindicaba si: por la ley de la fe se excluye una gloria (3,27) y se
funda otra.

b) Cristo ante el pecado y la muerte (5,12-6,23)

Segun 1Cor 15,22, Adan trajo al mundo la muerte y Cristo trajo la resurreccion. A esos
dos temas (uno, tradicionalmente judio; el otro, cristiano), se les sobrepone,
respectivamente, la idea de que Adan trajo también el pecado y Cristo hace posible (exige)
un nuevo estilo de vida, contrario al pecado:

- Adany Cristo (5,12-21)

- Victoria sobre el pecadoy la muerte (6,1-23)

c) Cristo ante el pecado y la Ley (7,1-8,39)

La contraposicion se realiza entre dos capitulos enfrentados (el 7 y el 8), que
corresponden a las dos situaciones: a las 22 veces del término “ley” en c.7, corresponden
las 21 veces el término “Espiritu” en c.8.

Tercer Discurso doctrinal: Losjudiosyelevangelio

Los cc. 9-11 formulan un problema especulativo referido a personas que no forman
parte de la comunidad, tiene caracter de digresion, y como la digresion clasica, tiene mucho que
ver con el temay las intenciones del discurso.

a) Exordio (9,1-15)
Subraya la sinceridad de Pablo y su profunda tristeza por el “anatema” del pueblo judio, a
pesar de sus nueves prerrogativas salvificas (vv.4s): la filiacion y la gloria (v.4ab), los
testamentos y la legislacion (v.4cd), el culto y las promesas (v.4de), los padres (5a) y, de
algin modo, Cristo (v.5b).

b) Argumento preliminar (9,6-33)
Pablo se coloca en la perspectiva de las decisiones divinas, aunque, cuando éstas son
negativas, tienen mucho que ver con fallos humanos (vv.22.32).
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- La Palabra de Dios se cumple, 9,6-13
- Dios no es injusto 9,14-18
- Dios actuia con providencia 9,19-29
- Es Israel quien ha fallado 9,30-33
c¢) Proposicion (10,1-14)
Empieza de nuevo, expresando su profunda implicacioén en el caso (v.1), reconociendo los
méritos de sus adversarios judios (v.2) y presentando, en forma de proposicion, la tesis de
fondo: su fallo consiste en querer construirse una justicia toda suya (v. 3b: indian),
desconociendo que la justicia de Dios se abre a todo aquel que cree y que Cristo es el
“punto de llegada (telos) de la Ley (v.4).
d) Argumentacion (10,5-11,12)
- Elcaminoes la fe:
El apdstol ha llegado a la palabra de la fe (v.8) en el Dios que resucité a Cristo y lo
constituy6 Sefior (vv.9s).
- Abierto a todo el mundo:
A la objecién de que la salvacion no puede depender de algo que nadie conoOce,
responde que la Escritura ya hablaba de una espléndida evangelizacion (v.15) y
también de la incredulidad de muchos, a pesar de la universalidad del anuncio
(v.18), sin olvidar, por supuesto, a Israel.
- Solo unresto lo acepté:
La idea de un resto, anunciado por la Escritura y ejemplificado por el mismo Pablo,
vale para decir que la eleccion se cumplid, mientras que los demas se
endurecieron.
- Perolos demas pueden volver:
Da los principios generales: Dios sabra sacar bien de lo bueno, si lo ha sacado de
lo malo, visto que la “caida” de los judios ha sido riqueza para el mundo y salvacion
para los gentiles.
e) Aplicacion (11,13-24)
Vuelve otra vez a lo personal: él mismo se ha entregado con entusiasmo a su misién de
apostol de los gentiles, pero con los ojos puestos en el pueblo judio, por los bienes que
Dios saca de los males. Dice que la generosidad de Dios para con los gentiles exige que
se mantengan en ella; asimismo, Dios sera generoso con los judios si abandonan la
incredulidad, pues tiene mas razones para ello.

f) Peroracion (11,25-36)
Nos dice que Dios ha salvado a los gentiles, ha trabajado en favor de Israel, para hacerle
sentir con mas profundidad su misericordia. Como un gran finale, aflade una larga

exclamacion, de estilo liturgico, sobre la sabiduria inescrutable de Dios, para terminar en
una doxologia total.

Discurso exhortatorio

La ultima parte dice como tiene que ser en la practica la vida del cristiano.
a) Exhortacién general (12,1-13.14)

Esta carta no ataco a la Ley menos que la Carta a los Galatas, pero a la hora de la verdad,

también como Galatas, invita a cumplir lo que la Ley tiene de irrenunciable.
- Exordio 12,1s
- Argumentacion: un nuevo mundo de relaciones 12,3-13,7
- Ampliacién: la Ley del amor 13,8-10
- Peroracion: perspectiva escatoldgica 13,11-14
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b) Un Problema en Roma (14,1-15.13)

Desarrolla un tema que tiene bastante que ver con el didlogo judio-gentil: los problemas
derivados de comer carne en el contexto concreto de la comunidad romana. Su leitmotiv
viene a ser la idea de llevarse las cargas unos de otros, con lo cual, segun Gal 6,2, se
cumple la Ley de Cristo.

- Acoger al débil 14,1-12

- No escandalizarle 14,13-23

- Aimitacién de Cristo 15,1-6

- Porrespeto al pueblo judio 15,7-13

Epilogo Epistolar
El epilogo tiene una longitud proporcionada a la de la carta. Se divide en:

a) Primera despedida (15,14-33)
- El ministerio de Pablo vv.14-21
- Planes de viaje vv.22-29
- Exhortacién y bendicién vv.30-33

b) Segunda despedida (16,1-24)
- Recomendacion vv.1s
- Saludos a distintos destinatarios vv. 3-16
- Exhortacién y bendicion vv. 17-20
- Saludos a otras personas vv. 21-23

c) Doxologia final (vv.25s)

TEOLOGIADE LA CARTAA LOS ROMANOS
Afinidad entre los temas de Gélatas y Romanos
En ambas cartas se encuentran muchos temas importantes: naturaleza del evangelio (Gal 1,6-10 y Rom
1,16-17); conflicto entre la carne y el espiritu (Gal 6,19-25 y Rom 7,14-25; 8,2-9); valor redentor de la
muerte de Cristo (Gal 1,4; 4,5; 8,13 y Rom 3,24; 5,8; 8,31-39); vida cristiana concebida como participacion
en la muerte y en la resurreccion de Cristo (Galn2,19; 5,24, 6,15y Rom 6,4-5).
La rehabilitacion por la fe

Sentido de Justicia.

En el lenguaje corriente, justicia es la virtud por la cual se da a cada uno lo que es suyo. Implica una idea
de equivalencia entre dos valores: es justo compensar un dano con la reparacion correspondiente. Dios se
revela justo en plenitud cuando realiza en Jesucristo la salvacion de la humanidad segun el designio de su

amor.

317



La rehabilitacion de que se habla tan frecuentemente en Rom es la nueva situacion en que se encuentra
ya el hombre agraciado, es decir, objeto de la gracia. El hombre rehabilitado vive del Espiritu que habita

en él (8,9), que le conduce después de haberlo hecho hijo de Dios.

La fe

El hombre llega a la rehabilitacion por la fe. Se trata de una entrega total del hombre a Dios, considerado

como el tnico capaz de salvarlo.

Pablo nunca dice que la fe justifique (como si el creyente fuese, por su fe, autor de su justicia). Afirma
siempre que Dios justifica “por” la fe o que el hombre es justificado “por la fe”, “mediante la fe”.

Cristo, segundo Adan

El tema de Cristo, segundo Adan, es objeto de una reflexion profunda en Rom 5,12-21. La incorporacién a
Cristo es lo que lleva al apoéstol a presentar a Adan como aquel en quien toda la humanidad esta incluida,
perspectiva que es la de los contemporaneos de Pablo.

El bautismo

En Romanos, Pablo desarrolla su teologia, su mistica y sus exigencias concretas (Rom 6,3-14). La
inmersién bautismal simboliza la sepultura de Cristo y su resurreccién gloriosa la manana de Pascua: el
gesto bautismal realiza una verdadera Pascua en la persona del bautizado.

Finalmente, la vida cristiana no es sino la expresion concreta del misterio pascual al cual el bautizado ha
sido configurado, “incorporado” (Rom 6,5).

La Ley

La postura de Pablo con respecto a la Ley no difiere de la que habia expresado en la carta a los Galatas.
“Dios rehabilita al hombre que tiene fe, independientemente de la observanciade la ley”.

En cuanto al papel de la Ley, Pablo no niega que, en si misma, considerada en abstracto, la ley sea buena
y hasta santa (7,12).

El misterio de Israel

Pablo no puede por menos de abordar un problema angustioso: ;,como es posible que el puedo de Israel,
en su conjunto y en sus responsable oficiales, no haya aceptado el mensaje cristiano a pesar de ser la
realizacion de las promesas hechas por Dios a Abraham y reiteradas por los grandes profetas del mundo?
En Rom 9,11, Pablo prueba que el plan de Dios no ha fracasado. Apoyandose en la Escritura, encuentra

en la situacion de Israel en el siglo | las constantes de la accién de Dios: gratuidad de la eleccion, libertad
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soberana. El hecho de que Israel no acepte de momento el mensaje del evangelio contribuye a la
conversion de los paganos. “...porque Dios encerré a todos en la rebeldia para tener misericordia de

todos” (11,32)

FICHA DE AUTOEVALUACION N°

Titulo: ~Cantas de cantividad g pastorales de Pable”

4° grado “A de

INSTHFUGCION-EPUCATIMA—“Sibia Ruff>—Huari———— —SRADO-Y-SECGION
secundaria
UGEL Huari DURACION 90 min
AREA Educacion religiosa FECHA 14 | 04 2014
P. Jeremias Rodriguez Hna Nancy Alvarado
DOCENTE Fernandez DIRECTORA Saldafia

CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)
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Identifica el significado de partes del fragmento expresado con proposiciones diferentes.
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SECUENCIA DIDACTICA
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PP ESTRATEGIAS RECURSOS | TIEMPO
MOTIVACION
El docente inicia leyendo la carta a Filemon
SABERES PREVIOS .
Fotocopias
% Se le pide a los estudiantes que identifiquen frases, parrafos, q
oraciones. Cuaderno
O | % Ahora se conversa sobre Pablo, Filemén y Onésimo, luego el ) .
&) profesor le hace estas preguntas: Pizarra 20 min
=| w ¢QuiéneraFilemén?
: ¢, Quién era Onésimo? Plumones
¢, Qué hizo Pablo por Onésimo?
CONFLICTO COGNITIVO Lapiceros
El docente involucra a los estudiantes en una situacion similar:
® ;Hay esclavitud ahora?
® ;De qué eres esclavo?
PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)
Recepcién de informacion
o El docente hace la presentacion de las cartas de Pablo en Power
point
Fotocopias
Las cartas de cautividad y pastorales de pablo (Anexo 1) Pizarra
@] .
& o El docente entrega a cada estudiante una separata sobre las cartas )
O de cautividad y pastorales de Pablo (anexo 2) Lapiceros 40 min
8 Identificacion del principio que se aplicara
a | e Inician la lectura del fragmento de manera silenciosay personal. Resaltador
e Luego realizan la lectura en voz alta en forma ordenada segun )
designe el docente al lector. Fichas con
¢ |dentifican el argumento del fragmento. preguntas

Secuenciar procesos
¢ Realizan apuntes identificando Frases, parrafos, oraciones.

Ejecucion de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
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deben responder de manera individual.
» ¢Cudles son los tres temas que resaltan en la carta a los
Filipenses?

» ¢Por qué en su carta a Filemon Pablo no pide la libertad de
Onésimo? ¢ Apoya la esclavitud?

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

identificando frases, parrafos, oraciones

SALIDA

TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS

Ejecutan un juego, mediante el cual el perdedor debe contar una
anécdota en el que interviene algin hecho que involucre algun tema
tratado de las cartas de Pablo.

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicién)

Para concluir con la sesién se conversa sobre la asimilaciéon y
comprensién de los textos propuestos, asimismo el docente da las
pautas necesarias para el manejo de la informacién en la sesién a
distancia.

Creatividad

Ficha
metacognitiva

30 min

P. Jeremias Rodriguez Ferndndez

Anexo 01

Carta a los Filipenses

Power point
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Anexo 2

A) CARTAS DE LA CAUTIVIDAD: FILIPENSES. COLOSENSES. FILEMON. EFESIOS

Entre los afios 58 y 63, Pablo pasa cuatro afios en la carcel, primero en Palestina y luego en Roma. Tiene tiempo
para meditar y profundizar en el misterio de Cristo y de la Iglesia.

CARTA A LOS FILIPENSES

1. Situacion de la Iglesia:

a) También a Filipos parece que han llegado unos predicadores judaizantes que pueden amenazar seriamente la
accion evangelizadora de Pablo, como habia ocurrido en las comunidades de Galacia.

b) La carta alos Filipenses es, junto con la dirigida a Filemdn, la carta mas familiar y confidencial de las cartas
paulinas. Es la carta del amigo que se encuentra en dificultades a los amigos que ni por un instante se han
olvidado de él y le han tratado de ayudar con todos los medios a su alcance. Es la carta de un corazén agradecido
y a la vez preocupado, porque también en aquella comunidad se vislumbran desavenencias e incomprensiones.

2. Esquema y division: este es el esquema
Pablo y la comunidad de Filipos (1-2): noticias, proyectos.
Exhortaciones contra los predicadores judaizantes en Filipos (3)
Invitacién a la alegria y agradecimiento por la ayuda recibida (4)

3. Contenido teoldgico-espiritual:

a) Invitacidon constante a la alegria, incluso ante la perspectiva de la muerte.

b) La preocupacion por el crecimiento espiritual y por la armonia y la unidad de la comunidad.

c) Papel central de Cristo en la historia de la salvacion, y modelo supremo del cristiano en todo y para todo.

4. Estilo: es una carta personal, atenta, cordial y tierna. No hay que buscar doctrina sistematica. Usa la
exhortacién, alusion al pasado y al presente.

CARTA A LOS COLOSENSES

1. Situacion de la Iglesia

a) En Colosas habia una considerable comunidad cristiana, formada en su mayor parte por gente convertida del
paganismo. Pero debia contar con un buen nimero de judeo-cristianos, como se deduce de los problemas que
se mencionan en la misma carta. Entre los cristianos de Colosas habia algunos que ensefiaban errores
gravemente peligrosos, donde se mezclaban elementos cristianos, judios y paganos ¢ Cudles eran estos errores?
b) Tendencia judaizante: los judios convertidos al Cristianismo querian obligar a todos a la circuncisién, a la
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observancia del sabado, a la abstinencia de ciertos alimentos.
¢) Culto excesivo a los angeles hasta hacer de ellos unos dioses.
d) Ascetismo rigido: purificaciones, abstinencia de alimentos, etc.

2. Esquema y division:
Introduccién
Parte dogmatica (1-2): supremacia de Cristo en la Creacion y en la Redencion.
Parte moral o exhortativa (3): les exhorta a la firmeza en la fe, frente a los errores; y a fundamentar su vida
cristiana sobre la resurreccién de Cristo.
Conclusion
3. Contenido teoldgico-espiritual:

a) Himno cristoldgico: Pablo hace una teologia mas desarrollada sobre Jests, como centro del universo,
primogénito de toda la creacidén y redencion, y cabeza de la Iglesia. Cristo es presentado como el “Hijo del
amor”. Se reitera la relacién entre El y todo con evidente tono polémico contra el gnosticismo que despreciaba el
mundo material y lo atribuia a otro creador.

b) Pablo presentara a Cristo como “cabeza del cuerpo” que es la Iglesia. La Iglesia, por tanto, es tenida como
Cuerpo Mistico, cuya cabeza es Cristo recibiendo de El su impulso vital, y es Esposa de Cristo. Cristo es la
Cabeza del cuerpo, porque es el primero en la resurreccion: y aquel por el que resucitan los dem3s, al hacerles
participes de su muerte y resurreccion mediante el bautismo.

c¢) Pablo ataca en la carta la ascesis y el culto a los seres intermediarios que proponian los nuevos maestros.
Estos esperan que ciertas practicas les alcancen la salvacién. Pero Pablo dice bien claro que la salvacién sélo
vendra si estamos unidos a la cabeza que es Cristo.

d) Como exigencia del bautismo y de la unidn con Cristo cabeza el cristiano bautizado tiene que ser hombre
nuevo y renunciar al hombre viejo, para recobrar la imagen del Creador. Una tabla de moral familiar indica las
obligaciones morales de cada uno de los miembros de la familia.

4. Estilo:

Multiplicacién de sindnimos, complementos que se suceden en cascada. Vocabulario paulino: cabeza, cuerpo,
misterio, plenitud, sabiduria, riqueza, conocimiento, potencias césmicas. Influencia de la literatura sapiencial.

CARTA A FILEMON

1. Situacion de Filemon: Filemdn es un cristiano pudiente de Colosas, ganado para el evangelio por Pabloy a
quien hace algun tiempo se le ha fugado un esclavo llamado Onésimo. Este esclavo se encuentra ahora con
Pablo, que desearia mantenerlo junto a si. Sabe que le asisten razones para hacerlo, pero no quiere forzar la
situacién, y con una gran delicadeza deja la decisién en manos del propio Filemdn. Le devuelve al esclavo, al que
hace portador de esta preciosa carta.

2. Esquema y division: no hay esquema, pues es muy breve. Pablo da gracias, intercede por Onésimo y se
despide.
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3. Contenido teoldgico-espiritual: el tema es la esclavitud, que era aceptada en aquella sociedad grecorromana,
pero que estaba en abierta contradiccién con el mensaje de Cristo. Pablo no encara directamente el problema;
se limita a exponer con una maestria insuperable los principios cristianos de los que Filemdn debera sacar las
consecuencias. La idea principal es ésta: todos somos iguales ante Dios.

4. Estilo: es muy sencillo y cordial. Es la carta mas breve del Nuevo Testamento.
CARTA A LOS EFESIOS (ainos 62-63)

1. Situacion de la Iglesia: Efeso, capital de la provincia romana de Asia, estaba situada en la costa occidental de
la peninsula del Asia Menor. Su importante puerto y su numerosa poblacién hacian de ella en tiempos de Pablo
una ciudad muy floreciente. Estd dirigida a cristianos de la segunda generacion, los cuales han quedado
deslumbrados por ciertas filosofias paganas y necesitan que alguien les ayude a profundizar en el misterio de
Cristo. Hay division, permisividad y atraccién del mundo pagano.

2. Esquema y division:

Un saludo.

Parte doctrinal y teolégico (1-3): Cristo y la Iglesia.

Parte moral y exhortativa (4-6): invitacidn a la unidad y deberes del propio estado.
Conclusion

3. Contenido teoldgico-espiritual:

a) La accion del Padre, del Hijo y del Espiritu Santo en el plan de la Salvacion. El Padre nos elige para ser sus
hijos. El Hijo nos obtiene la redencidn con su sangre. El Espiritu Santo nos sellay es la garantia de nuestra
herencia.

b) Entona un himno sobre el Plan salvador de Dios: a todos —judios y paganos- nos ha llamado Dios a ser santos

e irreprochables en el amor, hacernos hijos suyos, redimirnos en Cristo y darnos la fuerza del Espiritu.

En la historia de salvacion, Cristo Jesus es el centro. La salvacién que ha traido Cristo es una don gratuito

¢) Unidad de la Iglesia en cuanto cuerpo de Cristo. La Iglesia es el lugar donde toda discriminacién desaparece —
yo soy judio, yo soy pagano-, donde no hay particularismos ni privilegios raciales, religiosos, culturales o sociales,
donde la unidad no es uniformidad ni pasividad, sino dinamismo y colaboracién. Cristo ha derribado el muro de

la Ley que antes separaba a judios y paganos.

d) Exhortacion a la nueva vida en Cristo. Muestra un programa de vida cristiana para todos, y a los hijos y padres
de familia les recuerda los deberes del cuarto mandamiento de la Ley de Dios. Nos invita a renovarnos en Cristo,
imitar el amor de Cristo, a caminar como hijos de la luz. Para ello, Pablo nos da las armas para luchar contra los
enemigos: el escudo de la fe, el yelmo de la salud y la espada del Espiritu. Al exponer las relaciones entre los
esposos aparecen los elementos bdsicos que serviran a la Iglesia para comenzar la reflexidon que concluira con la
definicidn del sacramento del matrimonio: la relacién entre la unién de los esposos y la unién de Cristo con la
Iglesia. Este gran misterio del cual fluye la santificacidn mas alta del matrimonio, muestra el caracter sagrado, vy,
prohibe considerarlo como un contrato puramente civil, sujeto a la fluctuacidn de las voluntades. Por eso la

Iglesia no reconoce el enlace civil como matrimonio legitimo para el cristiano.

4. Estilo: tiene un aspecto de carta circular; parece una disertacion teo
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y no sélo a los efesios. En la parte doctrinal y dogmadtica se nota un estilo solemne y redundante, frases
profundas, imdgenes largas, y los pensamientos no se ordenan de forma progresiva. En la parte moral, es mas
claro, preciso y en forma imperativa o exhortativa.

B) CARTAS PASTORALES: TIMOTEO Y TITO

1. éPor qué se llaman cartas pastorales?

Se llaman pastorales porque estan dirigidas a dos grandes pastores, colaboradores de Pablo, y porque se ocupan
de la funcidn y normas de los pastores, es decir, de aquellos que mantienen la unidad y la fe dentro de una
iglesia particular, que empieza a estructurarse.

2. ¢En qué ano fueron escritas?
Las cartas pertenecen a la época final del siglo I. Posiblemente son de un discipulo que, después de la muerte de
Pablo, le hace hablar en las nuevas situaciones que se habian creado en las comunidades.

3. £Qué problemas surgieron en las iglesias a las que se dirigen las cartas pastorales?

a) Falsos doctores practicaban y ensefiaban doctrinas de caracter judaizante gnéstico, que debian suponer un
grave peligro, dada la insistencia con que las cartas las mencionan.

b) No aparece el fervor y el entusiasmo de los creyentes del tiempo de Pablo, sino que los cristianos se han
vuelto mediocres y conformistas.

¢) Se sentia también la necesidad de unos dirigentes de iglesias locales que asegurasen el depdsito de la fe que
Timoteo y Tito habian recibido de Pablo.

4. ¢ Por qué son tan importantes las cartas pastorales?

+ Ellas mantienen viva la herencia de Pablo, dado que habia corrientes que querian una especie de vuelta al
judaismo.

+ Defienden el caracter genuino del Evangelio, para que no se diluyese en una especie de intimismo esotérico y
sectario, que evadia los problemas del mundo, en busca de pura interioridad espiritual, y con una visién dualista
del mundo (maniqueismo).

+ Nos dan las pautas sobre la organizacion de la Iglesia, con las funciones de los varios ministerios.

+ Dan unas reglas de vida para la fe de la comunidad: la fe verdadera es la que ensefiaron los apdstoles, y fue
transmitida en los inicios; los ministros deben mantener intacto el depdsito de la fe recibido por los apdstoles;
los creyentes creceran en la fe, no pronunciando discursos inttiles, sino guardando la unidad con los apdstoles y
poniendo en practica la bondad que Cristo ensefid.

5. éQué principios doctrinales tienen estas cartas pastorales?

+ Cristo, en quien se hace visible el plan salvifico de Dios, es el Unico mediador universal. El nuevo nacimiento
gue comporta el bautismo no es debido a nuestras obras, sino a la bondad de Dios.
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+ La Iglesia aparece como el nuevo pueblo de Dios, purificado por el sacrificio de Cristo, como la casa del Dios
vivo, como la gran familia de Dios, como el fundamento y la columna de la verdad. Tiene la misidn de ensefiar y
conservar el depdsito recibido. Los ministros, que reciben el ministerio por la imposicién de las manos tienen la
misién de ensenar y el poder de jurisdiccion.

+ La salvacion por Cristo lleva consigo unas exigencias: ante todo la fe, esperanza y la caridad, fundamento de
toda vida cristiana. Ademds oracién y espiritu de lucha; obediencia, paciencia y mansedumbre, pureza, fidelidad
a la sana doctrina y practica de las buenas obras.

+ Virtudes humanas: sobriedad, laboriosidad, amabilidad, hospitalidad, honradez.
CARTAS A TIMOTEO

1. Situacion de Timoteo: Timoteo era hijo de una judia y de un griego. Fue el discipulo predilecto de Pablo.
Pablo en esta carta aparece como el Pastor que transmite normas que asegurasen la continuidad de las Iglesias
fundadas por él.
2. Esquema y division: Se puede pasar por alto un esquema fijo. Se trata de una serie de consejos y
recomendaciones para que sea fiel a su misidn de pastor.
3. Contenido teoldgico-espiritual:
a) La primera carta: Organizacion de la comunidad. Forma de combatir los errores. La vida cristiana de los
fieles.
b) La segunda carta: Pablo desde la carcel le da consejos pastorales a Timoteo: mantenerse fiel al ministerio
y conservar la sana doctrina. Son como un testamento de Pablo, antes de morir.
4. Estilo: es muy cordial, sencillo, ardiente y, por momentos, apasionado.

CARTA ATITO

1. Situacion de Tito: era griego, no circunciso Lo habia llevado Pablo en su viaje a Jerusalén, donde deseaba
obtener la aprobacidon de los Apdstoles para la libertad de los gentiles frente a la ley de Moisés. Parece que Pablo
le encomendo la Iglesia de Creta, y se supone que estd al frente de ella cuando le escribe la carta.

2. Esquema y division: también aqui se puede pasar por alto un esquema fijo, al igual que en las cartas a
Timoteo.

3. Contenido teoldgico-espiritual:

a) Organizacion de la Iglesia.

b) Lucha contra los errores de los falsos maestros.

c) Vida cristiana de los fieles, con consejos para ancianos, jovenes y esclavos.

d) Exhortaciones a la obediencia y la caridad.

e) Puntos doctrinales: la muerte sacrificial de Cristo y su manifestacidn gloriosa al final de los tiempos; el amor
de Dios a los hombres y su voluntad salvifica universal; la renovacién por el Espiritu a través del bautismoy la
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accion transformadora de la gracia que nos constituye herederos de la vida eterna.
4. Estilo: igual que en las cartas a Timoteo.

CONCLUSION:
San Pablo ha sido, es y serd el gran apdstol de Cristo. Toda la teologia le debe a él sus reflexiones y sus
principales puntos doctrinales. Pablo de Tarso es un monumento a la gracia de Dios. Pablo nos demuestra cémo
Dios no destruye nuestra naturaleza humana, sino que la eleva, la transforma, respetando nuestro
temperamento y propia idiosincrasia. Dios se sirvid de Pablo para sistematizar la doctrina de Cristo. Cristo no
dejo nada escrito, simplemente habld y obrd. Pero dejé a sus apdstoles la tarea de anunciar, de palabra o por
escrito, su mensaje de salvacién.

Huari, 14/ 04/ 2014

» ¢ Por qué en su carta a Filemén Pablo no pide la libertad de Onésimo? ¢ Apoya la
esclavitud?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08
_= FASEA
DISTANCIA

Titulo: ~ Pantas de cautividad g pastorales de Pable”

4° grado “A” de

INSTITUCION EDUCATIVA Sitvia Ruff”—Huari GRADO Y SECCION
XE‘S& :ga” S | "DURACION
ucacion religiosa | FECHA
P. Jeremias Rodriguez
DOCENTE Fernandez DIRECTORA

secundaria

18 |04 |2014

Hna Nancy Alvarado
Saldafia

CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)

Identifica el significado de partes del fragmento expresado con proposiciones diferentes.

SECUENCIA DIDACTICA

PP ESTRATEGIAS RECURSOS | TIEMPO
MOTIVACION
El docente pide que lean 1 Tm 6,11-16.
SABERES PREVIOS
©)
O | % Se le pide a los estudiantes que indiquen frases, parrafos, 20 min
P oraciones.

« Luego, subraya la exhortacion mas importante de Pablo a Timoteo
CONFLICTO COGNITIVO
El docente involucra a los estudiantes en una situacion similar:

® ;De qué debes huir?

® ; Cudles son las virtudes que has aprendido de Timoteo?
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PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)

Recepcién de informacién

e El docente entrega en USB a cada estudiante una separata sobre
las cartas de cautividad de Pablo (anexo 1)

e El docente entrega en USB a cada estudiante una separata sobre
las cartas pastorales de Pablo (anexo 2)

Identificacion del principio que se aplicara
¢ Inician la lectura del fragmento en forma personal.
e Luego identificar las frases, parrafos, oraciones.

Separata
Internet

40 min
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Secuenciar procesos
¢ Realizan apuntes identificando frases, parrafos, oraciones.

Ejecucidon de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
deben responder de manera individual.

» ¢Por qué se llaman cartas de cautividad?

PROCESO

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

Frases, péarrafos, oraciones.

Creatividad
REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicion)
Para concluir con la sesidn se pide que envie el trabajo por internet. Ficha 30 min
metacognitiva

SALIDA

P. Jeremias Rodriguez Ferndndez
Anexo 01

CARTAS DE LA CAUTIVIDAD
LA CARTA A LOS FILIPENSES

Primeros contactos
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De la ciudad de Filipos, situada en la provincia de Macedonia, sélo quedan hoy ruinas, pero en la antigiedad
conoci6 una gran prosperidad debido a las minas de oro explotadas en sus cercanias. Fundadaen el siglo VI

a.C. con el nombre de Krenidas (=las fuentes), hacia el afio 360 fue anexada a Macedonia por Filipo I, que le dio
su nombre. Territorio exento de jurisdiccion local, dependia directamente del emperador. Era una especie de

Roma en miniatura, con sus funcionarios propios, en particular estrategas y lictores (cf. Hch 16,35-38).

En la época de Pablo, la poblacion de Filipos se componia sobre todo de latinos y de algunos representantes del
antiguo tronco greco-macedonio. Probablemente, la comunidad judia era poco numerosa, pues no poseia aun

sinagogay celebraba sus reuniones en “un lugar de oracion”.

Pablo y la ciudad de Filipos

Pablo hizo su primera visita a la ciudad de Filipos en Macedonia durante su primer viaje de mision (Hch 16,12).
El autor describe a Filipos como una colonia “romana” adoptando un caracter tipicamente romano. A Pablo no le

incomodaba tal cosa; el apdstol se hallaba con excelentes condiciones para adaptarse a la situacion local.

La primera visita de Pablo a Filipos duré poco y estuvo llena de incidentes (llegado un momento de su estancia,
fue encarcelado y pasaria la noche en prision), pero en aquella ciudad terminé por formarse una comunidad

cristiana. Es de destacar los estrechos lazos de unién que se crearon entre Pablo y la comunidad de Filipos.

Ocasion y finalidad de la carta

A pesar de su breve estancia en Filipos, Pablo tuvo gran afecto a los cristianos de esta ciudad. La Carta a los
Filipenses es la mas afectuosay carifiosa de todas las que ha escrito Pablo. Haciendo una excepcion a la regla
que se habia fijado, Pablo acepta el dinero y socorros enviados por los filipenses: le habian mandado, junto con
una ayuda material, a una persona, Epafrodito, para que cuidara de él (2,25), lo cual atestigua unas relaciones

afectuosas excepcionales en la carrera del apéstol (4,10-16; cf. 2Cor 11,8-9).

Estilo y vocabulario

Mas en el estilo que en el vocabulario, el apdstol acusa un menor compromiso literario e ideolégico: no hay
grandes finales ni grandes principios, sino una especie de flujo continuo en el que todo se relaciona con lo

anterior.
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En cuanto al vocabulario, Filipenses cuenta con 448 palabras distintas en un escrito de 1,624 en una proporcion
normal de 3.62. El numero de hapax legémena resulta algo elevado: tiene 39 hapax del Nuevo Testamentoy 46

de los llamados hapax paulinos: palabras que no vuelven a salir en las siete cartas indudables.
Teologia de la carta a los Filipenses

- La rehabilitacién por la fe

Pablo recuerda aqui esta doctrina. Opone la justicia que viene de la ley, enteramente humana, a la que viene de
Dios, que “se apoya en la fe” y se obtiene “por la fe en Cristo”. La fe por la que el hombre es rehabilitado es
también don de la gracia, pues Dios es quien da al hombre “el querer y el hacer”. Asi, pues, el creyente no puede
ufanarse de sus méritos; no tiene ningln motivo para enorgullecerse. Ceder a esa tentacion seria ser enemigos

de la cruz de Cristo (3,8; cf. Gal 6,12-24).

- El evangelio

Conocida es la importancia de esta palabra y la frecuencia con que se usa en las grandes cartas. El anuncio del

evangelio es la misién esencial de Pablo.

A pesar de su brevedad, en la Carta a los Filipenses se menciona frecuentemente el tema del evangelio. Pablo
esta consagrado a la defensa del evangelio; no importa que esté preso, puesto que su cautiverio favorece el
avance del evangelio. Alaba a los filipenses “por el arte que han tomado en el anuncio del evangelio”. Los

creyentes deben luchar por el evangelio, y luchar juntos por la fidelidad al evangelio.

- La alegria

El tema de la alegria nunca esta ausente en los escritos paulinos, pero se repite con una especial insistencia en

la Carta a los Filipenses (nueve veces el verbo “alegrarse”, dos veces “alegrarse con”, cinco veces la palabra

“alegria”).

- La union del cristiano con Cristo y la de los cristianos en Cristo
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Pablo desea ardientemente dejar esta vida terrena para unirse definitivamente con su Sefor. Para él, nada tiene
valor fuera de aquél por quien ha sacrificado todo y a quien quiere ganar a toda costa. Con entera confianza

espera de los cielos al Sefior Jesus, que transformara la bajeza de nuestro ser reproduciendo en nosotros el

esplendor suyo.

Unidos a Cristo a ejemplo de Pablo, que sélo en Cristo pone su gloria y su esperanza, los filipenses “estan en
Cristo Jesus”. En Cristo o en el Sefor es como tienen que resistir, acoger a los hermanos, vivir en buena

armonia, alegrarse, anunciar el evangelio, recibir la paz y los demas dones de Dios.

LA CARTA A LOS COLOSENSES

PRESENTACION DE LA CARTA

La carta a los colosenses es breve, de extensién casi igual a Filipenses. En comparacién con las grandes cartas,

el estilo se ha modificado profundamente; abundan las frases largas, las redundancias, los incisos.

Comunidad Destinataria

Colosas es una iglesia en una ciudad situada en el valle de Laodicea; desde el afio 129 a.C. forma parte de la
provincia romana de “Asia”, que el apostol Pablo no fundé ni visité. Llego a tener cierta importancia, sobre todo

por su industria textil, pero fue destruida por un terremoto el afo 61, probablemente en vida del apdstol.

Los colosenses tienen todo en Cristo (Col 2,10), pero se dejan engafiar por discursos capciosos, dejando la
realidad que depende de Cristo (Col 2,17), la reemplazan por la “plenitud” procedente de la filosofia, de las

tradiciones humanas, de la religién de los “elementos del mundo”, de la devociény el culto a los angeles.

Ocasion de la Carta

La ocasion fundamental de la carta, segun su propio testimonio, es una cautividad del apdstol, aunque no alude a

ella hasta el c.4.

Colosenses habria sido escrita desde la misma cautividad que Filemén. Por lo tanto, Colosenses se presenta

como totalmente simultdnea a Filemon: no hay que buscarle otras circunstancias de lugar y tiempo.
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Antes, todas esas cartas se reunian con el nombre de “Cartas de la cautividad”, lo cual implicaba que no existia
mas que una, la de Roma. Por eso, segun la fecha que se le atribuye a Colosenses, se le sitta entre el 56-58 6

entre 61-63.

ESTILO Y VOCABULARIO

Colosenses tiene todos los defectos de Pablo, y algunos mas. Tanto la falta de una gran composiciony de
signos de puntuacién, como la presencia de frases sin terminar porque se les van afiadiendo cosas, como la

impresion de que se pasa impensadamente de un tema a otro.

Posee un estilo denso, directo, emotivo, original en la idea y en la expresion, con una serie de aciertos maximos
en el nivel de la palabray la frase. En cuanto al lenguaje, esta dentro de los amplios parametros marcados por

las siete cartas indudables. El lenguaje esta relacionado con los temas tratados.
El vocabulario de Colosenses esta compuesto por 431 palabras.

TEOLOGIA DE LA CARTA ALOS COLOSENSES

Primacia total de Cristo

La lectura de esta carta puede parecer dificil, sin embargo es muy importante. Pablo quiere subrayar una
afirmacién decisiva: sélo en Cristo es posible encontrar la plenitud de Dios; Cristo posee la prioridad en el rango
y en el tiempo. Col 1,15y Col 1,18. Para el apéstol Cristo es el mejor elemento de la plenitud celestial y no hay
que llegar a él mediante cultos mistéricos: “En Cristo habita corporalmente toda la plenitud de la divinidad” (Col

2,9-10). Cristo es el que viene, no es el hombre el que va hacia El.

Nociones teoldgicas y cristolégicas

Amplituddelanociéndelalglesia

Uno de los puntos mas importantes es, sin duda, el que concierne a la nocion de la Iglesia.
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En Col, “cuerpo de Cristo” tiene primeramente el sentido de cuerpo mortal de Cristo. En él somos reconciliados.
La plenitud tiene por cuerpo a Cristo, que tiene por cuerpo a la Iglesia; por tanto, la Iglesia participa de la plenitud

de por Cristo.
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Latensidnespacial“arriba-abajo”

Otro punto importante es el que ocupa la tension espacial arriba-abajo. Suele reemplazar a la tension temporaly
escatoldgica y debe inspirar la conducta cotidiana del creyente. Esta tensién actualiza el reino de Cristo: “El nos

saco del dominio de las tinieblas para trasladarnos al reino de su Hijo querido” (1,13).

El apostol, empleando el lenguaje de los colosenses, en vez de decir: “vivid por la fe gracias a los dones de

Cristo”, les dice: “estad centrados arriba”. (3,2).

Laoposicion“vestirse-despojarse”

Pablo utiliza también una imagen: la de vestirse o despojarse. La vida del hombre viejo es comparadaa un
vestido del cual se ha despojado el creyente. El vestido indicaba la recepcion de la sabiduria por el nuevo

adepto.

En el lenguaje de la gnosis, el vestido representaba la “cascara” que encerraba el alma existente en todo ser
humano; quitarse el vestido era, pues, liberar lo divino. Aqui, despojarse del hombre viejo y revestirse del nuevo

significa la transformacion radical de la existencia.

LA CARTA A FILEMON

Filemon

El apdstol le considera “colaborador”, lo cual se evidencia por el hecho de que en su casa se reune una iglesia.
Las virtudes que se le reconocen, encajan con el contexto epistolar. Pablo le dice: “Tu mismo te me debes”

(v.19). Significa, con toda probabilidad, que el apostol lo convirtié personalmente.

Caracteristicas literarias

Es la Unica totalmente escrita por la mano del apéstol, quien de ordinario dictaba su correspondencia. Calificada
como una “verdadera obra maestra del tacto y carifio”, la carta parece privada: en ella Pablo aborda en forma
nueva y luminosa un asunto delicado entre un amo, Filemon, y un esclavo, Onésimo, ambos cristianos. De hecho
la carta es privada y personal, pues estéa dirigida a Filemon; pero también es publica y comunitaria, porque Pablo

asocia al destinatario con la Iglesia que se reine en su casa.
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OCASION DE LA CARTA

El motivo concreto de la carta es la devolucién de Onésimo, con la idea de que sea liberado de su situacion de
esclavitud (vv.15-17). Habia aparecido donde Pablo y éste le habia convertido en la carcel, quedandose luego al

servicio del apéstol, pero éste entendié que debia regularizar su situacion.

ESTILO Y VOCABULARIO

Tan igual que en la Carta a los Filipenses, esta carta es una especie de flujo continuo relacionandolo todo, pero

sin saber que vendra después.

En cuanto al vocabulario, Filemon cuenta con 141 palabras distintas en un escrito de 335, teniendo una

proporcion alta de 2.37 pero no de extranar en un escrito corto.

LECTURADE LA CARTA

Introduccién epistolar

Accion de gracias.
o Encabezamiento (vv. 1-2)
Segun parece, el padre, la madre y el hijo acogen a una iglesia en su casa

o Exordio : elogio de Filemoén (vv. 3-7)

Se subrayan, casi confundiéndolas, la caridad y la fe. Insistiendo en que la fe se convierte
en caridad.

Cuerpo de la carta

o Planteamiento (vv. 8-14)

Después de presentar sus titulos, el apdstol expone que Onésimo ha ganado mucho en
valor y podia representarle a él (Filemon) ante Pablo, pero quiere contar con su duefio.

o Solucién (vv. 15-20)

Propone lo contrario: que represente a Pablo ante Filemon. Se siente tan identificado con
el esclavo, que se compromete formalmente a pagar su deuda y pide que el mismo
Filemodn se vuelva “Onésimo”, es decir, “deseable”, atendiendo al ruego de Pablo.

Final Epistolar

Gracia que espera obtener y celebrar con una visita (vv. 21-22). Termina con saludos y
bendiciones (vv. 23-25).

CARTA A LOS EFESIOS
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Comunidad destinataria

¢ Quiénes son los destinatarios? La palabra efesios sélo figura como titulo desde el siglo Il en todos los
manuscritos. No se sabe siquiera con certeza si, en su redaccién primitiva, el encabezamiento de la carta llevaba
las palabras “en Efeso”. De todos modos, la falta de destinatarios tampoco debe ser la version primitiva, pues la

frase resultante es de una dureza extrema en griego.

Ocasioén de la carta

La Unica ocasién claramente expresada en la carta es la de la cautividad. En dos momentos solemnes se

proclama encadenadode Cristo (3,1y 4,1).

Efesios debe surgir de una voluntad contemplativa y ampliativa: expresar con mas madurez y universalidad

aquello que habia sido escrito a propdsito de la herejia colosense.

Estilo y vocabulario

Efesios tiene todos los defectos de Pablo (falta de orden y de signos de puntuacion), mas, todos los defectos de
Colosenses (expresiones mas barrocas, acumulacion de sinénimos y de genitivos). Todo lo que se ha dicho del
estilo de Colosenses se aplica en Efesios: frases largas, numerosos incisos, redundancias, acumulacién de

sinénimos, verbos con multiples complementos, series de genitivos sucesivos.

El vocabulario de Efesios esta compuesto de 529 palabras.

TEOLOGIADE LA CARTAALOS EFESIOS

La unidad en Cristo

Por la sangre de Cristo, los que estaban lejos se han acercado. Cristo ha reconocido en un solo cuerpo a judios y

paganos. Cristo, por su cruz, es nuestra paz.
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La Carta a los Efesios insiste mas que las otras en la conveniencia de la muerte de Cristo para la Iglesia  (2,1-
10) y en la relacion con Dios que Cristo ha llevado a cabo en la obra de la reconciliacién. En estas perspectivas

se situa la tarea de los ministros y, en parte, la de los apostoles y profetas (3,5).

Ascensoy descenso de Cristo

Se destaca poco la escatologia temporal e incluso puede decirse que esta ausente. No se menciona la segunda
venida de Cristo, en tanto que la extension universal de la Iglesia lleva a considerar la subida y, sobre todo, su
corolario, el descenso de Cristo a los lugares inferiores. El matrimonio mismo es considerado en la relacién

Cristo-Iglesia, y lo mismo ocurre con la valoracion de la circuncision.

El descenso de Cristo y la Iglesia

El descenso de Cristo ha permitido a la Iglesia ser lo que es. La interpretacion de Sal 68, citado en un texto
midrasico, subraya este descenso de Cristo y permite afirmar el estrecho vinculo existente entre la cristologiay la

pneumatologia. Se debe entender como el descenso de Cristo a la tierra en el momento de su encarnacion.

Economia de la salvaciény del misterio

La Iglesia aparece como el fruto de la “economia de la salvacion”. Esta economia, que parece no tener ningun
contenido escatoldgico, esta centrada en la accion de Dios y en una interpretacion especifica de los dos
conceptos de economiay misterio. Este misterio tiene una amplia aplicacion eclesioldgica: hace posible y
justifica la Iglesia de los paganos. Insiste repetidamente en la catequesis recibida y concorde con la tradicion

paulina.

Dimensién cosmica de la Iglesia

La importancia dada a la Iglesia en la Carta a los Efesios no excluye el caracter universalista de la mision del

apostol. Pero esta mision universalista se desempeia dentro de la dimension césmica de la Iglesia.

3,2-9, particularmente 6b, muestra como todos los hombres se benefician de la proclamacion del evangelio.

Anexo 2

CARTAS PASTORALES
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En el lenguaje eclesiastico

Cartas pastorales o, simplemente, pastorales son los escritos publicos que los obispos, como pastores, dirigen a
sus fieles.

En exégesis del Nuevo Testamento, este nombre se aplica exclusivamente a las Cartas a Timoteo (1la. y 2a.) y
a Tito, pero no en cuanto a que son cartas de un pastor, sino en cuanto a cartas dirigidas a pastores, que tratan
ciertamente de su mision pastoral.

Denominacioén

Su autor a juzgar por el encabezamiento, es el apéstol Pablo, faciimente identificable por la semejanza con el
encabezamiento de otras cartas paulinas y por otros datos biogréficos.

Las caracteristicas comunes (fondo y forma) de las dos cartas a Timoteo y de la Carta a Tito han hecho que se
las considere como un grupo aparte dentro del cuerpo paulino. El adjetivo “pastorales” fue utilizado por Paul
Antén en sus conferencias de Halle, en 1726-1727, para designar estos tres escritos.

Es un calificativo bien escogido, puesto que estas cartas van dirigidas a unos responsables de iglesias y les
recuerdan las exigencias que les incumben como “pastores” de las comunidades confiadas a sus cuidados.

Destinatarios
Exceptuando la nota a Filemon, las pastorales son las Unicas cartas dirigidas a personajes en forma individual.
Los destinatarios, Timoteo y Tito, son bastante bien conocidos a través de las siete cartas indudables de Pablo.

Timoteo, originario de Listra en Licaonia, era hijo de padre pagano y madre judeocristiana. Pablo lo conocié
durante su primer viaje apostélico (Hch 14,8-20) y lo escogid definitivamente por compafiero la segunda vez que
paso por Listra.

Tito, pagano de nacimiento, abrazo la fe cristiana sin tener que circuncidarse (Gal 2,1-5). Durante el peor
momento de la crisis Corintia, realizé una dificil misién de conciliacién. Al parecer, Tito era firme de caracter, pero
también diplomatico.

Estilo y vocabulario

El estilo de las pastorales es, “lento, difuso, mon4tono”. Las pastorales tienen los defectos de Pablo, pero en
formamoderada; incluso algunos que se pueden considerar cualidades: la frase corta y la yuxtaposicién en vez
de la subordinacidn, incluso en los momentos mas elevados.

Estas cartas cuentan con pasajes algo mas flojos desde el punto de vista de la densidad de pensamiento, pero se
puede seguir hablando de un estilo directo, emotivo, original en la idea y en la expresién, con una buena serie de
aciertos en el nivel de palabras y de frases. El lenguaje, en comparacion con Efesios y Colosenses, se ha
sobrepasado los (amplios) parametros marcados por las siete cartas indudables.

En cuanto al vocabulario de las pastorales, éste esta compuesto de 889 palabras.
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Teologiade las cartas pastorales
DIOS

Llamado “Padre” en el encabezamiento de las tres cartas., es el creador de todo lo que existe. Eltérmino
“salvador” es particularmente apto para designarlo.

CRISTO

Cristo es verdadero Dios y verdadero hombre, nacido del linaje de David. Cristo, vino al mundo para salvar a los
pecadores, y volvera al fin de los tiempos en una manifestacion (epifania) gloriosa.

EL ESPIRITUSANTO

El Espiritu ha glorificado a JesUs en la resurreccién. Habita en los creyentes después de engendrarlos a una vida
nueva por el bautismo. Ayuda a los responsables de la Iglesia a conservar intacto el “deposito” de la fe.

LAIGLESIA

La iglesia es comparada a una casa cuyos administradores son los ministros. Pueblo de Dios, adquirido por
Cristo, que lo ha rescatado de sus iniquidades y lo ha purificado por su sacrificio.

LA MORAL CRISTIANA

Las virtudes morales ocupan un lugar importante: ponderacion, templanza, dominio de si, pureza, modestia,
paciencia, hospitalidad, amabilidad. Toda la vida cristiana se centra en la “piedad” (cf. en 1Tim 3,16: “el misterio
de la piedad”), término de amplia significacion que abarca toda la conducta. Interpretado como vida recta,
conforme a la voluntad divina.

Lecturade la primera cartaa Timoteo

Introduccién_epistolar

o Encabezamiento (1,1-2)
o Exordio:
Timoteo y el anuncio del evangelio:
a) Sobre los falsos maestros (1,3-11)
Timoteo lucha contra los falsos doctores que, aunque no conocen el “designio de Dios”
y el papel de la fe, se presentan como especialistas competentes.
b) El apostol habla de si mismo (1,12-17)
A través del ejemplo de Pablo, que de perseguidor llegé a ser apdstol, Timoteo puede
descubrir el poder de la gracia de Dios, que quiere mostrar a todos su misericordia. El
pasaje termina con una doxologia quizas de origen litdrgico.
c) Exhortaciona Timoteo (1,18-20)
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Timoteo, como Pablo y con la gracia recibida por intervencién de los profetas de la
comunidad, tiene que combatir el buen combate.

Primera Tabla de deberes
o Timoteoy la organizacion del culto:
a) Sobrelos hombres
Sobre las mujeres (2,1-15)
Hay que orar por todos los hombres, pues Dios quiere que todos se salven, como lo
atestigua una férmula de fe que se remonta a los origenes. Pablo indica como deben
comportarse en las asambleas litirgicas los hombres y las mujeres.
o Timoteoy los ministros de la Iglesia:
b) Sobre el “obispo”
obre los diaconos (3,1-13)
Cualidades requeridas de los episcopos. Cualidades requeridas de los diaconos y
seguramente también de las “diaconisas”.
Intermedio Epistolar
a) Exhortaciona Timoteo (3,14-16)
En espera de poder reunirse con él, Pablo recuerda a Timoteo como debe comportarse
en la Iglesia, “asamblea del Dios vivo”. El pasaje concluye con un himno al ministerio
de la piedad.
o Timoteoy la mision pastoral:
b) Sobre los falsos maestros (4,1-5)
Timoteo tendrd que luchar contra el falso ascetismo: todo lo que Dios ha creado es
bueno.
¢) Exhortaciéna Timoteo (4,6-16)
Timoteo sera un buen servidor (ministro), si se nutre de la buena doctrina, practica la
piedad y proclama la palabra de la Escritura, exhorta y ensefia con valor, confiando en
el “carisma” que ha recibido por una intervencion profética y la imposiciéon de las manos
del colegio presbiteral.
Sequnda Tabla de Deberes
a) A modo de proposicion (5,1 a 6,2a)

Exhortacion sobre las viudas
Exhortacién sobre los presbiteros
Exhortacion sobre los esclavos
Sobre los cristianos en general

Final Epistolar
o Conclusién:
a) Sobre los falsos maestros ((6,3-10)
La verdadera piedad opuesta a los falsos doctores.
b) Exhortaciona Timoteo (6,11-16)
La noble profesion de fe de JesUs, modelo de la fe del verdadero creyente.
c) Sobrelosricos (6,17-19)
Advertencia sobre los ricos
d) Epilogo (6,17-21)
Exhortacion final (“conserva el dep6sito”) y despedida.

Lecturade la segundacartaa Timoteo

Introduccién_epistolar
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O

Encabezamiento (1,1-5)
Encabezamiento y accion de gracias.
Exordio:
a) Elogio a Timoteo
Timoteo como apoéstol de Cristo, debe saber luchar y sufrir por el evangelio:
b) Exhortaciona Timoteo (1,6-10)
o Que “reavive el carisma” recibido por la imposicion de las manos de Pablo, que
lo consagro al ministerio apostdlico.
o Que el poder salvifico de Dios le infunda valor.

c) El apéstol habla de si mismo (vv.11-14),y
d) Referencias personales (vv.15-18)

0 Que el ejemplo de Pablo y el de Onesiforo le den animos.

Primer Argumento: La sucesion apostélica

a) Latesis (2,1-7),y

b) Elkerigmade Jesus (vv.8-13)
Que los sufrimientos y la muerte del cristiano sean considerados siempre a la luz de la
resurreccion de Cristo. El pasaje termina con un himno.

Timoteo como pastor de la grey debe vigilar:
Timoteo frente al peligro de los falsos doctores proclamara con valor la palabra.
c) Actitudes que se le oponen (vv.14-21)

o Que Timoteo resista: hay muchos que se han dejado arrastrar por propagandas
engarfiosas.
0 Querecuerde que “la casa de Dios” es inconmovible.
d) Respuestade Timoteo (vv. 22-26)
El combate contra los falsos doctores no debe impedir al “que sirve” al Sefior ser
suave, amable y sufrido con todos.
Seqgundo Argumento: Peligros en el Futuro

Timoteo debe prepararse para afrontar los peligros de los ultimos tiempos:
a) Latesis (3,1-9)
Hay que contar con que habra tiempos dificiles.
b) Virtudes del apéstol (vv. 10-17)
Timoteo tendra que resistir meditando el ejemplo de Pablo y siendo fiel a las “Sagradas
Escrituras”.
Peroracion: La despedida del apostol
a) Encargoa Timoteo (v.1s),y
b) Peligros que se avecinan (vv. 3-5)
Hay que proclamar la palabra de Dios en todo tiempo y en todas circunstancias.
Conclusion:
c) Despedida (vv.6-8)
Pablo, al acabar su vida, se dispone a comparecer ante Dios; ha combatido el buen
combate, ha acabado su carrera, se ha mantenido fiel.
Final Epistolar
a) Ultimas noticias y encargos (vv. 9-15)
Pablo da algunas noticias y pide a Timoteo le haga unos pequefios favores.
b) Noticias sobre su situacién procesal (vv. 16-18)
Pablo evoca su proceso y constata con tristeza que muchos le han abandonado.




c) Saludos finales (vv. 19-22)
Saludos y despedida.

Lecturade lacartaa Tito

O

o

O

o

O

Introduccion epistolar
Encabezamiento (1,1-4)
Tito y la organizacion de las iglesias:
Exordio epistolar:
Timoteoy el anuncio del evangelio:
o Promocion de los presbiteros-obispos (vv.5-9)
Tito debera establecer en cada ciudad de Creta ancianos que tengan las cualidades
necesarias.
o Sobre los falsos maestros (vv. 10-16)
Tito tendra que luchar contra los falsos doctores judaizantes.
Tabla de deberes
Introduccion (2,1)
Tito y la vida cristiana de los fieles:
Deberes concretos (vv. 2-10)
Deberes concernientes a distintas categorias de fieles:
@ Los ancianos
@ Mujeres de edad
@ Losjovenes
@ Los esclavos

Razoén teoldgica (vv. 11-14)
Fundamento doctrinal: Dios ha adquirido para si un pueblo santo, “entregado a hacer el
bien”.
Conclusion (v.15)
Otras exhortaciones
Deberes de los cristianos en general:
Exhortacion general (3,1s)
Razoén teolégica (vv.3-7)
@ Prélogo

Los creyentes se someteran a las autoridades y seran cordiales con todos.
@ La“humanidad”de Dios

Fundamento doctrinal de estas exigencias: el cristiano, por su bautizo, ha nacido a una
vida nueva.

Exhortacion a Tito (vv.8-11)
Deberes propios de Tito en materia doctrinal: debera huir de las disputas indtiles y “del
gue introduzca division”.

Final epistolar

Ultimas recomendaciones (vv. 12-14)
Informes concernientes a los desplazamientos de varios colaboradores de Pablo.

Saludos (v.15)
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MOTIVACION
El docente inicia la sesion hablando de las diversas concepciones de
hombre.

El hombre ha sido objeto de investigaciones a través de la historia, desde diversos
angulos y perfiles, de los cuales se destacan tres principales en la filosofia:

1. VISION RACIONALISTA

Se basa en la idea de Aristételes acerca de que "el hombre es un animal racional". Sus
caracteristicas principales son:

El hombre es una realidad que se puede definir. Esta definicién dice estar relacionada a
la esencia, la cual esta expresada por el género y la diferencia especifica.

2. VISION TEOCENTRICA

Surge en la Edad Media fundamentalmente la concepcién Teocéntrica de la realidad.
Dios aparece como el centro de todo, la 6ptica como se mira al hombre es Dios, la idea
fundamental es la concepcién de Dios como creador de la naturaleza y el hombre como

criatura.

Fotocopias
Cuaderno
Pizarra
Plumones

Lapiceros

20 min
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INICIO

El hombre aparece como la criatura suprema entre todo lo creado, ha sido hecho a imagen
y semejanza de Dios, porque ha sido dotado de razén, voluntad y libertad. En él
encontramos la inteligencia que es la méxima expresion de su alma espiritual.

Se desarrolla ademéas una teologia de la salvacién, fundada sobre la gracia y la doctrina
del pecado. El hombre por su propia naturaleza es un ser pecador, pero Dios por su bondad
le da la gracia para alcanzar la salvacion.

3. VISION ANTROPOCENTRICA

Corresponde a una etapa de la historia, en la cual el hombre es el centro de todas las
investigaciones (Epoca del Humanismo). Los origenes de esta visibn estan en el
Renacimiento S. XV que surge en Europa después del siglo del oscurantismo S. XIV. El
Renacimiento es florecimiento de la cultura en todos los campos especialmente el
artistico y literario. Las dos caracteristicas centrales del Renacimiento fueron: El
Humanismo: el hombre centro de todas las investigaciones, el puesto que Dios ocupaba
de centro en la Edad Media ahora lo ocupa el hombre. La segunda es la Nueva Ciencia,
nuevo sentido de experimentacién, cambio del geocentrismo al heliocentrismo
(Revolucién Coperniana). Las matematicas ocupan un punto mas relevante y la clspide
de las ciencias estan en las ciencias experimentales.

Hay dos momentos de pensamiento fuerte:

El pensamiento en la Edad Moderna: arranca con Descartes y termina con Hegel

pasando por tres periodos:

. Racionalismo: Descartes, Leibniz, Spinoza.
. Empirismo: La experiencia como principio de verdad
. Idealismo Aleman: Kant, Hegel; la Edad Moderna presenta grandes aportes

para el conocer.

En la Edad Contemporanea hay movimientos filoséficos: A partir de Hegel se dan
movimientos como: Positivismo Logico: Augusto Comte. Materialismo Ideoldgico o
Marxismo: Carlos Marx, Engels. Existencialismo: Sartre, Kierkegaard, Marcel, Jaspers.
Fenomenologia: Husserl. Estructuralismo: Wittgenstein

SABERES PREVIOS

% Se le pide a los estudiantes que piensen en el autor y sus
concepciones.

% Ahora se conversa sobre la vision cristiana y materialista del
hombre, luego el profesor le hace estas preguntas:
= ; Cuales son las visiones de hombre?
® ;Cuales son los autores que defienden?
® ;Qué dice el Magisterio sobre el hombre?

CONFLICTO COGNITIVO
El docente involucra a los estudiantes en una situacion similar:
® ; Cudl es tu vision sobre el hombre?
® ;Te ayuda a nivel personal el hecho de que el hombre es
imagen y semejanza de Dios?
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PROCESO

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)
Recepcién de informacion

 El docente hace la presentacion del magisterio de la iglesia
latinoamericana Power point

Magisterio de la iglesia latinoamericana (Anexo 1)

e El docente entrega a cada estudiante una separata sobre el
magisterio de la iglesia latinoamericana (anexo 2)

Identificacion del principio que se aplicara

¢ |nician la lectura del fragmento de manera silenciosay personal.

e Luego realizan la lectura en voz alta en forma ordenada segun
designe el docente al lector.

¢ Identifican el argumento del fragmento.

Secuenciar procesos
¢ Realizan apuntes identificando el autor y sus concepciones.
Ejecucidon de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
deben responder de manera individual.

» ¢ Qué es el Magisterio?

» ¢Cuéndo hablamos de Latinoamérica, a qué hacemos
referencia?

CELAM?

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

identificando el autor y sus concepciones

Fotocopias
Pizarra
Lapiceros
Resaltador

Fichas con
preguntas

40 min
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TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS
Ejecutan un juego, mediante el cual el perdedor debe contar una
anécdota en el que interviene algin hecho que involucre en la

L Creatividad
comprensién del tema.

SALIDA

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicién)

Para concluir con la sesion se conversa sobre la asimilacion y
comprensiéon de los textos propuestos, asimismo el docente da las
pautas necesarias para el manejo de la informacion en la sesion a
distancia.

metacognitiva

P. Jeremias Rodriguez Ferndndez

Anexo 01

Power point

Buscar en http://es.slideshare.net/Boanergesformadores/celam-original-presentation

Anexo 2
EL MAGISTERIODE LA IGLESIALATINOAMERICANA
¢ Qué es el Magisterio?

El Magisterio de la Iglesia es la expresion con que la Iglesia Catdlica se refiera a la funcion de
ensefiar que tiene el Papa (Magisterio Pontificio) y los obispos que estan en comunién con él.

Dice el Catecismo de la Iglesia Catdlica: "El oficio de interpretar auténticamente la palabra de
Dios, oral o escritura (sic), ha sido encomendado solo al Magisterio vivo de la Iglesia, el cual lo
ejercita en nombre de Jesucristo" (DV 10), es decir, a los obispos en comunién con el sucesor
de Pedro, el obispo de Roma.

Historia del Magisterio latinoamericano

La historia de América latina no se entiende sin la referencia a la fe en el Padre, en el Verbo
encarnado y en el Espiritu santo. La primera evangelizacion fue llevada a cabo por la Iglesia en
conjunto, no fueron sélo los misioneros los que anunciaron a Jesucristo, fueron también muchos
laicos, miembros del pueblo de Dios, los que dieron testimonio y predicaron el Evangelio.

El primer concilio provincial fue celebrado en Lima en el afio de 1552 y en México a partir del
afio 1555. Los segundos concilios provinciales de ambas jurisdicciones tuvieron como meta
aplicar el concilio de Trento. Fueron celebrados en México en 1565 y en Lima en 1567. El tercer
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concilio limense, inaugurado por santo Toribio de Mogrovejo en 1582 en la capital del virreinato
del Peru, tuvo una importancia decisiva para la evangelizacion de los pueblos de América del
sur. Alli se dispuso la preparacion de un catecismo muy importante en la evangelizacion del
Pera.

¢,Como empez6? ¢ Cual fue la primerarazon para que hubiera un magisterio
latinoamericano?

No es comUn en la Iglesia hablar de un Magisterio en orden a un Episcopado regional. Pero
solo desde Latinoamérica se ha hecho ya un lugar comun de hablar de un Magisterio propio.
¢Por qué?

Ameérica latina representa, a nivel cuantitativo, un peso grande dentro de la Iglesia Catdlica. El
43% de catdlicos del mundo, se encuentra en nuestro subcontinente. Pero no se trata
Unicamente de eso. A nivel cualitativo es también innegable, como ya se habia afirmado varias
veces que entre luces y sombras, la fe cristiana tiene raices muy hondas en Latinoamérica,
pues tanto se ha impregnado en el alma de los pueblos y culturas que se afirma que él hacia
parte de nuestra matriz cultural. Entonces, era necesario un Magisterio para Latinoamérica,
para que la fe se profundice.

En ese proceso de formacién de un Magisterio propio de Latinoamérica es justo reconocer la
presencia del CELAM como vehiculo privilegiado a través del cual se ha reforzado la solidaridad
regional Latinoamericana y la implementacion de lineas comunes en el campo doctrinal, lo que
ha facilitado reuniones, organizaciones, proyectos y acciones conjuntas en todo el subcontinente.
La creacion de este organismo supuso la afirmacién de esa identidad eclesial de la que hemos
hablado.

Realidad:

Ameérica Latina presenta una sociedad en movimiento, sujeta a cambios rapidos y profundos.
Esto repercute sobre la misma Iglesia y le exige una postura frente a esta situacion. La Iglesia
Latinoamericana debe expresar su testimonio y su servicio en este continente, enfrentado con
problemas tan angustiosos como los de la integracion, desarrollo, profundos cambios y miseria.
Por otra parte, frente a los multiples problemas de tipo estrictamente religioso, la Iglesia se
encuentra con un nimero cada vez méas escaso de sacerdotes, con estructuras ministeriales
insuficientes y a veces inadecuadas para una eficaz labor apostolica.

En este contexto ubicamos la formacion del clero, que debe ser instrumento fundamental de
renovacioén de nuestra Iglesia

En algunos paises de América Latina se adelantan experiencias de formacion de didconos que,
por ser tan incipientes, no ha alcanzado el suficiente grado de madurez que permita su
evaluacién. Con todo, se nota que la restauracion del Diaconado permanente ha surgido
teniendo en cuenta determinadas exigencias pastorales. Esto ha dado lugar a una relativa
pluralidad de formas en la concepcion y preparacién de los candidatos a didconos, de acuerdo
con los ambientes.

Continuidad y Renovacién

El espiritu de colegialidad de los obispos latinoamericanos se volvid a manifestar con mas
fuerza y amplitud a partir de los nuevos desafios que planteaba a la Iglesia el cambiante mundo
de mediados del s. XX. Cuando se celebré la conferencia de Rio de Janeiro.

No es posible entender el peregrinar de la Iglesia por estas tierras en estas Ultimas cinco décadas
sin la obligada referencia a estas conferencias y sus documentos:
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Existen documentos importantes para América Latina, y que en su mayoria son frutos de las
visitas del Papa a nuestro continente... y que por ende, son parte del Magisterio de la Iglesia en
Latinoamérica. Veamos algunos:

- Discursos del Papa en sus viajes: Centro América y Haiti (1983); Santo Domingo y Puerto
Rico (1984); Venezuela, Ecuador y Perd (1985); Colombia y Santa Lucia (1986); Uruguay, Chile
y Argentina (1987); Uruguay, Bolivia, Pera y Paraguay (1988).

- Discurso al CELAM en Puerto Principe (1983), alli hace oficialmente el lanzamiento de la
Nueva Evangelizacién (en Latinoamérica).

- Homilia en Viedma, Argentina (1987) y Salto, Uruguay (1988).

- Instrucciones sobre la Teologia de la Libercién publicadas por la Congregacién para la
Doctrina de la Fe (1984,1986).

- Enciclica Sollicitudo Rei Socialis (1987), y la Exhortacion Apostdlica Christifideles Laici (1988).

Aparte de esto, tenemos las "conferencias episcopales"” en Latinoamérica, que fueron, en cierto
modo, parecido a los concilios. Las Conferencias Episcopales han constituido un verdadero
testimonio del caminar de la Iglesia en Latinoamérica. El estudio de sus documentos permiten
reconocer el paso de Dios por nuestra historia, y las luces y sombras de un continente marcado
por la esperanza y la injusticia.

Los cinco documentos del CELAM son: 1) Rio de Janeiro (1955), 2) Medellin (1968), Puebla

(19179), Santo Domingo (1992) y Aparecida (2007).

Caracteristicas del Magisterio Episcopal Latinoamericano

1. Es un magisterio eminentemente profético que sabe estar atento a los signos de los tiempos
para interpretar en ellos los designios de Dios.

2. Es un magisterio que ha hecho una opcidn clara, sin exclusivismos, por las victimas y
excluidos de los diversos sistemas operantes en nuestro continente.

3. Es un magisterio que siempre ha animado la creaciéon de una iglesia viva y dinamica,
buscando modelos eclesiales y pastorales aun inéditos en el contexto de la iglesia universal.

4. Es un magisterio que, permaneciendo siempre fiel al magisterio universal, ha sabido aportar
lo propio y peculiar de la iglesia latinoamericana, haciendo una inculturacién, como ningin otro
Episcopado ha sabido hacerlo.

5. Es un magisterio que ha originado una reflexion, una practica pastoral y un modo de ser Iglesia
en América latina que es ya una riqueza adquirida e irrenunciable en el contexto de la Iglesia
universal

6. Es un magisterio que por lo expuesto anteriormente, ha facilitado la creacion de una teologia
propia de América latina. Una teologia que en medio de busquedas dolorosas, ha crecido y
madurado, ganandose un puesto en el concierto de la teologia universal.

7. Es finalmente, un magisterio que, dentro los limites normales de lo humano se ha hecho
simbolo e intérprete del pueblo de Dios que camina en esta parte del mundo.

Huari, 21/ 04/ 2014 NOTA

FICHA DE AUTOEVALUACION N°



» ¢Qué es el Magisterio?

Titulo: “E¢ Wagisterio de la iglesia latinoamenicana "

INSTFFFUCION-EDUCATIVA——“Silvia Ruff —Huar———  —GRABO-Y-SECEION——Jrado de
secundaria
UGEL Huari DURACION
AREA Educacion religiosa FECHA 25 | 04 | 2014
DOCENTE P. Jeremias Rodriguez Hna. Nancy Alvarado
Fernandez DIRECTORA

Saldafa

CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)

Determina la intencidn, el propdésito y el punto de vista del autor

PP |

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS

| RECURSOS | TIEMPO
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INICIO

MOTIVACION
El docente pide que vean el video sobre el origen del universo.
Buscar en https://www.youtube.com/watch?v=iJnxKhhUbmc

SABERES PREVIOS
< Se le pide a los estudiantes que piensen en el autor y su
concepcion.
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https://www.youtube.com/watch?v=iJnxKhhUbmc

CONFLICTO COGNITIVO
® ¢ Qué piensas sobre el origen del universo?
® ;Hay una intervencion divina en el origen del universo o es sélo
fruto de una evolucion natural?

PROCESO

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)

Recepciéon de informacién

e El docente entrega en USB a cada estudiante una separata sobre el
Magisterio de la iglesia, su fundamento biblico y magisterio
latinoamericano (anexo 1)

Identificacién del principio que se aplicara

¢ |nician la lectura del fragmento de manera silenciosay personal.

e Luego realizan la lectura en voz alta en forma ordenada segun
designe el docente al lector.

¢ |dentifican el argumento del fragmento.

Secuenciar procesos
¢ Realizan apuntes identificando el autor y sus concepciones.
Ejecucidon de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
deben responder de manera individual.

» ¢ Qué significan las tres imagines de Mt 16, 13-19?

» ¢Lc 22,31-32, que nos ensefia?

» ¢Enqué lugares se ha realizado estos cinco documentos del
CELAM?

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

El autor y sus concepciones.

Separatas
Internet

SALIDA

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicion)

Para concluir con la sesion se conversa sobre la asimilacion vy

comprension de los textos propuestos, asimismo el docente da las

pautas necesarias para el manejo de la informacion en la sesién a

distancia.

351




P. Jeremias Rodriguez Ferndndez
Anexo 01

EL MAGISTERIO DE LA IGLESIA

Magisterio de la Iglesia

El magisterio de la Iglesia es la expresion con que la Iglesia Catdlica se refiere a la funcion y autoridad de
ensefiar que tienen el Papa (Magisterio Pontificio) y los obispos que estan en comunion con él.

La misidny el arte de ensefiar

El oficio de interpretar auténticamente la Palabra de Dios ha sido confiado Unicamente al Magisterio de la Iglesia,
que es desempefado por el Papa y por los obispos en comunién con El.

Lalglesia ensefia

La palabra Magisterio significa “ensefiar’ y se deriva de la mision que tiene la Iglesia de ser Maestra de los
hombres. La Iglesia es la encargada de transmitir el depésito de la fe segun la revelacién personal y gratuita de
Dios. El oficio del Magisterio esta encaminado a velar para que el Pueblo de Dios permanezcaen la Verdad.

Pedro, custodio de la Verdad

Dios quiso nhombrar un experto para la custodia de la fe. Este experto debia ser capaz de recibir el depdésito de la
fe, conservarlo y transmitirlo a todos los hombres. Fue entonces cuando Dios fundo la Iglesia sobre un hombre
llamado Pedro y sobre los Apéstoles, y les dio al Espiritu Santo, para que les asista y les ayudara a descubrirla,
asi como a interpretarla, transmitirla y mantenerla intacta, sin invenciones o suposiciones erréneas.

La sucesion Apostélica

Pedro y los Apdstoles recibieron de Cristo esta tarea y la extendieron a sus sucesores, el Papa y los obispos en
comunion con él, quienes también tienen el auxilio del Espiritu Santo para garantizar que no se van a equivocar
en sus interpretaciones. El Papa y los obispos tienen la autoridad y la gracia para conservar, predicar e interpretar
la Palabra de Dios. A esta tarea, exclusiva del Papa y los obispos, se le llama Magisterio de la Iglesia.

El Primado de san Pedro y del Romano pontifice

La Iglesia catdlica mantiene como verdad de fe que JesUs constituyd a San Pedro como cabeza de la Iglesia y
que le confirié un especial poder de jurisdiccién. Este poder debia perpetuarse en sus sucesores como un
elemento esencial de la Iglesia; es el Oficio del Primado.

La doctrina catélica se apoya en tres pasajes del Evangelio, en los que Cristo promete el Primado a Pedro, le
encarga fortalecer la fe de sus hermanos y le confiere el poder de jurisdiccion, después de su Resurreccion.
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1.LaPromesadel Primado a San Pedro (Mt 16,13-19)

Mt 16, 13-19: «Viniendo JesUs a la regién de Cesarea de Filipo, pregunté a sus discipulos: ¢ Quién dicen los
hombres que es el Hijo del hombre? Ellos contestaron: Unos, que Juan Bautista; otros, que Elias; otros que
Jeremias u otro de los profetas. Y El les dijo: y vosotros, ¢, quién decis que soy? Tomando la palabra Simén
Pedro, dijo: T eres el Mesias, el Hijo de Dios vivo. Y JesUs respondiendo, dijo: Bienaventurado td, Simén Bar
Jona, porque no es la carne ni la sangre quien esto te ha revelado, sino mi Padre que esta en los cielos. Y yo te
digo a ti que tl eres Pedro, y sobre esta piedra edificaré yo mi Iglesia, y las puertas del infierno no prevaleceran
contra ella. Yo te daré las llaves del reino de los cielos, y cuanto atares en la tierra sera atado en los cielos, y
cuanto desatares en la tierra sera desatado en los cielos».

Este texto contiene tres metaforas eminentemente biblicas, que expresan el primado de Pedro:

1. Ladelfundamento, piedra o roca de la Iglesia.

2. Lade las llaves del reino de los cielos.

3. Lade atar y desatar, con validez en la tierra y el cielo.
2. Pedro encargado de confirmar en lafe: Lc 22,31-32

Poco antes de la Pasion, durante la tltima Cena, Jesus dice: «Simoén, Satanas os busca para cribaros como al
trigo; pero yo he rogado por ti para que no desfallezcatu fe, y td, una vez convertido, confirma a tus hermanos»
(Lc 22, 31-32). Dado el papel lamentable de Pedro, sus tres negaciones, esta mision de confirmar en la fe a sus
hermanos no puede limitarse en modo alguno a los sucesos de la Pasion. En este contexto, confirmar en la fe
comportatambién el poder de jurisdiccién, porque la fe abarca todo lo que Cristo mandé creer y observar.

3. Primado de Pedro: Jn 21, 15-17
JesUs se aparece a sus discipulos junto al mar de Tiberiades, les prepara comida y come con ellos.

Le pide a Pedro una triple confesién de amor, y le encomienda por tres veces) “apacienta mis corderos, apacienta
mis ovejas”. Este hecho es el que confiere el Primado a Pedro. La imagen de apacentar es muy bella y clara: es
el pastor el que dirige el rebafio a los pastos, al redil, cuida de él, etc.

Por la metafora del «pastor», Jeslis encomienda a Pedro regir o gobernar a su Iglesia.

La Iglesia Catdlica ensefia que los Obispos de Roma, sucesores de San Pedro, ejercen el Primado sobre toda la
Iglesia.

Hay suficientes datos que muestran, ya desde los primeros momentos, el efectivo ejercicio por parte del Obispo
de Roma de la funcién primacial y - al mismo tiempo- el reconocimiento de este poder por parte de las demas
Iglesias.

a) Ejercicio del Primado por los Romanos Pontifices. San Clemente Romano murié martir el afio 96 y es el tercer
Papa después de San Pedro. Escribi6 hacia el afio 95 la Epistola a los Corintios, en la que amonesta a algunos

de la Iglesia de Corinto que se rebelaron contra los superiores de la comunidad. El tono de la carta, las frases que
exigen obediencia, la responsabilidad que siente Clemente, el hecho de que fuera obedecido, etc., no es mas que
la demostracion del Primado romano. Y, méas adn, en una Iglesia fundada por San Pablo y viviendo aln el Apéstol
San Juan.
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b) Reconocimiento del Primado de Roma. En los escritos de los Santos Padres. San Ignacio de Antioquia, martir
hacia el afio 107, al ser llevado a Roma escribio siete cartas.

En la Carta a los Romanos escribe: «lgnacio, llamado también Teoforo: A la Iglesia que alcanzé misericordia por
la magnificiencia del Padre Altisimo y de Jesucristo su Unico Hijo; Iglesia amada e iluminada por voluntad del que
ha querido todas las cosas que existen; la que ademas preside en el lugar de la region de los Romanos, digna de

Dios, digna de decoro, digna de toda bienaventuranza, digna de alabanza, digna de todo éxito, digna de
santidad y que preside a la caridad, seguidora de la ley de Cristo y adornada con el nombre del Padre: también a
ella le envio un saludo en el nombre de Jesucristo, Hijo del Padre» (San Ignacio, Carta a los Romanos).

La importancia de ese texto de San Ignacio en cuanto al reconocimiento del Primado de Roma es indiscutible.

San Ireneo, por los afios 178-188, escribié Adversus haereses, o Contra las herejias, mostrando que la auténtica
tradicion cristiana se encuentra inicamente donde se halla la verdadera sucesién apostélica. Como ejemplo
singular, pone la lista ininterrumpida de los Obispos de Roma, sucesores de San Pedro y San Pablo. De Roma
dice que es la Iglesia «maxima, antiquisimay de todos conocida... Pues es necesario que toda la Iglesia, es decir,
todos los fieles esparcidos por doquier, convengan con esta Iglesia por su principalidad mas notable, dentro de la
cual todos los fieles del mundo han conservado siempre la tradicion que viene de los Apdstoles».

Dentro del Magisterio Eclesiastico se distinguen:

El Magisterio Solemne (o0 extraordinario) es infalible (no puede contener error) e incluye las ensefianzas
infalibles de los papas y de los concilios. Lo contenido en el Magisterio Sagrado es irrevocable, es decir, no puede
contradecirse ni aln por el Papa o los concilios, quedando fijado para siempre.

El Magisterio Ordinario consiste en las ensefianzas no infalibles de los papas y los concilios, las de los obispos
y las conferencias episcopales, y aunque el fiel catélico debe creerlo y proclamarlo, cabe que decisiones
posteriores del Magisterio alteren o contradigan su contenido anterior.

La obligacion del fiel catélico es creer y defender activamente todo lo que ensefia el Magisterio Eclesiastico
Sagrado, con la plenitud de su fe, y también lo que ensefia el Magisterio Ordinario, pero con un grado menor.

El magisterio latinoamericano

El magisterio latinoamericano, siempre en comunién con el Obispo de Roma, tiene el caracter profético propio de
la reflexion teoldgica y pastoral suscitada en nuestro Continente por el Espiritu Santo. Esta caracteristica
enriquece el acervo del Magisterio Universal (Catélico) y tiene la capacidad de iluminar, en simbiosis, al
magisterio creado en Roma o en cualquier otro lugar del mundo; de ahi la necesidad de un blog como éste que
ayude a profundizar en las caracteristicas y mensaje de la reflexion teolégica y pastoral de nuestros obispos
latinoamericanos, haciendo especial énfasis en los documentos emanados de las asambleas episcopales del
CELAM (Consejo Episcopal latinoamericano)

Documentos Latinoamericanos:
1.- Documento Rio de Janeiro

2.- Documento de Medellin

354



3.- Documento de Puebla
4.- Documento de Santo Domingo

5.- Documento de Aparecida

Las Conferencias Episcopales han constituido una verdadero testimonio del caminar de la Iglesia en América
latina. El estudio de sus documentos permiten reconocer en el paso de Dios por nuestra historia, y las luces y
sombras de un continente marcado por la esperanza y la injusticia.

Rio de Janeiro (1955)
Primera Conferencia Continental. Creacién del Consejo Episcopal Latinoamericano (CELAM).

Medellin (1968)
Conferencia para adaptar la realidad de la Iglesia Latinoamericana a las transformaciones que provoco el Concilio
Vaticano Il. Denuncia de la opresion del Continente y busqueda de una Iglesia mas comprometida.

Puebla (1979)
Conferencia sobre el presente y futuro de América Latina, 10 afios después de Medellin. Opcion preferencial por
los pobres y los jovenes, promocion de los Derechos Humanos.

Santo Domingo (1992)
Con motivo del V centenario de la conquista y evangelizacién del Continente. Reafirmacién de las opciones de
Medellin y Puebla. Busqueda de una evangelizacion inculturada en la realidad del Continente.

Aparecida (2007)

Conferencia que busca centrar la misién de la Iglesia como discipulos y misioneros de JesUs en nuestro
continente. Diagnéstico de la realidad y reafirmacién de las principales opciones de la Iglesia Latinoamericana

FICHA DE AUTOEVALUACION N° 1


http://es.geocities.com/josejohnsonm/rio.doc
https://dl.dropboxusercontent.com/u/56423765/Medellin.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/56423765/Puebla.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/56423765/Santo_Domingo.pdf
https://dl.dropboxusercontent.com/u/56423765/Aparecida.pdf

» ¢ Cudl es la mision del CELAM?

Titulo: “Docamentos del CELAN: Rio de Jancino ¢ Wedellin”

INSTITUCION EDUCATIVA  “Silvia Ruff’ — Huari GRADO Y SECCI~*

4° grado “A de

secundaria
UGEL Huari DURACION 90 min
AREA Educacion Religiosa FECHA 28 | 04 2014
DOCENTE P. Jeremias Rodriguez DIRECTORA Hna. Nancy Alvarado
Fernandez Saldafia

CAPACIDAD (Aprendizaje esperado)

Extrae una conclusion de un parrafo con diferentes proposiciones.

SECUENCIA DIDACTICA

PP

ESTRATEGIAS

RECURSOS | TIEMPO

MOTIVACION
El docente inicia la sesién sobre:

El verdadero valor de la amistad
Ninguna relacién puede funcionar si no aceptamos a las personas como realmente son
en su vida publica. Como seres humanos tendemos a querer cambiar a los demas y
hacerlos a la manera que a nosotros nos parecen que deben ser.

Es cierto que debemos ser una influencia positiva para los demas; no hay nada malo que
imitemos lo bueno de ellos y que ellos, a su vez, imiten lo bueno de nosotros, pero los
cambios que se realizan en una persona deben hacerse porque ella asi lo desea y no
por nuestro afan de cambiarla.

Hay seres humanos que no tienen amigos, porque quieren que las personas con quienes
se relacionan sean perfectas, pero, hasta donde se sabe, aiin no nace la persona
perfecta, solamente el ente perfecto es Dios.

Todos tenemos defectos. Muchos de nuestros defectos son productos de la herencia de
nuestros padres y abuelos, la educacion, el medio. Cuando una persona confia en
nosotros y nos demuestra su afecto, debemos ver lo positivo que hay en ellay la
oportunidad de enriquecernos aprendiendo de sus virtudes y aceptandola con sus
defectos, que son muchos.

Fotocopias
Cuaderno

Pizarra 20 min
Plumones

Lapiceros
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INICIO

Muchas de las grandes amistades que han existido se han formado entre personas
totalmente diferentes tanto en caracter como en pensamiento, y muy diferentes entre si.
El cine y la television, a través de su historia, han creado a los personajes de muchas de
sus series basados en este simple principio.

Es importante entender que todos somos diferentes y que la verdadera amistad consiste
en armonizar nuestras diferencia y apreciar mas a fondo lo mejor de nuestros amigos,
aceptando aquello que no es placentero, pero que forma parte de su caracter y
personalidad.

La lealtad es quizas la caracteristica, por excelencia, de una buena amistad. Algunas
veces, por trabajo, estudios u otras preocupaciones, no es posible muchas veces ver a
los amigos con la frecuencia que quisiéramos. Llamar a nuestros amigos por lo menos
para saludarlos 6 escribirles, y saber como estan tanto de salud como por su familia, es
una forma de lealtad; obviamente olvidarnos de ellos es una deslealtad de nuestra parte.

Quizés la forma clasica de demostrar lealtad hacia nuestros amigos, es impedir a toda
costa que otras personas hablen mal de nuestros amigos, cuando no estan presentes y
no se pueden defender de ese ataque. Esto no es facil. Es necesario armarse de valor
para decirle a quien habla mal, que se detenga en ese momento, y que si tiene que decir
algo de nuestro amigo 6 amiga, que lo diga de frente a las personas que insulté.

También se demuestra la lealtad estando con nuestros amigos 6 amigas en las buenas 6
en las malas. Especialmente si estan enfermas. Es més, la verdadera amistad se
demuestra en los momentos de prueba, en los momentos mas dificiles.

Es muy comun que cuando una persona vive en la prosperidad le sobren amigos. Esto
es facilmente observable entre los artistas de cine, los deportistas famosos, y otras
personas que hacen vida publica y ganan por supuesto mucho dinero. Pero, ¢qué
sucede cuando se acaba el dinero? La gran mayoria de los pseudo amigos desaparecen
de la faz de la tierra. En una verdadera amistad no hay interés material, el Unico interés
que prevalece es el que se tiene por la persona misma. Interés por disfrutar juntos lo
positivo de la vida; interés por crecer juntos; interés por aprender juntos; interés por
disfrutar de la compafiia de los amigos sin importar si son ricos 6 pobres, si te pueden
dar algo 6 no.

Muchas personas tienen amigos sélo para su beneficio propio. El interés genuino se
manifiesta en las personas, no en las cosas materiales.

Como amigos podemos sentir empatia y solidarizarnos especialmente con el sufrimiento
de quienes queremos de verdad. Los verdaderos y auténticos amigos tienen la
capacidad de entender y compartir los problemas, los sentimientos, las alegrias, en fin,
las emociones en si mismas, pero sin hacer juicios. Cualquier alegria es mucho mas
grande, cuando se comparte con alguien; cualquier tristeza es mas llevadera cuando se
puede descargar en un amigo 6 una amiga.

Autor

SABERES PREVIOS

% Se le pide a los estudiantes inferencia inductiva e inferencia
deductiva.

CONFLICTO COGNITIVO

El docente involucra a los estudiantes en una situacion similar:
® ;Qué concepto de amistad, propone el texto?
® . Quiénes son tus amigos verdaderos?
® ;Como te dejan los amigos falsos”
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PROCESO

PROCESAMIENTO DE INFORMACION (Procesos cognitivos)
Recepcién de informacion

e El docente hace la presentacién de 2 documentos del CELAM en
Power point

Rio de Janeiro y Medellin (Anexo 1)

e Eldocente entrega a cada estudiante una separata sobre los
documentos: Rio de Janeiro y Medellin (anexo 2)

Identificacién del principio que se aplicara

¢ Inician la lectura del fragmento de manera silenciosay personal.

e Luego realizan la lectura en voz alta en forma ordenada segun
designe el docente al lector.

¢ Identifican el argumento del fragmento.

Secuenciar procesos

¢ Realizan apuntes haciendo inferenciainductiva e inferencia
deductiva.

Ejecucidon de los procesos
El docente entrega a cada estudiante una ficha con interrogantes que
deben responder de manera individual.

» ¢ Qué significa CELAM?

CONSOLIDACION O SISTEMATIZACION

El docente sistematiza las conclusiones del trabajo realizado, para ello
les recuerda el andlisis realizado:

Inferencia inductiva e inferencia deductiva.

Fotocopias
Pizarra
Lapiceros
Resaltador

Fichas con
preguntas

40 min

358




TRANSFERENCIA A SITUACIONES NUEVAS
Ejecutan un juego, mediante el cual el perdedor debe contar una
anécdota en el que interviene algin hecho que involucre el tema

tratado. Creatividad

Ficha 30 min
metacognitiva

SALIDA

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE (Metacognicién)

Para concluir con la sesion se conversa sobre la asimilacion y
comprensiéon de los textos propuestos, asimismo el docente da las
pautas necesarias para el manejo de la informacion en la sesion a
distancia.

P. Jeremias Rodriguez Ferndndez

Anexo 01

Power Point

Buscar el documento Rio de Janeiro en http://es.slideshare.net/dieluz07/documento-
de-rio-de-janeiro

Buscar el documento de Medellin en
http://es.slideshare.net/gustinenriquez/conferencia-de-medelin?related=1

Anexo 2
RIO DE JANEIRO (I Conferencia General del Episcopado Latinoamericano)

Se realizé en Rio de Janeiro, Brasil, del 25 de julio al 4 de agosto de 1955, durante el pontificado de Pio XII.
Durante el evento se constituy6 el CELAM, con sede permanente en Santafé de Bogot4, Colombia.

Contexto historico y social

Desde la época de las luchas de “emancipacién” contra la colonia espafiola, el suefio de una América unida (la
“Patria Grande” de Bolivar, “del Rio Grande a la Patagonia” que prefiguré Marti) se habia frustrado por los
regionalismos, las intervenciones y los caudillismos, acontecidos una y otra vez, en el continente. Es este un
suefio hasta hoy irreali