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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo principal determinar cuéles son
la Estrategias didacticas utilizadas por el docente y su influencia en el logro de
aprendizaje de los estudiantes del 5° de Secundaria del area de Matematicas en la
Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores, del afio
academico 2019. La metodologia que se utilizd en la investigacion fue de tipo
cuantitativa, nivel aplicado y disefio cuasi experimental. La poblacién de estudio
estuvo conformada por 2 docentes y 25 estudiantes de la seccion A y 25 estudiantes
de la seccién B del nivel Secundaria. Una vez realizada la investigacion sobre las
diversas estrategias didacticas que comprenden las formas de organizacion de la
ensefianza, cuyo resultado fue el uso de las estrategias didacticas basadas en la
modalidad de la organizacion de la ensefianza tiene influencia en asimilar el logro de
aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
El uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en el enfoque de metodologia
de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en Matematicas de
los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San Marcos del distrito
de San Juan de Miraflores del afio académico 2019. El uso de la relacion de las
estrategias didacticas basadas en los recursos como soporte de aprendizaje tiene
influencia en asimilar el logro de aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5°
de secundaria de la institucion educativa San Marcos del distrito de San Juan de
Miraflores del afio académico 2019.

Palabras claves: Estrategias Didacticas, Logro de Aprendizaje.



ABSTRACT

The main objective of this research was to determine what are the didactic
Strategies used by the teacher and their influence on the achievement of learning of
the students of the 5th Secondary of the Mathematics area in the San Marcos
Educational Institution of the district of San Juan de Miraflores, of the academic year
2019. The methodology used in the research was quantitative, applied level and quasi-
experimental design. The study population was made up of 2 teachers and 25 students
from section A and 25 students from section B of the secondary level. Once the
research was carried out on the various teaching strategies that comprise the forms of
organization of teaching, the result of which was the use of didactic strategies based on
the modality of the organization of teaching has an influence on assimilating the
achievement of learning in Mathematics of 5th grade high school students of the San
Marcos Educational Institution of the San Juan de Miraflores district of the 2019
academic year. The use of the didactic strategies relationship based on the learning
methodology approach has an influence on assimilating the learning achievement in
Mathematics of students in 5th grade of the San Marcos Educational Institution of the
San Juan de Miraflores district of the 2019 academic year. The use of the relationship
of resource-based teaching strategies as a learning support has an influence on
assimilating the student achievement in Mathematics from 5th grade High School of
the San Marcos educational institution of the San Juan de Miraflores district of the

academic year 2019.

Keywords: teaching strategies, learning achievement.
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I. INTRODUCCION

En el marco del Tercer estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE)
las pruebas de matematica que se aplicaron en los paises participantes en el estudio
pretenden entregar informacidn sobre los niveles de aprendizaje logrados por los
estudiantes de tercer y sexto grados, identificando fortalezas y debilidades en los
distintos dominios tematicos y procesos cognitivos, con el objetivo de determinar
factores que incidan en el mejoramiento de esos aprendizajes.

Aportes para la Ensefianza del logro promedio se produce en las preguntas
asociadas al proceso de Resolucién de problemas complejos (con un promedio de 36%
de respuestas correctas en tercer grado y de 35% en sexto grado). Los procesos
cognitivos se relacionan estrechamente con los niveles de desempefio, pues las
definiciones de dichos niveles consisten en una graduacion creciente en complejidad
de los logros de aprendizaje de los estudiantes y esta complejidad se asocia bastante
con los procesos cognitivos: los primeros niveles de desempefio quedan definidos
principalmente por tareas de identificacion de conceptos, propiedades, relaciones y
objetos matematicos frecuentemente trabajados en el aula; mientras que los niveles de
desempefio superiores se definen mayoritariamente por tareas de aplicacion —
planteadas como problemas simples o complejos— de esos conceptos, propiedades,
relaciones y objetos matematicos en diversos contextos.

El analisis curricular del TERCE establece: “Como eje principal de la
formacion matematica, la habilidad para resolver problemas requiere del uso de todas
las habilidades del pensamiento. Es el punto de transicion entre los niveles inferencial

y critico de las habilidades del pensamiento, que ayuda a aprender y a reflexionar; en



este aspecto, el alumno debe demostrar como hacer uso de las habilidades y
conocimientos en diversas situaciones que se le presentan”. En promedio, los
estudiantes de tercer grado respondieron correctamente el 61% de las preguntas de
variacion, mientras que los evaluados de sexto grado lograron contestar el 47% de las
preguntas de ese dominio correctamente. También hay coincidencia entre grados para
el minimo porcentaje promedio de logro, que se produjo en el campo de la medicion:
en tercer grado, en promedio, solo el 39% de las preguntas de ese dominio fueron
respondidas correctamente y en sexto grado, 41% de las preguntas de medicion fueron
respondidas correctamente en promedio. En cuanto a los resultados por procesos
cognitivos, el comportamiento es similar en ambos grados: el mayor porcentaje
promedio de logro se produce en las preguntas asociadas al proceso de Reconocimiento
de objetos y elementos (con un promedio de 64% de respuestas correctas en tercer
grado y de 55% de respuestas correctas en sexto grado). Le sigue el porcentaje
promedio de logro de las preguntas asociadas al proceso de Resolucién de problemas
simples (con un promedio de 41% en ambos grados) y, por ultimo, el menor logro
promedio se produce en las preguntas asociadas al proceso de Resolucion de problemas
complejos (con un promedio de 36% de respuestas correctas en tercer grado y de 35%
en sexto grado).

Desde 2006 el PerG cuenta con un Proyecto Educativo Nacional al 2021,
elaborado por el Consejo Nacional de Educacion, y que es un instrumento tanto para
la formulacion como para la ejecucion de politicas publicas. Dicho documento incluye

objetivos estratégicos, asi como resultados esperados para cada uno de ellos.



De otro lado, como ente organizador se cuenta con el Ministerio de Educacion
del Peri (MINEDU) organismo encargado de establecer la politica educativa del pais
y normar la labor educativa, cuyos objetivos fundamentales son: Los resultados del
PISA 2009 colocan al Peru en ultimos lugares en todas las materias, también se hizo
estudios en la UNESCO (1997) con el fin de generar conocimiento respecto de las
variables que inciden en la calidad de la educacion en los paises latinoamericanos.

La tesis se derivo de Investigacion de la ULADECH de la carrera de Educacion
Intervenciones Educativas con Estrategias Didacticas orientadas al desarrollo del
Aprendizaje en los estudiantes de Educacion Basica Regular, Nivel Superior no
Universitario y no Universitario del Peru.

Por ello se formulo el problema general:

¢ Cuales son las estrategias didacticas utilizadas por el docente y su influencia
en el logro de aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del area de
Mateméticas en la Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de
Miraflores del afio acadéemico 2019?

Y se plantearon los siguientes problemas especificos:

¢Cual es la influencia de las estrategias didacticas utilizadas por el docente
basadas en la dimension modalidad de la organizacién de la ensefianza en el logro de
aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019?

¢Cual es la influencia de las estrategias didacticas utilizadas por el docente

basadas en la dimension enfoque de metodologia de aprendizaje en el logro de



aprendizaje en Matemaéticas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

¢Cudl es la influencia de las estrategias didacticas utilizadas por el docente
basadas en la dimension recursos como soporte del aprendizaje en el logro de
aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Se plante6 como objetivo general:

Determinar cuales son las estrategias didacticas utilizadas por el docente y su
influencia en el logro de aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del area de
Matematicas en la Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de
Miraflores del afio académico 2019.

También se plantearon los siguientes objetivos especificos:

Determinar cudl es la influencia de las estrategias didacticas utilizadas por el
docente basadas en la dimension modalidad de la organizacién de la ensefianza en el
logro de aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la
Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio
academico 2019.

Determinar cudl es la influencia de las estrategias didacticas utilizadas por el
docente basadas en la dimension enfoque de metodologia de aprendizaje en el logro
de aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucién
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Determinar cual es la influencia de las estrategias didacticas utilizadas por el

docente basadas en la dimension recursos como soporte de aprendizaje en el logro de



aprendizaje en Mateméticas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Si hubieran logrado disefiar estrategias adecuadas para los estudiantes, no
podriamos quedarnos alli ya que la realidad estudiantil esta en continuo cambio, por
ello es necesario seguir investigando las estrategias didacticas de acuerdo a la nueva
realidad, por ejemplo, las didacticas de las TICS desarrolladas en la era de la
informéatica. También son necesarios ir evaluando los logros de aprendizaje, de los
estudiantes para saber en qué medida las estrategias utilizadas actualmente estan dando
buenos resultados, ya que el desarrollo de nuevas estrategias esta en funcién de su
efectividad, no podemos imponer una forma de aprendizaje si en la préctica no da
buenos resultados.

La pertinencia de la investigacién con los intereses profesionales el presente
trabajo de investigacion se justifico en la necesidad de que los docentes adquieran
mayor conocimiento del perfil profesional y el perfil didactico para lograr
eficiencia y eficacia en el quehacer cotidiano con los educandos y logre
desarrollar en mejores condiciones y ventajas su labor con afecto, optimismo, buen
clima emocional, la que incidird positivamente en el desarrollo de la cultura y los
conocimientos individuales y colectivos dentro de la comunidad.

Asi mismo la pertinencia de la investigacion con los intereses institucionales
se dieron conocer a cerca del perfil profesional vy el perfil didactico del docente
para que asi permita modificar, cambiar los rasgos profesionales del docente, asi
como las estrategias didacticas en sus tres dimensiones la organizacion de la

ensefianza, los enfoques metodoldgicos y recursos del aprendizaje, con el



proposito de mejorar la calidad de ensefianza y mejorar logros educativos en el
desarrollo de su préactica pedagdgica y como consecuencia la relevancia social,
trascendencia, utilidad y beneficios respecto a los intereses profesionales de los
docentes pertenecientes a las Instituciones Educativas involucradas en la
investigacion, asi también la informacion obtenida tenga implicaciones practicas
sirvan como un referente para otras Instituciones Educativas.

En lo referente a la Metodologia esta fue de tipo cuantitativa, nivel aplicado y
el disefio cuasi experimental.

Una vez realizada la investigacion sobre las diversas estrategias didacticas que
comprenden las formas de organizacion de la ensefianza, cuyo resultado fue el uso de
las estrategias didacticas basadas en la modalidad de la organizacion de la ensefianza
tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en Matematicas de los estudiantes
de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de
Miraflores del afio académico 2019. El uso de la relacion de las estrategias didacticas
basadas en el enfoque de metodologia de aprendizaje tiene influencia en asimilar el
logro de aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la
Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio
académico 2019. El uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en los
recursos como soporte de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de
aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la institucién
educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
I1. REVISION DE LA LITERATURA

2.1 Antecedente de la investigacion



Mendoza (2017) sustenté para optar por el grado de Magister en Desarrollo
Curricular la tesis titulada: “Estrategias didacticas dirigidas a la ensefianza de la
matematica en el subsistema de educacion bésica”, en el estado de Carabobo en el pais
de Venezuela. Se planted el siguiente objetivo general: Proponer estrategias didacticas
dirigidas a la ensefianza de la matematica en el subsistema de educacion bésica
aplicadas a los estudiantes de quinto grado de la U.E. “Cristobal Colon” del Municipio
Puerto Cabello. Estado Carabobo. Y los objetivos especificos: Diagnosticar las
estrategias didacticas dirigidas a la ensefianza de la matemaética en el subsistema de
educacion basica aplicadas a los estudiantes de quinto grado de la U.E. “Cristobal
Colon” y describir las estrategias didacticas dirigidas a la ensefianza de la matematica
en el subsistema de educacion bésica aplicadas a los estudiantes de quinto grado de la
U.E. “Cristébal Colén”. Tuvo como metodologia tipo cuantitativa descriptiva.
Llegandose a la siguiente conclusion: Es de capital importancia la aplicacién de
estrategias didacticas dirigidas a la ensefianza de la matematica en los estudiantes de
quinto grado de la U.E. “Cristébal Colon™, con la intensién de despertar el interés y el
aprendizaje por esta area.

Van Der Sluys (2015) sustentdé para optar por el grado de Licenciada en
Educacion y Aprendizaje, la tesis titulada: “Aplicacion de las Estrategias de
Aprendizaje -ensefianza por los profesores de Matematicas del nivel primario y
secundario del colegio Monte Maria, para lograr Aprendizajes Significativos” en la
ciudad de Guatemala, pais de Guatemala, donde se plante6 el siguiente objetivo
general: Establecer la manera en que aplican las estrategias de aprendizaje- ensefianza

los profesores de matematicas de primaria y secundaria del colegio Monte Maria para



lograr aprendizajes significativos. Y sus objetivos especificos son: Determinar qué
estrategias utilizan los profesores de matemaéticas para activar pre saberes. Verificar
qué estrategias para resolver problemas utilizan los profesores de matemaéticas.
Diagnosticar cuéles estrategias para evaluar utilizan los profesores de matemaética. Y
proponer con base en los resultados del diagnostico, una guia metodologica que
capacite a los maestros de matematicas del colegio Monte Maria para lograr las
condiciones necesarias que favorezcan el aprendizaje significativo en sus clases. La
metodologia usada fue con un enfoque cuantitativo mediante una investigacion de
disefio transversal, descriptivo y de caracter no experimental. Sus conclusiones fueron:
Se ha podido establecer que los profesores de matematicas de primaria y secundaria
del colegio Monte Maria, de manera general y en su mayoria aplican estrategias
variadas y bajo un enfoque socio constructivista cuando activan pre saberes y presentan
nuevas estrategias de resolucién de problemas; sin embargo, en la evaluacién siguen
aplicando preguntas y resimenes finales que no necesariamente evalan procesos ni
resolucion de problemas como tal. Y al activar pre saberes, las estrategias mas
utilizadas por los profesores son: actividad focal introductoria, discusion guiada y
actividades generadoras de informacion previa. Las menos utilizadas son la
presentacion de objetivos y el uso de organizadores previos.

Cardenas (2017) sustentd para obtener la Especializacion en Docencia
Universitaria el ensayo tiene como titulo “Estrategias Didacticas de Aprendizaje en
Matematicas ”, en la ciudad de Bogota del pais Colombia, donde la investigacion se
plante6 bajo la siguiente justificacion: Para muchos docentes en matematicas ha sido

un cuestionamiento bastante fuerte el como abordar las diferentes estrategias de



ensefianza de la asignatura, ¢cudl debe ser la formula que de una u otra manera logre
los mejores resultados en las pruebas a las que se someten los estudiantes de secundaria
a nivel del pais? El presente ensayo tiene como finalidad hacer una recapitulacion de
algunas estrategias que ayudarian a un mejoramiento en la asignatura de matematicas,
especialmente en niveles de secundaria, dejando parcialmente de lado el sistema
tradicional de ensefianza de la asignatura y motivando para que de una u otra manera
el estudiante encuentre el gusto por ella. Planted las siguientes conclusiones: Se debe
pasar de un protagonismo centrado en el profesor a que el centro de la educacion sea el
estudiante, este dejara de ser una maquina receptora de datos y sin ningun tipo de
procesamiento. La ensefianza, por tanto, debe convertirse en un proceso que
proporcione aprendizaje comprensivo y relevante a los estudiantes y el docente no se
puede desposar con un unico modelo didactico sino por el contrario estard en la
capacidad de adoptar cualquier modelo y estrategia dependiendo de las necesidades del
medio y de los recursos que disponga. El docente de matematicas debe partir de una
motivacion previa antes de abordar cualquier tema, quitando o disminuyendo las
tensiones, las predisposiciones o la apatia que el estudiante tenga hacia la materia. La
forma como el docente logre enganchar las primeras veces a sus estudiantes,
manifestando agrado alegria y buena disposicion sera un factor determinante en el
manejo de la clase que posteriormente favorecera los resultados en la misma. Aunque
no parezca en matematicas lo cognitivo y lo afectivo son factores indisolubles y
fundamentales en los procesos de evaluacion de los estudiantes, por esta razén es muy

importante la motivacion que haga el docente en el proceso de ensefianza aprendizaje,



este se efectuara de forma continua, permanente, dejando de lado el evaluar al
estudiante Unicamente con una sola nota y al final.

Zamorano (2015) sustento para optar por el grado de Doctor en Caracterizacion
del Conocimiento Disciplinar en Matematicas la tesis titulada: “La préactica de la
ensefianza de las Matematicas a través de las Situaciones de Contingencia.” en la
ciudad de Barcelona en el pais de Espafia, donde se planted el siguiente objetivo
general: Analizar situaciones de contingencia y la incidencia del conocimiento
matematico del profesor para su gestién. Y los siguientes objetivos especificos:
Identificar las situaciones de contingencia que se producen en la sala de clases mientras
el profesorado ensefia matemaéticas a partir de indicadores sistematicos para sus
desencadenantes. Relacionar las situaciones de contingencia con el conocimiento
matematico para ensefiar, tanto en lo que se refiere al conocimiento disciplinar como
al conocimiento para la ensefianza. E Interpretar la gestion que el profesorado lleva a
cabo de estas situaciones de contingencia a partir de su conocimiento. En la
metodologia se usé de tipo cualitativa usando recoleccion de datos. Planted las
siguientes conclusiones: Finalmente, queremos destacar que el trabajo fundamental de
esta tesis ha consistido en relacionar los marcos tedricos del MKT de Ball y el KQ de
Rowland. Esta relacion nos ha permitido analizar la contingencia, que es una de las
categorias del KQ, a partir de algunos subdominios del modelo de Ball, en particular
aquellos destacados por Turner (2012): conocimiento comdn, conocimiento
especializado, conocimiento del contenido y la ensefianza, y conocimiento del
contenido y los estudiantes. Producto de nuestro trabajo es que coincidimos con esta

investigadora, en cuanto a los subdominios presentes en la contingencia.

10



Curvelo (2016) sustentd para optar por el titulo de Especialista en Docencia
para la educacion Superior la tesis titulada: “Estrategias Didacticas para el logro del
Aprendizaje Significativo en los alumnos cursantes de la asignatura seguridad
industrial. (Escuela: relaciones industriales, facultad de ciencias econémicas y
sociales, Universidad de Carabobo)” en la ciudad de Carabobo del pais de Venezuela,
en donde se plantea el siguiente objetivo general: Proponer un plan de estrategias
didacticas para el logro del Aprendizaje Significativo en los alumnos cursantes de la
asignatura Seguridad Industrial de la Escuela de Relaciones Industriales de la Facultad
de Ciencias Econdmicas y Sociales de la Universidad de Carabobo y los siguientes
objetivos especificos: Diagnosticar el uso de estrategias didacticas dirigidas a los
alumnos cursantes de la asignatura Seguridad Industrial de la Escuela de Relaciones
Industriales de la Facultad de Ciencias Econdmicas y Sociales de la Universidad de
Carabobo, para el logro del Aprendizaje Significativo. Establecer la importancia del
uso estrategias didacticas dirigidas a los alumnos cursantes de la asignatura Seguridad
Industrial de la Escuela de Relaciones Industriales de la Facultad de Ciencias
Econdmicas y Sociales de la Universidad de Carabobo, para el logro del Aprendizaje
Significativo. Determinar la factibilidad de un plan de estrategias didacticas para el
logro del Aprendizaje Significativo en los alumnos cursantes de la asignatura
Seguridad Industrial de la Escuela de Relaciones Industriales de la Facultad de
Ciencias Economicas y Sociales de la Universidad de Carabobo. Disefiar un plan de
estrategias didacticas para el logro del Aprendizaje Significativo en los alumnos
cursantes de la asignatura Seguridad Industrial de la Escuela de Relaciones Industriales

de la Facultad de Ciencias Economicas y Sociales de la Universidad de Carabobo. La
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metodologia fue bajo un enfoque cuantitativo y el disefio descriptivo cuasi
experimental. En este trabajo se plantearon las siguientes conclusiones: Basado en las
respuestas que suministraron los docentes a la preguntas realizadas, se puede decir que
se usan estrategias didacticas, que se utilizan desde hace varios afios para dictar la
asignatura, por lo que no se han actualizado ni modificado, asumiendo como una de las
razones para no incluir nuevas estrategias la falta de recursos. Y con relacion al
conocimiento que tiene los docentes sobre las nuevas estrategias, se sefiala que el
conocimiento es escaso y en algunos casos, tienen referencia pero no las han puesto
en préctica, pero consideran importante la inclusion de nuevas estrategias para dictar
la asignatura Seguridad Industrial, la cuales vayan dirigidas a la mejora del rendimiento
académico de los alumnos. Por otro lado, los docentes sefialan que es importante revisar
el contenido programatico y con base a los contenidos, ver cuales son las que mas se
adaptan a ellos, indicando algunos ejemplos como debate, demostraciones, instruccion
personalizada.

Huamanlazo (2015) sustentd para optar por el grado de Magister en Ciencias
de la Educacion la tesis titulada: “Estrategias didacticas del docente y el aprendizaje
de los estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la
institucion educativa Francisco lIrazola en la provincia de Satipo, afio 2015 en la
ciudad de Lima del pais de Peru. En donde se plantean el siguiente objetivo general:
Determinar la relacion de las estrategias didacticas del docente y el aprendizaje en el
area de Matematica de los estudiantes del tercer grado de secundaria en la Institucion
Educativa Francisco Irazola en la provincia de Satipo, 2015. Y los siguientes objetivos

especificos: Determinar la relacion de las estrategias didacticas del docente y la
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matematizacion de los estudiantes del tercer grado de secundaria en la Institucion
Educativa Francisco Irazola en la provincia de Satipo, 2015. Y Determinar la relacion
de las estrategias didacticas del docente y la resolucion del problema de los estudiantes
del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Francisco Irazola en- la -
provincia de Satipo, 2015. La metodologia cualitativa y descriptiva. Su conclusion es
la siguiente: Existe relacion significativa entre las estrategias didacticas del docente y
el aprendizaje en el area de matematica de los estudiantes del tercer grado de secundaria
en la Institucion Educativa Francisco Irazola en la provincia de Satipo,

2015, porque los datos de la estadistica descriptiva muestran porcentajes altos y la
estadistica inferencia!, mediante el coeficiente Rho de Spearman es r = 0,949 indica
una correlacion positiva muy alta, a un nivel de significancia de 0,01.

Vicufia (2017) sustentd para optar por el grado académico de Maestro en
problemas de aprendizaje la tesis titulada: “Estrategias didacticas para mejorar
resolucidn de problemas aritméticos en estudiantes de primaria, Institucion Educativa
145, San Juan de Lurigancho.” En la ciudad de Lima del pais Peru. En donde se plantea
el siguiente objetivo general: Determinar la influencia de la aplicacién de las estrategias
didacticas en la mejora de la resolucion de problemas aritméticos en los estudiantes de
segundo grado de primaria de la Institucion Educativa N° 145
Independencia Americana, UGEL 05 San Juan de Lurigancho - 2016. Y los siguientes
objetivos especificos: Determinar la influencia de la aplicacion de las estrategias
didacticas en la mejora de la traduccion de cantidades a expresiones numeéricas en los
estudiantes de segundo grado de primaria de la Institucion Educativa N° 145

Independencia Americana, UGEL 05 San Juan de Lurigancho - 2016. Y determinar la
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influencia de la aplicacién de las estrategias didacticas en mejora de la argumentacion
de afirmaciones sobre las relaciones numeéricas y las operaciones en los estudiantes de
segundo grado de primaria de la Institucion Educativa N° 145 Independencia
Americana, UGEL 05 San Juan de Lurigancho - 2016. La metodologia utilizada fue el
hipotético deductivo. En su tesis Vicufia obtuvo las siguientes conclusiones: La
presente investigacion demuestra en cuanto al objetivo especifico 1; que la aplicacion
de estrategias didacticas determina la influencia en la mejora de la traduccion de
cantidades a expresiones numericas en los estudiantes de segundo grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 145 Independencia Americana, UGEL 05 San Juan de
Lurigancho - 2016. Y La presente investigacion demuestra en cuanto al objetivo
general, que la aplicacién de estrategias didacticas determina la influencia en la mejora
de la resolucién de problemas aritméticos en los estudiantes de segundo grado de
primaria de la Institucion Educativa N° 145 Independencia Americana, UGEL 05 San
Juan de Lurigancho — 2016.

Silva (2017) sustenté para optar por el grado académico de Doctor en
Educacion la tesis titulada: “Estrategias ludicas para el desarrollo de aprendizajes
significativos en Matematica de secundaria San Martin 2016” en la ciudad de Lima
del pais Perd. En donde se plantean el siguiente objetivo general: Determinar los efectos
que produce la aplicacion de la propuesta de estrategias ludicas basadas en juegos en
el desarrollo de aprendizajes significativos en el area de Matematica en los estudiantes
de primer grado de la .LE. N° 0700 “San Juan Bautista” Carhuapoma, 2016. Y los
siguientes objetivos especificos: Identificar los efectos que produce la aplicacion de la

propuesta de estrategias lGdicas basadas en juegos en el desarrollo de
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aprendizajes significativos de representaciones en el area de Matematica en los
estudiantes de primer grado de la I.E. N° 0700 “San Juan Bautista” Carhuapoma, 2016.
Identificar los efectos que produce la aplicacion de la propuesta de estrategias ludicas
basadas en juegos en el desarrollo de aprendizajes significativos de conceptos en el
area de Matematica en los estudiantes de primer grado de la I.E. N° 0700 “San Juan
Bautista” Carhuapoma, 2016. Y finalmente identificar los efectos que produce la
aplicacion de la propuesta de estrategias ludicas basadas en juegos en el desarrollo de
aprendizajes significativos de proposiciones en el area de Matemaética en los estudiantes
de primer grado de la I.LE. N° 0700 “San Juan Bautista” Carhuapoma, 2016. La
metodologia utilizada es Experimental, descriptivo y comparativo. Se llegd a las
siguientes conclusiones: La aplicacion de la propuesta de estrategias ludicas basadas
en juegos tuvo efectos significativos en el desarrollo de aprendizajes significativos en
el area de Matematica, pues segun los resultados del postest (Tabla 1, 2, 3y 5) yla
prueba de hipotesis aplicada, la T de Student (Tabla 6), permitieron determinar los
efectos que producen la aplicacion de estrategias lidicas basadas en juegos, en el
desarrollo de aprendizajes significativos de representaciones, de conceptos Yy
proposiciones en el area de matematica en los estudiantes de primer grado de educacion
secundaria en la I.E. N° 0700 “San Juan Bautista” Carhuapoma, 2016. Y la aplicacién
de la propuesta de estrategias ludicas basadas en juegos tuvo efectos significativos en
el desarrollo de aprendizajes significativos en el area de Matematica, pues segun los
resultados del postest (Tabla 1, 2, 3 y 5) y la prueba de hipotesis aplicada, la T de
Student (Tabla 6), permitieron determinar los efectos que producen la aplicacion de

estrategias ladicas basadas en juegos, en el desarrollo de aprendizajes
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significativos de proposiciones en los estudiantes de primer grado de educacion
secundaria en la I.E. N° 0700 “San Juan Bautista” Carhuapoma, 2016, es decir, los
estudiantes lograron aprender el significado de las ideas expresadas por grupos de
palabras combinadas en proposiciones u oraciones, los cuales constituyen los
conceptos matematicos.

Bacon (2017) sustentd para optar por el grado académico de Maestro en
Ciencias de la Educacion con mencion en Educacion Matematica la tesis titulada: “La
estrategia didactica basada en los 4 pasos de Polya y la capacidad de resolucién de
problemas de Matematica en estudiantes del primer grado de educacion secundaria
de la Institucion Educativa Mayor EP Luis A. Garcia Rojas N° 147 de la UGEL 05
San Juan de Lurigancho en el afio 2014” en la ciudad de Lima del pais Peru. Se plante6
el siguientes objetivo general: Establecer si el uso de la Estrategia didactica basada en
los 4 pasos de Polya mejora el aprendizaje de los numeros racionales en el primer grado
de educacién secundaria de la I.LE. N° 147 Mayor EP Luis A. Garcia Rojas UGEL
05 San Juan de Lurigancho. Y los objetivos especificos planteados son: Establecer si
el uso de la Estrategia didactica de los 4 pasos de Polya mejora el desarrollo de la
capacidad matematiza situaciones relacionados con los nimeros racionales en el primer
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 147 Mayor EP Luis A.
Garcia Rojas, UGEL 05, San Juan de Lurigancho. Establecer si el uso de la Estrategia
Didactica de los 4 pasos de Polya mejora el desarrollo de la capacidad de elabora y usa
estrategias para resolver problemas que involucra los nimeros racionales en el primer
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 147 Mayor EP Luis A.

Garcia Rojas, UGEL 05, San Juan de Lurigancho. La metodologia utilizada
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es mediante el método Deductivo asociado con una investigacion Cuantitativo. Plante6
las siguientes conclusiones: El uso de la Estrategia didactica basada en los 4 pasos de
Polya mejora significativamente el Aprendizaje de los nimeros racionales en los
estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa N°
147 Mayor EP Luis A. Garcia Rojas, UGEL 05, San Juan de Lurigancho, tal como se
verifica con el estadistico t de Student cuyo valor es de 6,421 y una significancia de
0,0, mucho mayor que el valor tabular de 1,679 con una significancia de 0,05. Y
también concluye que el uso de la Estrategia didactica de los 4 pasos de Polya mejora
significativamente el desarrollo de la capacidad de elabora y usa estrategias para
resolver problemas que involucra los nimeros racionales en estudiantes del primer
grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa N° 147 Mayor EP Luis A.
Garcia Rojas, UGEL 05, San Juan de Lurigancho, tal como se verifica con el estadistico
t de Student cuyo valor es de 4,995 y una significancia de 0,0, mucho mayor que el valor
tabular de 1,679 con una significancia de 0,05.

Ochochoque y Pormachi (2015) sustent6 para optar por el grado de Licenciado
en Pedagogia y Humanidades, especialidad en Matematica y Fisica la tesis titulada:
“Juegos didacticos en la ensefianza — aprendizaje de tridngulos en estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la institucion educativa “José Maria Arguedas ”, Chilca
— Huancayo” de la ciudad de Huancayo del pais Peru. En donde se plantea el siguiente
objetivo general: Determinar la influencia de juegos didacticos en la ensefianza —
aprendizaje de tridngulos en estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucién Educacion “José Maria Arguedas”, Chilca — Huancayo. Y los objetivos

especificos: Elaborar los juegos didacticos, que contribuyan en el proceso de
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ensefianza - aprendizaje de triangulos. Aplicar juegos didacticos, en el aprendizaje de
triangulos en estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa
“Joseé Maria Arguedas”, Chilca — Huancayo y comparar mediante el analisis
estadistico, los resultados obtenidos de la prueba de entrada y salida; para determinar
la significacion de los resultados. La metodologia utilizada fue el cientifico
experimental. En esta tesis se plante6 las siguientes conclusiones: Al llevar a cabo las
comparaciones, referente a las notas de ambos grupos, se demuestra que los juegos
didacticos influye significativamente en el aprendizaje de tridngulos en los estudiantes
del cuarto grado de secundaria de la Instituciones Educativo “José Maria Arguedas”,
Chilca — Huancayo. Al comparar las notas obtenidas del pre test con el post test del
grupo experimental, se puede observar que la media aritmética obtenida en el post test
es mayor que la media obtenida en el pre test, se afirma que los juegos didacticos han
influido significativamente. Y finalmente al comparar las notas obtenidas del pre test
con el post test del grupo control, se establece una minima diferencia entre las medias
del grupo control, induciendo a manifestar que las notas obtenidas en el pre test y post
test son parejos.
2.2 Bases teoricas
2.2.1 Estrategias Didacticas

Weistein, Ridley, Dahi y Weber (1988) las estrategias didacticas de aprendizaje
son conductas o pensamientos que facilitan el aprendizaje. Estas estrategias van desde
las simples habilidades de estudio, como el subrayado de la idea principal, hasta los
procesos de pensamiento complejos como el usar las analogias para relacionar el

conocimiento previo con la nueva informacion.

18



Diaz y Herndndez (1999) es un conjunto de acciones dirigidas a la concesion
de una meta, implicando pasos a realizar para obtener aprendizajes significativos, y asi
asegurar la concesion de un objetivo; toma en cuenta la capacidad de pensamiento que
posibilita el avanzo en funcion de criterios de eficacia. Su finalidad es regular la
actividad de las personas, su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o
abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemaos,
son independientes; implican autodireccién; la existencia de un objetivo y la
conciencia de que ese objetivo existe y autocontrol; la supervision y evaluacién de
propio comportamiento en funcion de los objetivos que lo guian y la posibilidad de
imprimirle modificaciones cuando sea necesario y segun las necesidades y contextos
donde sean aplicadas estas estrategias didacticas.

Santivarfies (1986) sefiala que la estrategia didactica es un conjunto estructurado
de formas de organizar la ensefianza bajo un enfoque metodoldgico de aprendizaje y
utilizando criterios de eficacia para la seleccién de recursos que les sirvan de
soporte” una estrategia didactica se establecerd en funcion de sus ejes o conceptos
estructurales: modalidad de organizacion, el enfoque metodoldgico respecto al
aprendizaje y recursos que utilizan.

Pérez (1995) planes de accidén que pone en marcha el docente de forma
sistematica para lograr unos determinados objetivos de aprendizaje en los estudiantes.
2.2.1.1 Forma de organizacion de la ensefianza

Labarrere (1988) la forma de organizacion es la estructuracion y el
ordenamiento de los componentes personales de dicho proceso: docente y estudiante,

y de los elementos de contenido de las disciplinas: conocimientos y habilidades.
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Biggs (1988 y 1993) por enfoques de aprendizaje se entienden los procesos de
aprendizaje que surgen de las percepciones que el estudiante tiene de una tarea
academica, en cuanto que son influenciados por las caracteristicas del individuo. Este
concepto tiene tanto de elementos situacionales como personales.

A. Formas de organizacion de la ensefianza estatica

Desde esta perspectiva, emplear una metodologia de organizacion estatica en la
ensefianza, implica; en efecto, la existencia de una problematica que emerge al
contrastar lo que ocurre en el contexto socio histérico y el desenvolvimiento de la
préactica escolar desarrollada bajo postulados arcaicos, anticuados y obsoletos. Esa
disonancia geogréafica y pedagdgica amerita de renovados principios y razonamientos
para adecuarse a las impredecibles y paraddjicas circunstancias del mundo global, por
considerarse que constituye un problema educativo de ineludible atencién.

a. Exposicion

Nufiez (2010) consiste en la explicacion y desarrollo de un tema con
el proposito de informar rigurosa y objetivamente sobre él. La exposicion se hara de
forma clara, sencilla y ordenada para que se entienda bien. Es un acto de requerimiento,
generalmente publico, donde se expone o desarrolla un relato ante un auditorio. La
exposicion es el método de ensefia mas utilizado en las instituciones educativas y el
mas citado en los ultimos afios, tiene como finalidad ensefiar a los estudiantes para
asumir los retos y roles de wuna vida cambiante, a la vez permite
la participacion, paralelamente, en actividades colaborativas con sus pares.

El método, se puede aplicar de la manera apropiada para contribuir a un proceso

ensefianza aprendizaje efectivo, consistiendo en una presentacion de un tema
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I6gicamente estructurado donde el recurso primordial es el lenguaje oral, y a veces
puede hacerse en un texto escrito, permitiendo extraer los puntos importantes de una
amplia gama de informacion
b. Demostraciones

Vasco (1997) sefiala que la demostracion como técnica de ensefianza puede
aplicarse siguiendo las fases de: Preparacion: En esta fase el docente elabora el
esquema de la demostracion, previendo todos los recursos necesarios, asi como la
forma de participacion de los educandos; su disposicion y la instruccion adecuada.
Demostracion propiamente dicha: El docente comienza la demostracion, haciendo que
la misma se desarrolle en forma ordenada, clara y precisa, con el maximo de
participacion de la clase, no s6lo en actividades de acompafiamiento, sino también de
reflexion. Aplicacion: Esta fase consiste en que el docente lleve a los educandos a
repetir en un primer tiempo la demostracion. Verificacion del aprendizaje: en esta
ultima fase est4d destinada a la verificacion del aprendizaje y se realiza en
funcién del tipo de demostracion. Es decir, se solicita a los estudiantes, comprobar,
confrontar la demostracion.
c. Técnica de preguntas

Para Hernandez (1998) esta modalidad es una forma de ensefianza con la
utilizacion de preguntas, se procura extender el aprendizaje haciendo uso de signos de
interrogacion y la importancia de las preguntas para quien se elabora un escrito, como
método de estudio, elemento de una entrevista y como punto importante de la
comunicacion humana. Las preguntas son una estrategia didactica ingeniosa para

iniciar exposiciones o sesiones de clase. La técnica de la pregunta sirve para darse
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cuenta de la dificultad o de un avance que esta teniendo los estudiantes. Resultan
sumamente necesarios para establecer interacciones en el aula, es el caso cuando se
asigna a un nifio indagar acerca de curiosidades de un tema, en este proceso €l recoge
informacion, el estudiante lo trae a clase en forma de cuestionario, lo explica y obtiene
respuestas diversas al final con ayuda de la maestra se escribe las conclusiones de que
sabian del tema y como lo expresan

d. Cuestionario para investigar contenidos

El Cuestionario es un instrumento de investigacion. Este instrumento se utiliza,
de un modo preferente, en el desarrollo de una investigacion en el campo de las ciencias
sociales: es una técnica ampliamente aplicada en la investigacion de caracter
cualitativa.

No obstante, lo anterior, su construccion, aplicacion y tabulacién poseen un
alto grado cientifico y objetivo. Elaborar un Cuestionario valido no es una cuestion
facil; implica controlar una serie de variables.

El Cuestionario es "un medio Util y eficaz para recoger informacién en un
tiempo relativamente breve.

En su construccion pueden considerarse preguntas cerradas, abiertas 0 mixtas.

B. Formas de organizacién de la ensefianza dindmica

Actualmente, la ensefianza ya no se basa en memorizar al pie de la letra datos y
fechas, ni esclavizar al alumno a su escritorio y mantenerlo escribiendo todo el tiempo.
Con las nuevas generaciones, los estudiantes se vuelven mas activos y su
atencion suele perderse en instantes, por lo que es necesario generar nuevas ideas para

mantenerlos interesados y sobretodo, que aprendan y comprendan.
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Las dindmicas son un instrumento que ha ayudado a los docentes a preparar
clases que motiven a los estudiantes a aprender, ya sea por el hecho de ser
recompensados, reconocidos, o por el gusto a la novedad

I. Formas de organizacion de la ensefianza orientada por el grupo

Shaplin y Olds (1964 citados en Wenger y Hornyak, 1999) sefialan que la
ensefianza en grupo es un tipo de organizacién instruccional, que involucra al equipo
docente y a los estudiantes asignados a ellos, donde dos o mas docentes, se
responsabilizan y trabajan juntos por todo o parte del proceso formativo del mismo
grupo o curso.Ensefiar en grupo supone exponer a los estudiantes al conocimiento
especializado de varios docentes a la vez, facilitdindoles la comprension de conceptos
desde diversos puntos de vista. Segln los especialistas, el objetivo de la ensefianza en
grupo es promover el trabajo cooperativo de docentes y discentes, quienes se
involucran en un intercambio intelectual que los beneficia a ambos.

Como vemos, las ventajas de la ensefianza en grupo son evidentes: se crea un
ambiente propicio para el aprendizaje, se fomenta el colaboracionismo, se mitigan los
temores al fracaso académico y se establecen mejores relaciones entre estudiantes y
docentes, en un intercambio intelectual en donde ambas partes se benefician
mutuamente
a. Trabajo en grupo colaborativo

Bannon (1991) sefiala que el trabajo colaborativo es definido como “la
nominacion general y neutral de multiples personas que trabajan juntas para producir

un producto o servicio
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La colaboracion existe en un ambiente de trabajo por multiples razones: es
técnicamente necesario, econdmicamente beneficioso o porque es requerido en una
situacion educativa. A continuacion, se establecen un nimero de criterios para que
una situacion de trabajo sea colaborativa. El trabajo colaborativo se halla donde los
individuos trabajan juntos, debido a la naturaleza de sus tareas. La tarea del grupo debe
ser colaborativa en su naturaleza. Las personas involucradas comparten las  mismas
metas, parte de las cuales es el cumplimiento de su tarea compartida. Por esto el trabajo
colaborativo es claramente no competitivo. Se desarrolla en un espacio normalmente
informal y usualmente se ejecuta en grupos pequefios, generalmente proyectos
grupales. Los miembros del grupo hacen uso extensivo de la comunicacion horizontal.
Esta puede tomar lugar tanto en formas de interaccion indirectas como directas y
distribuidas o no distribuidas. Los limites del trabajo colaborativo no son siempre
congruentes con los limites de la organizacion formal; en realidad, un proceso
de trabajo colaborativo involucraria a personas en sitios distintos, y se caracteriza
por ser relativamente auténomo. Influencias externas sobre las tareas, es decir,
planificacién y control externo, reducen la naturaleza colaborativa del trabajo. Sin
embargo, esto no significa que no es planificado o0 méas bien programado.

Driscoll y Vergara (1997) sefiala al trabajo colaborativo como una metodologia
de ensefianza que facilita el aprendizaje debido a que se trabaja en forma cooperativa
para lograr un fin en comdn” De esta manera las problematicas se llevan a cabo de
forma més eficiente, desarrollando destrezas y habilidades de manera grupal e
individual. La importancia del trabajo colaborativo esta en que cada una de las personas

aprende de manera reciproca por lo cual es relevante la interdependencia en
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el cumplimiento de la tarea que individualmente se realiza, creando asi una
retroalimentacion a nivel grupal. Para que exista un verdadero aprendizaje
colaborativo, no sélo se requiere trabajar juntos, sino que cooperar en el logro de una
meta que no se puede lograr individualmente.
b. Philips 6/6

Phillips 6/6 es una dindmica de grupos o técnica grupal educativa su
funcion es motivar una discusion ordenada entre los participantes y posibilitar un
intercambio de puntos de vista. Para su realizacion un grupo grande se subdivide a su
vez en otros grupos formados por seis personas que, a su vez, tratan de dar una
respuesta en comdn en seis minutos al tema propuesto inicialmente. Una vez cumplido
el plazo, y con ayuda del dinamizador, se intenta hacer una puesta en comun. Esta
técnica se puede emplear cuando se desea conocer la opinién de muchas personas en
un tiempo corto. Consiste basicamente en subdividir un grupo grande en subgrupos de
seis personas (Phillips, D. 1948).
c. Trabajo en grupo cooperativo

Castilla y Ledn (2004) sefialan que Cooperar es algo que va mas alla de “estar
juntos y juntas”, colaborando en actividades que, muchas veces, podian ser
individuales (independientemente de la conveniencia o la bondad de colaborar en este
tipo de tareas).

Debemos tratar de conocer qué implicaciones y fases tiene un trabajo
cooperativo para que llegue realmente a ser un proyecto mas compartido.

El trabajo cooperativo y el aumento de la interaccion entre el estudiante y entre

el docente, ha sido considerado desde siempre una clave educativa para la renovacion
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pedagdgica. Ahora parece importante volver sobre él en un momento el que no sélo se
acentua el individualismo y la competicidn, sino que se ven como naturales dentro de
nuestra practica educativa y su reflejo en la sociedad.

Correa y Santos (2012) sefialan que la propuesta de trabajo cooperativo,
entiende la cooperacién como una asociacion entre personas que van en busca de ayuda
mutua en tanto procuran realizar actividades conjuntas, de manera tal que puedan
aprender unos de otros. El trabajo en grupo permite que los estudiantes se unan, se
apoyen mutuamente, que tengan mayor voluntad, consiguiendo crear mas y cansandose
menos. Ya que los esfuerzos individuales articulados en un grupo cooperativo cobran
mas fuerza.

Aguirre, Amaya y Espinosa (1999) sefialan que los grupos cooperativos, se
organizan y trabajan en el micro entorno pedagdgico, con efectos positivos en su
aplicacion en la ensefianza del pensamiento. Se fundamentan en el intercambio activo
de un conjunto de cerebros que generan permanentemente ideas para ratificar,
complementar, aclarar, profundizar, ampliar, contraponer y transformar diferentes
aspectos respecto a un tema de estudio, potenciando asi, un pensamiento dinamizado
por multiples y cruzadas relaciones y combinaciones, que desarrollan en los actores
del proceso educativo, un pensamiento divergente y creativo que juegan un papel
protagonico en el aprendizaje y se impulsan en forma extraordinaria desde el trabajo
cooperativo.

Il. Formas de organizacion de la ensefianza generadoras de autonomia
Latorre y Rocabert (1997) sefialan que “uno de los factores que mas contribuye

al progreso del aprendizaje de los estudiantes es el grado y sobre todo el modo en que
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se estudien los estudiantes. Para ello se hace necesario introducir dentro del propio
curriculum de ensefianza las estrategias de aprendizaje autonomas que permitan
alcanzar el objetivo de “aprender a aprender”. Para que las estrategias de aprendizaje
se asimilen y puedan transferirse y generalizarse es preciso que se ensefien y se
instrumenten a través de las diferentes &reas curriculares, si no se seguirdn produciendo
los mismos fracasos que hasta ahora se han venido obteniendo” (p.148).

a. Talleres

Mirebant (2003) sefiala que un taller pedagdgico es una reunion de trabajo
donde se retnen los participantes en pequefios grupos o equipos para hacer aprendizajes
préacticos segun los objetivos que se proponen y el tipo de asignatura que los organice.
Puede desarrollarse en un local, pero también al aire libre. No se concibe un taller donde
no se realicen actividades practicas, manuales o intelectuales. Pudiéramos decir que el
taller tiene como objetivo la demostracion préctica de las leyes, las ideas, las teorias,
las caracteristicas y los principios que se estudian, la soluciéon de las tareas con
contenido productivo. Por eso el taller pedagdgico resulta una via idénea para formar,
desarrollar y perfeccionar habitos, habilidades y capacidades que le permiten al alumno
operar con el conocimiento y al transformar el objeto, cambiarse a si mismo.

Carrasco (2004) sefiala el taller como una modalidad que se enfoca en la
adquisicion de habilidades manuales e instrumentales sobre un tema especifico,
haciendo uso de una metodologia centrada en el estudiante y en la organizacion en
pequerios grupos.

b. Proyectos
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Moguel (2007) sefiala que los proyectos puede ser definido, como: Un conjunto
de atractivas experiencias de aprendizaje que involucran a los estudiantes en proyectos
complejos y del mundo real, a través de los cuales desarrollan y aplican habilidades y
conocimientos. Es una estrategia que reconoce que el aprendizaje significativo lleva
a los estudiantes a un proceso inherente de aprendizaje, a una capacidad de hacer
trabajo relevante y a una necesidad de ser tomados seriamente.

Es un proceso en el cual los resultados del programa de estudios pueden ser
identificados facilmente, pero en el cual los resultados del proceso de aprendizaje de
los estudiantes no son predeterminados o completamente predecibles. Este aprendizaje
requiere el manejo, por parte de los estudiantes, de muchas fuentes de informacién y
disciplinas que son necesarias para resolver problemas o contestar preguntas que sean
realmente relevantes.

Estas experiencias en las que se ven involucrados hacen que aprendan a manejar
y usar los recursos de los que disponen, como el tiempo y los materiales; ademas de
que desarrollan y pulen habilidades académicas, sociales y de tipo personal, a través del
trabajo escolar, que estan situadas en un contexto significativo para ellos. Muchas
veces sus proyectos se llevan a cabo fuera del salén de clase donde pueden interactuar
con sus comunidades, enriqueciéndose todos por dicha relacion.

c. Casos

Reynolds (1990) sefiala “el método de casos es como: Una descripcion breve
con palabras y cifras de una situacion real de gestion. La mayoria de los casos se
detienen justo antes de la exposicion de todas las medidas tomadas por el directivo en

la vida real. Le dejan asi a usted como participante, libertad para elegir las acciones
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que seria necesario emprender. Se pretende que los estudiantes estudien la situacion,
definan los problemas, lleguen a sus propias conclusiones sobre las acciones que van
a emprender y después discutan el caso en sesidn conjunta y/o describan y defiendan
su plan de accion por escrito” ( p.19).

Ogliastri (1998) sefiala que el método del caso es la descripcion de una
situacion concreta con finalidades pedagdgicas para aprender o perfeccionarse en algin
campo determinado. El caso se propone a un grupo-clase para que individual y
colectivamente lo sometan al andlisis y a la toma de decisiones. Al utilizar el método
del caso se pretende que los estudiantes estudien la situacion, definan los problemas,
Ileguen a sus propias conclusiones sobre las acciones que habria que emprender,
contrasten ideas, las defiendan y las reelaboren con nuevas aportaciones. La situacion
puede presentarse mediante un material escrito, filmado, dibujado, con soporte
informatico o audiovisual. Generalmente plantea problemas divergentes no tiene una
Unica solucion.

d. Aprendizaje basado en problemas

Cleary y Ted (1995) sefialan que el aprendizaje basado en problemas (ABP)
como alternativa metodoldgica, estrategia o técnica didactica, es una forma de trabajo
consistente en enfrentar a los estudiantes a un problema o situacion que le va a permitir
comprender mejor ese problema/situacion profesional, identificar principios que
sustentan el conocimiento y alcanzar objetivos de aprendizaje especialmente
relacionados con el razonamiento y el juicio critico.

El esquema bésico de la metodologia ABP consiste en el planteamiento de un

problema o situacion (normalmente definido por el docente y en ocasiones definido
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por los estudiantes) a través del cual se solicita de los estudiantes que, en grupos de
trabajo, aborden de forma ordenada y desde un trabajo coordinado las diferentes fases
que implica la resolucion o desarrollo del trabajo en torno al problema o situacion.

Martinez y Cravioto (2002) sefiala que el aprendizaje basado en problemas,
requiere de diferentes tipos de exdmenes que favorecen el razonamiento conjunto, ya
que evaluan la habilidad del alumno en el trabajo con problemas y la aplicacion de la
afirmacion aprendida para su entendimiento o resolucion.
2.2.1.2 Enfoques metodoldgicos de aprendizaje

Biggs (1987) sefiala que los enfoques de aprendizaje como los procesos de
aprendizaje que surgen de las percepciones que los estudiantes tienen de las tareas
académicas, influidas por sus caracteristicas de tipo personal.

(Biggs et al., 2001) sefiala asimismo, desde esta perspectiva, que se considera
que las aproximaciones al aprendizaje no son algo estable en el alumno, es decir no
son una caracteristica personal inmutable, sino que se relacionan en gran medida con
las tareas académicas a las que se enfrente. En otras palabras, los enfoques de
aprendizaje estan en funcion tanto de las caracteristicas individuales de los estudiantes
como del contexto de ensefianza determinado. Por esta razon, un enfoque de
aprendizaje describe la naturaleza de la relacion entre estudiantes, contexto y tarea.

A. Enfoques metodologicos de aprendizajes estaticos
a. Metodologia del aprendizaje conductual

Papalia y Wendkos (1987) sefialan que el aprendizaje conductual se define

como un cambio relativamente permanente en el comportamiento, que refleja una

adquisicion de conocimientos o habilidades a través de la experiencia. Es decir, se
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excluye cualquier cambio obtenido por simple maduracion. Estos cambios en el
comportamiento deben ser razonablemente objetivos y, por lo tanto, deben poder ser
medidos.

Skinner (1968) sefiala que en su teoria en el analisis de las conductas
observables. Dividié el proceso de aprendizaje en respuestas operantes y estimulos
reforzantes, lo que condujo al desarrollo de técnicas de modificacion de conducta en
el aula. Tratd la conducta en términos de reforzantes positivos (recompensa) contra
reforzantes negativos (castigo).

Garaigordobil (1995) sefiala que el conductismo es un principio basado en la
idea de que la conducta se puede aprender sin la participacion de la mente. Esta teoria
fue expuesta por el psicélogo Skinner, quien argumentd que la causa y el efecto es lo
que controla el comportamiento.

b. Metodologia del aprendizaje mecanico

Ausubel (1983) sefiala que el aprendizaje mecéanico, contrariamente al
aprendizaje significativo, se produce cuando no existen subsunsores adecuados, de tal
forma que la nueva informacion es almacenada arbitrariamente, sin interactuar con
conocimientos preexistentes, un ejemplo de ello seria el simple aprendizaje de formulas
en fisica, esta nueva informacion es incorporada a la estructura cognitiva de manera
literal y arbitraria puesto que consta de puras asociaciones arbitrarias, cuando el
alumno carece de conocimientos previos relevantes y necesarios para hacer que la
tarea de aprendizaje sea potencialmente significativo, independientemente de la
cantidad de significado potencial que la tarea tenga.

c. Metodologia del aprendizaje repetitivo
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Gonzales et. al  (2000) sefialan que los aprendizajes por repeticion son
entidades aisladas, desconectadas y dispersas en la mente del alumno, por lo que
no permiten establecer relaciones estructura cognoscitiva. Estos aprendizajes son de
répido olvido y, aunque permiten una repeticion inmediata o préxima en el tiempo, no
son un aprendizaje real ni significativo. El aprendizaje por repeticion tiene poco
valor de transferencia.

Uliber (1999) “Argumenta que el Aprendizaje Memoristico es un proceso que
exige repetir la informacidn de una manera exacta, constante y permanente para evitar
el olvido y, por lo mismo, no acepta niveles intermedios” (p. 13).

B. Enfoque metodoldgico del aprendizaje dindmico

Las dindmicas de grupo son un instrumento de liberacién que posibilita un
intercambio de experiencias y sentimientos. Conlleva un acercamiento entre personas
lo que permite conocer mejor al resto, superar trabas emocionales y sociales e
integrarse a las realidades de otros. Implica también, un desarrollo de habilidades de
expresion y transmision de ideas y opiniones, lo que repercute en las capacidades
comunicativas de los estudiantes.

I. Enfoque metodoldgico de aprendizaje orientado por el grupo

Ayuda a desarrollar habilidades mixtas en el desarrollo del aprendizaje.
a. Metodologias del aprendizaje colaborativo

Barkley (2005) sefiala que “el aprendizaje colaborativo se produce cuando los
estudiantes y los docentes trabajan juntos para crear el saber. Es una pedagogia que
parte de la base de que las personas crean significados juntas y que el proceso las
enriquece y las hace crecer” (p. 101).
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Panitz (1997) sefiala que el aprendizaje colaborativo es la construccion del
consenso, a través de la cooperacion de los miembros del grupo. Sefiala que en el
aprendizaje colaborativo se comparte la autoridad y entre todos se acepta la
responsabilidad de las acciones del grupo; mientras que en la cooperacion la interaccion
esta disefiada para facilitar el logro de una meta o producto final especifico por un grupo
de personas que trabajan juntas.

b. Metodologia del aprendizaje cooperativo

Johnson, Jhonson y Holubec (1999) sefialan que cooperar Significa trabajar
juntos para alcanzar objetivos compartidos. En las situaciones cooperativas, las
personas buscan resultados beneficiosos para si mismas y para los otros integrantes de
sus grupos. Para ello, se utiliza en la educacion grupos pequefios donde los estudiantes
trabajan juntos para mejorar su propio aprendizaje y el de los demaés. Los estudiantes
ademas sienten que pueden alcanzar sus objetivos de aprendizaje sélo si los demas
integrantes de su grupo también lo alcanzan. El proceso de ensefianza aprendizaje esta
mas estructurado deliberadamente por el docente y hay una estructura predefinida de
la actividad.

Smith (1996) sefiala que el aprendizaje cooperativo es “la utilizacion en la
ensefianza de pequefios grupos para que los estudiantes trabajen juntos con el fin de
maximizar el aprendizaje, tanto el propio como el de cada uno de los deméas” (p. 71).

Cranton y Smith (1996) sefialan que el aprendizaje cooperativo surgio
principalmente como alternativa a lo que parecia una insistencia excesiva de la
educacion tradicional en la competicion. El aprendizaje cooperativo, como su mismo

nombre indica, exige que los estudiantes trabajen juntos en una tarea comun,
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compartan informacion y se apoyen mutuamente. En el aprendizaje cooperativo, el
docente conserva el tradicional doble papel de experto en la asignatura y autoridad en
el aula. El docente prepara y asigna las tareas en grupo, controla el tiempo y los
materiales y supervisa el aprendizaje de los estudiantes, observando si estos trabajan
en la tarea asignada y si los procesos de grupo funcionan bien.
c. Metodologia del aprendizaje basada en dinamicas grupales

Muchas veces el docente se ve enfrentando a la problematica de como hacer sus
clases menos rigidas, rutinarias y tediosas. Para este problema, las dindmicas grupales
se presentan como una buena oportunidad para que los estudiantes se incentiven y
motiven en el aula. Sin embargo, las dinamicas grupales son mucho mas que una forma
de entretencion. Son un importante medio que permite incentivar procesos de
participacion, expresion e integracion. Es un elemento de quiebre con la educacion
tradicional de corte vertical y solamente expositiva. Implica una forma de aprendizaje
mas existencial y mas en comunion con otras personas y por tanto con otras realidades.
I1. Enfoques metodoldgicos de aprendizaje generadores de autonomia
a. Metodologia del aprendizaje basado en problemas

Ortiz (2005) sefiala que la metodologia del aprendizaje basado en problemas se
de concebir al estudiante como un ente activo, por lo que debe realizar una actividad
para poder apropiarse del conocimiento, y con ello desarrollar su intelecto. Es
importante que el estudiante, junto con el conocimiento, asimile los métodos y

procedimientos que utilizé el cientifico en el desarrollo de la ciencia.
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El objetivo de la metodologia es hacer transitar al estudiante (de manera
abreviada) por caminos similares a los que transité el cientifico para llegar a sus
conclusiones. En este transito el sujeto no solo se apropia del conocimiento, sino de la
I6gica de la ciencia en cuestion en la solucion de un problema determinado; para ello,
el docente parte de no brindar el conocimiento ya fabricado, sino que se centra en lograr
que el estudiante refleje las contradicciones del fendmeno estudiado, en forma de
problema, crea una situacion problémica, con el fin de que el estudiante se sienta
motivado a darle solucion y se apropie del conocimiento y de los métodos del
pensamiento cientifico El aprendizaje basado en problemas puede analizarse desde
diversas aristas. Primeramente lo podemos considerar como un sistema didactico
basado en las regularidades de la apropiacién creativa de los conocimientos y una
forma de actividad que integra métodos de ensefianza y de aprendizaje, los cuales se
caracterizan por tener los rasgos basicos de la busqueda cientifica.

b. Metodologia del aprendizaje significativo

Ontoria (1999) sefiala que “el aprendizaje significado se concibe como la
acumulacién de conocimientos nuevos a ideas previas, asignandoles significado propio
a través de las actividades por descubrimiento y de actividades por un exposicion.”
p.16.

Ausubel (1978) sefiala que el aprendizaje significativo es un proceso a través
del cual una nueva informacion se relaciona con un aspecto relevante de la estructura
del conocimiento del individuo. Sostiene que la persona que aprende recibe
informacién verbal, la vincula a los acontecimientos previamente adquiridos y, de esta

forma da a la nueva informacion asi como antigua, un significado especial.
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c. Metodologia del aprendizaje constructivo

Carretero (1997) sefiala que “el constructivismo es el modelo que mantiene
que una persona, tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del
comportamiento, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccion de estos dos factores. En consecuencia, segun la
posicion constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccién del ser humano, esta construccion se realiza con los esquemas que
la persona ya posee (conocimientos previos), o sea con lo que ya construyo en su
relacion con el medio que lo rodea” (pp. 39-71).

Sanhueza (2001) sefiala que aprendizaje constructivo supone una construccion
que se realiza a través de un proceso mental que conlleva a la adquisicion de un
conocimiento nuevo. Pero en este proceso no es solo el nuevo conocimiento que se ha
adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva
competencia que le permitira generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una
situacion nueva.

d. Metodologia del aprendizaje por descubrimiento

Pozo y Gomez (1998) sefialan que el aprendizaje por descubrimiento es
especialmente efectivo en la ensefianza de las ciencias, segun resultados reportados en
diversos estudios, en los cuales los estudiantes, que emplean estrategias que favorecen
el aprendizaje por descubrimiento, obtienen mejores resultados que aquellos donde

ensefianza se basa en la transmisién de informacion.
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Good y Brophy (1995) sefialan que la ensefianza por descubrimiento guiada,
implica proporcionar a los estudiantes oportunidades para manipular activamente
objetos y transformarlos por la accion directa, asi como actividades para buscar,
explorar y analizar. Estas oportunidades, no solo incrementan el conocimiento de los
estudiantes acerca del tema, sino que estimulan su curiosidad y los ayudan a desarrollar
estrategias para aprender a aprender, descubrir el conocimiento, en otras situaciones.
e. Metodologia del aprendizaje estructurado en el pensamiento complejo

Morin (2005) sefiala que el aprendizaje como sistema complejo denota varias
aristas y formas de presentarse en la meta complejidad educativa. Estos procesos en
devenir que provocan diferentes concepciones de planificaciones de aula y manejo de
construcciones de aprendizaje se denominan bucle educativo. Un estudiante, antes de
aprender como un momento Unico en su vida, debe afrontar como un espiral
intersubjetivo donde el des aprendizaje y reaprendizaje son dos componentes del
aprendizaje de manera individual y social. El aprendizaje es la complejizarian de lo
que el sujeto quiere aprender.

Tobdn (2008) sefiala que el disefio curricular por competencias desde el enfoque
complejo es generar en una institucién educativa un claro liderazgo y trabajo en equipo
que gestione con calidad el aprendizaje, con base en un proyecto educativo institucional
compartido por toda la comunidad educativa, con estrategias de impacto que
promuevan la formacion integral de los estudiantes (finalidad), y dentro de ésta el
desarrollo y fortalecimiento del proyecto ético de vida, el compromiso con los retos de
la humanidad, la vocaciéon investigadora y la idoneidad profesional mediante

competencias genéricas y especificas. El disefio curricular desde el enfoque complejo
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en diversas instituciones de educacion béasica, media y superior pretende formar
personas integrales con un claro proyecto ético de vida, espiritu creativo, investigador
y de emprendimiento, y, ademas, con competencias para desempefiarse con idoneidad
en los diversos campos del quehacer profesional.
2.2.1.3 Recursos como soporte de aprendizaje

Pinto (2006) sefiala que los recursos para el aprendizaje es el conjunto de
procedimientos Yy estrategias que el estudiante debe poner en funcionamiento cuando
se enfrenta con una tarea de aprendizaje. Estos procedimientos pueden ser recursos
materiales o0 procesos cognitivos que permiten realizar un aprendizaje significativo en
el contexto en el que se realice. Cuando las estrategias puestas en funcionamiento
permiten elaborar cadenas secuenciales, con significado, ayudadas por los medios que
en éste portal presentamos, los aprendizajes tendran pleno sentido a lo largo de la vida.

Sanchez (1991) sefiala cuando se habla de recursos de aprendizaje se hace
referencia a todo recurso didactico, modalidad o sistema de informacion identificado
como necesario para lograr una exitosa realizacion en la labor académica. Y es a través
de los servicios que la Universidad ofrece en sus diferentes facultades y programas
como se logra favorecer que los sujetos interactiien con los objetos de conocimiento y
Ileguen asi a la construccién de los mismos. Dentro de los recursos de aprendizaje se
insertan los recursos didacticos como uno de los elementos relevantes dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje evaluacion, favorecen el logro de las competencia
profesionales ademas enriquecen el caracter ludico que deben tener principalmente las
situaciones de aprendizaje, ya que el hacer tiene un sentido fundamental en la vida de

los estudiantes.
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A. Recursos como soporte del aprendizaje estatico

Constituyen un sistema articulado de componentes que intervienen en el hecho
educativo, con fines de soporte viabilizarian de contenidos, facilitando el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

a. La palabra del docente

Generalmente la palabra del docente se utiliza para referirse a todo aquello
propio o asociado a la docencia, entendiendo, por docencia, a aquella préactica
profesional que se dedica y ocupa de impartir algin tipo de ensefianza.

Aunque, la utilizacion mas usual y corriente que se le da al término es para
referirse y designar a aquel individuo que se dedica profesionalmente a la ensefianza
en colegios, universidades, entre otros. Es decir, como sinénimo de los términos
docente y maestro. Entonces, el docente sera quien impartira la ensefianza, ya sea de
una ciencia o de un arte, en cualquier tipo de establecimiento con fines educativos

En tanto, para llevar a cabo su actividad, el docente, se servird de una serie de
herramientas que lo ayudaran a transmitir todo el conocimiento que posee. Casi
siempre, a los conceptos teoricos, le seguiran ejercicios practicos en los cuales el
alumno podréa acceder de una manera mas directa al conocimiento. En los ultimos afios,
ademas, se ha buscado que la relacion que entablan docente-alumno sea mucho mas
dindmica y reciproca, para asi enriquecer los conocimientos y lograr que los
estudiantes se impliguen adn mas en el proceso de aprendizaje.

b. Laminas y fotografias
Tapia (1990) sefiala que la utilizacion de la fotografia en el aula tiene una doble

vertiente. Por un lado tenemos todo concerniente al aprendizaje de la técnica
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fotogréfica. Desde el manejo de camaras y sus diferentes modos de funcionamiento
hasta el retoque digital pasando con descomposicion encuadre, filtros, macrofotografia.
Incluso la posibilidad de montar pequefios talleres donde conocer las técnicas bésicas
del laboratorio fotogréafico. Y por otro lado la utilizacion de im&genes como recursos
didacticos en el aula en diferentes areas. Las imagenes o fotos pueden ser obtenidas de
revistas, libros, internet o producidas por los propios estudiantes.

Podemos destacar tres tipos de criterios a la hora de utilizar el material
fotografico: Criterio (collages, fotomontajes), Didactico (para trabajar agudeza visual
o la memoria, desarrollar la imaginacion) e Informativo (instrumento transmisor de
informacidn, generador de debates).

Varas (2009) sefial que las ldminas es un recurso didactico que se utiliza como
herramienta para el aprendizaje, en la sala de clases. Es un material de ilustracion para
representar algin contenido de la clase en forma visual, debe ser colorida y atrayente
para el nifio-a (pero, sin excesos para no desvirtuar la atencion del nifio-a), de un
tamafo apropiado para que sea visible por todos y especifico en el dibujo o mensaje
(o sea en forma clara y determinada el dibujo que se desea mostrar, para no provocar
confusion entre los nifios-as y desvirtuar la atencion de lo que queremos lograr en
nuestro aprendizaje)

La funcién de las Laminas es aclarar y apoyar visualmente los contenidos de
los aprendizajes que entrega la Educadora en el aula. Las laminas por ser materiales
visuales hacen que las clases resulten mas atrayentes, interesantes, motivantes,
dindmicas y participativas, logrando de esta manera mas atencion por parte de los

nifios-as, logrando mejores resultados en sus aprendizajes, ya que con las laminas

40



queda més fijado en la retina los objetivos que se pretenden lograr con este material
haciendo clases mas agradables y significativas.
c. Videos

Bravo (2000) sefiala que se puede considerar video educativo a todo aquel
material audiovisual independientemente del soporte, que puedan tener un cierto grado
de utilidad en el proceso de ensefianza aprendizaje. Este concepto genérico engloba
tanto al video didactico propiamente dicho (elaborado con una explicita intencionalidad
didactica) como aquél video que pese a no haber sido concebido con fines educativos,
puede resultar ventajoso su uso, en este caso, se hace necesaria una intervencion mas
activa del docente. De cualquier manera, todo material audiovisual es susceptible de
ser empleado didacticamente, siempre que su utilizacion esté en funcion del logro de
objetivos previamente formulados por el docente.

B. Recursos como soporte del aprendizaje dindmico

Henriquez (2012) sefiala que la escuela debe contribuir a la construccion del
conocimiento por parte del estudiante, creando ambientes propicios para la actividad
ensefianza aprendizaje, esto principalmente debe hacerse por medio de recursos que le
permitan al estudiante apropiarse del concepto aprendido de manera que sea bastante
significativo y asi desarrollarlo de manera que pueda el mismo construir su propio
conocimiento. El estudiante se convierte en un individuo activo dentro del proceso
(ensefianza-aprendizaje) cuando se encuentra expuesto a multiples medios o recursos
dindmicos de aprendizaje.

I. Recursos como soporte del aprendizaje dinamico orientados por el grupo

Esté orientado a un grupo determinado.
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a. Blog de internet

Un blog o bitacora recopila cronolégicamente textos o articulos de uno o varios
autores; el orden de los textos va del més reciente al méas antiguo. En los blogs se
tratan distintos temas y el autor tiene la libertad de dejar publicado lo que considera
pertinente. Tales articulos permiten que los visitantes al blog afiadan comentarios,
fomentando la interaccion entre el autor y el lector.

b. Carteles grupales

Roquet (2006) sefiala que es un material grafico que transmite un mensaje, esta
integrado en una unidad estética formada por imagenes y textos breves de gran
impacto. Los carteles de acuerdo a su uso podrian clasificarse en: promocionales,
decorativos, politicos, educativos, etcétera; sin embargo, nosotros aqui los vamos a
englobar en tan solo dos tipos: los informativos y los formativos. El cartel informativo
lo definimos como aquel que presenta un mensaje donde se da a conocer algo para que
la gente acuda, adquiera o participe, en lo que se le indica, por ejemplo: un evento,
alguna reunion social, espectaculos, conferencias, cursos, etc.

Este tipo de cartel por lo general se elabora con algun disefio de imagen muy
sencilla y un texto explicativo. Para su elaboracion se recomienda el uso de letras
grandes sobre un fondo de color contrastante. Los textos deberan incluir informacion
minima necesaria.  La imagen puede estar integrada por sujetos, objetos o formas.

El cartel formativo se define como aquel que es capaz de producir
conocimiento, cambio de actitudes y valores; dicho en otras palabras es el que produce
alguna educacion. Es muy utilizado para propiciar el desarrollo de habitos como:
limpieza, seguridad, orden, higiene, salud, etc. También se usa para fomentar actitudes
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de confianza, actividad, esfuerzo, conciencia, etc. O para rechazar situaciones de:
agresividad, discriminacion, sincretismo, malos habitos, desconfianza, delincuencia,
adicciones, etc. En el cartel formativo la imagen desempefia el papel méas importante,
pues prevalece sobre el texto; el mensaje es expresado graficamente en forma clara y
solo se apoya en un corto texto, que enfatiza la idea sugerida.
I1. Recursos como soporte de aprendizaje dinamico generadores de autonomia
a. Representaciones gréficas y esquemas

(Herndndez et al., 1999) sefiala que las representaciones graficas en la
ensefianza propone al alumno un modo diferente de acercamiento a los contenidos y
le facilita el establecimiento de relaciones significativas entre distintos conceptos que
conducen a la comprension Estos organizadores graficos también pueden ser utilizados
como instrumentos para la evaluacién

El esquema es una estructura gréfica, a partir de la cual podemos desarrollar
facilmente un tema complejo y extenso. Por lo tanto nos permitira estudiar y repasar
de forma ordenada todos los puntos importantes. También nos permitira ante un
examen desarrollar de forma coherente y cohesionada un tema. Asi antes de responder
se dibuja en lapiz el esquema que vamos a utilizar para desarrollar el tema.
2.2.2 Logro de aprendizaje

“Es un dominio, un estado, un desempefio, un avance o progreso en cualquiera
de las dimensiones del educando. El logro en este sentido es la satisfaccion de un
objetivo o acercamiento al mismo, teniendo en cuenta el proceso a través del cual se
adquirié” (Lafrancesco, 2005, p.135).

2.2.2.1 Indicadores de logro
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Leon (2001) son pistas que se aprecian del aprendizaje, que indican lo que
sucede con el aprendizaje del estudiante.

Lafrancesco, G. (2005).La evaluacion integral y del aprendizaje. Bogota,
Colombia: Magisterio.

MINEDU (2009) segun el DCN la escala de calificacion es la siguiente:

a. Logro Previsto (Alto) cuando el estudiante logré las capacidades prevista
para el trimestre. A: 20 A 16

b. Logro en Proceso (Regular) cuando el estudiante esta en proceso de superar
las dificultades en un tiempo razonable y lograr las capacidades previstas para el
trimestre en funcion de la competencia. . B: 15 A 11

c. Logro en Inicio (Bajo o deficiente) el estudiante desarrolla solo algunos de
los indicadores previstos. C: 10 A0
2.2.2.2 Competencias del Area de Matematicas en estudiantes del 5° del nivel de
secundaria

MINEDU (2016) en el Programa curricular educacion secundaria en el Area
de Matemética

La matematica es una actividad humana y ocupa un lugar relevante en el
desarrollo del conocimiento y de la cultura de nuestras sociedades. Se encuentra en
constante desarrollo y reajuste, y por ello sustenta una creciente variedad de
investigaciones en las ciencias y en las tecnologias modernas las cuales son
fundamentales para el desarrollo integral del pais.

El aprendizaje de la matematica contribuye en formar ciudadanos capaces de

buscar, organizar, sistematizar y analizar informacion para entender e interpretar el
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mundo que los rodea, desenvolverse en €él, tomar decisiones pertinentes y resolver
problemas en distintas situaciones usando, de manera flexible, estrategias y
conocimientos matematicos.

El logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacion Bésica requiere
el desarrollo de diversas competencias. A través del enfoque Centrado en la Resolucion
de Problemas, el area de Matematica promueve y facilita que los estudiantes
desarrollen las siguientes competencias:

Resuelve problemas de cantidad.

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios.

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

a. Competencia “Resuelve problemas de cantidad”

Cuando el estudiante Resuelve problemas de cantidad combina las siguientes
capacidades:

Traduce cantidades a expresiones numeéricas

Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo.

Argumenta afirmaciones sobre relaciones numeéricas y las operaciones
Descripcion del nivel de la competencia esperado al fin del ciclo VII:

Resuelve problemas referidos a las relaciones entre cantidades muy grandes o
muy pequefias, magnitudes o intercambios financieros, traduciéndolas a expresiones
numéricas y operativas con numeros irracionales o racionales, notacion cientifica,

intervalos, y tasa de interés simple y compuesto. Evalla si estas expresiones cumplen
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con las condiciones iniciales del problema. Expresa su comprension de los nimeros
racionales e irracionales, de sus operaciones y propiedades, asi como de la notacion
cientifica; establece relaciones de equivalencia entre mdltiplos y submdultiplos de
unidades de masa, y tiempo, y entre escalas de temperatura, empleando lenguaje
matematico y diversas representaciones; basado en esto interpreta e integra
informacion contenida en varias fuentes de informacion. Selecciona, combina y adapta
variados recursos, estrategias y procedimientos matematicos de calculo y estimacion
para resolver problemas, los evalla y opta por aquellos méas idoneos segun las
condiciones del problema. Plantea y compara afirmaciones sobre nimeros racionales
y sus propiedades, formula enunciados opuestos 0 casos especiales que se cumplen
entre expresiones numeéricas; justifica, comprueba o descarta la validez de la
afirmacion mediante contraejemplos o propiedades matematicas.

Desempefios quinto grado de secundaria:

Cuando el estudiante Resuelve problemas de cantidad y logra el nivel esperado
del ciclo VII realiza desempefios como los siguientes:

Establece relaciones entre datos y acciones de comparar e igualar cantidades o
trabajar tasas de interés compuesto. La transforma a expresiones numéricas (modelos)
que incluyen operaciones con nimeros racionales y algunos ndmeros irracionales,
como =, e, @, 0 raices inexactas; notacion cientifica; e interés compuesto u otros
modelos a su alcance.

Evalua si la expresion numérica (modelo) planteada reprodujo las condiciones
de la situacién, y la modifica y ajusta para solucionar problemas similares y sus

variantes.
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Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico su comprension de
los 6rdenes del sistema de numeracion decimal al expresar una cantidad muy grande
y muy pequefia en notacion cientifica, asi como al comparar cantidades expresadas en
notacion cientifica y hacer equivalencias entre numeros irracionales usando
aproximaciones o redondos.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico su comprension de
la expresion fraccionaria como una forma general de expresar un nimero racional y
de la nocion de densidad en los nimeros racionales al asociar los puntos de una recta
con nUmeros racionales.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numeérico su comprension
sobre las tasas de interés y de términos financieros (capital, monto, tiempo, gastos de
operacion, impuestos a la renta, indice per capita) para interpretar el problema en su
contexto y estableciendo relaciones entre representaciones.

Selecciona, combina y adapta estrategias de célculo, estimacién recursos y
procedimientos diversos para realizar operaciones con racionales y raices inexactas
aproximadas, tasas de interés, cantidades en notacién cientifica e intervalos, y para
simplificar procesos usando las propiedades de los nimeros y las operaciones, optando
por los mas idoneos.

Selecciona y usa unidades y subunidades e instrumentos pertinentes para
estimar o expresar el valor de una magnitud derivada. (velocidad, aceleracion, etc)
segun el nivel de exactitud exigido en el problema.

Plantea y compara afirmaciones sobre las propiedades de las operaciones con

raices inexactas aproximadas, y sobre la convivencia o no de determinadas tasas de
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interés u otras relaciones numéricas que descubre, y las justifica con ejemplos,
contraejemplos y propiedades de los nimeros y las operaciones. Comprueba la validez
de una afirmacién opuesta a otra o de un caso especial mediante ejemplos,
contraejemplos, sus conocimientos, y el razonamiento inductivo o deductivo.

b. Competencia “Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio”

Cuando el estudiante resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio, combina capacidades:

Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas.

Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas.

Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas
generales.

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al fin del ciclo VII:

Resuelve problemas referidos a analizar cambios continuos o periodicos, o
regularidades entre magnitudes, valores, o expresiones; traduciéndolas a expresiones
algebraicas que pueden contener la regla general de progresiones geomeétricas, sistema
de ecuaciones lineales, ecuaciones y funciones cuadraticas y exponenciales, Evalla si
la expresion algebraica reproduce las condiciones del problema. Expresa su
comprension de la regla de formacion de sucesiones y progresiones geométricas; la
solucion o conjunto solucién de sistemas de ecuaciones lineales e inecuaciones; la
diferencia entre una funcion lineal y una funcién cuadratica y exponencial; y sus
parametros; las usa para interpretar enunciados o textos o fuentes de informacion

usando lenguaje matematico y graficos. Selecciona, combina y adapta variados
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recursos, estrategias y procedimientos matematicos para determinar términos
desconocidos en progresiones geométricas, solucionar ecuaciones lineales o
cuadréticas, simplificar expresiones usando identidades algebraicas; evalua y opta por
aquellos mas idoneos segun las condiciones del problema. Plantea afirmaciones sobre
enunciados opuestos 0 casos especiales que se cumplen entre expresiones algebraicas;
asi como predecir el comportamiento de variables; comprueba o descarta la validez de
la afirmacion mediante contraejemplos, y propiedades matematicas.

Desempefios quinto grado de secundaria:

Cuando el estudiante resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio, y logra el nivel esperado del ciclo VII, realiza desempefios como los
siguientes:

Establece relaciones entre datos, valores desconocidos, regularidades, y
condiciones de equivalencia o de variacion entre magnitudes. Transforma esas
relaciones a expresiones algebraicas o graficas (modelos) que incluyen sucesiones
crecientes o decrecientes, a sistemas de ecuaciones lineales con dos incdgnitas, a
inecuaciones, a funciones cuadraticas con coeficientes racionales y a funciones
exponenciales.

Ejemplo: El estudiante resuelve la siguiente situacion: "SI al doble de la
cantidad de monedas de 5 soles que tengo le sumo 1000 soles, juntaré méas de 3700
soles. ¢Cuantas monedas de 5 soles tengo como minimo?". Para ello, plantea

inecuaciones lineales y halla la cantidad minima de monedas.
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Realiza ajustes 0 modificaciones a la expresion algebraica o gréfica (modelos)
planteada cuando no cumple con todas las condiciones del problema o, si lo considera
necesario, la ajusta a nuevas condiciones en problemas similares.

Expresa, con diversas representaciones graficas, tabulares y simbdlicas, y con
lenguaje algebraico, su comprension sobre la regla de formacion de una sucesion
creciente y decreciente, para interpretar un problema en su contexto y estableciendo
relaciones entre dichas representaciones.

Expresa, con diversas representaciones graficas, tabulares y simbdlicas, y con
lenguaje algebraico, su comprension sobre la solucion o soluciones de una ecuacion
cuadrética y el sentido de sus valores maximos o minimos e interceptos, en el contexto
del problema. Interrelaciona estas representaciones y selecciona la mas conveniente.

Expresa, con diversas representaciones gréficas, tabulares y simbdlicas, y con
lenguaje algebraico, su comprension sobre la dilatacion, la contraccion, los
desplazamientos horizontales y verticales, las intersecciones con los ejes de una
funcidn cuadratica, y la funcién exponencial al variar sus coeficientes.

Combina y adapta estrategias heuristicas, recursos, métodos graficos o
procedimientos mas éptimos para hallar términos desconocidos de una sucesion
creciente o decreciente, y para solucionar sistemas de ecuaciones lineales, ecuaciones
cuadréticas y exponenciales, usando identidades algebraicas o propiedades de las
desigualdades.

Plantea afirmaciones sobre caracteristicas de una sucesion creciente y

decreciente, u otras relaciones de cambio que descubre. Justifica y comprueba la
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validez de una afirmacién opuesta a otra 0 de un caso especial mediante ejemplos,
contraejemplos, conocimientos geométricos, o razonamiento inductivo y deductivo.

Plantea afirmaciones sobre la posibilidad o imposibilidad de solucionar una
ecuacion cuadratica sobre la base del analisis de sus coeficientes o el valor del
discriminante. Justifica y comprueba la validez de una afirmacion opuesta a otra o de
un caso especial mediante ejemplos, contraejemplos, conocimientos geométricos, o
razonamiento inductivo y deductivo.

Plantea afirmaciones sobre relaciones de cambio que observa entre las variables
de una funcién exponencial o funciones cuadraticas. Justifica y comprueba la validez
de una afirmacion opuesta a otra o de un caso especial mediante ejemplos,
contragjemplos, conocimientos geométricos, o razonamiento inductivo y deductivo.
Ejemplo: El estudiante observa el gréafico y describe que, al cabo de 13 o 14 horas, las
bacterias habran superado el nimero de 10 000 y que el crecimiento es mas acelerado
cuando pasa el tiempo.

c. Competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

Cuando el estudiante resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion,
combina las siguientes capacidades:

Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones.

Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas.

Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo VII:

Resuelve problemas en los que modela caracteristicas de objetos con formas

geométricas compuestas, cuerpos de revolucion, sus elementos y propiedades, lineas,
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puntos notables, relaciones métricas de triangulos, distancia entre dos puntos, ecuacion
de la recta y parébola; la ubicacion, distancias Inaccesibles, movimiento y trayectorias
complejas de objetos mediante coordenadas cartesianas, razones trigonométricas,
mapas y planos a escala. Expresa su comprension de la relacion entre las medidas de
los lados de un triangulo y sus proyecciones, la distincion entre trasformaciones
geomeétricas que conservan la forma de aquellas que conservan las medidas de los
objetos, y de como se generan cuerpos de revolucion, usando construcciones con regla
y compas. Clasifica poligonos y cuerpos geométricos segun sus propiedades,
reconociendo la inclusion de una clase en otra. Selecciona, combina y adapta variadas
estrategias, procedimientos y recursos para determinar la longitud, perimetro, area o
volumen de formas compuestas, asi como construir mapas a escala, homotecias e
isometrias. Plantea y compara afirmaciones sobre enunciados opuestos 0 casos
especiales de las propiedades de las formas geométricas; justifica, comprueba o
descarta la validez de la afirmacion mediante contraejemplos o propiedades
geomeétricas.

Desempefios quinto grado de secundaria:

Cuando el estudiante resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion,
y logra el nivel esperado del ciclo VI, realiza desempefios como los siguientes:

Establece relaciones entre las caracteristicas y atributos medibles de objetos
reales o0 imaginarios. Representa estas relaciones con formas bidimensionales,
tridimensionales o compuestas, y con cuerpos de revolucion, los que pueden combinar
formas geométricas tridimensionales. También establece relaciones métricas entre

triangulos y circunferencias.
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Describe la ubicacion o los movimientos de un objeto real o imaginario, y los
representa utilizando mapas y planos a escala, razones trigopnomeétricas, y la ecuacion
de la parabola y circunferencia. Describe las posibles secuencias de transformaciones
sucesivas que dieron origen a una forma bidimensional.

Expresa, con dibujos, con construcciones con regla y compas, con material
concreto, y con lenguaje geométrico, su comprension sobre las propiedades de los
cuerpos de revolucion o formas tridimensionales compuestas, asi como su
clasificacion, para interpretar un problema segun su contexto y estableciendo
relaciones entre representaciones.

Expresa, con dibujos, con construcciones con regla y compas, con material
concreto, y con lenguaje geométrico, su comprension sobre las transformaciones
geométricas y la clasificacion de las formas geométricas por sus caracteristicas y
propiedades, para interpretar un problema segun su contexto y estableciendo relaciones
entre representaciones.

Lee textos o graficos que describen las propiedades de los cuerpos de
revolucion, compuestos y truncados, asi como la clasificacion de las formas
geomeétricas por sus caracteristicas y propiedades comunes o distintivas. Lee mapas a
diferente escala, e integra la informacién que contienen para ubicar lugares,
profundidades, alturas o determinar rutas optimas.

Combina y adapta estrategias heuristicas, recursos o procedimientos para
determinar la longitud, el area y el volumen de cuerpos geometricos compuestos y de
revolucion, asi como areas irregulares expresadas en planos 0 mapas, empleando

coordenadas cartesianas y unidades convencionales (centimetro, metro y kilometro).
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Combina y adapta estrategias heuristicas, recursos o procedimientos para
describir las diferentes vistas de un forma tridimensional compuesta (frente, perfil y
base) y reconstruir su desarrollo en el plano sobre la base de estas, empleando unidades
convencionales (centimetro, metro y kildbmetro) y no convencionales (por ejemplo,
pasos).

Plantea y contrasta afirmaciones sobre las relaciones y propiedades que
descubre entre los objetos, entre objetos y formas geométricas, y entre las formas
geomeétricas, sobre la base de experiencias directas o simulaciones. Comprueba la
validez de una afirmacion opuesta a otra, o de un caso especial mediante
contraejemplos, conocimientos geométricos, y razonamiento inductivo o deductivo.

d. Competencia ""Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre™

Cuando el estudiante resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre,
combina las siguientes capacidades:

Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas.

Comunica su comprension de los conceptos estadisticos y probabilisticos.

Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos.

Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacion obtenida.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo VI

Resuelve problemas en los que plantea temas de estudio, caracterizando la
poblacion y la muestra e identificando las variables a estudiar; empleando el muestreo
aleatorio para determinar una muestra representativa. Recolecta datos mediante
encuestas y los registra en tablas, determina terciles, cuartiles y quintiles; la desviacion

estandar, y el rango de un conjunto de datos; representa el comportamiento de estos
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usando graficos y medidas estadisticas mas apropiadas a las variables en estudio.
Interpreta la informacion contenida en estos, o la informacion relacionada a su tema de
estudio proveniente de diversas fuentes, haciendo uso del significado de la desviacion
estandar, las medidas de localizacién estudiadas y el lenguaje estadistico; basado en
esto contrasta y justifica conclusiones sobre las caracteristicas de la poblacion. Expresa
la ocurrencia de sucesos dependientes, independientes, simples o0 compuestos de una
situacion aleatoria mediante la probabilidad, y determina su espacio muestral;
interpreta las propiedades basicas de la probabilidad de acuerdo a las condiciones de la
situacion; justifica sus predicciones con base a los resultados de su experimento o
propiedades.

Desempefios quinto grado de secundaria:

Cuando el estudiante resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre,
y logra el nivel esperado del ciclo VII, realiza desempefios como los siguientes:

Representa las caracteristicas de una poblacion mediante el estudio de variables
y el comportamiento de los datos de una muestra, mediante medidas de tendencia
central, medidas de localizacion (tercil y quintil), desviacion estandar para datos
agrupados y graficos estadisticos. Para ello, selecciona los méas apropiados para las
variables estudiadas.

Determina las condiciones y restricciones de una situacion aleatoria, analiza la
ocurrencia de sucesos simples y compuestos, y la representa con el valor de su
probabilidad expresada como racional de 0 a 1. A partir de este valor, determina la

mayor o menor probabilidad de un suceso compuesto en comparacion con otro.
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Expresa con diversas representaciones y lenguaje matematico su comprension
sobre el valor de terciles y quintiles de una distribucion de datos, asi como la
pertinencia de las medidas de tendencia central en relacion con la desviacion estandar,
segln el contexto de la poblacion en estudio. Asimismo, expresa el valor de la
probabilidad de sucesos simples y compuestos de una situacion aleatoria y como se
distinguen los sucesos simples de los compuestos.

Lee, interpreta, y explica una variedad de tablas y graficos, asi como diversos
textos que contengan valores sobre las medidas estadisticas de una poblacion y
medidas probabilisticas en estudio, para deducir nuevos datos y predecir un
comportamiento a futuro. Sobre la base de ello, produce nueva informacién y evalla
el dato o los datos que producen algun sesgo en el comportamiento de otros.

Recopila datos de variables cualitativos o cuantitativos de una poblacién
mediante encuestas o la observacion. Los recopila con el propdésito de analizarlos y
producir informacion sobre el comportamiento de datos. Determina una muestra
representativa de una poblacion pertinente para el objetivo de estudio y para las
caracteristicas de la poblacion estudiada.

Adapta y combina procedimientos para determinar medidas de tendencia
central, desviacion estdndar de datos continuos, medidas de localizacion, vy
probabilidad de eventos simples 0 compuestos de una situacion aleatoria. Adecua los
procedimientos utilizados a otros contextos de estudio.

Plantea y contrasta afirmaciones o conclusiones sobre las caracteristicas o
tendencias de una poblacion o de eventos aleatorios a partir de sus observaciones o

analisis de datos. Las justifica con ejemplos y contraejemplos usando sus
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conocimientos y la informacion obtenida en su investigacion. Reconoce errores, vacios
0 sesgos en sus conclusiones o en las de otros estudios, y propone mejoras. (pp. 147,
155, 162, 169 y 176)

2.3 Hipdtesis de la investigacion

2.3.1 Hipotesis general

Las estrategias didacticas utilizadas por el docente influyen en el logro de
aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del area de Matemaéticas en la
Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio
académico 20109.

2.3.2 Hipotesis especificas

HE1 Las estrategias didacticas utilizadas por el docente basadas en la
dimensién modalidad de la organizacion de la ensefianza influyen en el logro de
aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

HE?2 Las estrategias didacticas utilizadas por el docente basadas en la
dimension enfoque metodoldgico de aprendizaje influyen en el logro de aprendizaje en
Mateméticas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

HE3 Las estrategias didacticas utilizadas por el docente basadas en la
dimensién recursos como soporte de aprendizaje influyen en el logro de aprendizaje
en Matemaéticas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

I1l. METODOLOGIA
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3.1 Disefio de la Investigacion

El tipo de la investigacion fue cuantitativa segun Gross (2010) el tipo de la
investigacion es cuantitativa, porque supone la recoleccion sistemética y el andlisis de
informacion numérica, generalmente en situaciones controladas.

El nivel seréd aplicado. Para Murillo (2008) la investigacion aplicada recibe el
nombre de “investigacion préctica o empirica”, que se caracteriza porque busca la
aplicacion o utilizacion de los conocimientos adquiridos, a la vez que se adquieren
otros, después de implementar y sistematizar la préactica basada en investigacion. El
uso del conocimiento y los resultados de investigacion que da como resultado una
forma rigurosa, organizada y sistematica de conocer la realidad.

El disefio de la investigacion fue cuasi experimental segun el autor Hernandez,
Ferndndez, & Baptista (2006) se manipulan deliberadamente al menos una variable
independiente para observar su efecto y relacién con una o mas variables dependientes,
difiriendo de los experimentos “puros” en el grado de seguridad o confiabilidad que
puede tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos.

Ideograma:
G1 X O1
G2 — 02

Donde:

G1: Grupo experimental

G2: Grupo control

O1: Pre test

0O2: Pos test

X: Manipulacion de la variable independiente
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3.1.1. Universo
Segin los propositos de la investigacion, el universo de la presente
investigacion estara constituida por todas las Instituciones Educativa distrito de San
Juan de Miraflores con todos sus docentes estudiantes y de todos los niveles.
3.1.2 El &rea geograéfica del estudio
Nombre del Distrito: San Juan de Miraflores. Capital del Distrito: Ciudad de
Dios. Fundacion: 13 de enero de 1965. Dispositivo de Creacién: Ley 15382
Longitud: -76.9636 76° 57° 49” Oeste. Altitud: 141 m.s.n.m. Latitud -12.1633
12° 9 48” Sur. Superficie Geografica: 23.98 Km?
Poblacion estimada: 355 219 habitantes. Densidad Poblacional: 14 813,14
habitantes x Km?
Limites: Norte: La Molina. Sur: Villa el Salvador y San Pedro de los Chorrillos.
Este: Villa Maria del Triunfo. Oeste: Santiago de Surco.
3.2. Poblacién y Muestra
3.2.1. Poblacién
La poblacion de la presente investigacion estuvo constituida por 2 docentes, 50
estudiantes, 25 de la seccion Ay 25 de la seccion B de 5° de secundaria del area de
Matematicas en la Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de
Miraflores del afio acadéemico 2019.
Gutiérrez (2011) menciona que la poblaciéon es el conjunto completo de elementos,
objetos, 0 medidas, ya sea de individuos, de animales, de producciones, de cosechas,
de acontecimientos o de sucesos. Es el conjunto que incluye la totalidad de los

elementos con una caracteristica determinante que les es comdn.
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Tabla 1. Poblacion de estudiantes y docentes de la Institucion Educativa San Marcos

del distrito de San Juan de Miraflores.

Distrito I.E Aula N° estudiantes | N° docentes
|.LE San AULA A 25 1
San Juan de Marcos
AULAB 25 1
Miraflores
TOTAL 50 2

Fuente: Presidencia de Institucion Educativa
3.2.1.1 Criterio de inclusion

Para la investigacion se incluyeron solo a los 2 docentes y los 50 estudiantes de
5° del nivel secundaria del area de Matematicas que cumplan con las caracteristicas
gue necesariamente deberan tener los sujetos de la Institucion Educativa San Marcos
del distrito de San Juan de Miraflores.
3.2.1.2 Criterio de exclusion

No se tomaran en cuenta a aquellos docentes y estudiantes de los niveles iniciales
y primarios y secundarios que no pertenecen al area de Matematicas.
3.2.2 Muestra

La muestra estuvo constituida por 2 docentes, 50 estudiantes , 25 de la seccién

Ay 25 de la seccion B de 5° de secundaria del area de Matematicas de la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

La muestra es la que puede determinar la problematica ya que es capaz de generar
los datos con los cuales se identifican las fallas dentro del proceso segiin Tamayo, y

Tamayo (1997). Al respecto, se refiere a que una poblacién de facil acceso por su
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reducido numero puede ser estudiada sin seleccionar muestra lo cual se denomina
estudio censal.
3.3 Operacionalizacion de las variables

Es un proceso que se inicia con la definicion de las variables en funcion de
factores estrictamente medibles a los que se les Ilama indicadores. El proceso obliga a
realizar una definicion conceptual de la variables para romper el concepto difuso que
ella engloba y asi darle sentido concreto dentro de la investigacion.

Tabla 2. Operacionalizacion de las variables

PROBLEMA VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Modalidades Estéticas Exposicién
¢Cuédles son las de - ng(_)straciones
estrategias organizacion Técnica de_pregun_ta ) _
didécticas de ) la . Cuestl_onarlo para mvestlga_r contenidos
utilizadas por el ensefianza. Dmamlcas Tra_lb_ajo en grupo colaborativo
docente y su Orientadas por el Ph|||p_s 66 )
influencia en el grupo Trabajo cooperativo
logro de Dinamicas Talleres
aprendizaie  de | ESTRATEGIAS Generadoras  de | Proyectos
prendizaje G | n K ACTICAS i
los estudiantes autonomia Casos o
de 5o de ] Aprendizaje basado en problemas
secundaria  del Enfoque, ] Estéaticas E. Con@u_ctual
area de metodoldgico E. Mecar_n_co
Matematicas en de _ E. Repetitivo
la Institucién aprendizaje. Dinamicas E. Colaborativo
Educativa San Orientadas por el | E. Cooperativo
Marcos del grupo E. Dindmicas grupales
distrito de San Dinamicas E. Aprendizaje basado en problemas
Juan de Generadoras  de | E. Aprendizaje significativo
Miraflores  del autonomia E. Aprendizaje Constructivo
aflo académico E. Aprendizaje por descubrimiento.
2019? E. pensamiento complejo
Recursos Estéticas La palabra del docente
como soporte L&minas y fotografias
del Videos
aprendizaje Dinamicas Blog de internet
Orientadas por el | Carteles grupales
grupo
Dinamicas Representaciones graficas y esquemas
Generadoras  de
autonomia
LOGRO DE | Indicadores Logro Previsto A:20A 16
APRENDIZAJE de logro Logro en Proceso B:15A11
Logro en inicio C:10A0

Competencia: Resuelve problemas de
Competencias del  Area  de | cantidad

Matematicas en estudiantes del 5° | Competencia: Resuelve problemas de
del nivel de Secundaria regularidad, equivalencia y cambio.
Competencia: Resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion.
Competencia: Resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre.
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3.4 Técnicas de instrumentos
3.4.1 Técnica la encuesta

Falcdn y Herrera (2005) dicen que se entiende como técnica, el procedimiento
o forma particular de obtener datos o informacion. La técnica que se utilizo en el
estudio esté referida a la aplicacion de la encuesta, siendo el cuestionario el instrumento
que se utilizd, lo cual permitié recoger informacion para determinar los logros de
aprendizaje de los docentes del 5° de Secundaria del area de Matematicas en la
Institucion Educativa San Marcos comprendidas en el &mbito de San Juan de Miraflores
durante el afio academico 2019.

La técnica que se utilizd en esta investigacion estuvo referida a la aplicacion de la
encuesta, siendo el cuestionario el instrumento empleado, el que permitié recoger
informacion para determinar la naturaleza de las variables

Mufioz (2006) plantea que en la actualidad, en investigacion cientifica hay gran
variedad de técnicas o instrumento para la recoleccion de informacion en el trabajo de
campo de una determinada investigacion. De acuerdo con el método y el tipo de
investigacion a realizar, se utiliza unas u otras técnicas. La técnica que se utiliz6 en el
estudio esta referida a la aplicacion de la encuesta, siendo el cuestionario el instrumento
que se utilizo, lo cual permitié recoger informacion para determinar las caracteristicas
de los logros de aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del area de
Matematicas en la Institucién Educativa San Marcos comprendidas en el &mbito de San
Juan de Miraflores durante el afio académico 2019.

3.4.2 Instrumento el cuestionario
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Casas (2003) plantea que el instrumento basico utilizado en la investigacion por
encuesta es el cuestionario, que es un documento que recoge en forma organizada los
indicadores de las variables implicadas en el objetivo de la encuesta.

El cuestionario esta dividido en dos partes: | Perfil profesional, formacién profesional,
desarrollo laboral, conocimiento didactico pedagdgico |1 Perfil didéctico del docente,
modalidades de organizacion de la ensefianza, enfoque metodologicos de aprendizaje,
recursos para el aprendizaje.
3.4.2.1 Validez y Confiabilidad del instrumento

Los Instrumentos fueron validados por la los docentes de la carrera de Educacion
de la filial central.
a. Validez del instrumento

Bernal (2000) la validez de contenido, denominada también muestreo, representa
al contenido del instrumento, items, de acuerdo a los objetivos de la investigacion.
b. Confiabilidad del instrumento

Bernal (2000) afirma que la pregunta clave para determinar la confiabilidad de
un instrumento de medicion es: Si se miden fendbmenos o eventos una y otra vez con
el mismo instrumento de medicién, se obtienen los mismos resultados u otros muy
similares.

3.5 Plan de analisis

Para esta investigacion se utiliz6 la estadistica descriptiva para mostrar los
resultados implicados en los objetivos de la investigacion. Para el andlisis de los datos
se utilizo el programa Excel. El procesamiento, se hizo sobre los datos obtenidos luego

de la aplicacion del instrumento, a los sujetos de estudio: estudiantes.
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La estadistica inferencial que comprende la contrastcion de la hipdtesis general
y especifica se utilizo el estadistico t student para mostrar los resultados, luego se
procedié a realizar el andlisis tanto de la parte descriptiva y correlacional. Se utiliz6
el programa SPSS.
3.5.1 Medicion de las variables

3.5.1.1 Variable independiente: Estrategia didactica

Para la medicion de la variable Estrategias Didacticas, se utilizé6 un baremo
especialmente disefiado para esta investigacion: Estaticas (aquellas cuyo impacto en
la actividad del estudiante genera pasividad y receptividad) y dinamicas (aquellas cuyo
impacto en el estudiante genera actividad y autonomia, dentro de estas estrategias estan
la impulsadas 0 mediadas por el grupo y las de autonomia propiamente).

Tabla 3. Baremo para estimar las estrategias didacticas del docente de aula de

educacion basica regular

DIMENSINES
PUNTUACION JUICIO DECISION ESTRATEGIA
DIDACTICA
Estrategia que orienta a la | Se recomienda cambiar -
~48al pasividad del estudiante de estrategia Estatica
Se acepta y se
Estrategias Impulsada por el | recomienda utilizarla
1.5a26 grupo, requiere apoyo para | alternando con
activarse estrategias que orienten
la autonomia Dinadmicas
Estrategia que orienta al Se acepta y  se
26.5a 54 estudiante hacia la decision .
. recomienda fortalecerla
Auténoma

Los puntajes del baremo se refieren a la eleccion de prioridades en el uso de los
atributos que configuran la variable Estrategias Didacticas; esto es Modalidades de
organizacion, Enfoque metodoldgico del aprendizaje y Recursos.

Los mismos que se definen segiin matriz a continuacion:
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Modalidad de Organizacion: implica la gestion de un “proceso de comunicacion

que se realiza con una finalidad especifica y en el contexto determinado de una clase”.

Tabla 4. Matriz de la Dimension de Estrategias Didacticas: Modalidades de

Organizacion de la Ensefianza

Cuestionario  para

investigar contenidos

Trabajo cooperativo

Dinamicas
Estaticas Orientadas por el grupo Generadoras de
Autonomia
Exposicion Trabajo en grupo | Talleres
colaborativo
Demostraciones Phillips 66 Proyectos
Técnica de pregunta. Casos

Aprendizaje basado en
problemas

Tabla 5. Matriz de la dimensidn de Estrategias Didacticas: enfoque Metodoldgico

de Aprendizaje

Estaticas

Dinamicas

Orientadas por el

grupo

Generadores de Autonomia

E. Conductual

E. Colaborativo

E. Aprendizaje basado en
problemas

E. Mecanico

E. Cooperativo

E. Aprendizaje significativo

E. Aprendizaje Constructivo.
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E. Repetitivo

E. Dindmicas grupales

E. Aprendizaje
descubrimiento

por

E. pensamiento complejo

Enfoque metodoldgico de aprendizaje: se define de acuerdo a naturaleza

tedrica o concepcidn de aprendizaje que tiene y aplica el docente durante el desarrollo

organico de la clase.

Recursos didacticos: constituyen un sistema articulado de componentes que

intervienen en el hecho educativo, con fines de soporte y/o viabilizacion de contenidos,

facilitando el proceso de ensefianza y aprendizaje™ tienen como objetivo, facilitar la

intercomunicacion entre el estudiante y los tutores o profesores para favorecer, a través

del razonamiento, un acercamiento comprensivo de ideas y conocimientos.

Tabla 6. Matriz de la Dimension de Estrategias Didacticas: Recursos de

Aprendizaje.

Estaticas

Dinadmicas

grupo

Orientadas por el

Generadoras de
Autonomia

La palabra del docente

Blog de internet

Laminas y fotografias

Carteles grupales

Videos

Representaciones
graficas y esquemas

3.5.1.2 Variable dependiente: Logro de aprendizaje

Navarro (2003) plantea: pero, generalmente las diferencias de concepto sélo se

explican por cuestiones semanticas, ya que generalmente, en los textos, la vida escolar

y la experiencia docente, son utilizados como sinGnimos.
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El Logro de Aprendizaje es el promedio alcanzado en el promedio final bajo la
forma cualitativa que obtiene un alumno como resultado de una evaluacién que mide
el producto del proceso ensefianza aprendizaje en el que participa, demostrando sus
capacidades cognitivas, conceptuales, actitudinales y procedimentales.

Tabla 7. Baremo de la Variable Logro de Aprendizaje

ESCALA PROMEDIO DE NOTAS
Logro Previsto A 20 A 16
Logro en Proceso B 15A11
Logro en Inicio C 10A0

4.6 Matriz de consistencia

Las estrategias didacticas utilizadas por el docente y su influencia en el logro
de aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del area de Matematicas en la
Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio

académico 2019.

docente y su
influencia en el logro
de aprendizaje de los
estudiantes de 5° de
secundaria del area
de Matematicas en la
Institucién Educativa
San Marcos del
distrito de San Juan
de Miraflores del
afio académico
2019?

por el docente y su
influencia en el logro
de aprendizaje de los
estudiantes de 5° de
secundaria del area
de Matematicas en la
Institucion Educativa
San Marcos del
distrito de San Juan
de Miraflores del afio
académico 2019.

docente influyen
enel logro de
aprendizaje de los
estudiantes de 5°
de secundaria del
area de
Mateméticas en la
Institucion
Educativa San
Marcos del distrito
de San Juan de
Miraflores del afio
académico 2019.

de la seccién B de
5° de secundaria
del &rea de
Mateméaticas en la
Institucion
Educativa San
Marcos del distrito
de San Juan de
Miraflores del afio
académico 2019.

MUESTRA:
Estuvo constituida
por 2 docentes, 50
estudiantes , 25 de
la seccion Ay 25
de la seccion B de

El disefio: cuasi
experimental

Gl X 02
G2 - 02

Dénde: G1:
Grupo
experimental

G2: Grupo control
O1: Pre test 02:
Pos test
X:Manipulacion
de la variable
independiente

POBLACION
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES Y MUESTRA TIPO_ INSTRUMENTO
Y DISENO
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS POBLACION El tipo de la EL Pretest y
GENERAL GENERAL GENERAL Estrategias Estuvo constituida | investigacion fue Postest Adaptado
égggggi;gr&ilgzs’micas Determinar cuéles Ia%ségf}cr:;eglas Didacticas por 2 docentes, 50 | cuantitativa. El por el estudiante
i i i . del cuestionario
tilizadas por el son las estrategias tilizadas por el estudiantes, 25 de | nivel fue: | cuestionar
uurizacas p didacticas utilizadas utifizacas p laseccion Ay 25 Aplicado. original disefiado

por la universidad.
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PROBLEMAS
ESPECIFICOS
¢Cudles la
influencia de las
estrategias didacticas
utilizadas por el
docente basadas en
la dimension
modalidad de la
organizacion de la
ensefianza en el
logro de aprendizaje
en Matematicas de
los estudiantes de 5°
de secundaria de la
Institucion Educativa
San Marcos del
distrito de San Juan
de Miraflores del
afio académico

OBJETIVOS
ESPECIFICOS
Determinar cuél es la
influencia de las
estrategias didacticas
utilizadas por el
docente basadas en la
dimensién modalidad
de la organizacion de
la ensefianza en el
logro de aprendizaje
en Matematicas de
los estudiantes de 5°
de secundaria de la
Institucion Educativa
San Marcos del
distrito de San Juan
de Miraflores del afio
académico 2019.

HIPOTESIS
ESPECIFICAS
HE1 Las
estrategias
didécticas
utilizadas por el
docente basadas
en la dimensién
modalidad de la
organizacion de la
ensefianza
influyenen el
logro de
aprendizaje en
Mateméticas de
los estudiantes de
5° de secundaria
de la Institucion
Educativa San
Marcos del distrito

utilizadas por el
docente basadas en
la dimensién
enfoque de
metodologia de
aprendizaje en el
logro de aprendizaje
en Matematicas de
los estudiantes de 5°
de secundaria de la
Institucion Educativa
San Marcos del
distrito de San Juan
de Miraflores del
afio académico 2019.

utilizadas por el
docente basadas en
la dimensién enfoque
de metodologia de
aprendizaje en el
logro de aprendizaje
en Matematicas de
los estudiantes de 5°
de secundaria de la
Institucién Educativa
San Marcos del
distrito de San Juan
de Miraflores del afio
académico 2019.

2019? de San Juan de
Miraflores del afio
académico 2019.
¢Cuales la Determinar cual es la HE2 Las
influencia de las influencia de las estrategias
estrategias didacticas estrategias didacticas didécticas

utilizadas por el
docente basadas
en ladimension
enfoque
metodoldgico de
aprendizaje
influyenenel
logro de
aprendizaje en
Mateméticas de
los estudiantes de
5° de secundaria
de la Institucion
Educativa San
Marcos del distrito
de San Juan de
Miraflores del afio
académico 2019.

¢Cuales la
influencia de las
estrategias didacticas
utilizadas por el
docente basadas en
la dimensién
recursos como
soporte del
aprendizaje en el
logro de aprendizaje
en Matematicas de
los estudiantes de 5°
de secundaria de la
Institucion Educativa
San Marcos del
distrito de San Juan
de Miraflores del
afio académico 2019.

Determinar cuél es la
influencia de las
estrategias didacticas
utilizadas por el
docente basadas en
la dimensién
recursos como
soporte de
aprendizaje en el
logro de aprendizaje
en Matematicas de
los estudiantes de 5°
de secundaria de la
Institucion Educativa
San Marcos del
distrito de San Juan
de Miraflores del afio
académico 2019.

HE3 Las
estrategias
didécticas
utilizadas por el
docente basadas
en ladimension
recursos como
soporte de
aprendizaje
influyenenel
logro de
aprendizaje en
Mateméaticas de
los estudiantes de
5° de secundaria
de la Institucion
Educativa San
Marcos del distrito
de San Juan de
Miraflores del afio
académico 2019.

Logro de
Aprendizaje

5° de secundaria
del area de
Mateméticas de la
Institucion
Educativa San
Marcos del distrito
de San Juan de
Miraflores del afio
académico 2019.

4.7 Principios éticos

El principio de Autonomia: Determina que cada estudiante decida libre y
voluntariamente participar como sujeto de estudio después de haber sido bien informado de
qué se trata la investigacion.

Los principios de beneficencia y no maleficencia: Obligan al investigador a

maximizar posibles beneficios y minimizar posibles riesgos de la investigacion. Se aplicara
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en el sentido de aportar en el estudiante los beneficios de conocer y practicar estrategias de
lectura que le permitan ser eficiente durante su trayecto académico en la universidad.
Principio de justicia: Derecho a un trato justo: Los participantes tienen derecho a un
trato justo y equitativo, antes, durante y después de su participacion, se debe realizar una
seleccion justa y no discriminatoria de los sujetos, de manera que los riesgos o beneficios se
compartan equitativamente; debe haber un trato sin prejuicios de quienes se rehlsen a

participar o que abandonen el estudio después de haber aceptado participa.
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4. RESULTADOS

A. RESULTADOS DESCRIPTIVOS DEL PRE TEST ACERCA DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE UTILIZA EL DOCENTE EN UNA SESION

DE APRENDIZAJE

Tabla 8. Modalidades de organizacion de la ensefianza

Formas o modalidades de
organizacion de la
ensefianza mas utilizadas | ABP | METCAS | METPROY DEBATE EXPOSIC LLUVDEAS
1° Prioridad 2 0 0 0 0 0
2° Prioridad 0 1 0 0 1 0
3° Prioridad 0 0 0 0 0 2
4° Prioridad 0 0 1 1 0 0
Fuente: Encuesta aplicada a docentes del nivel secundario
2.5
100% 100%
2
1.5
50% 50% M 1°Pr ioridad
1 W 2° Prior id ad

0.5

Figura 1: Modalidades de organizacion de la ensefianza

Fuente: Tabla 8

De la tabla 8 y figura 1 se deduce que el 100% (2) docentes eligieron como
primera prioridad el aprendizaje basado en problemas, como segunda prioridad 50%
(1) escogen el método de casos y 50% (1) la exposicion, como tercera prioridad y

100% (2) escogen la lluvia de ideas .y como cuarta prioridad (1) escoge el método de

proyectos y (1) el de

bate.
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Tabla 9. Enfoque metodoldgico

Enfoque metodoldgico | APRSIG APRCOL | APRCONS
1° Prioridad 2 0 0
2° Prioridad 0 1 1
3° Prioridad 0 1 1

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del nivel secundario

25
100%
2
1.5
1°Prioridad
1 50% 50% 50% 50% B )° prioridad
® 3 prioridad
0.5 n
0 0 0 0
('_7 Y
9 G
Q &
< <

Figura 2: Enfoque metodolégico

Fuente: Tabla 9

De la tabla 9 y figura 2 se deduce que (2) docentes tienen como primera
prioridad respecto del enfoque metodoldgico, el aprendizaje significativo, como
segunda prioridad, (1) escoge el aprendizaje colaborativo y (1) escoge el aprendizaje
constructivo, y como tercera prioridad (1) aplica el aprendizaje colaborativo y (1) el

constructivo.
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Tabla 10. Recursos aplicados en una sesion de clase

¢ Qué
recursos
aplica en una
sesion de
clase?

BIBLIOGRAFICOS

GRAFICOS

PALHABL

IMAGENES

1° Prioridad

2° Prioridad

3° Prioridad

| OO

o| »| -

o| P,k

4° Prioridad

1

0

0

= OO

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del nivel secundario

1.2

50%

1

0.8

0.6

0.4

0.2

50% 50%

50% 50%

50%

0 o

%
o
é
s

Figura 3: Los recursos aplicados en una sesion de clase

Fuente: Tabla 10

De la tabla 10 y figura 3 se deduce que (1) docente tiene como primera prioridad
respecto a los recursos aplicados en una sesion de clase los recursos graficos y (1) la
palaba hablada, como segunda prioridad (1) escoge los recursos graficos y (1) la

palabra hablada, como tercera prioridad y cuarta prioridad (1) escogen los recursos

bibliograficos y (1) las iméagenes.
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B. RESULTADOS DESCRIPTIVOS DEL POS TEST ACERCA DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE UTILIZA EL DOCENTE EN UNA SESION
DE APRENDIZAJE

Tabla 11. Modalidades de organizacion de la ensefianza

Formas o modalidades de

S:ig”azr;iéggién de la ensefianza mas | ABP METCAS | METPROY DEBATE EXPOSI LLUVDEAS
1° Prioridad 0 0 0 0 1 1
2° Prioridad 0 0 0 2 0 0
3° Prioridad 0 1 0 0 1 0
4° Prioridad 0 1 0 0 0 1

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del nivel secundario

2.5

1°Prio ridad
1 ° . .
50% 50% 50% 50% M 2° Priorid ad
m 3° Priorid ad
0.5
|
0 00O 00 00O 0] 0] 0] ‘ 0o
AL
s 0§ & & & 0§
N & & & S $
& Q > S
S & 3 3

Figura 4: Modalidades de organizacion de la ensefianza

Fuente: Tabla 11

De latabla 11 y figura 4 se deduce que (1) docentes tienen como primera prioridad
de las modalidades de organizacion de la ensefianza mas utilizadas la exposicion y (1)
la lluvia de ideas como segunda prioridad (2) escogen el debate, como tercera prioridad
(1) escoge el método de casos y (1) la exposicion y como cuarta prioridad (1) escoge

el método de casos y (1) la lluvia de ideas.
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Tabla 12. Enfoque metodoldgico.

Enfoque APRSIG APRCOL | APRCONS
metodologico

1° Prioridad 1 0 1

2° Prioridad 1 1 0

3° Prioridad 0 1 1

Fuente: Encuesta aplicada a docentes del nivel secundario

1.2

0.8
0.6

0.4

0.2

50% 50%

S
V'l

50% 50% 50%

Figura 5: Enfoque metodolégico

Fuente: Tabla 12

De la tabla 12 y figura 5 se deduce que (1) docente tiene como primera prioridad
respecto del enfoque metodolégico, el aprendizaje significativo y (1) el aprendizaje
constructivo, como segunda prioridad, (1) escoge el aprendizaje significativo y (1)

escoge el aprendizaje colaborativo, y como tercera prioridad (1) aplica el aprendizaje

colaborativo y (1) el constructivo.
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Tabla 13. Recursos aplicados en una sesion de clase

B 3 prioridad

¢ QUE recursos aplica en una sesion de clase? . .
BIBLIOGRAFICOS GRAFICOS PALHABL IMAGENES
1° Prioridad 0 0 2 0
2° Prioridad 1 0 0 1
3° Prioridad 0 2 0 0
4° Prioridad 1 0 0 1
Fuente: Encuesta aplicada a docentes del nivel secundario
2.5
100%  100%
2
1.5
50% 50%
1 1°Prioridad
B )° prioridad
0.5
0 0 0 0 00 0 0

6’,/&{
¥y
J‘G;?- _{qurj
)

Figura 6: Los recursos aplicados en una sesion de clase

Fuente: Tabla 13

De latabla 13 y figura 6 se deduce que (2) docentes tienen como primera prioridad
respecto a los recursos aplicados en una sesion de clase la palabra hablada, como
segunda prioridad (1) escoge los recursos bibliograficos vy (1) las imagenes, como

tercera prioridad (2) escogen los recursos graficos, y como cuarta prioridad (1) elige

los recursos bibliograficos y (1) las

imagenes.
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C.CONTRASTACION DE LAS HIPOTESIS
4.1 Contrastacion de hipétesis General
Paso 1: Formulacién de la hipotesis nula y alterna

Ho: Las estrategias didacticas utilizadas por el docente no tienen influencia en
el logro de aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del area de Matematicas
en la Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores.

Ha: Las estrategias didacticas utilizadas por el docente tienen influencia en el
logro de aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del rea de Matematicas en
la Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores.

Paso 2: Establecer el nivel de significancia

El nivel de significancia es 5% = 0.05, siendo el nivel de confiabilidad el 95%
Paso 3: Determinacion del estadistico de prueba de hipdtesis

El estadistico de Prueba es el coeficiente de correlacién Rho de Spearman

Paso 4: Resultados del estadistico de pruebay la Regla de decision

Correlaciones

Estrategias

logros de didactica

aprendizajes ensefianza
Rho de Spearman  logros de aprendizajes Coeficiente de correlacion 1.000 .753
Sig. (bilateral) . .000
N 47 47
Estrategias didacticas Coeficiente de correlacion .013 1.000

Sig. (bilateral) .000

N 47 47

Los resultados de la estadistica de prueba revelan que el coeficiente de Rho de
Spearman es r= 0.753, por lo que se establece una relacion positiva directa entre las
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estrategias didacticas empleadas por el docente y los logros de aprendizaje, el pvalor
0.000< 0.05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.
Paso 5: Conclusion

Las estrategias didacticas utilizadas por el docente tienen influencia en el logro
de aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del area de Matematicas en la
Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores.

4.2 Contrastacion de hipotesis especificas
4.2.1Contrastacion de hipotesis especifica 1
Paso 1: Formulacion de la hipoétesis nula y alterna

Ho: El uso de las estrategias didacticas basadas en la modalidad de la
organizacion de la ensefianza no tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Ha: El uso de las estrategias didacticas basadas en la modalidad de la
organizacion de la ensefianza tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Paso 2: Establecer el nivel de significancia

El nivel de significancia es 5% = 0.05, siendo el nivel de confiabilidad el 95%
Paso 3: Determinacion del estadistico de prueba de hipdtesis

El estadistico de Prueba es el coeficiente de correlacion de Sperman

Paso 4: Resultados del estadistico de pruebay la Regla de decisién
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Correlaciones

modo de

organizacion

logros de

aprendizajes

Rho de Spearman

modo de organizacion Coeficiente de correlacion 1.000 .678
Sig. (bilateral) .000
N 47 47
logros de aprendizajes  Coeficiente de correlacion .678 1.000
Sig. (bilateral) .000
N 47 47

El resultado de la estadistica de prueba revela que el coeficiente de Rho de
Spearman es r= 0. 678, por lo que se establece una relacion positiva directa entre las
estrategias didacticas empleadas por el docente y los modos de organizacion, el pvalor
0.000< 0.05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna
Paso 5: Conclusién

El uso de las estrategias didacticas basadas en la modalidad de la organizacion
de la ensefianza tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en Matematicas de
los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San Marcos del distrito
de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
4.2.2Contrastacion de la Hipotesis especifica 2
Paso 1: Formulacion de la hipotesis nula y alterna

Ho: El uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en el enfoque
metodologico de aprendizaje no tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San

Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
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Ha: Las estrategias didacticas basadas en el Enfoque metodoldgico de
aprendizaje que son aplicadas por el docente se relacionan con el logro de aprendizaje
de los estudiantes de 5° de secundaria del &rea de Matemaéticas en la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores.

Paso 2: Establecer el nivel de significancia

El nivel de significancia es 5% = 0.05, siendo el nivel de confiabilidad el 95%
Paso 3: Determinacion del estadistico de prueba de hipdtesis

El estadistico de Prueba es el coeficiente de correlacion de Sperman

Paso 4: Resultados del estadistico de prueba y la Regla de decision

Correlaciones

Logros De Enfoque
Aprendizajes  Metodol4gico
Rho de Spearman  Logros de Aprendizajes  Coeficiente de correlacion 1.000 712
Sig. (bilateral) . .000
N 47 47
Enfoque Metodoldgico  Coeficiente de correlacion 712 1.000
Sig. (bilateral) .000
N 47 47

Los resultados de la estadistica de prueba revelan que el coeficiente de Rho de
Spearman es r= 0. 678, por lo que se establece una relacion positiva directa entre las
estrategias didacticas empleadas por el docente y los modos de organizacion, el pvalor
0.000< 0.05, por lo que se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipotesis alterna
5° Paso: Conclusion

El uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en el enfoque de
metodologia de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en

Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San
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Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
4.2.3 Contrastacion de Hipotesis especifica 3
Paso 1: Formulacién de la hipotesis nula y alterna

Ho: EIl uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en los recursos
como soporte de aprendizaje no tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la institucion educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Ha: El uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en los recursos
como soporte de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la institucion educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Paso 2: Establecer el nivel de significancia

El nivel de significancia es 5% = 0.05, siendo el nivel de confiabilidad el 95%
Paso 3: Determinacion del estadistico de prueba de hipdtesis

El estadistico de Prueba es el coeficiente de correlacion de Sperman

Paso 4: Resultados del estadistico de prueba y la Regla de decision

Correlaciones

logros de recursos

aprendizajes  metodoldgicos

Rho de Spearman  logros de aprendizajes Coeficiente de correlacion 1.000 .698
Sig. (bilateral) . .000
N 47 47
recursos metodolégicos ~ Coeficiente de correlacion .698 1.000
Sig. (bilateral) .000
N 47 47
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Los resultados de la estadistica de prueba revelan que el coeficiente de Rho de
Spearman es r= 0. 698, por lo que se establece una relacion positiva directa entre las
estrategias didacticas empleadas por el docente y los recursos metodolégicos, el pvalor
0.000< 0.05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna
Paso 5: Conclusion

El uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en los recursos como
soporte de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la institucion educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

4.3 Analisis de los resultados

En esta parte del trabajo de investigacion se analizaron los respectivos

resultados obtenidos para definir ambas variables las estrategias didacticas mas
utilizadas por los docentes y el logro de aprendizaje de sus estudiantes.
4.1.1 En relacion con el objetivo especifico 1: Determinar cudl es la influencia de
las estrategias didacticas utilizadas por el docente basadas en la dimension
modalidad de la organizacion de la ensefianza en el logro de aprendizaje en
Mateméticas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa
San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Se deduce que  50% (1) docente tiene como primera prioridad de las
modalidades de organizacion de la ensefianza mas utilizadas la exposicion y 50% (1)
la lluvia de ideas como segunda prioridad 100% (2) escogen el debate, como tercera

prioridad 50% (1) escoge el método de casos y 50% (1) la exposicion.
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Gonzélez (1974) un proyecto establece y controla los programas de actividades
para lograr los objetivos preestablecidos en los correspondientes planes o estrategias
marcadas, concretar la division de trabajos y metas parciales ayudandose la
planificacion de las tareas y delegando su seguimiento y control diario en el equipo de
proyecto debidamente seleccionado.

Granatta (2013) el taller contiene muchas ideas que le ayudaran a organizacion

sus herramientas y materiales haciendo el mejor uso posible de su valioso espacio de
trabajo. Se describen por otra parte unos planes sencillos para la construccion de
trabajos.
4.1.2 En relacion con el objetivo especifico 2: Determinar cudl es la influencia de
las estrategias didacticas utilizadas por el docente basadas en la dimensién
enfoque de metodologia de aprendizaje en el logro de aprendizaje en Matematicas
de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San Marcos del
distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Se deduce que 50% (1) docente tiene como primera prioridad respecto del
enfoque metodoldgico, el aprendizaje significativo y 50% (1) el aprendizaje
constructivo, como segunda prioridad, 50% (1) escoge el aprendizaje significativo y
50% (1) escoge el aprendizaje colaborativo, y como tercera prioridad 50% (1) aplica

el aprendizaje colaborativo y 50% (1) el constructivo.

Crook (1920) el enfoque colaborativo se consideras en un sentido mas
tradicional. Se exponen los descubrimientos de las investigaciones sobre las estructuras
que se establecen en torno a los comparieros y se presenta en un marco de referencia

para sistematizar estas investigaciones.
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Johnson y Johnson (1999) el enfoque cooperativo reemplaza la estructura
basada en la competitividad por otra organizada en torno al trabajo en equipo y el alto
rendimiento. Pero el trabajo en equipo, con sus ventajas y dificultades, exige un
andlisis profundo y pautas claras para que sea efectivamente cooperativo, lineamientos

de trabajo y conceptos tedricos.

Ausubel (1978) sefiala que el aprendizaje significativo es un proceso a través
del cual una nueva informacién se relaciona con un aspecto relevante de la estructura
del conocimiento del individuo. Sostiene que la persona que aprende recibe
informacion verbal, la vincula a los acontecimientos previamente adquiridos y, de esta

forma da a la nueva informacion, asi como antigua, un significado especial.

Chero  (2009) plantea que el Aprendizaje Basado en Problemas es una
alternativa interesante al aprendizaje en el aula tradicional. Con el Aprendizaje Basado
en Problemas, su profesor le presenta un problema, sin clase o tarea o ejercicios,

ademas el profesor es un facilitador.

Velasquez (2005) en su articulo expone que aprendizaje y medio ambiente
estan ligados por lazos muy fuertes, pues no hay aprendizaje sin contacto e interaccion
con el entorno. De esta forma, el medio ambiente se constituye en un recurso didactico
para favorecer el aprendizaje dentro y fuera de la escuela.” Por ello, “la educacion debe
ser totalmente contextualizada y esto se logra en la medida en que se enfrenta al
estudiante con su realidad, sus problemas y sus experiencias. De aqui surge el medio

ambiente como un recurso didactico para el aprendizaje.
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4.1.3 En relacion con el objetivo especifico 3: Determinar cudl es la influencia de
las estrategias didacticas utilizadas por el docente basadas en la dimension
recursos como soporte de aprendizaje en el logro de aprendizaje en Mateméticas
de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San Marcos del
distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

Se deduce que 100% (2) docentes tiene como primera prioridad respecto a los
recursos aplicados en una sesion de clase la palabra hablada, como segunda prioridad
50% (1) escoge los recursos bibliograficos y 50% (1) los recursos gréficos, y como

tercera prioridad 25% (1) escogen los recursos graficos.

Rodriguez (2002) desde tiempos inmemorables el docente ha intentado seducir
a su alumnado con recursos para atraer su atencion, aclarar contenidos o, simplemente,
para que entiendan o recuerden mejor determinados contenidos. El hecho de que la
didactica contemple la acepcidn de ser el arte de ensefiar todos a todos, se presta a que
utilicemos medios para hacer manejable el acto didactico. Desde el mural o la pintura,
pasando por los medios audiovisuales y, actualmente, las nuevas tecnologias e Internet
son mecanismos para estimular el aprendizaje, para que el estudiante disfrute

formandose.

Bravo (2003) los carteles son materiales graficos que representan un sistema de
comunicacion impreso hecho para decir algo que se entienda a primera vista. Muestran
la informacién mas importante de un tema concreto y pueden representar un esquema
visualmente atractivo de los contenidos trabajados en la escuela.

4.1.4 En relacion a la contrastacion de la Hipdtesis general se llego a la conclusion
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Los resultados de la estadistica de prueba revelan que el coeficiente de Rho de
Spearman es r=0.753, por lo que se establece una relacion positiva directa entre las
estrategias didacticas empleadas por el docente y los logros de aprendizaje, el pvalor
0.000< 0.05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.

Concluyéndose que las estrategias didacticas utilizadas por el docente tienen
influencia en el logro de aprendizaje de los estudiantes de 5° de secundaria del area de
Matematicas en la Institucion Educativa San Marcos del distrito de San Juan de
Miraflores.

4.1.5 En relacion a la contrastacion de las Hipotesis Especificas
4.1.5.1 Hipdtesis Especifica 1 se lleg6 a la conclusion

El resultado de la estadistica de prueba revela que el coeficiente de Rho de
Spearman es r= 0. 678, por lo que se establece una relacion positiva directa entre las
estrategias didacticas empleadas por el docente y los modos de organizacién, el pvalor
0.000< 0.05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.
Concluyéndose que el uso de las estrategias didacticas basadas en la modalidad de la
organizacion de la ensefianza tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
4.1.5.2 Hipotesis Especifica 2 se lleg6 a la conclusion

Los resultados de la estadistica de prueba revelan que el coeficiente de Rho de
Spearman es r= 0. 678, por lo que se establece una relacién positiva directa entre las
estrategias didacticas empleadas por el docente y los modos de organizacion, el pvalor

0.000< 0.05, por lo que se rechaza la hipédtesis nula y se acepta la hipétesis alterna.
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Concluyendo que el uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en el
enfoque de metodologia de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de
aprendizaje en Matemaéticas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion
Educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
4.1.5.3 Hipotesis Especifica 3 se lleg6 a la conclusion

Los resultados de la estadistica de prueba revelan que el coeficiente de Rho de
Spearman es r= 0. 698, por lo que se establece una relacion positiva directa entre las
estrategias didacticas empleadas por el docente y los recursos metodolégicos, el pvalor
0.000< 0.05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.
Concluyéndose que el uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en los
recursos como soporte de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de
aprendizaje en Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la institucion
educativa San Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
4.1.6 Respecto a los antecedentes del estudio

En la investigacion de Silva (2017) titulada: “Estrategias ladicas para el
desarrollo de aprendizajes significativos en Matematica de secundaria San Martin
2016” en la ciudad de Lima del pais Per(. Se obtuvo las conclusiones: La aplicacién
de la propuesta de estrategias ludicas basadas en juegos tuvo efectos significativos en
el desarrollo de aprendizajes significativos en el area de Matematica, pues segun los
resultados del postest (Tabla 1, 2, 3 y 5) y la prueba de hipédtesis aplicada, la T de
Student (Tabla 6), permitieron determinar los efectos que producen la aplicacion de
estrategias ludicas basadas en juegos, en el desarrollo de aprendizajes significativos de

representaciones, de conceptos y proposiciones en el area de matematica en los
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estudiantes de primer grado de educacion secundaria en la I.LE. N° 0700 “San Juan
Bautista” Carampoma, 2016. Y la aplicacion de la propuesta de estrategias ludicas
basadas en juegos tuvo efectos significativos en el desarrollo de aprendizajes
significativos en el area de Matematica, los resultados del estudio confirman los
resultados de la presente investigacion, tienen mucha relacién y son similares al
estudio.

En la investigacion realizada por Bacon (2017) en la tesis titulada: “La estrategia
didactica basada en los 4 pasos de Polya y la capacidad de resolucién de problemas
de Matematica en estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Mayor EP Luis A. Garcia Rojas N° 147 de la UGEL 05 San Juan
de Lurigancho en el afio 2014”. Se arribd a las siguientes conclusiones: El uso de la
Estrategia didactica basada en los 4 pasos de Polya mejora significativamente el
Aprendizaje de los numeros racionales en los estudiantes del primer grado de educacién
secundaria de la Institucion Educativa N° 147 Mayor EP Luis A. Garcia Rojas, UGEL
05, San Juan de Lurigancho, tal como se verifica con el estadistico t de Student cuyo
valor es de 6,421 y una significancia de 0,0, mucho mayor que el valor tabular de 1,679
con una significancia de 0,05. Y también concluye que el uso de la Estrategia didactica
de los 4 pasos de Polya mejora significativamente el desarrollo de la capacidad de
elabora y usa estrategias para resolver problemas que involucra los nimeros racionales
en estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa N°
147 Mayor EP Luis A. Garcia Rojas, UGEL 05, San Juan de Lurigancho, tal como se
verifica con el estadistico t de Student cuyo valor es de 4,995 y una significancia de

0,0, mucho mayor que el valor tabular de 1,679 con una
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significancia de 0,05., los resultados de esta investigacion tienen relacion y con los
resultados de la investigacion realizada pues las estrategias didactica permiten mejorar
las competencia matematicas de los estudiantes educacién secundaria de la Institucion

Educativa N° 147 Mayor EP Luis A. Garcia Rojas, UGEL 05, San Juan de Lurigancho.
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V.CONCLUSIONES

Al terminar esta investigacion relacionada con el uso de las estrategias
didacticas utilizadas por el docente y el nivel de logro de aprendizaje alcanzados por
los estudiantes se llegan a las siguientes conclusiones:

El uso de las estrategias didacticas basadas en la modalidad de la organizacion
de la ensefianza tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en Matematicas de
los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San Marcos del distrito
de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

El uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en el enfoque de
metodologia de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la Institucion Educativa San
Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.

El uso de la relacion de las estrategias didacticas basadas en los recursos como
soporte de aprendizaje tiene influencia en asimilar el logro de aprendizaje en
Matematicas de los estudiantes de 5° de secundaria de la institucion educativa San

Marcos del distrito de San Juan de Miraflores del afio académico 2019.
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RECOMENDACIONES

Al terminar esta investigacion relacionada con el uso de las estrategias didacticas
utilizadas por el docente y el nivel de logro de aprendizaje alcanzados por los estudiantes
se llegan a las siguientes conclusiones:

Se recomienda a las Instituciones educativas a implementar comunidades de
aprendizaje entre los docentes del area de matematica a fin de analizar la problemética del
aprendizaje en el &rea de matematica, estableciendo estrategias mas pertinentes para la
mejorar su aprendizaje.

Se recomienda al Ministerio de Educacion y a las autoridades educativas proponer
una formacion continua en la especialidad de matematica para aborda la tematica de la
didactica de la matematica con el acompafiamiento a los docentes en forma permanente

Se recomienda a los docentes investigar y aplicar estrategias nuevas basadas en la
participacién activa de los estudiantes que promuevan el aprendizaje autobnomo de los
estudiantes a fin de fortalecer la adquisicién de competencias matematicas para resolucién
de situaciones problematicas.

Se recomienda al Ministerio de Educacion seleccionar adecuadamente el
material bibliografico para los estudiantes, el material de apoyo debe cumplir con las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, debe tener claridad en los conceptos y

actividades
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Anexo 1

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

PRETEST CUESTIONARIO SOBRE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA
DOCENTES

A continuacién se presentan una serie de preguntas, con respecto a la formacion docente y
estrategias didacticas utilizadas por el docente, en las que deberd marcar con un aspa (X) o
completar los espacios en blanco. Agradecemos anticipadamente su sinceridad por la
informacion brindada.

| DESARROLLO DE A SESION DE CLASE,

1. Ordenar de mayor a menor, marcando en el recuadro 1 la forma de
organizacion que mas utiliza, el 2 a la que le sigue y asi sucesivamente.

Sefiale las formas o modalidades de organizacién de la ensefianza
que utiliza:

12 3 4 b B [7 [8] 9110 11 |12

Aprendizaje basado en problemas
Método de casos

Método de proyectos

Debate

Exposicion

Cuestionarios  para investigar
Trabajos en grupo colaborativo
Talleres

Técnica de la pregunta

Phillip 6-6

Demostraciones

Lluvia de ideas




2. Ordenar de mayor a menor, marcando el 1 al enfoque
metodologico mas trabajado por usted en el desarrollo de sus estrategias
didacticas, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente.

De estos enfoques metodoldgicos, los que mas trabaja usted en el desarrollo
de sus estrategias didacticas, son:

Aprendizaje significativo
Aprendizaje colaborativo
Constructivismo
Pedagogia conceptual
Pensamiento complejo

Aprendizaje autorregulado (transformador)
Aprendizaje basado en problemas

3. Ordenar de mayor a menor, marcando el 1 al recurso mas utilizado (el mas
frecuente), el 2 al que le sigue y asi sucesivamente.

En la conduccién de la sesién de clases, ¢Qué recursos aplica
mayormente?

Recursos 123 4B B[ PB
Bibliograficos (textos)

Graficos  (representaciones,  esquemas,

La palabra hablada del profesor y pizarra

Imégenes (figuras, fotografias, ldminas)

Videos

Internet (blog, wiki, otros)

Carteles grupales

Realidad medioambiental

Gracias por su colaboracion
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UNIVERSIDAD CATOLICA LLOS ANGELES
CHIMBOTE

“Anfo del Dialogo y la Reconciliacion Nacional ”
Lima, agosto 2018
CARTA N° 01 — 2018-02- D-EPE-ULADECH Catdlica

Sefior: Victor Aquilino Sartori Obregoén
Director de la I.E “San Marcos”
I.E. Presente
Asunto: Permiso para aplicacion de encuestas

Tengo el agrado de dirigirme a usted expresandole nuestro cordial saludo y al mismo
tiempo darle a conocer que nuestros estudiantes egresados de la carrera de Educacion
Secundaria se encuentran realizando el curso de Titulacion por Tesis, con la finalidad de optar
el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion Secundaria.
Los Bachilleres se encuentran ejecutando la siguiente linea de investigacion:
“ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS POR EL DOCENTE Y SU INFLUENCIA
EN EL LOGRO DE APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE SECUNDARIA
DEL AREA DE MATEMATICAS EN LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS
DEL DISTRITO DE SAN JUAN DE MIRAFLORES DEL ANO ACADEMICO 2019”. Los
resultados de la investigacion realizada seran publicados en eventos cientificos a nivel
nacional, y en el congreso de investigacién que realiza nuestra casa superior de estudios una
vez al afio.

Es por ello que solicito a su despacho tenga a bien permitir el acceso a su institucion
para aplicar las encuestas de recogida de informacidn a nuestro estudiante:

Br. EDGARD ALREDO QUISPE AYALA

Agradeciendo su gentil aceptacion que redundara en beneficio de la formacion de

educadores, me suscribo de usted, reiterandole las muestras de mi especial consideracion y

estima personal.
Atentamente. 4,17'



