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4. Resumen

El pensamiento critico puede desarrollarse o en su defecto puede mejorar si va
acompariado de algunas estrategias como el aprendizaje basado en problemas (ABP).
En la investigacion se ha desarrollado un programa de ensefiar/aprender a pensar, al
que se ha incorporado esta técnica, aplicandolo a los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria, divididos en grupos al que le asignamos como grupo control al 4° de
secundaria y grupo experimental al 5° grado. Con el fin de medir los cambios antes y
después de la ejecucion de 7 modulos, se empled una prueba de pre y post test para
lo cual se utilizo la una prueba de evaluacion del pensamiento critico (PENCRISAL),
con el que se pudo hallar una Ma. 8,27 en el grupo control y 8,65 en el grupo
experimental; una Me. de 10 en ambos grupos; una Mo. de 12 en ambos grupos; una
Ds. de 4,86 en el grupo control y 4,15 en el grupo experimental; una Var. de 22,06 en
el grupo control y 16,33 en el grupo experimental. Las habilidades o dimensiones
fundamentales instruidas han sido cinco: deduccion, induccién, razonamiento
practico, toma de decisiones y solucién de problemas. En todas ellas, el rendimiento
ha sido notable, tal como se pudo notar en los resultados del post test: Ma.= 12 en el
grupo control y 16 en el grupo experimental, Me.= 12.00 en el grupo control y 16.00
en el grupo experimental; Mo.= 14 en el grupo control y 16 en el grupo experimental,
Ds.= 1,84 en el grupo control y 1,01 en el grupo experimental. El estudio del nivel de
competencia en el test PENCRISAL, ha mostrado diferencias significativas en todas
las dimensiones del mismo, en la comparacion de las puntuaciones pre-post. Por lo
tanto, se ha demostrado que la estrategia del ABP se relaciona significativamente con
el desarrollo del pensamiento critico de los sujetos de la muestra de estudio.

PALABRAS CLAVES: Pensamiento critico, Aprendizaje Basado en Problemas



Abstract

Critical thinking can develop or otherwise can improve if accompanied by strategies
such as problem-based learning (PBL). The research has developed a program to
teach / learn to think, which is incorporated this technique, applying it to students of
4th and 5th secondary, divided into groups that assign him as control group 4th of
secondary and experimental group at grade 5. In order to measure changes before
and after the execution of 7 modules, test pre and post test for which an evaluation
test of critical thinking (PENCRISAL) was used was used, with which he could find
a Ma 8.27 and 8.65 in the control group in the experimental group.; one I. 10 in both
groups; one Mo. 12 in both groups; one Ds. 4.86 and 4.15 in the control group in the
experimental group; one Var. of 22.06 and 16.33 in the control group in the
experimental group. Skills or instruction has been five key dimensions: deduction,
induction, practical reasoning, decision making and problem solving. In all, the
performance has been remarkable, as it was noted in the results of the post test.. Ma
= 12 in the control group and 16 in the experimental group, Me = 12.00 in the control
group and 16.00 in the group experimental; Mo. = 14 in the control group and 16 in the
experimental group, Ds. = 1.84 and 1.01 in the control group in the experimental group.
The study of the level of competition in the PENCRISAL test, showed significant
differences in all dimensions thereof, comparing the pre-post scores. Therefore, it has
been shown that the strategy of ABP was significantly related to the development of

critical thinking of the subjects of the study sample.

KEY WORDS: Critical thinking, problem-based learning
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Introduccion

El fendmeno de la globalizacion trajo consigo que todas las manifestaciones
sociales, culturales, econdmicas, politicos, etc. se globalizaran. En este contexto
los docentes, tenemos que pensar como hacer frente a todos aquellos elementos que
resultan perjudiciales para una correcta convivencia social. Bajo nuestra
responsabilidad esta las estrategias que deben utilizar nuestros estudiantes para

hacer frente la cultura global.

El relativismo cultural, a ganado espacios a nivel estructural, en los que
indudablemente los valores universales estan siendo mellados por los medios de
comunicacion, en los que la aldea global interconecta todo incluso el crimen y la
delincuencia; es indispensable dotar a los estudiantes de estrategias que les faciliten
la reflexion y la toma de decisiones ya que en ellos, los futuros ciudadanos, recae
la tarea de seguir construyendo el pais en el marco de un desarrollo humano
equitativo para todos que de paso a “un mundo mas pacifico, mas préspero y mas
justo”, tal como sefiala el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo

(2000).

Hasta hace unas décadas nadie hubiera dudado en proyectar un futuro promisorio
para aquellos estudiantes que académicamente destacaban por su gran bagaje de
conocimientos, el indicador de éxito estaba ligado al saber; por tanto la tarea del
“maestro consistia en asegurar aprendizajes declarativos y quién sabe

procedimentales” (Milla, 2012).
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“Sin embargo, a la luz de los resultados de diversas investigaciones de corte
pedagogico y psicologico principalmente, se sabe que no basta desarrollar el
saber y el hacer, sino también el ser y el saber convivir; son estos saberes los cuatro
pilares que la comision para la educacion del siglo XXI nos planteaba en el
“Informe Delors” (UNESCO, 1996) y que en la literatura especializada se conocen

como habilidades para la vida” (Milla, 2012).

Las habilidades para la vida se constituyen hoy en la principal via que conduce al
desarrollo del ser humano, entonces queda claro que desde la educacion formal
tenemos que entregarle a los nifios y adolescentes herramientas que le permitan
desenvolverse eficazmente en el aspecto emocional, cognitivo y social en su vida
diaria. Por ello es de vital importancia que los maestros se comprometan en la
tarea de investigar, conocer y poner en practica métodos y técnicas que
desarrollen habilidades de orden superior como es el caso del pensamiento critico
variable de estudio en la presente investigacion.

Son muchos los autores que coinciden en la necesidad de abordar la ensefianza
del pensamiento critico en la etapa escolar. Al respecto Marciales (2003) hace
una recopilacion de diversos investigadores entre ellos a Dewey, principal
filésofo de la educacion del siglo XXI, quien apuesta por la reflexién como via
para el logro de un pensamiento elevado, a Feuerstein, Hoffman y Miller quienes
sugieren dotar a los estudiantes de instrumentos mentales que enriguezcan su
pensar y a Santiuste quien en concordancia con los planteamientos de Lipman,
atribuye valor a la filosofia como método para desarrollar el pensamiento.
Asimismo Elder y Paul (2003) sugieren ensefiar a pensar partiendo de los
elementos del pensamiento y el cultivo de estandares y virtudes intelectuales.

Para el desarrollo de la investigacion se asumié como fuentes conceptuales la
teoria de Elder y Paul (2003) y la propuesta del Ministerio de Educacion (2007),
este ha mostrado en los dos dltimos disefios curriculares esfuerzos por introducir
el pensamiento critico en la practica pedagdgica, cabe sin embargo sefialar que
aun queda tarea por hacer en relacion a dotar adecuadamente a los maestros de
herramientas que le faciliten el manejo de este constructo.

En base a las fuentes mencionadas se asumi6 que el pensamiento critico es la
capacidad de orden superior, cuyo proceso mental permite al sujeto analizar
informacién, inferir implicancias, proponer alternativas de solucion y argumentar
posicion; habilidades cuyo dominio da lugar a un pensamiento de calidad capaz
de procesar y generar ideas sobre cualquier problemética (Milla, 2012).

12



La presente investigacion cobra importancia en la medida que nos permitira
determinar el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del
Cuarto y Quinto de secundaria de la I.E. “Pueblo Libre”, de la RED Educativa
Mazamari, UGEL Satipo, al mismo tiempo nos permitira también conocer si los
docentes encargados y comprometidos con desarrollar este tipo de pensamiento
estan o no cumpliendo 0 no con ese deber fundamental que la sociedad nos ha
encomendado. Al respecto Campos A. (2007) sefiala que “los docentes deben
estar comprometidos con la tarea de desarrollar el pensamiento critico teniendo,

siempre como punto de partida un diagnostico del mismo”.

“Cabe sefialar que el pensamiento critico es un tema poco estudiado dentro de la
comunidad educativa local y regional por lo que la informacién consignada en el
marco tedrico servira de sustento para los docentes que deseen asumir el reto de
ensefiar a pensar criticamente a sus alumnos. Tarea que urge ya que €S
responsabilidad de la escuela entregar a la sociedad personas capaces de analizar,
juzgar, cuestionar, decidir respecto del desenvolvimiento de la vida politica

econdmica y social del pais” (Milla, 2012).

Al respecto Boisvert J. (2004) ‘“sostiene que las razones para mejorar el
pensamiento critico no se limitan a las exigencias escolares del momento, sino
que tienen que ver también con las demandas relacionadas con diversas tareas

cognitivas que los alumnos tendrén que asumir mas tarde”.

“Los resultados obtenidos en la investigacién y el sustento tedrico empleado son

insumos valiosos para el desarrollo de futuros estudios en relacién al

13



pensamiento critico. Pero sin duda es el instrumento disefiado especialmente para
esta investigacion el que se constituye en un aporte a la comunidad educativa que
tiene en esta prueba un medio valido y confiable para evaluar el pensamiento critico

a nivel escolar” (Milla, 2012).

“Finalmente con este trabajo de investigacion se espera sensibilizar a la
comunidad educativa sobre la importancia del pensamiento critico incentivando asi
la realizacion de futuras investigaciones que aborden el tema desde otras
perspectivas enriqueciendo los resultados obtenidos en el presente esfuerzo” (Milla,

2012).
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Revision de la Literatura
2.1. Antecedentes.

a) A nivel internacional.

Azaustre, C. (2007) realizé una investigacion titulada: “Aprender a mirar
“El internado ”, una propuesta para el pensamiento critico ”, para lo cual se
propuso como objetivo general: dotar a los participantes de estrategias que
les permitieran valorar los contenidos de un programa de television y
desarrollar asi el pensamiento critico. Para lo cual se seleccioné una muestra
no probabilistica de 60 estudiantes y utilizando la prueba PENCRISAL, se
Ilego a las siguientes conclusiones:

Las personas pueden procesar criticamente una informacion siempre y
cuando conozcan estrategias para hacerlo. El aporte de este estudio a la
presente investigacion es la confirmacion de que los alumnos desarrollan el

pensamiento critico en tanto sean capacitados para hacerlo.

Gbmez, S. y Guerrero X. (2004) realizaron una investigacion titulada: Los
estudiantes de literatura en pedagogia, generacion 1999 — 2003: ¢Han
desarrollado un pensamiento critico? Para lo cual se plantearon como objetivo
general: determinar en qué medida los estudiantes de licenciatura de la
Universidad Pedagodgica Nacional de Meéxico habian desarrollado un
pensamiento critico. En una muestra de 150 estudiantes del nivel basico de
profesionalizacion y utilizando diversos instrumentos como pruebas de
desarrollo, lista de cotejo y ficha sociométrica, llegaron a las siguientes

conclusiones: un porcentaje minoritario mostrdo un nivel oOptimo de
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pensamiento critico, el resto de estudiantes solo lograron los niveles

elementales de apreciacion literal de los hechos mostrados.

Marciales, G. (2003) llev6 a cabo en Espafia el estudio denominado:
“Pensamiento critico: diferencias en estudiantes universitarios en el tipo de
creencias, estrategias e inferencias en la lectura critica de textos”, para lo cual
se propusieron como objetivo: Analizar las diferencias de pensamiento en
estudiantes segun el tipo de creencias, estrategias e inferencias frente a la
lectura de diversos textos expositivos. Para lo cual se han seleccionado una
muestra de 150 estudiantes y utilizando la Prueba PENCRISAL, llegaron a
las siguientes conclusiones: los estudiantes de la licenciatura en filosofia tenian
un pensamiento critico con mejor nivel que otras licenciaturas.

Los niveles de pensamiento critico se incrementan en la medida que se
realizan lecturas dirigidas de textos relacionados a la realidad socio-politica

del entorno.

Diaz, F. (2001) llevo a cabo en México el estudio denominado: “Habilidades
de pensamiento critico sobre contenidos histéricos en alumnos de
bachillerato”. Para lo cual se propuso como objetivo desarrollar un
programa constructivista de formacidn docente para ver si este permitia a los
profesores participantes promover el pensamiento critico en sus estudiantes.
Los talleres se desarrollaron en etapas en la que participaron 230 docentes de
bachillerato, al concluir el programa los docentes fueron monitoreados en sus

respectivos centros de labor educativa. Utilizando como instrumento la ficha
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b)

de monitoreo estructurado de Kemper, se encontré que, los docentes que
habian recibido capacitacion en estrategias para desarrollar el pensamiento
critico a través de contenidos histdricos, obtuvieron resultados satisfactorios en

comparacion de aquellos docentes que no participaron en dichos talleres.

En Espafia Mufioz, A. y Beltran, J. (2001) aplicaron un “Programa de

intervencion educativa para fomentar el pensamiento critico mediante la

técnica de deteccion de informacion sesgada en el area de ciencias
sociales ”. El objetivo trazado fue comprobar experimentalmente la eficacia del
programa de intervencion educativa para fomentar el pensamiento critico, en

la que participaron 60 estudiantes divididos en dos grupo control y

experimental. Las conclusiones a que arribaron fueron:

- Los estudiantes asumieron actitudes criticas frente a los contenidos
curriculares en las que la historia formal se impone sobre la historia real
del pais.

- El programa permitié descubrir os contenidos curriculares que tienen
sesgos intencionalmente insertados en el plan curricular, lo que no permitia
conocer la historia real de nuestro pais, lo cual hacia que la formacion
critica de la historia, no tuviera los resultados que deberian tener.

En el ambito nacional.

Milla, V. (2012) realiz6 una investigacion titulada: “pensamiento critico en

estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de la Legua —

Callao”. Tesis para optar el grado académico de Maestro en Educacion,
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Mencion en Aprendizaje y Desarrollo Humano - UPSIL.A través de una
Investigacion descriptiva de disefio simple, cuyo propdsito fue describir el
pensamiento critico de los estudiantes de quinto de secundaria de los
colegios de Carmen de la Legua.

Se utilizé una muestra de 226 sujetos de entre 14 y 17 afios. Se empleo la
prueba para pensamiento critico, instrumento construido para esta
investigacion. Los hallazgos indican que la mayoria de estudiantes presenta
un nivel promedio de pensamiento critico, mostrando puntajes muy cercanos
al nivel bajo. En las dimensiones analizar informacion e inferir implicancias
la mayoria logré nivel promedio. Mientras que en proponer alternativas y
argumentar posicion la mayoria se ubicé en el nivel bajo. ElI género no
constituye un factor que propicie diferencias significativas en el pensamiento
critico. Por el contrario si se encontraron diferencias segun el tipo de gestion
escolar a favor de los estudiantes de colegio parroquial; los de colegios

privados muestran ligera ventaja sobre los de colegio publico.

Por otra parte, Escurra, M. y Delgado, A. (2008) (tesis de pregrado)
investigaron: “La relacion entre disposicion hacia el pensamiento critico y
estilos de pensamiento en alumnos universitarios de Lima Metropolitana”.
UNMSM- Lima. El investigador se planteo el siguiente objetivo: Estudiar la
relacién entre disposicion hacia el pensamiento critico y estilos de pensamiento
en 120 alumnos universitarios de Lima y Callao. Se utilizo la Escala Estilos
de Pensamiento de Sternberg y la Escala de Disposicion hacia el Pensamiento

Critico que fue construido con el modelo de Samejima. Los
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hallazgos indican que las escalas de pensamiento critico y los estilos de
pensamiento, presentan validez y confiabilidad. Los puntajes de los alumnos
en las areas de las escalas de pensamiento critico y los estilos de
pensamiento presentan distribuciones que se aproximan a la curva normal.
Existen correlaciones significativas entre las areas del pensamiento critico y

los estilos de pensamiento.

El analisis comparativo indica que existen diferencias estadisticamente
significativas por tipo de universidad, sexo y é&rea profesional en el

pensamiento critico y los estilos de pensamiento.

Barranzuela, Y. (2012) realiz6 una investigacion titulada: “Comprension
lectora y pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria de una
institucion educativa militar - La Perla — Callao — UPSIL, Lima”, (Tesis
para optar el grado académico de Maestro en Educacion, Mencién en

Gestion Educativa)

Esta investigacion presenta un analisis correlacional entre la comprension
lectora y el pensamiento critico de estudiantes de quinto grado de secundaria
de una institucion educativa militar de La Perla (Callao), 153 estudiantes con
edades entre 14 y 18 afios participaron en este estudio. La muestra que se
utilizé no es de tipo disponible probabilistico, en cuanto fue tomada como
una unidad de analisis para los estudiantes de quinto grado de secundaria. La

investigacion es descriptiva correlacional. Los instrumentos utilizados
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fueron: el Test de Comprension Lectora de Silva y Tapia (1982) y el Test de
Evaluacion de Pensamiento Critico de Milla (2012). Los resultados
obtenidos son: bajos niveles de comprension lectora, altos niveles de
pensamiento critico. Existe una relacion poco significativa entre ambas
variables. Encontrandose también algunas relaciones significativas entre la
comprension lectora y ciertas dimensiones del pensamiento critico las que

varian de 0,045 a 0,225. No hubo diferencias significativas por secciones.

Del mismo modo en la investigacion de Carvajal, M. (2004) (tesis de pregrado)

se correlaciond la comprension lectora y el pensamiento critico en

120 alumnos de 3° de secundaria con el objetivo de identificar las destrezas

necesarias para el desarrollo del pensamiento critico y analizar la relacion entre

comprension lectora y pensamiento critico. Estos investigadores llegaron

a las siguientes conclusiones:

- Existe relacion significativa entre el nivel de comprension lectora y la
capacidad de pensar criticamente. Tomando como base esta conclusién
se incorpora en el presente estudio la lectura critica como una de las
técnicas para desarrollar el pensamiento critico.

- Los estudiantes que mejor leen son los que desarrollan mejor el
pensamiento critico. La situacion abarca a aquellos estudiantes que utilizan
estrategias de lectura y que ademas en sus hogares existe una
predisposicion hacia la lectura.

Por otro lado, Alegria, R., Gonzales, G., Lopez, L., & Nahuis, E. (2004). (Tesis

de pregrado) aplicaron el “taller “Xpresa- T basado en el analisis de noticias

presentadas a través de la prensa escrita ”. Siendo su objetivo mejorar el nivel
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de pensamiento critico frente al acontecer nacional en 150 alumnos de 5° de
secundaria divididos en dos grupos control y experimental. La aplicacion de
dicho taller permitio demostrar y comprobar la validez de “X-presa-T” asi
como del instrumento disefiado para la investigacion, puesto que los alumnos
del grupo experimental alcanzaron mejores niveles de pensamiento critico que
aquellos del grupo control. La investigacién mencionada fue el punto de
partida para ensayar la creacién de un instrumento que permita evaluar el

nivel de pensamiento critico de los estudiantes.

Asimismo Herrera, L., Huamani, J., Lopez, S., Medina, E. & Yalta, E.
(2005).Aplicaron en 140 alumnos de 3° de secundaria de instituciones
educativas del cercado de Lima el modulo denominado “Pensando

2

criticamente” Para lo cual se plantearon como objetivo Desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes del 3° de secundaria del cercado de
Lima a través de la aplicacion del modulo “pensando criticamente”. Los

resultados obtenidos fueron muy alentadores, ya que en el 90% de

estudiantes se evidenci6 el incremento del nivel de pensamiento critico.

Pero no solo se han realizado investigaciones de pensamiento critico con
alumnos de secundaria, también los nifios de primaria han sido sujetos de
investigacion; asi tenemos que Arce, S. (2002) investigd “El pensamiento
critico sobre los derechos del nifio que poseen los alumnos del 6° grado de
primaria en las instituciones educativas de sectores marginados del Cono
Norte de Lima”. Este trabajo de investigacion se plante6 como objetivo

brindar a los docentes una propuesta pedagdgica basada en el
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constructivismo que impulse el desarrollo del pensamiento critico. El aporte
de este trabajo para la presente investigacion pasa por poner en relieve una

serie de técnicas que son propicias para el desarrollo del pensamiento critico.

2.2. Bases Tedricas.
2.2.1. Teoria del pensamiento critico de Matthew Lipman.
Esta teoria “propone de manera préactica el conocido Programa de
Filosofia para nifios, supone una redefinicion de la ensefianza en general
y de la filosofia en particular. EI fin de toda educacion debe ser el del
cultivo del pensamiento reflexivo, y todo lo que en ella se haga debe ser
para cualificar el pensamiento” (Alvarez, 2016).
“El pensamiento es un proceso natural, que hacemos todos pero que tiene
la posibilidad de ser mejorado, como puede ser por la solucion de

problemas o la toma de decisions” (Alvarez, 2016).

“La finalidad de la idea de Lipman no es formar fil6sofos, sino ayudar a
ser mas atento, reflexivo, considerado y razonable, ayudarle a mejorar su
capacidad de juicio. La capacidad de pensar se cultiva y perfecciona con
la mejora y entrenamiento de las habilidades basicas: lectura y

razonamiento mateméatico” (Alvarez, 2016).

Los objetivos de la Filosofia para nifios pueden sintetizarse en: Promover el
sentido de comunidad como preparacion para una sociedad democrética.
Cultivar las habilidades de dialogo, cuestionamiento, investigacion
reflexiva y del buen juicio.

Promover el pensamiento critico, creativo (propio de la creacion artistica) y
el pensar cuidante (ligado a las emociones, pensamiento “afectivo™)
(Alvarez, 2016).
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“Las fases del pensamiento reflexivo, implican: un estado de duda, de
vacilacion, de perplejidad, de dificultad mental, en la que se origina el

pensamiento” (Alvarez, 2016).

“Un acto de busca, de caza, de investigacion, para encontrar algun
material que esclarezca la duda, que disipe la perplejidad” (Alvarez, 2016).
“La naturaleza del problema determina la finalidad del pensamiento y la
finalidad controla el proceso de pensar”.

Para lograr el desarrollo de habilidades, capacidades y destrezas enfocadas
al pensamiento razonado, reflexivo y creativo, estos pueden ser
considerados como los objetivos basicos los siguientes:

a. El desarrollo de la capacidad de razonamiento

b. El desarrollo de la comprension ética

c. El desarrollo de la capacidad para descubrir significado en la
experiencia

d. El desarrollo de la creatividad

e. El crecimiento personal e interpersonal

f. La formacion de valores democréaticos para la convivencia ciudadana

Ademas de los anteriores esta teoria pretende:

- Desarrollar y estructurar habilidades de pensamiento y razonamiento.

- Estimular la formacion de habitos de didlogo y escucha.

- Fomentar el uso y la formulacion de la pregunta como herramienta de
investigacion e indagacion.

- Desarrollar en los nifios las habilidades de relacion e interaccion social asi
como la empatia por el otro.

- Lograr niveles de conceptualizacién y comprension sobre problemas
propiamente filoséficos y su aplicacion a situacion de la vida cotidiana.

Dice Lipman que lo que ninguno percibe es que, en una sociedad
democratica, comprometida con el pluralismo y la diversidad, ningun
conjunto de valores se puede ensefiar a costa de otro conjunto de valores sin
atentar contra alguno de los derechos constitucionales.

La sociedad esté viviendo un tiempo de cambio y crisis urge una reflexion
profunda acerca de hacia donde queremos ir y qué tipo de sociedad y de
persona queremos ser ahora, ya que la incoherencia y la irracionalidad se esta
aduefiando poco a poco de la escena social; esto genera un proceso de
desintegracion y de resurgimiento de actitudes y comportamientos muy
negativos que desorientan a las nuevas generaciones de nifios y de
jévenes.

23



Todas esas esferas de la interaccion humana forman parte de un mismo proceso
que es la educacion integral del individuo, y que al carecer de uno de esos
espacios, la misma queda atrofiada o destruida. Lo es también y con cierto
rango de principio, la familia. Es en ella donde el nifio aprende
inicialmente sus relaciones méas basicas de inteleccion y de convivencias
personales.

A través de la familia entendida como la primera escuela, es que los nifios
logran sus principales desarrollos emotivos y cognitivos. Es en su seno donde
el nifio capta gran parte de lo que lo va a definirlo y a realizar, y que sin
embargo no dejara de recibir las influencias exteriores a las que siempre estaréd
expuesto. La escuela ayuda al nifio en su aprendizaje a valorar desde el punto
de vista de la importancia que tiene toda persona a ser considerada como ser
humano. "Si queremos adultos que piensen por si mismos, debemos educar a
los nifios para que piensen por si mismos"

Para Lipman la educacion tiene como finalidad favorecer el crecimiento
intelectual, afectivo y social del nifio, pero teniendo en cuenta que es resultado
de procesos evolutivos naturales. Una persona educada es la que tiene la
capacidad de razonar bien, de forma critica, creativa y dialégica, es necesario
hacer filosofia para lograrlo, ademas combinar los valores para que esta sea
mas objetiva y coherente.

Supuestos antropoldgicos.

Describe como “individuo ideal” aquel que debe desarrollar las
facultades de naturaleza humana con las que nacio, aprender a
reflexionar, a filosofar, a desarrollar un pensamiento critico, si esto se logra se
conseguiran ciertos ideales educativos como: formar estudiantes criticos,
comprometidos con la sociedad, capaces de transformar la realidad, capaces de
escuchar las ideas de los otros con respeto y de expresar las propias siendo
autocraticos, desarrollar habilidades de imaginacion, indagacion y diélogo.
Los educadores deben ser los docentes (facilitadores) y los educandos los
estudiantes porque los Profesores deben conocer criterios para poder
seleccionar el mejor método para guiar a los estudiantes con unas necesidades
bien definidas.

Es importante destacar en el educador la habilidad interdisciplinar y el nivel
moral maduro que se puede conseguir en base a la experiencia para que en todo
caso la formacion en valores de los educandos, quede garantizada. El papel
mediador es guiar a alumno en el proceso mental del dominio de los
contenidos y que de esta manera comience a indagar mas alla y asi comenzar
a construir un pensamiento critico.

Es un método que descansa sobre dos grandes pilares: la comunidad de
investigacion y el didlogo.

La razonabilidad es la piedra angular de la comunidad de indagacion o de
investigacion.

Entendiéndose por razonabilidad aquella que estd4 constituida por un
modo particular de entender el didlogo, la libertad, la critica, la
autonomia, la racionalidad, el juicio, etc.

Propone la comunidad de investigacion como el medio adecuado para plantear
las cuestiones, posibilitar el diadlogo y buscar y construir las respuestas.
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2.2.2.

Se pretende convertir el aula en una comunidad de trabajo conjunto,

participativo y cooperativo, en la que alumnos y profesor buscan

conjuntamente las respuestas a las cuestiones planteadas (Alvarez, 2016).
Para ello, sin duda, el didlogo es el Unico medio posible para debatir,

cuestionar y hacer asumible aquello que ha sido objeto de indagacion y

busqueda a partir de los intereses de los integrantes del grupo.

La base, pues, de la metodologia es el dialogo. Se trata de conseguir que
los alumnos tengan la experiencia de descubrir en qué consiste vivir en
un contexto de mutuo respeto, de indagacion cooperativa, libre de

arbitrariedades y manipulaciones.

El dialogo, el debate en el aula, debe partir de los intereses de los
estudiantes. Para estimular y hacer evidentes esos intereses se parte de la
lectura de una narracién, una novela especialmente preparada para

posibilitar y sugerir cuestiones y temas de debate.

La razonabilidad es una forma de ampliar el conocimiento que tenemos a
partir de la experiencia. La légica es la piedra fundamental del
razonamiento, lo que ésta permite notar, segun Lipman, es que la
racionalidad es posible.

Modelo de pensamiento: el pensamiento como actividad vital
histérico-cultural.

Delval,J. (1986) sostiene que, todo ser humano desarrolla la capacidad para
pensara partir de unas ciertas condiciones bioldgicas natural ese historico-
culturales. Como parte de sus procesos de adaptacion natural vy

apropiacion cultural, el ser humano desarrolla funciones mentales
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superiores como lo son la percepcion, lamemoria, la solucién de problemas
y la toma de decisiones. El proceso por el cual se constituye un mundo
significativo para el sujeto es el mismo por el cual se constituye el
sujeto. “A lo largo de su desarrollo el sujeto va elaborando no sélo sus
conocimientos, sino también las estructuras 0 mecanismos mediante los
cuales adquiere esos conocimientos, es decir construye su conocimiento
del mundo, pero también su propia inteligencia.

La organizacion del sistema de pensamiento comprende tres subsistemas
intimamente relacionados, cuyo caracter especifico esta determinado por los
procesos adaptativos y de apropiacion histérico-cultural:

sistema de representaciones o codificacion; se trata de patrones mentales
en términos de los cuales se organizan los estimulos o la informacion de modo
gue ésta se torna significativa. Las imagenes, las nociones, los libretos, los
esquemas, los conceptos, etc. Son ejemplos de estos patrones o formas de
representacion.

Sistema de operaciones; se trata de procedimientos mentales que se llevan a
cabo sobre la informacién para organizarla o reorganizarla. Las destrezas
intelectuales, las estrategias y tacticas de pensamiento, las heuristicas, los
algoritmos y los métodos, etc. son ejemplos de tipos de procedimiento.

3. Sistema de actitudes; se trata de disposicion es afectivas que proporcionan
finalidad y energia a la actividad del pensamiento. Las emociones, los
intereses, los sentimientos, los valores, etc. son ejemplos de tipos de actitud.
Por otro lado, si bien es cierto que otros animales piensan, sélo el ser humano
puede pensar su propio pensamiento. La metacognicion es precisamente esta
capacidad del pensamiento para examinarse, criticar y ajustar el proceso de
pensamiento tanto en sus destrezas, como en sus conceptos y actitudes, de
modo que pueda ser mas eficaz y efectivo en lograr sus propésitos (D leén,
Velasquez, Araujo e Izaguirre, s/f).

El pensamiento como competencia humana general.
A la luz de las consideraciones anteriores proponemos la siguiente definicion:

El pensamiento es la capacidad o competencia general del ser humano para
procesar informacion y  construir  conocimiento, combinando
representaciones, operaciones y actitudes mentales, en forma automatica,
sistematica, creativa o critica, para producir creencias y conocimientos,
plantear problemas y buscar soluciones, tomar decisiones y comunicarse e
interactuar con otros, y, establecer metas y medios para su logro.

Segun la psicologia del procesamiento de informacion, la mente funciona en
forma anédloga a una computadora que procesa informacion usando para
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ello diversos programas. Estos programas corresponderian con el sistema
decodificacion y operaciones del pensamiento. Desde luego, esta analogia,
como todas, tiene sus limitaciones y no puede dar cuenta de la complejidad
del pensamiento humano; pero resulta Util para entender algunos aspectos
de su funcionamiento, sobre todo el que tiene que ver con el aprendizaje
escolar. En gran medida aprender una disciplina académica es adquirir o
construir un programa mental para procesar informacion.

Dicho programa comprende fundamentalmente unas estructuras conceptuales
y unos procesos (métodos) para construir las generalizaciones propias de la
disciplina. Al decir que queremos orientar la ensefianza al desarrollo del
pensamiento, nos referimos a que a través de las diversas materias académicas
vamos a proveer informacion, tareas y condiciones educativas que pongan al
estudiante a pensar, a procesar informacion y a producir conocimientos. A
través de las diversas materias académicas proporcionaremos informacion
que el estudiante procesaria haciendo uso de sus destrezas, conceptos y
actitudes y que le ayudard a desarrollarlas. Para ello es necesario poner a
pensar al estudiante en la informacién, no a recitarla. EI maestro(a) se
convierte asi, como queria Hostos, en un entrenador de pensamiento del
estudiante.

Sabemos que un estudiante esta haciendo uso y desarrollando su capacidad de
pensamiento por el poder que muestra al producir conocimientos,
solucionar problemas, tomar decisiones y comunicarse en forma significativa.
Sabemos que en un salon de clases se esta estimulando el desarrollo del
pensamiento cuando el maestro(a) le plantea al estudiante y lo guia en
su realizacion -tareas de construir conocimiento, solucionar problemas,
tomar decisiones y comunicarse significativamente. Ayudar al estudiante a
gjercitarse y desarrollar esta capacidad intelectual es el objetivo educativo
primordial de la ensefianza orientada al desarrollo del pensamiento (D"ledn,
Velasquez, Araujo e lzaguirre, s/f).

Un modelo de pensamiento reflexivo (sistematico)

El pensamiento reflexivo consiste en el empleo deliberado y sistematico
de nuestros recursos mentales a la luz del propédsito o meta de entender,
explicar, manejar, decidir o crear algo. Es el pensamiento orientado a la
solucion de problemas y la toma de decisiones eficaces y efectivas, es el

pensamiento instrumental por excelencia.

El proceso de pensamiento sistematico parte de un propoésito y se vuelve

sobre una informacion (su objeto de pensamiento) la cual pasa por tres
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momentos de procesamiento -que descansan uno sobre el otro en forma
recursiva (la recopilacion puede activar una cierta interpretacion que abre
el paso a nuevas recopilaciones de informacion)- para transformarse en
conocimiento.

En cada uno de estos momentos se lleva a cabo una serie de operaciones
del pensamiento, que llamamos destrezas de pensamiento. Cada destreza
es un procedimiento para el manejo de la informacion. Asi por ejemplo,
cuando analizamos, observamos el objeto, lo clasificamos y lo
descomponemos en partes, relacionamos las partes y formulamos un
principio quelas integre.

Todo el procedimiento de la destreza va orientado por unos conceptos
que lo estructuran, es decir asignan las partes en que procederad el
andlisis. De este modo, el analisis podra ser quimico o literario, 0

politico, etc.

También requiere de unas ciertas actitudes que lo orientan y lo energizan

(curiosidad, sistematicidad, perseverancia, objetividad, etc.).

En nuestro modelo de pensamiento sisteméatico reconocemos doce
operaciones o destrezas generales que estarian en la base de todo
procesamiento de informacion y construccion de conocimiento. El fomento
del desarrollo del pensamiento implica conocer el procedimiento que
caracteriza a cada destreza y ayudar al estudiante a desarrollar la facilidad
para ejecutarlo en forma efectiva.

Un modelo de pensamiento critico.
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El crecimiento, eficacia y creatividad del pensamiento esta en su capacidad
para el continuo autoexamen, autocritica, autocontrol, que proporciona su

capacidad critica a partir de la metacognicion.

Cuando la meta cognicidn se lleva a cabo desde cinco perspectivas criticas,
que a lo largo de la historia los seres humanos han ido creando para

examinar y evaluar el pensamiento, el pensamiento se eleva al nivel critico.

Estas cinco perspectivas o dimensiones son las siguientes:

1.

LOGICA: La capacidad para examinarse en términos de la claridad de
sus conceptos y la coherencia y validez de los procesos de razonamiento

que se lleva a cabo conforme a reglas que establece la ldgica.

SUSTANTIVA: La capacidad para examinarse en términos de la
informacion, conceptos, métodos o0 modos de conocer la realidad que se
posean y que se derivan de diversas disciplinas (las cuales re presentan el

conocimiento que se tiene como objetivo y valido).

CONTEXTUAL: La capacidad para examinarse en relacion con el
contenido biogréafico y social en el cual se lleva a cabo la actividad del

pensamiento y del cual es una expresion.

DIALOGICA: La capacidad para examinarse correlacion al pensamiento
de los otros, para asumir otros puntos de vista y para mediar entre

diversos pensamientos.

PRAGMATICA: La capacidad para examinarse en términos de los fines

e intereses que busca el pensamiento y de las consecuencias que produce;
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analizar las luchas de poder o las pasiones a las que responde el

pensamiento.

Las dimensiones contextual, dialégica y pragmatica del pensamiento critico
nos previenen de que no podemos entender el pensamiento en términos de
un proceso puramente racional dirigido por un yo o ego. Nos ensefian que
el pensamiento va mas alla de un ego, de las ideas e intereses particulares
de un individuo. El pensamiento esta condicionado, en su forma vy
contenido, por los factores emotivos, sociales, politicos, culturales,
etc. que lo propician, pero que también pueden obstaculizarlo o bloquearlo.
El aprender a pensar requiere tanto del desarrollo de actitudes, conceptos y
bloqueos (influencias exteriores que lo obstaculizan) como de ciertos
valores que sustenten el compromiso con un pensamiento autbnomo y

solidario.

El desarrollo del pensamiento es inseparable del desarrollo moral.

Pedagogia del pensamiento reflexivo y critico
Aprendizaje auténtico

Talizina, (1988) El desarrollo del pensamiento que aspiramos a promover
es un proceso que el estudiante tiene que asumir y dirigir a partir de su
potencial. La base para ello es la actividad de estudio y el proceso de

aprendizaje que ello implica. Citado por Priestley, M. (1996).

El aprendizaje es un evento, es decir que se traduce en un cambio de
estado, es decir, en la manera de pensar, de sentir y de actuar del
estudiante. Pero ese evento s6lo ocurre como parte de una actividad y la

accion gque llamamaos estudiar, no el mero ejercicio. Cuando el estudiar es
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actividad y accion, es un proceso que se enmarca en el contexto mas
amplio de los procesos adaptativos y de aculturacién en los que se
encuentra insertado el ser humano. La actividad de estudio adquiere

sentido practico en ese contexto.

Como subraya Mosterin, J. (1993) una accion consta de un evento que
sucede gracias a la interferencia de un agente y de una gente que tenia la
intencion de interferirse para conseguir que tal evento sucediese. Cuando
tenemos la intencion de hacer algo, afiade Mosterin, consideramos una idea
de evento y tratamos de realizarla, de hacer que deje de ser mera idea,

para transformarse en hecho, en evento.

El aprendizaje auténtico supone que el estudiante esa gente activo, es
decir que tiene la intencion de aprender y desarrollarse; se comporta de
modo que conduce a la produccion del evento que Ilamamos aprender. El
estudiante tiene el aprender como un fin, como una idea que quiere hacer
real. El estudiar es entonces una accion que tiene valor intrinseco, un
sentido final o de fin porque en su ejercicio, el estudiar, suscita su fin, el
aprender. En la educacion que Illamamos formal el estudiante agente
reconoce que su finalidad de aprender y desarrollarse requiere de la
colaboracion de otros y por ello estd dispuesto a entrar en un pacto
colaborativo, es decir, a recibir los apoyos que necesita para el logro de sus
fines. En el aprendizaje auténtico el estudiante pasa por un proceso que:
(1) parte de sus procesos de adaptacion y desarrollo en el contexto
historico-cultural concreto en que le ha tocado vivir y del cual emergen sus
potencialidades, necesidades, intereses y capacidades; (2) a partir de este
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proceso-contexto asume los objetivos del proceso de ensefianza, al
reconocer sus fortalezas y limitaciones; (3) se involucra en una actividad,
(4) que lo lleva a interactuar con los otros educandos y educadores y(5) a
tener una experiencia educativa. Cuando el estudiante (6) reflexiona
sobre su experiencia, y se percata de que ya no es el/la mismo/a, de que
ahora comprende o domina un aspecto nuevo de la realidad, que ha
adquirido una capacidad o poder, se completa el proceso de aprendizaje y

se promueve el desarrollo humano.

Cuando hay aprendizaje auténtico, el estudiante estd involucrado en una

actividad de estudio que es de carécter: significativo, activo, reflexivo,

colaborativo y empoderador.

2.3. Marco conceptual.
2.3.1. EIl Pensamiento.

En http://definicion.de/pensamiento/#ixzz43p2ulvPV (23/03/14) se lee
que el pensamiento es aquello que se trae a la realidad por medio de la
actividad intelectual. Por eso, puede decirse que los pensamientos son
productos elaborados por la mente, que pueden aparecer por procesos
racionales del intelecto o bien por abstracciones de la imaginacion.
Se considera pensamiento a todo aquel producto de la mente, es decir,
todo aquello que es traido a la realidad gracias a la intervencion de nuestra
razén. Esto no solamente incluye a las cuestiones estrictamente
racionales, sino también a las abstracciones como ser la imaginacion,
porque todo aquello que es de naturaleza mental, independientemente que
sea algo racional como la resolucion de un problema o una abstraccion

gue como producto arroja la creacién de conocimientos.
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2.3.2.

El pensamiento implica una actividad global del sistema cognitivo con
intervencion de los mecanismos de memoria, atencién, procesos de
comprension, aprendizaje, etc. Es una experiencia interna e intra-
subjetiva. El pensamiento tiene una serie de caracteristicas particulares,
que lo diferencian de otros procesos, como por ejemplo, que no necesita
de la presencia de las cosas para que éstas existan, pero la mas importante
es su funcion de resolver problemas y razonar.

Segun Villarini, J. (1997) El pensamiento es la capacidad o
competencia general del ser humano para procesar informacién y
construir conocimiento, combinando representaciones, operaciones y
actitudes mentales, en forma automatica, sistematica, creativa o critica,
para producir creencias y conocimientos, plantear problemas y buscar
soluciones, tomar decisiones y comunicarse e interactuar con otros, VY,

establecer metas y medios para su logro (fandom.wikia.com, s/f).

Tipos de Pensamiento.
“Algunos de los tipos de pensamiento que podemos observar y que son
importantes en el pensamiento critico son los siguientes™:

v/ Racional. En este tipo de pensamiento podemos encontrar que se
caracteriza por el uso de los modos I6gicos de razonamiento. La importancia
de éste pensamiento esta en que hay situaciones en las que usar la légica para
resolver algin problema se facilita mas que con otro tipo de pensamiento,
ademas de que muchas veces es mas facil llegar a la solucién por medio de
este tipo de pensamiento.

v Imaginativo. Se caracteriza por el uso de la imaginacion y fantasia.
Con éste pensamiento tenemos la capacidad de imaginar, por ejemplo,
cémo es que quedara la decoracion de algin lugar sin haberlo decorado con
anterioridad.

v Creador o creativo. Este pensamiento permite que se desarrolle la
creatividad podemos ver que esto nos ayuda por ejemplo en la creacién e

algln personaje de comic o algo que se le parezca.
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v" Intuitivo o concreto. Es éste pensamiento las soluciones se reducen a un
fendmeno objetivo-concreto, visible, verificable. Un ejemplo de esto seria la
descripcion de una obra de arte y la no posibilidad de elaborar una historia
sobre ella.

v' Abstracto. Este otro pensamiento esta relacionado con el trabajo
intelectual de conceptos genéricos y se subdivide en pensamiento
reproductivo y pensamiento productivo.

v Reproductivo. Aqui se actualiza todo tipo de aprendizaje y memoria para
encontrar una solucién. Es decir, con éste pensamiento podemos recuperar
informacion.

v Productivo. Se solucionan los problemas con creatividad y un
enfoque novedoso, y se producen nuevas respuestas, como el descubrir una
necesidad no visible en un equipo de trabajo para incrementar el
rendimiento.

v Convergente. Se caracteriza por los resultados que se obtienen en los
test de inteligencia y engloba los estudios académicos para dar
solucion a un problema. Un ejemplo es, la solucién de un problema
matematico.

v" Divergente. Se trabaja un problema desde varias posibilidades de
respuesta, es abierto, flexible y genera ideas (Fandom.wikia.com, s/f).

2.3.3. Habilidades basicas de pensamiento HBP.
Las habilidades béasicas se ubican en el nivel pre-reflexivo de COL, sirven
para transitar en el mundo cotidiano, por eso es importante que se
reconozcan para que se sepan utilizar, tienen una funcion social y no son
suficientes para el estudiante. Lo que se pretende es que, al reconocer
estas habilidades, las apliquen y hagan transferencia de ellas de manera
consciente, ya que les proporcionaran la experiencia de comprender de

manera general cualquier situacion o tema.

De lo que se trata es, que el estudiante se dé cuenta que las utiliza de
manera irreflexiva, y que al reconocerlas las use de manera

contextualizada. Este proceso implica que adopten ciertas actitudes que
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favorecen su desarrollo, tales como apertura, disposicion a la préctica y

curiosidad, entre otras.

Guevara, G. (2000), sefiala que son aquellas habilidades de
pensamiento que sirven para sobrevivir en el mundo cotidiano, tienen
una funcion social y visto de esta manera es importante que el
estudiante no las haga a un lado.

Las habilidades basicas de pensamiento se ven como un puente o un
trampolin para las habilidades analiticas; es decir, deben servir de

apoyo para comenzar a precisar algunas cuestiones de las Habilidades

Analiticas de Pensamiento (HAP).

Las HAP surgen de las HBP cuando estas ultimas se refinan, para lograr
esto es necesario hacer metacognicion de las HBP y ademas interés por

la reflexion.

Algunas consideraciones:

v" Las HBP no deben verse lineales.

v Las HBP no deben verse separadas.

v Las HBP deben reconocerse en su conjunto.

v La pregunta para lograr la metacognicién de las HBP es: ;De qué te
das cuenta?

v’ Pueden abordarse desde una perspectiva analitica.

Algunos componentes para tener interés por la reflexion:
v' Curiosidad bésica: Parte de los sentidos y permite los primeros

niveles de atencidn, es connatural.

35



v Sentimiento de importancia: Responde al trasfondo de cada quien,
incluye los valores, emociones y lo que resulta tener significado
para el estudiante. Aqui se conecta con el aprendizaje significativo
abarcando dos aspectos: por un lado, un aprendizaje que responde
al propio interés y por otro lado, el aprendizaje que queda anclado
en los conocimientos previos. Es necesario detectar hasta donde
muchos elementos del trasfondo son propios o enajenados.

v Representacién abstracta: Es una operacion intelectual de segundo
orden, pues le antecede primero la representacion concreta ligada al
acto sensorial.

Algunas recomendaciones para el desarrollo de las HBP:

a) Afinar la unidad o conjuncién de las cinco HBP (observacion,
comparacion, relacién, clasificacién y descripcién), se sugiere
identificar una HBP y encontrar el resto de ellas como si se viera su
sombra.

b) Propiciar metacognicion de las HBP (¢De qué te das cuenta?): Es
crucial aqui emplear el sentido de metacognicion como “darse
cuenta”, la idea es bastante simple, cada vez que “me doy cuenta”
que mi mente procesa con una HBP, “me doy cuenta” que estan las
otras HBP operando, ademas también “me doy cuenta” que el
objeto de mi atencidn o tarea es comprendida de manera general, “me
doy cuenta” que comprendo de manera superficial, etc.

c) Promover el interés por la reflexién via bitdcora COL para lograr
cambios actitudinales, heuristicos y teoricos.

2.3.4. Pensamiento critico.
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Para Dewey, citado por Campos, A. (2007) “el pensamiento critico es una
consideracion activa, persistente y cuidadosa de una creencia o forma
supuesta del conocimiento a la luz de los fundamentos que lo sustentan y

a las conclusiones a las que se dirige”.

Prietsley, en Ministerio de Educacion (2007) “refiere que el pensamiento
critico constituye una forma de facilitar el procesamiento de la
informacion, permitiendo al estudiante manejar la informacion, lo que
implica aprenderla, comprenderla, practicarla y aplicarla. Siendo asi se
entiende que el pensamiento critico es aquel procedimiento que capacita

al sujeto a comprender y crear informacién”.

De lo que se deduce que, “el pensamiento critico es un método mediante
el cual podremos tener un criterio amplio y una vision generalizada del
mundo. Ademéas el pensamiento Critico nos puede ayudar a la
resolucién de problemas de manera eficiente” (fandom.wikia.com, s/f).
Los teoricos Elder, L. & Paul, R. (2003) “notables representantes de la
Fundacién para el Pensamiento Critico, institucion con sede en
California, sostienen la siguiente definicion” (Milla, 2012):

El pensamiento critico es ese modo de pensar, sobre cualquier tema,
contenido o problema, en el cual el pensante mejora la calidad de su
pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de
pensar y al someterlas a estandares intelectuales, de tal manera que un
pensador critico y ejercitado es capaz de formular preguntas con
claridad y precision, acumular y evaluar informacion relevante y usar ideas
abstractas para interpretar esa informacién, llegar a conclusiones vy
soluciones, pensar con una mente abierta reconociendo los supuestos,
implicaciones y consecuencias Yy finalmente idear soluciones a
problemas complejos (Milla, 2012).

En consecuencia podemos precisar que, “el pensamiento critico se

enfoca en la evaluacion de la autenticidad, precision y/o validez de
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afirmaciones y argumentos usando conocimiento y habilidades de
pensamiento. La importancia del pensamiento critico radica en que la
evaluacion de distintos tipos de afirmaciones de forma critica nos puede
ayudar a tomar decisiones mas informadas acerca de todo tipo de

afirmaciones” (Fandom.wikia.com, s/f).

Eduteka, K. (2006) “refiere que pensar criticamente se opone a la
emocién, por tanto el pensamiento critico se distingue por actuar tomando
como guia la razdén, reconociendo nuestras limitaciones intelectuales y
aceptando puntos de vista contrarios a los nuestros”, citado por Campos,

A. (2007)

En base a éste punto de vista puedo sostener que, “el pensamiento critico
se basa en valores intelectuales que tratan de ir mas alla de las
impresiones y opiniones particulares, por lo que requiere claridad,

exactitud, precision, evidencia y equidad” (Fandom.wikia.com, s/f)..

“El pensamiento critico nos permite el desarrollo de nuestro propio
razonamiento dividiéndolo en varios, dependiendo del tipo de actividad
que estemos realizando o que estemos tratando de resolver, los tipos de
razonamiento se generan con distintas bases, las cuales son las premisas
y conclusiones que se sacan, las diferentes preguntas que tienes al
respecto, y la definicidon y el conocimiento de lo que estamos tratando

de averiguar” (Fandom.wikia.com, s/f)..

“Gracias al pensamiento critico nosotros como individuos podemos
resolver diversos problemas que se presentan en la vida diaria, es

indispensable ejercer el pensamiento critico, es una parte fundamental del
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progreso, el pensamiento critico es el impulsor mas importante del avance

de la raza humana” (Fandom.wikia.com, s/f)..

“En la dltima década el Ministerio de Educacién (2007) esta poniendo
énfasis en promover el desarrollo de capacidades complejas entre ellas
el pensamiento critico” (Milla, 2012). Analizando los planteamientos que
realiza ésta institucion sobre el pensamiento critico encontramos que,
“tiene lugar dentro de una secuencia de diversas etapas, comenzando por
la mera percepcion de un objeto o estimulo, para luego elevarse al
nivel mas alto en que el individuo es capaz de discernir si existe un
problema y cuando se presenta este, opinar sobre él, evaluarlo y proyectar
su solucion” (Milla, 2012).

“El pensamiento critico se interesa por el manejo y el procesamiento de
la informacion que se recibe incentivandonos a construir nuestro propio
conocimiento y a la comprension profunda y significativa del contenido
del aprendizaje y, lo que es aln mas importante, la aplicacion de esas
facultades de procesamiento en las situaciones de la vida diaria” (Milla,

2012).

Uno de los pocos estudiosos que ha abordado el pensamiento critico en
el medio nacional ha sido Campos A. (2007), “quien define esta
capacidad de la siguiente manera: El pensamiento critico es el pensar
claro y racional que favorece el desarrollo del pensamiento reflexivo e
independiente que permite a toda persona realizar juicios confiables
sobre la credibilidad de una afirmacion o la conveniencia de una
determinada accion. Es un proceso mental disciplinado que hace uso de

estrategias y formas de razonamiento que usa la persona para evaluar
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argumentos o proposiciones, tomar decisiones y aprender nuevos

conceptos”.

“Para tener claro la diferencia entre pensamiento critico y no critico la
Universidad de Saskatchewan elaboré un cuadro comparativo, el mismo

que se consigna a continuacion” (Milla, 2012):

“ASPECTO PENSAMIENTO PENSAMIENTONO
CRITICO CRITICO
Concepcionessobre el | Busca  profundizar en | Nivel superficial
Conocimiento. diferentes niveles. Es rigido: existe 0 no.
Interdisciplinario Disciplinario
El conocimiento es | El conocimiento es cerrado
abierto. Independiente al pensamiento
Enlazado con el
pensamiento.
Concepciones sobre el Racional y consistente. Irracional e inconsistente
Pensamiento Busca aprender como | Busca aprender qué pensar
pensar. Disciplinario/ lineal
Holistico/ en red Original/ | Pensamiento de otros
intuitivo Esquemas de Uno o un nimero limitado de
referencia maltiples esquemas de referencia
Estrategias para el Suspende el término o | Buscael término o clausura.
Pensamiento. clausura Dogmatico / evita la duda
Explora / prueba indicios Eqgo / teocéntrico / emocional.
Mente imparcial Pasivo
Activo Autoritario
Colaborativo Lenguaje vago”
Lenguaje preciso

FUENTE: Campos, A. (2007), citado por (Milla, 2012)

En base a lo descrito y analizado concluyo que, el pensamiento critico
se define como “el proceso que permite establecer juicios intencionales
y autorregulados basados en la interpretacion, el analisis, la evaluacion
y la inferencia, asi como en la consideracion de los aspectos
conceptuales, metodol6gicos, criterioldgicos o0 contextuales que

influyen en dichos juicios”

El pensamiento critico se refiere a la forma como una persona enfoca
los problemas, las preguntas, las situaciones y vive la vida. Los

expertos consideran que el mismo es importante en la educacién, por
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2.3.5.

ejemplo, como instrumento de la investigacién académica y, también,

como un recurso para el desempefio de las personas en un plano

individual y social; es decir, va mas alla del aula. Sin embargo, algunos

expertos consideran que ciertas experiencias aulicas son, en realidad,

nocivas para el fomento y desarrollo del pensamiento critico.

Los expertos coinciden en sefialar que un estudiante debe desarrollar un
espiritu critico. Esto no significa que sea una persona negativa ni
excesivamente critica, sino que tenga curiosidad para explorar, agudeza
mental, dedicacion apasionada a la razon y deseos de obtener una
informacion confiable.

El Aprendizaje Basado en Problemas.

Concepto.

Restrepo, G. (s/f) al realizar una descripcion de esta estrategia didactica,
sefiala que, el ABP es un método didactico, que cae en el dominio de
las pedagogias activas y mas particularmente en el de la estrategia de
ensefianza denominada aprendizaje por descubrimiento y construccién
que se contrapone a la estrategia expositiva o magistral. Si en la estrategia
expositiva el docente es el gran protagonista del proceso ensefianza —
aprendizaje, en la de ensefianza por descubrimiento y construccion, es el
estudiante el que se apropia del proceso, busca la informacion, la
selecciona, organiza e intenta resolver los problemas enfrentados. El
docente, es un orientador, un expositor de problemas o situaciones
problematicas, sugiere fuentes de informacion y esté presto a colaborar

con las necesidades del aprendiz.
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Los meta objetivos de esta estrategia, es decir, objetivos que van mas
alla de los objetivos instruccionales, son el desarrollo de habilidades del
pensamiento, la activacion de los procesos cognitivos en el estudiante y
ante todo la transferencia de metodologias de accién intelectual.

En este sentido es importante sefialar que el ABP es una metodologia
centrada en el aprendizaje, en la investigacion y reflexion que siguen
los alumnos para llegar a una solucién ante un problema planteado por

el profesor.

Generalmente, dentro del proceso educativo, el docente explica una
parte de la materia y, seguidamente, propone a los alumnos una

actividad de aplicacion de dichos contenidos.

Sin embargo, el ABP se plantea como medio para que los estudiantes
adquieran esos conocimientos y los apliquen para solucionar un problema
real o ficticio, sin que el docente utilice la leccion magistral u otro método

para transmitir ese temario.

Barrows, H. (1986) define al ABP como “un método de aprendizaje
basado en el principio de usar problemas como punto de partida para la
adquisicion e integracion de los nuevos conocimientos”. En esta
metodologia los protagonistas del aprendizaje son los propios alumnos,

que asumen la responsabilidad de ser parte activa en el proceso.

Prieto, L. (2006) defendiendo el enfoque de aprendizaje activo sefiala que
“el aprendizaje basado en problemas representa una estrategia eficaz
y flexible que, a partir de lo que hacen los estudiantes, puede mejorar la
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calidad de su aprendizaje universitario en aspectos muy diversos”.

Asi, el ABP ayuda al alumno a desarrollar y a trabajar diversas

competencias. Entre ellas:

v

Resolucién de problemas

Toma de decisiones

Trabajo en equipo

Habilidades de comunicacion (argumentacion y presentacion de la
informacién)

Desarrollo de actitudes y valores: precision, revision, tolerancia. ..

Prieto, L. (2006) citando a Engel y Woods afiade:

v

v

Identificacidn de problemas relevantes del contexto profesional

La conciencia del propio aprendizaje

La planificacion de las estrategias que se van a utilizar para
aprender

El pensamiento critico

El aprendizaje autodirigido

Las habilidades de evaluacion y autoevaluacion

El aprendizaje permanente.

Del mismo modo, Benito, A.& Cruz, A. (2005) aparte de las

competencias ya citadas indican que el ABP favorece el desarrollo del

razonamiento eficaz y la creatividad. Aparte de todas las mencionadas y

como complemento a todas ellas podemos decir que el ABP favorece el

desarrollo de habilidades en cuanto a la busqueda y manejo de
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informacion y ademas desarrolla las habilidades de investigacion ya

que, los alumnos en el proceso de aprendizaje, tendran que, a partir de

un enunciado, averiguar y comprender qué es lo que pasa y lograr una
solucion adecuada.

Caracteristicas del ABP.

En palabras de Exley, K. & Dennis, R. (2007), el ABP implica un

aprendizaje activo, cooperativo, centrado en el estudiante, asociado con

un aprendizaje independiente muy motivado. Veamos un poco mas
detenidamente alguna de sus caracteristicas principales:

v" Responde a una metodologia centrada en el alumno y en su
aprendizaje. A través del trabajo autbnomo y en equipo los
estudiantes deben lograr los objetivos planteados en el tiempo
previsto.

v Los alumnos trabajan en pequefios grupos (autores como Morales,
P. & Landa, V. (2004), recomiendan que el nimero de miembros
de cada grupo oscile entre cinco y ocho), lo que favorece que los
alumnos gestionen eficazmente los posibles conflictos que surjan
entre ellos y que todos se responsabilicen de la consecucion de los
objetivos previstos. Esta responsabilidad asumida por todos los
miembros del grupo ayuda a que la motivacion por llevar a cabo la
tarea sea elevada y que adquieran un compromiso real y fuerte con
sus aprendizajes y con los de sus comparieros.

v' Esta metodologia favorece la posibilidad de interrelacionar
distintas materias o disciplinas académicas. Para intentar solucionar

un problema los alumnos pueden (y es aconsejable) necesitar recurrir
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a conocimientos de distintas asignaturas ya adquiridos. Esto ayuda
a que los estudiantes integren en un “todo” coherente sus
aprendizajes.

“El ABP puede utilizarse como una estrategia mas dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje, aunque también es posible
aplicarlo en una asignatura durante todo el curso académico o,
incluso, puede planificarse el curriculum de una titulacion en torno

a esta metodologia” (Universidad Politécnica de Madrid, s/f).

Procesos de planificacion del ABP

“Como paso previo a la planificacion y utilizacion del ABP se deben
tener en cuenta dos aspectos fundamentales” (Universidad
Politécnica de Madrid, s/f):

v" “Que los conocimientos de los que ya disponen los alumnos son
suficientes y les ayudaran a construir los nuevos aprendizajes que
se propondran en el problema” (Universidad Politécnica de Madrid,
s/f).

v" “Que el contexto y el entorno favorezca el trabajo autbnomo y en
equipo que los alumnos llevardn a cabo (comunicacion con
docentes, acceso a fuentes de informacion, espacios suficientes,
etc.)” (Universidad Politécnica de Madrid, s/f).

En la planificacion de la sesion de ABP es necesario:

- Seleccionar los objetivos que, enmarcados dentro de las competencias
establecidas en la materia, pretendemos que los alumnos logren con la
actividad.

-Escoger la situacion problema sobre la que los alumnos tendran que
trabajar. Para ello el contenido debe:

- Ser relevante para la practica profesional de los alumnos.

-Ser lo suficientemente complejo (pero no imposible) para que suponga un
reto para los estudiantes. De esta manera su motivacién aumentara y
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también la necesidad de probarse a si mismos para orientar adecuadamente
la tarea.

-Ser lo suficientemente amplio para que los alumnos puedan formularse
preguntas y abordar la problematica con una vision de conjunto, pero sin
que esta amplitud llegue a desmotivarles o crearles ansiedad.

-Orientar las reglas de la actividad y el trabajo en equipo. Sabemos que, en
ocasiones, trabajar en grupo puede crear tensiones, malestar entre los
miembros, descoordinacién, etc. Estos conflictos dentro de los grupos
suelen ser beneficiosos para el crecimiento del grupo, si se solucionan
adecuadamente. Para que estos problemas, cuando surjan, no entorpezcan
demasiado el trabajo de los equipos, el docente puede proponer el reparto
de roles dentro de los grupos. El coordinador, gestor de tiempos,
moderador, etc. pueden ser algunos ejemplos. Todos los estudiantes, aparte
de desempefar estos roles, deben participar activamente en el trabajo
comdn.

- Establecer un tiempo y especificarlo para que los alumnos resuelvan
elproblema y puedan organizarse. El tiempo puede abarcar determinadas
horas, dias e incluso semanas, dependiendo del alcance del problema. No
se recomienda que el tiempo dedicado al problema sea excesivamente
extenso ya que los alumnos pueden desmotivarse. También se pueden
seleccionar los momentos en los que los alumnos estardn en el aula
trabajando y aquellos en los que no necesitaran (si no lo desean) estar en
la clase.
Organizar sesiones de tutoria donde los alumnos (a nivel individual y
grupal) puedan consultar con el tutor sus dudas, sus
incertidumbres, sus logros, sus cuestiones, etc. Este espacio ofrece al tutor
la posibilidad de conocer de primera mano cdmo avanza la actividad y
podréa orientarles, animarles a que continten investigando, etc. Las tutorias
constituyen una magnifica oportunidad para intercambiar ideas, exponer
las dificultades y los avances en la resolucion del problema (Universidad
Politécnica de Madrid, s/f).

Desarrollo del proceso del ABP a nivel de los estudiantes.
El desarrollo de la metodologia del ABP puede seguir unas fases
determinadas. A modo de ejemplo aqui se comentan dos aportaciones
cuyas fases son algo distintas” (Avilés, 2010):
“Morales, P. & Landa, V. (2004) establecen que el desarrollo del proceso
de ABP ocurre en ocho fases:

1. Leer y analizar el escenario del problema

2. Realizar una lluvia de ideas
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3. Hacer una lista con aquello que se conoce

4. Hacer una lista con aquello que no se conoce

5. Hacer una lista de aquello que necesita hacerse para resolver el
problema.

6. Definir el problema

7. Obtener informacion

8. Presentar resultados” (Avilés, 2010)

Las autoras dividen exhaustivamente el proceso de aprendizaje en diversas
fases. Veamos con un poco mas de profundidad cada una de ellas:

Con la lectura y analisis del escenario o problema se busca que los alumnos
entiendan el enunciado y lo que se les demanda. Es necesario que todos los
miembros del equipo comprendan el problema; para ello el profesor puede
estar atento a las discusiones de los grupos v, si algin tema concreto requiere
atencion especial, discutirlo con todos los grupos en comun.

Los siguientes pasos hasta la definicion del problema (pasos 2, 3, 4 y 5),
suponen que los alumnos tomen conciencia de la situacién a la que se
enfrentan. Que formulen hipotesis de por qué puede ocurrir el problema, las
posibles causas, ideas de resolverlo, etc.

El paso 3 implica que el equipo recurra a aquellos conocimientos de los que
ya disponen, a los detalles del problema que conocen y que podran utilizar
para su posterior resolucion.

La siguiente fase (paso 4) ayuda a los estudiantes a ser conscientes de aquello
que no saben y que necesitaran para resolver el problema. Pueden formular
preguntas que orienten la solucion de la situacion.

Una vez puesto en comdn todo esto, es momento de que los alumnos ordenen
todas las acciones que como equipo tienen que llevar a cabo para resolver el
problema planteado. Deben planear cdmo van a realizar la investigacion
(paso 5), para posteriormente poder definir adecuada y concretamente el
problema que van a resolver y en el que se va acentrar su investigacion
(paso 6).

El paso 7 se centra en un periodo de trabajo y estudio individual de forma
gue cada miembro del equipo lleve a cabo la tarea asignada. Obtener la
informacién necesaria, estudiarla y comprenderla, pedir ayuda si es
necesario, etc.

Por altimo (paso 8) los alumnos vuelven a su equipo y ponen en comin todos
los hallazgos realizados para poder llegar a elaborar conjuntamente
la solucion al problema y presentar los resultados. Y, finalmente, el proceso
vuelve a comenzar con la formulacion de otro problema.

Otros autores, como Exley, K. & Dennis, R. (2007).realizan otra clasificacion
de las fases del ABP. Ellos sefialan que son siete fases las que lo conforman:
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1. Aclarar términos y conceptos.
2. Definir los problemas.

3. Analizar los problemas: preguntar, explicar, formular hipétesis.

4. Hacer una lista sistematica del analisis.

5. Formular los resultados del aprendizaje esperados.

6. Aprendizaje independiente centrado en

resultados.

7. Sintetizar y presentar nueva informacion.

La diferencia mas notable entre esta

clasificacion y la anteriormente

presentada es que, en la Gltima, los alumnos definen primero los problemas
gue presenta el ejercicio y posteriormente se plantean las preguntas, las
hipétesis, aquellos aspectos que conocen, lo que es desconocido y tendran

que investigar, etc.

Resulta fundamental que los alumnos conozcan los pasos que han de seguir
para resolver el problema y también que el alumno que lleve a cabo el papel
del moderador u organizador vaya guiando al grupo en cada uno de ellos

(Avilés, 2010).

Rol del profesor y papel de los estudiantes.

“Al utilizar metodologias centradas en el aprendizaje de los alumnos,

los roles tradicionales, tanto del profesor

como del alumnado, cambian.

Se presentan a continuacion los papeles que juegan ambos en el APB”

(Avilés, 2010).

“Profesor

Estudiantes

1. Da un papel protagonista al
alumno en la construccién de su
aprendizaje.

2. Tiene que ser consciente de los
logros que consiguen sus alumnos.
3. Es un guia, un tutor, un
facilitador del aprendizaje que
acude a los alumnos cuando le
necesitan y que les ofrece
informacién cuando la necesitan.

4. El papel principal es ofrecer a
los alumnos diversas oportunidades
de aprendizaje.

5. Ayuda a sus alumnos a que
piensen criticamente orientando
sus reflexiones y formulando
cuestiones importantes.

6. Realizar sesiones de tutoria con los
alumnos.

1. Asumir su responsabilidad
ante el aprendizaje.

2. Trabajar con diferentes grupos
gestionando los posibles
conflictos que surjan.

3. Tener una actitud receptiva
hacia el intercambio de ideas

con los comparieros.

4. Compartir informacion y
aprender de los demés

5. Ser autonomo en el aprendizaje
(buscar informacidn, contrastarla,
comprenderla, aplicarla, etc.) y
saber pedir ayuda y

orientacion cuando lo necesite.

6. Disponer de las estrategias
necesarias para planificar,
controlar y evaluar los pasos

que lleva a cabo en su
aprendizaje”.

Tomado de Avilés, 2010
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Evaluacion del ABP.

“Si cambian las maneras de aprender y ensefiar, también serd necesario
modificar la forma de evaluar los aprendizajes” (Universidad
Politécnica de Madrid, s/f).

“El alumno “ideal” ya no es aquel que en el examen final obtiene un
sobresaliente porque se ha estudiado de memoria la leccién. EI alumno
“ideal” ahora es aquel que ha adquirido, por medio de un aprendizaje
autébnomo y cooperativo, los conocimientos necesarios y que, ademas,
ha desarrollado y entrenado las competencias previstas en el programa
de la materia gracias a una reflexion profunda y a una construccion

activa de los aprendizajes” (Universidad Politécnica de Madrid, s/f)..

“Desde esta perspectiva, para evaluar estos aprendizajes podemos

utilizar diversas técnicas” (Universidad Politécnica de Madrid,

s/f).:

v “Caso practico en el que los alumnos tengan que poner en practica
todo lo que han aprendido” (Universidad Politécnica de Madrid, s/f).

v" “Un examen que no esté basado en la reproduccién automatica de
los contenidos estudiados, sino que implique que el alumno
organice coherentemente sus conocimientos” (Universidad
Politécnica de Madrid, s/f).

v' “Autoevaluacion: El alumno ha llevado a cabo un proceso de
aprendizaje autbnomo” (Universidad Politécnica de Madrid, s/f). Por
tanto, nadie mejor que él mismo conoce todo lo que ha aprendido y

todo lo que se ha esforzado. Se pueden establecer algunos aspectos
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para que el alumno se autoevalle: aprendizaje logrado, tiempo
invertido, proceso seguido, etc.

v’ “Evaluacion realizada entre pares (co-evaluacion)” (Universidad
Politécnica de Madrid, s/f). ElI alumno, durante su proceso de
aprendizaje, ha trabajado con suscompafieros cooperativamente.
Por tanto conocer la opinién de los comparieros también resulta
interesante. Los aspectos sobre los que se pueden preguntar pueden
ser: ambiente cooperativo dentro del grupo, reparto de tareas eficaz,
cumplimiento de las expectativas como grupo, etc.

Otras aportaciones sobre la estrategia del ABP lo encontramos
enlturria, A. (2007) para quien “el aprendizaje basado en problemas
(ABP) es unatécnica que surgio6 hacia 1960 en la escuela de medicina
de la universidad de Case Western Reserve, en los Estados

Unidos, y en la Universidad de Mc Master, en Canada” (Milla, 2012).

“La autora sostiene que “la técnica consiste en dar solucién a una
problematica o situacion de la vida real haciendo uso de distintos
conocimientos” (Milla, 2012). Para la autora “el pensamiento critico
es una capacidad que se encuentra omnipresente en todo el trabajo de

ABP”.

Barrel, J. (1999) “manifiesta que el Aprendizaje Basado en
Problemas incentiva a los alumnos a explorar situaciones con la
finalidad de construir soluciones reales de cambio y los anima a

comprometerse con procedimientos propios de la investigacion™.
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“El autor al igual que Iturria, A. (2007) remarcan dos aspectos
fundamentales por un lado el papel que juega el docente como
orientador del proceso y por otro lado el hecho de que la solucion
debe ser producto de la interaccion de un equipo”.

“Morales, P. y Landa, V. (2004) proponen ocho pasos a seguir para
la aplicacion del ABP en una situacion didactica. Estos se resumen
en el siguiente cuadro” (Milla, 2012):

Pasos del ABP

“Paso 1 Analizar el escenario del problema

Paso 2 Lluvia de ideas sobre la solucién al problema

Paso 3 Listar lo que se conoce del problema

Paso 4 Listar lo que se desconoce del problema

Paso 5 Listar pasos a seguir para dar solucion al problema
Paso 6 Definir exactamente lo que se desea resolver

Paso 7 Obtener informacion pertinente para la solucion
Paso 8 Presentar la solucién al problema”

Fuente: Elaborado en base a Morales y Landa (2004)

2.3.6. Condiciones de una clase para el desarrollo del pensamiento critico.
Broks, J. &Broks, M. (1993)sostienen que las escuelas dedican muy poco
tiempo a ensefiar a los alumnos a pensar de forma critica, por el contrario
dedican mucho tiempo a hacer que los alumnos den respuestas de manera
imitativa trayendo como consecuencia que los alumnos se conviertan en

pensadores superficiales que no expanden sus ideas ni su mente.

Frente a esa realidad Boisvert, J. (2004) sefiala que “es importante crear
una cultura del pensamiento en el desarrollo de la clase. Se debe tomar
en cuenta las interacciones que se producen entre el profesor y el alumno,
las mismas que deben orientarse hacia la horizontalidad, tratando de que
sean explicitas y tendientes en lo posible hacia la reflexion de los

temas tratados”.
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Santrock, J. (2002) “sostiene que los maestros pueden propiciar el
pensamiento critico durante las sesiones de aprendizaje, cuestionando a
los estudiantes respecto del porqué de sus afirmaciones, es decir
incentivandolos a elaborar argumentos que respalden lo que sostienen”
(Milla, 2012). “Esta practica contribuira a que el maestro supere el papel
de simple transmisor de informacion transformandolo en un orientador

del pensamiento” (Milla, 2012).

“Esta idea es reforzada por Boisvert, J. (2004) cuando sefiala que el
maestro debe actuar como mediador del acto de pensar durante la clase
seleccionando contenidos en funcion de habilidades de pensamiento; para
activar en los alumnos procesos intelectuales, para lo cual recomienda

hacer uso constante de los debates y el trabajo en equipo” (Milla, 2012).

Nickerson, R., Perkins, D., & Smith, E. (1985) “manifiestan que debe
mantenerse una atmdsfera en la que todos puedan expresarse sin temor
al ridiculo”.

Al respecto Santrock, J. (2002) “sostiene que los estudiantes en aulas
autoritarias tienden a ser aprendices pasivos Yy tienen habilidades
deficientes de comunicacion”. “Por ello es conveniente que las sesiones
de clase se desarrollen en un clima armonico y democréatico, que
algunos autores llaman clima asertivo; el autor sefiala que este estilo
permite que los estudiantes expresen sus ideas abiertamente” (Milla,
2012).

Lopez,B. (2000) da a conocer pautas para el desarrollo del pensamiento

critico durante una sesion de clase. Las mas relevantes tienen que ver
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2.3.7.

con hablar menos, alrededor del 20% del total de una clase, incentivar a
participar a los estudiantes que con frecuencia permanecen pasivos,
optar por dividir la clase en equipos de trabajo asignandoles trabajos
especificos a cada grupo y explicar claramente lo que se espera de los
estudiantes al finalizar la clase asi como sentar las razones por las que

se empleard una estrategia en particular.

Evaluacion del pensamiento critico.

Una etapa importante en todo proceso de ensefianza aprendizaje lo
constituye la evaluacion, ya que ella indicard si las estrategias
empleadas por el docente acercan o no al estudiante hacia el objetivo
trazado. La evaluacion permite recabar informacion respecto del

aprendizaje de los alumnos y a partir de ello tomar decisiones.

Para Damian, L. (2007) la evaluacion es un elemento inseparable del
aprendizaje. Por tanto si se apuesta por una ensefianza basada en el
desarrollo del pensamiento critico es claro que también se debe optar

por una evaluacién acorde a esta capacidad.

Para Boisvert,J. (2004) evaluar el pensamiento critico supone plantearse
tres cuestiones importantes primero se debe definir la concepcion de
pensamiento critico que se esta adoptando lo que implica establecer las
dimensiones a observar, segundo es necesario precisar los objetivos de
la evaluacion, puede ser para conocer el nivel de la capacidad o para
averiguar sobre la ensefianza del mismo; finalmente se debe elegir las

técnicas y los instrumentos adecuados para recopilar los datos.
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En cuanto a los instrumentos para el pensamiento critico Damian L.
(2007) sefiala que estos pueden ser cuantitativos, cualitativos 0 mixtos
combinando ambas técnicas. Indica también que la evaluacion tiene
relacion con el modelo de aprendizaje. Si nuestro objetivo es el
conocimiento entonces estamos dentro del modelo conductista y
conviene usar una prueba objetiva para medir cuanto sabe el alumno.
En cambio si el modelo es cognoscitivo entonces estd centrado en el
desarrollo de habilidades y sera necesario emplear una evaluacion de tipo

cualitativa.

Boisvert, J. (2004) sefiala instrumentos como las pruebas objetivas que
se pueden aplicar siempre y cuando abarquen una o varias dimensiones
del pensamiento critico; la observacion de los alumnos, que permite llevar
un registro sistematico de las mejoras del pensamiento en funcién de
indicadores; la entrevista con los estudiantes, que da oportunidad para
reformular preguntas o solicitar aclaraciones y finalmente los textos
redactados por ellos, los cuales dan la posibilidad a los alumnos de
elaborar argumentos y conclusiones.

Segun Lépez, B. (2000) “la valoracion del pensamiento critico se puede
llevar a cabo mediante la observacion o usando pruebas especificas”.
Idea que es reforzada por Priestley,M. (1996) quien “afirma que en la
evaluacion de esta capacidad se pueden emplear desde la observacion
de los alumnos al aplicar la informacién, pasando por reportes y

proyectos grupales hasta la autoevaluacion”™.

“Experiencias de investigacion como la que Diaz, F. (2001) realizd

muestran la necesidad de construir instrumentos que evallen los
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2.3.8.

conocimientos declarativos respecto de un tema asi como habilidades
de orden inferencial, propias del pensamiento critico. Para tal fin la autora
selecciond una lectura sobre el imperialismo y en base a ella realizé seis

preguntas abiertas tipo ensayo” (Milla, 2012).

“Mientras que en la investigacion de Alegria, G. &Nahuis, E. (2004) el
instrumento que se construyd también contiene preguntas de nivel

literal y preguntas de nivel inferencial” (Milla, 2012).

“Estas experiencias son reforzadas por la idea que plantea Priestley, J.
(1996) cuando sefala que la evaluacion del pensamiento critico debe
ofrecer oportunidades que permitan aplicar los tres niveles de habilidad
intelectual que a nombrar son literal, inferencial y critico. Asi lo sefiala
también el Ministerio de Educacion (2007) en su Guia para el
pensamiento critico, documento en el que se muestra una prueba de
pensamiento critico la misma que consta de una lectura y preguntas

tomando en cuenta los tres niveles mencionados (Milla, 2012).

Componentes del pensamiento critico.

El pensamiento si con algo tiene que ver, mas que con otras cosas, €s
con derivar algo de algo, inferir, razonar. El proceso fundamental consiste
en extraer informacion nueva, en buscar saber mas. En definitiva, se trata
de un mecanismo esencial de adquisicion de conocimiento. Entendemos
que lo fundamental de este proceso de aprendizaje es inferir o razonar. El
razonamiento, pues, constituye lo nuclear del pensamiento. Pero no solo.
Y aqui ya debemos referirnos a la parte de la definicidn para conseguir
nuestros fines. Buscamos algo cuando no lo tenemos o, teniéndolo, lo
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queremos en mayor cantidad o calidad. Lo que plantea esta carencia es
una situacion de “solucion de problemas”.

Normalmente, pensamos para resolver nuestras dificultades. Esta es la
segunda actividad importante de pensamiento. Un problema se puede
resolver razonando, pero también planificando cursos de accion o
seleccionando la estrategia mas adecuada para la situacion. Asi, ademas
de razonar, debemos tomar decisiones para resolver los problemas. Elegir
es una de las actividades mas frecuentes e importantes que realizamos al
solucionar un problema. Por esta razon, preferimos darle el
protagonismo que se merecen en una definicion de pensamiento.
Resolver problemas exige mucha actividad intelectual, como razonar,
decidir, planificar.... Esta Gltima caracteristica va mas alla de los
mecanismos propios de inferencia. Lo que se observa a la hora de
acotar en qué consiste pensar de manera eficaz es que se aglutinan
conceptos que van mas alla de lo nuclear, de lo que tiene que ver con
inferir o razonar. Por esta razon, nos parece oportuno ahora hablar de
los componentes del pensamiento critico. Observemos a continuacién la
figura 1, inspirada en la descripcion que hace Halpern, (2003) de un
modelo de pensamiento critico:

- Razonamiento.

- Solucion de problemas.

- Toma de decisiones.
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Metodologia

3.1. Disefio de la Investigacion.
A propésito de disefio, Kerlinger, F. (1997), manifiesta que “El disefio de la
investigacion es el plan y la estructura de la investigacion concebida de
manera que se puedan obtener respuestas a preguntas de investigacién. El
plan es el esquema o programa general del estudio. Incluye un esbozo de lo que
el investigador hara al escribir las hipétesis y sus implicaciones operacionales

para el anélisis final de datos”.

Basandonos en este concepto asumo que la investigacion responde a un

disefio correlacional. Que podemos esquematizarlo de la siguiente manera:

Ox
Oy

DONDE:

M= Muestra de estudio.

Ox= Nos indica la medicion de la estrategia de aprendizaje basado en
problemas.

Oy= Medicion del pensamiento critico.

r=hace mencion a la posible relacion existente entre las variables
estudiadas.

Cabe indicar que para la descripcion de la variable de investigacion se
emplearon los siguientes métodos:

v' Meétodos Tedricos (Analisis y sintesis)

v' Métodos Empiricos (Prueba para pensamiento critico)
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v" Meétodo Estadisticos (Conjunto de técnicas logaritmicas mediante las

que se realizaron los calculos estadisticos.

3.2. Poblacion y Muestra.

3.2.1.

3.2.2.

Poblacion.

Para Hernandez, S. (2006) poblacidn es el conjunto de entidades o cosas
respecto de los cuales se formula la pregunta de la investigacion, o lo
que es lo mismo el conjunto de las entidades a las cuales se refieren las
conclusiones de la investigacion. En tal sentido la poblacion de
estudio estuvo conformado por 78 estudiantes de nivel secundario,

matriculados en el presente afio lectivo 2016.

GRADO N° de ESTUDIANTES TOTAL
Varones Mujeres
PRIMERO 10 08 18
SEGUNDO 06 08 14
TERCERO 05 06 11
CUARTO 12 09 21
QUINTO 08 06 14
TOTAL 78 78
Muestra.

Ludewig, C. Rodriguez, A. Zambrano, A. (1998) sefialan que una
muestra es un subconjunto de la poblacidn, que se obtiene para averiguar
las propiedades o caracteristicas de esta ultima, por lo que interesa que
sea un reflejo de la poblacion.

La muestra de estudio estuvo conformado de la siguiente manera:
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Cuadro N° 01

Distribucion de la muestra de estudio

GRADOS N° DE ESTUDIANTES
Varones Mujeres
CUARTO GRADO 09 06
QUINTO GRADO 12 08
Total general 35

FUENTE: ficha de matricula— 2016, I.E. “Pueblo Libre”

3.3. Técnicas e Instrumentos de recoleccidon de datos.

3.3.1L

3.3.2.

Técnica.

Se utilizara la estrategia del aprendizaje basado en problemas, en
temas relacionados con las ciencias sociales, del mismo modo
utilizaremos la prueba de ensayo de manera progresiva.

Instrumentos.

Prueba de Pensamiento Critico: PENCRISAL, adaptado vy
contextualizado por el investigador a la realidad sociocultural de la selva
central.

Validacion en poblacion peruana de una prueba de pensamiento
critico.

Investigadores responsables: Patricia Morales Bueno (PUCP) - Perd,
Carlos Saiz Sanchez (U. de Salamanca), Silvia, F. Rivas (U. de
Salamanca) — Espafia.

Financiado por: Programa de Movilidad Docente - U. de Salamanca
Esparia), Departamento de Ciencias — PUCP, recursos propios

Instituciones involucradas: U. de Salamanca (Esparia), PUCP - Peru.
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Para la validacion se llevd a cabo una adaptaciéon linguistica del
instrumento y un analisis de sus propiedades psicométricas. La
muestra la constituyeron 422 estudiantes de ciencias e ingenieria de la

PUCP de entre 16 y 29 afios.

El analisis de datos se realizO mediante el programa IBM-SPSS
Statistics—19 y el de los items mediante el indice de dificultad y el
indice de homogeneidad corregido entre el item y la puntuacién total
en la escala. Para el analisis de la fiabilidad, se empled el coeficiente
alfa de Cronbach. La fiabilidad Inter jueces se comprobG con
coeficientes de concordancia Kappa de Cohen para cada uno de los
items. La validez de constructo se analiz6 con Andlisis Factorial de
Componentes  Principales, método Varimax. Por ultimo, las
correlaciones para la validezcon vergente y divergente se realizaron

mediante coeficientes de Pearson.

Los resultados obtenidos muestran que la fiabilidad alcanza un nivel
muy aceptable dado la complejidad del modelo tedrico que subyace
bajo el constructo Pensamiento Critico (alfa de Cronbach: 0,734). La
fiabilidad inter jueces muestra un elevado indice de concordancia
entre los correctores (valores de Kappa entre 0,511-0,970). El analisis
factorial revela un conjunto de factores y sub factores que se ajustan al
modelo tedrico planteado y que es congruente con la estructura de la
prueba original con muestra espafiola. Asi mismo, los datos obtenidos
de las correlaciones con otras pruebas apoyan la validez divergente. Los

resultados indican que se puede utilizar el PENCRISAL como
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instrumento de evaluacion de las habilidades de pensamiento critico
que redne los requisitos psicométricos necesarios para ser utilizado en

poblacion peruana.

Descripcion de la prueba:

El PENCRISAL es una prueba que consta de 35 situaciones- problema
de produccién de respuesta abierta. Los enunciados se han disefiado
de tal manera que no requieren que la respuesta se elabore y se
exprese en términos técnicos; sino muy al contrario, se pueden
redactar perfectamente en lenguaje coloquial. Estos 35 items se
configuran en torno a 5 factores: razonamiento deductivo, inductivo y
practico, toma de decisiones, y solucion de problemas. En la
distribucion de las situaciones-problema, en cada factor, se ha tenido
en cuenta la seleccion de las estructuras mas representativas de cada uno
de ellos. Estos factores, pues, representan las habilidades fundamentales
de pensamiento y dentro de cada uno de ellos, encontraremos las formas
de reflexion y resolucion mas relevantes en nuestro funcionamiento
cotidiano. El orden de presentacion de los items ha sido aleatorio, pero
cuidando que no aparecieran de forma consecutiva varios situaciones
que pertenezcan a un mismo factor.

La forma de administracion del PENCRISAL se realizd6 de manera
asistida al finalizar cada modulo. El investigador aclaraba dudas y
brindaba el apoyo necesario para que los estudiantes puedan redactar
mejor sus respuestas. Este proceso solo fue posible hasta el tercer
modulo, en los siguientes modulos los estudiantes se familiarizaron

con el uso del instrumento y no necesitaron mucho apoyo.
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Los criterios de correccion utilizados para esta prueba se establecen en
base a 3 valores estandar:

0 puntos: cuando la respuesta dada como solucion del problema es
incorrecta;

1 punto: cuando solamente la solucion es correcta, pero no se argumenta
adecuadamente (identifica y demuestra la comprension de los conceptos
fundamentales);

2 puntos: cuando ademéas de dar la respuesta correcta, justifica o
explica por qué (en donde se hace uso de procesos mas complejos que

implican verdaderos mecanismos de produccion).

De esta manera se estd utilizando un sistema de escalamiento
cuantitativo, cuyo rango de valores se sitda entre 0 y 21 puntos como
limite maximo, para la puntuacion global de las pruebas.

PENCRISAL no tiene limitacion de tiempo de administracion. Pero la
duracion promedio estimada para su resolucion completa se encuentra

entre 60 y 90 minutos.

En cuanto a la estructura de la prueba, los items se configuran en torno
a cinco factores: Razonamiento Deductivo (RD), Razonamiento
Inductivo (RI) y Razonamiento Practico (RP), y Toma de Decisiones
(TD) y Solucion de Problemas (SP). De todas las manifestaciones
posibles que incluyen estas habilidades, se han seleccionado las
estructuras mas representativas de cada una de ellas por su uso mas
frecuente en nuestro funcionamiento cotidiano. Cada uno de estos

factores se compone de 7 items.
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Entre las situaciones problema que evaltan el Razonamiento Practico,
cuatro miden argumentacion, que quizas sea el mas comun de los modos
de razonar (integra todas las demas formas de razonamiento) ya que
en nuestro funcionamiento cotidiano son continuas las situaciones que
nos exigen de valoraciones o producciones de buenos argumentos para
defender puntos de vista, opiniones, posiciones, etc. Las otras tres
situaciones evallGan la identificacion de falacias: errores de
razonamiento que o bien por la fuerza persuasiva del argumento
empleado, o bien por la ambigiiedad del lenguaje utilizado, en la
mayoria de las ocasiones resultan dificiles de identificar, son
engafiosas y nos pueden inducir a cometer sesgos en nuestras
valoraciones de los argumentos. Tienen un uso frecuente, por ejemplo

en los medios de comunicacion y en la politica.

Los items que conforman el factor de Razonamiento Deductivo
evallan las formas de razonamiento mas importantes: el razonamiento
proposicional (cuatro items), y el razonamiento categorico (tres
items). El razonamiento formal es menos frecuente que el practico y el
inductivo, pero se emplea en cierta medida.

El factor de Razonamiento Inductivo incluye: 1) el razonamiento
causal, tres items; 2) el razonamiento analdgico, dos items; 3) el
razonamiento hipotético, un item; y 4) las generalizaciones inductivas,

un item.
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Cuadro N° 02.

Distribucion de items y factores de la prueba de
PENCRISAL

FACTORES

ITEM

DEDUCCION

INDUCCIO
N

RZ.
PRACTIC
0

TOMA DE
DECISIONES

SOLUCION
DE
PROBLEMAS

R.
Proposicional

R. Causal

R.
Proposicional

Comprobaci
on de
hipotesis

R. categorico

R. Causal

Argumenta
cion

R.
Proposicional

R.
Analégico

10

R. Causal

11

Falacia

12

Regularidade
S

13

General

14

General

15

Regularidade
S

16

R.
Proposicional

17

Probabilidad

18

Coste de
inversion

19

Representacion

20

Disponibilidad

21

Argumenta
cion

22

General

23

R. categorico

24

R.
Analogico

25

Argumenta
cion

26

General

27

General

28

R. categorico

29

Generalizaci
on inductiva

30

31

Falacia

32

Probabilidad
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33 Medio fin
34 Falacia
35 General
Deduccién Induccién Raz. Practico Toma de Solucién de
decisiones problemas
RPR=4 RC=3 ARG =4 GRAL=2 GRAL=4
RCT=3 CH=1 FAL=3 PRB =2 RGL=2
RA=2 Cl=1 MF =1
Gl=1 REP =1
DIS=1

Adaptacion de la prueba PENCRISAL al contexto.

A continuacion se presenta la ficha técnica del instrumento
denominado pruebapara pensamiento critico, adaptado por el
investigador al contexto de la selva central, el mismo que puede ser
empleado en estudiantes quecursen entre el primer y quinto afio de

secundaria.

Ficha técnica de la prueba para pensamiento critico

Nombre : Prueba para pensamiento critico PENCRISAL
Autor : Jesus Sapallanay Baltazar.
Propoésito  : Medir la capacidad de pensamiento critico,expresada en

dimensiones especificas.

Descripcion la prueba: contiene 13 items, 4 para analizarinformacion, 3 para
inferir implicancias, 3 paraproponer alternativas de solucion y 3
paraargumentar posicion.

Items para analizar informacion:1,2,5,8

Items para inferir implicancias: 3,6,10

Items para proponer alternativas: 4,9,7

Items para argumentar posicion: 11,12,13

Administracion: Colectiva e individual
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Usuarios: Sujetos entre 14 y 19 afios que cursan educacion secundaria
Tiempo de aplicacion: 60 minutos, lo que incluye el periodo de instruccion
(15 minutos)

Correccion: Manual, empleando estandar.

Aspectos normativos: Baremo obtenido en una muestra piloto de 35alumnos
de 4° y 5° afio de secundaria con caracteristicas similares a los de la muestra.
Se empleo el percentil25 — 75 estableciendo tres niveles denominados alto,
promedio y bajo.

Significacion: El puntaje interpretado seguin los baremos percentilares

permite apreciar el nivel de pensamiento critico del sujeto examinado.
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Matriz de la prueba para pensamiento critico.

entorno cercano
en las alternativas

turistas dafien el ecosistema? (A
quiénes convocarias para
ayuden? Menciona 1 accion (3p)

que te

DIMENSION INDICADORES ITEMS PUNTAJE | PUNTAJE
MAXIMO TOTAL
Identificar ideas 1. En la lectura anterior, la idea 2 10
principales en un principal del texto es: (2 p) (pregunta de
texto. opcién maltiple)
- Identificar la 2. La situacion problematica en este 2
O situacion caso es: (pregunta de opcién multiple)
@) problematica de
é un caso.
o Reconocer en un 5. En el siguiente cuadro se mencionan 3
8 caso los sujetos los principales hechos del problema de
= involucradosy sus | la Bahia de Paracas, coloca en la
EE acciones. columna de la izquierda a los sujetos
N responsables de cada una de las
3:' acciones mencionadas. (3p)
<Zt Determinar las 8. ldentifica las principales causas y 3
causas y consecuencias de la situacién
consecuenciasdel | problematica narrada en la lectura
problema anterior. Luego organizalas en el
planteado en un siguiente cuadro segun corresponda.
caso. (3p)
Deducir 3. ¢Qué pasaria si los derechos 2 10
implicancias. amparados en la constitucién fueran
aplicados por igual a todos? Menciona
%) un efecto (3p)
< - - -
O Establecer 6. ¢ Qué pasaria con las especies 4
z correspondencia presentes en la Bahia de Paracas si las
8 entre implicancias | autoridades no toman medidas para
E y sujetos frenar el impacto negativo de los sujetos
s involucrados. involucrados en el problema? Menciona
o 1 efecto. (4p)
o Plantear 10. Si las autoridades no hacen nada por 4
! implicancias y/o controlar la emision de ruidos en Lima
P consecuenciasen | y otras ciudades ;Qué puede ocurrir?
relacion con la Menciona un efecto (4p)
informacién
analizada.
Establecer 4. Si tuviera un familiar a quien se le 3 10
w coherencia entre negara el derecho de formar una familia
a alternativas y bajo la modalidad de Unién Civil ;Qué
Q problema harias para hacer valer sus derechos?
> Menciona una accion. (3p)
= Crear alternativas | 9. Como sefala la lectura anterior Lima 4
<ZE % posibles de es una de las ciudades en las que el
£5 Realizar. nivel de contaminacion acUstica supera
H 3 los decibeles recomendados por la
<O OMS. Desde tu rol de estudiante ;Qué
x @ propones para superar el problema?
zZ Menciona 1 propuesta de solucidn. (4p)
o - -
% Involucrar a su 7. ¢Qué puedes hacer para evitar que los 3
&

80




Asumir posturaa | 11. ¢Es necesario una ley contra el 2 10
favor o en ruido en nuestro pais? ¢Por qué? (2p)

b contra, en relacion

© al tema

% Exponer las 12. Si respondiste afirmativamente en la 4

o razones de la pregunta 11, menciona 4 razones por las

» postura asumida que estas de acuerdo con una ley contra

< el ruido en nuestro pais. Si respondiste

E negativamente en la pregunta 11,

g menciona 4 razones por las que no estas

=) de acuerdo con una ley contra el ruido

< en nuestro pais. (4p)

< Sustentar ideas y 13. En que te basaste para responder las 4
conclusiones preguntas 11y 12 (4p)
expuestas

TOTAL 13 13 40 40

Baremo para determinar el nivel de pensamiento critico.

PUNTAJE NIVEL
31-40 Alto
21-30 Promedio
0-20 Bajo
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3.4. Definicion y operacionalizacion de las variables.

VARIABLES

DEFINICION CONCEPTUAL

DIMENSIONES

INDICADORES

APRENDIZAJE
BASADO EN
PROBLEMAS

(Barrows, 1996; Larue & Hrimech, 2009 ; Rué,
Font, Cebrian, & G,2011)Es una estrategia de
ensefianza-aprendizaje en la que tanto la
adquisicién de conocimientos como el
desarrollo de habilidades y actitudes resultan
importante. En el ABP un grupo pequefio de
alumnos se reune, con la facilitacion de un
tutor, a analizar y resolver un problema
seleccionado o disefiado especialmente para el
logro de ciertos objetivos de aprendizaje.
Durante el proceso de interaccion de los
alumnos para entender y resolver el problema
se logra, ademas del aprendizaje del
conocimiento propio de la materia, que puedan
elaborar un diagnéstico de sus propias
necesidades de aprendizaje, que comprendan la
importancia de trabajar colaborativamente, que
desarrollen habilidades de andlisis y sintesis de
informacion, ademas de comprometerse con su
proceso de aprendizaje.

Planificacion

Clasificar los términos.
Definir el problema.
Andlisis del problema.
Definir metas de aprendizaje

Capacidad de - Investiga.
aprender - Explora.
Espiritu critico - Analiza.

Plantea hipotesis
Propone alternativas.
Clasificar aportaciones del anlisis

Trabajo en equipo

Autonomia
Cooperativismo.
Aportar hallazgos

PENSAMIENTO
CRITICO

Elder L. y Paul R. (2003) lo definen como la
capacidad de orden superior, cuyo proceso
mental permite al sujeto analizar informacién,
inferir implicancias, proponer alternativas de
solucién y argumentar posicion; habilidades
cuyo dominio da lugar a un pensamiento de

Analizar informacién

\

Identificar ideas principales en un texto
Identificar la situacion problematica de un caso

Reconocer en un caso los sujetos involucrados y sus

acciones

Determinar las causas y consecuencias de una situacién

problematica.
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calidad, capaz de procesar y generar ideas sobre
cualquier problematica.

Inferir implicancias

AN

Deducir implicancias.

Establecer correspondencia entre implicancias y sujetos
involucrados en el problema.

Plantear implicancias y/o consecuencias en relacién con la
informacion analizada.

Proponer alternativas
de solucién

Establecer coherencia entre alternativas y problema.
Crear alternativas posibles de realizar.
Involucrar a su entorno cercano en las alternativas.

Argumentar posicion

ANENENENENEN

Asumir postura a favor o en contra en relacién al tema.
Exponer las razones de la postura asumida.
Sustentar ideas y conclusiones expuestas.
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3.5.

3.6.

3.7.

Plan de andlisis.

Para obtener informacion y luego analizarlos se desarroll6 17 sesiones de
aprendizaje en el grupo experimental empleando la estrategia del ABP, en cada
una de las sesiones planificadas se utilizd la lista de cotejo y las fichas de
observacién, las notas obtenidas en dichos instrumentos fueron almacenadas en
el registro auxiliar del docente, luego se aplicd la prueba de pensamiento critico
PENCRISAL con el que se obtuvo los datos de desarrollo del pensamiento critico.
A continuacion se procedera a analizar los datos obtenidos con los instrumentos
de evaluacién utilizados en la presente investigacion. Para ello se hizo uso de
paquetes estadisticos computarizados tales como el SPSS v.18.0, los cuales nos
sirvieron para determinar la media aritmética, la mediana, la moda, la varianza,
la desviacion media y el coeficiente de variacién. Para la interpretacion descriptiva
y para la validacion de la hipotesis planteadas se utilizaron el modelo estadistico

la "t de student” con o= 0,05 y gl= 33, para los datos independientes y la “r de

Pearson” con o= 0,05.
Principios éticos.
Veracidad.
Imparcialidad.

Originalidad.

Matriz de consistencia
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Titulo: ESTRATEGIA DEL (ABP) Y EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE CUARTO Y QUINTO DE

SECUNDARIADE LA I.E. “PUEBLO LIBRE” DE LA RED EDUCATIVA MAZAMARI - UGEL SATIPO, 2016

PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

VARIABLES E INDICADORES

METODOLOGIA

¢Qué relacion existe entre la
estrategia pedagégica del ABP y
el pensamiento critico de los
estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016?

Determinar la relacién que existe
entre la estrategia didactica del
ABP y el pensamiento critico de
los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la LE. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016.

Existe una relacion directa y
significativa entre la estrategia
didactica del ABP y el
pensamiento critico de los
estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016

PROBLEMAS ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICOS

- ¢Cudl es el nivel de la capacidad
de analizar la informacion de los
estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016?
- ¢Cual es el nivel de la capacidad
de inferir implicancias de los
estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016?
- ¢Cudl es el nivel de la capacidad
de proponer alternativas de
solucion de los estudiantes del 4°
y 5° de secundaria de la |.E.
“Pueblo Libre”, de la RED
Educativa Mazamari - UGEL
Satipo, 20167

- ¢Cual es el nivel de la capacidad
de argumentar de los estudiantes
del 4° y 5° de secundaria de la I.E.
“Pueblo Libre”, de la RED

- Determinar el nivel de la
capacidad de analizar informacion
de los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016.
- Determinar el nivel de la
capacidad de inferir implicancias
de los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016.
- Determinar el nivel de la
capacidad de proponer alternativas
de solucion de los estudiantes del
4° y 5° de secundaria de la I.E.
“Pueblo Libre”, de la RED
Educativa Mazamari - UGEL
Satipo, 2016.

- Determinar el nivel de la
capacidad de argumentar de los
estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo

- Los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016,
poseen niveles muy bajos de
andlisis de la informacién.

- Los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016,
poseen niveles bajos de la

capacidad de inferir implicancias.

- Los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016,
poseen niveles 6ptimos de
capacidad de proponer
alternativas de solucion.

- Los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016,

VARIABLE 1: PENSAMIENTO CRITICO:
DIMENSIONES:

Analizar informacién:

- Identificar ideas principales en un texto.

- Identificar la situacion problemética de un
caso.

- Reconocer en un caso los sujetos
involucrados y sus acciones

- Determinar las causas y consecuencias de
una situacion problematica.

Inferir implicancias:

- Deducir implicancias.

- Establecer correspondencia entre
implicancias y sujetos involucrados en el
problema.

- Plantear implicancias y/o consecuencias en
relacion con la informacién analizada.
Proponer alternativas de solucién:

- Establecer coherencia entre alternativas y
problema.

- Crear alternativas posibles de realizar.

- Involucrar a su entorno cercano en las
alternativas.

Argumentar posicion:

- Asumir postura a favor o en contra en
relacion al tema.

- Exponer las razones de la postura asumida.
- Sustentar ideas y conclusiones expuestas.
VARIABLE 2: ABP

DIMENSIONES:

Planificacion, Capacidad de aprender,

TIPO DE
INVESTIGACION
Estudio correlacional.
DISENO DE
INVESTIGACION
Correlacional.
TECNICA DE
RECOLECCION
DE DATOS:
Psicométrica.
INSTRUMENTOS:
Prueba de
Pensamiento Critico:
PENCRISAL
ANALISISE
INTERPRETACION
DE DATOS:
Medidas de
tendencia central.

a. Media aritmética
(Ma).

b. Mediana. c.

Moda. Estadistica
inferencial:
Correlaciéonr de
Pearson.
POBLACION: 78
estudiantes de 1° a 5°
de secundaria.
Muestra: 35
estudiantes de 4° y 5°
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Educativa Mazamari - UGEL
Satipo, 20167

- ¢Cudl es el nivel de pensamiento
critico de los estudiantes del 4° y
5° de secundaria de la I.E.
“Pueblo Libre”, de la RED
Educativa Mazamari - UGEL
Satipo, 20167

Libre”, de la RED Educativa

Mazamari - UGEL Satipo, 2016.

- Determinar el nivel de
pensamiento critico de los
estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa

Mazamari - UGEL Satipo, 2016.

poseen niveles muy bajos de
capacidad de argumentar.

- Los estudiantes del 4° y 5° de
secundaria de la I.E. “Pueblo
Libre”, de la RED Educativa
Mazamari - UGEL Satipo, 2016,
poseen niveles muy bajos de
pensamiento critico.

Espiritu critico, Trabajo en equipo.
INDICADORES:

- Clarificar los términos.

- Definir el problema.

- Andlisis del problema.

- Definir metas de aprendizaje

- Investiga, Explora, Analiza, Plantea
hip6tesis, Propone alternativas, Clasificar
aportaciones del analisis, Autonomia,
Cooperativismo, Aportar hallazgos.

de secundaria.
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RESULTADOS

4.1. Analisis de resultados.

Cuadro N° 03
Resultados obtenidos del instrumento del pre test aplicado en el Cuarto

grado de secundaria

Xi ni hi% Ni Hi%
0 3 20,0 3 20
6 2 13,3 S) 33,3
9 2 13,3 7 46,6
10 2 13,3 9 59,9
11 1 6,8 10 66,7
12 4 26,7 14 93,4
15 1 6,6 15 100
TOTAL 15 100

FUENTE: Resultados del pre test

Gréfico N° 01

Resultados del pretest, aplicado al cuarto grado
de secundaria

16
14
10 7

o N B OO

Xi ni

FUENTE. Cuadro N° 03

En el cuadro N° 03, grafico N° 01 se observa los resultados de la prueba de pre

test administrado a los estudiantes del cuarto grado de secundaria, De acuerdo a
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los resultados que se observa el 59,9% de los alumnos se ubican en el parametro
de los desaprobados, de ello en mayor porcentaje 20,0% (3 alumnos) tienen la nota
de 00; seguido del 13,3% (6 alumnos) con notas que oscilan entre 06 y 10. El
40,10% se ubican en el parametro de los aprobados con el 6,8% (1 alumno) con
las notas de 11; el 26,7% (4 estudiantes) con la nota de 12; el 6,6% (1 estudiante)

con la nota de 14.

Cuadro N° 04
Resultados obtenidos del instrumento del pre test aplicado en el quinto

grado de secundaria.

Xi ni | hi% | Ni | Hi%
0 3 |150| 3 | 150
7 2 1100 5 | 250
8 2 1100 | 7 | 350
9 2 1100 9 | 450
10 4 (20,0 13 |650
11 1 | 50 | 14 | 70,0
12 4 (20,0 18 | 90,0
13 2 | 10,0 | 20 |100,0
TOTAL| 20 [100,0

FUENTE: Resultados del pre test.
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Grafico N° 02

Resultados obtenidos del instrumento del pre test aplicado
en el quinto grado de secundaria.

15

stLLBLLL

Xi _ni
| | | |

FUENTE: Cuadro N° 04

En el cuadro N° 04, gréfico N° 02,se observa que el 65,0% (13estudiantes) se
ubican en el parametro de los desaprobados de los cuales el 15,0% (3
estudiantes) Obtuvieron la nota de 00; seguido del 30,0% (6 estudiantes) con
notas que oscilan entre 07 y 09; 20,0% (4 estudiantes) con la nota de 10; 5,0% (1
estudiante) con la nota de 11; el 20,0% (4 estudiantes) con la nota de 12; y cerrando

la tabla 10,0% (2 estudiantes) con la nota de 13.

Cuadro N° 05.
Estadigrafos de los resultados obtenidos del pre test de ambos grupos.

CUARTO GRADO | QUINTO GRADO
N° 15 20
MEDIA 8,27 8,65
MEDIANA 10 10
MODA 12 12
DESV.TIP 4,86 4,15
VARIANZA 22,06 16,33
Coeficiente Variacion -0.84% -1.32%
Homogéneo Homogéneo
FUENTE: Resultados obtenidos de los cuadros N° 01 y 02.

REGLA DE DECISION:
Si CV <= 20% se dice que el promedio es representativo, o que los datos son homogéneos.
Si el CV es mayor al 20%, el promedio no es representativo de los datos, 0 los mismos no son homogéneos.
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e En lo que respecta a la media aritmética el cuarto grado obtiene una media
menor (8,27) a comparacion del quinto grado, que es mayor (8,65).

e En el cuarto grado el 50% de los alumnos tienen notas superiores e inferiores
a 10, lo mismo ocurre con el quinto grado.

e Enambos grados la nota de mayor frecuencia es 12.

e En cuanto a la varianza, el cuarto grado presenta una menor dispersion de la

notas a comparacion al quinto grado.

Ambos grupos presentan homogeneidad en cuanto a sus varianzas.

Decision:

De acuerdo a los resultados obtenidos y teniendo en cuenta la media aritmética
y el coeficiente de variacion se elige como grupo control al cuarto grado, por tener
una media 8,27 y como grupo experimental al quinto grado que tiene una media
de mayor de 8,65 y con respecto a la varianza los grupos presentan

homogeneidad.

Cuadro N° 06

Resultados obtenidos del instrumento del pre test administrado a

los estudiantes del cuarto grado

Xi ni hi% Ni Hi%
0 3 20,0 3 20
6 2 13,3 5 33,3
9 2 13,3 7 46,6
10 2 13,3 9 59,9
11 1 6,8 10 66,7
12 4 26,7 14 93,4
15 1 6,6 15 100
TOTAL 15 100

FUENTE: archivo del investigador.

90



Grafico N° 03

Resultados obtenidos del instrumento del pre test
administrado a los estudiantes del cuarto grado

16
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10
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El cuadro N° 06, grafico N° 03, muestra los resultados obtenidos de la
administracién de la evaluacion de pre-test a los estudiantes del cuarto grado. De
acuerdo a los resultados que se observa el 59,9% de los estudiantes se ubican en
el pardmetro de los desaprobados, de ello en mayor porcentaje 20,0% (3
estudiantes) tienen la nota de 00; seguido del 13,3% (2 estudiantes) con la nota
de 06; otros 13,3% (2 estudiantes) con notas de 09; el 13,3% (2 estudiantes) con la
nota de 10. EI 40,10% se ubican en el pardmetro de los aprobados con el 6,8% (1
estudiante) con la nota de 11, el 26,7% (4 estudiantes) con la nota de 12; y el

6,6% (1 estudiante con la nota de 15.
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Cuadro N° 07

Resultados obtenidos del instrumento del pre test administrado a

los estudiantes del quinto grado.

Xi ni hi% Ni Hi%
0 3 15,0 3 15,0
7 2 10,0 5) 25,0
8 2 10,0 7 35,0
9 2 10,0 9 45,0
10 4 20,0 13 65,0
11 1 5,0 14 70,0
12 4 20,0 18 90,0
13 2 10,0 20 100,0
TOTAL 20 100,0

FUENTE: archivo del investigador.

Gréafico N° 04

Resultados obtenidos del instrumento del pre test administrado
a los estudiantes del quinto grado

mxi mNi

FUENTE: Cuadro N° 07

El cuadro N° 07, grafico N° 04, muestra los resultados obtenidos de la
administracion de la evaluacion de pre-test a los estudiantes del quinto grado. De
acuerdo a los resultados que se observa el 65,0% de los estudiantes se ubican en
el parametro de los desaprobados, de los cuales el 15,0% (3 estudiantes) obtuvieron

la nota de 00; el 10,0% (2 estudiantes) obtuvieron la nota de 07; el

92



10,0% (2 estudiantes) lograron una notas de 08; el 10,0% (2 estudiantes)
alcanzaron la nota de 09; y el 20,00% (4 estudiantes) alcanzaron la nota de 10.
También el cuadro nos muestra que solo el 35,0% de estudiantes lograron notas
aprobatorias, de los cuales el 5,0% (1 estudiante) logro la nota de 11; el 20,00% (4
estudiantes) lograron la nota de 12; y el 10,0% (2 estudiantes) alcanzaron la nota
de 13.

4.2. Analisis descriptivo de los resultados obtenidos en los grupos: control y

experimental.

Cuadro N° 08

Resultados obtenidos del Post test del Grupo control.

Xi ni hi% Ni Hi%
08 1 6,8 1 6,8

09 2 13,3 3 20,1
10 1 6,8 4 26,9
11 2 13,3 6 40,2
12 2 13,3 8 53,5
13 3 20,0 11 73,5
14 4 26,5 15 100,0

TOTAL 15

FUENTE: archivo del investigador.
Graéfico N° 05
Resultados obtenidos del Post test del Grupo control
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FUENTE: Resultados obtenidos del Post test del Grupo control
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El cuadro N° 08, grafico N° 05, nos muestra los resultados obtenidos en la
prueba de post test administrado al grupo control, el 26,9% de estudiantes se ubican
en el pardmetro de los desaprobados. De los cuales 6,8% (1 estudiante) obtuvo la
nota de 08; el 13,3% (2 estudiantes) lograron la nota de 09; 6,8% (1 estudiante)
obtuvo la nota de 10. Por otro lado el 73,1% de estudiantes se han ubicado en el
pardmetro de los aprobados, de los cuales 13,3% (2 estudiantes) han obtenido la
nota de 11; otros 13,3% (2 estudiantes) obtuvieron la nota de 12; el 20,0% (3
estudiantes) lograron la nota de 13; y el 26,5% (4 estudiantes) obtuvieron la nota
de 14.

Cuadro N° 09
Resultados obtenidos del Post test del Grupo Experimental.

Xi ni hi% | Ni | Hi%

14 3 150 | 3 15,0

15 6 300 | 9 45,0

16 7 350 | 16 | 80,0

17 4 20,0 | 20 | 100,0
TOTAL 20 | 100,0

FUENTE: archivo del investigador.

Grafico N° 06

Resultados obtenidos del Post test del Grupo
Experimental

Xi _ni

FUENTE: Cuadro N° 09
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En el cuadro N° 09, grafico N° 06, observamos que el 100% de estudiantes del
grupo experimental han logrado superar el pardmetro de las notas
desaprobatorias. El 15,0% (3 estudiantes) obtuvieron la nota de 14; el 30,0% (6
estudiantes) lograron la calificacion de 15; el 35,0% (7 estudiantes) obtuvieron la

nota de 16; el 20,0% (4 estudiantes) lograron una calificacion de 17.

Cuadro N° 10

Estadigrafos de los resultados obtenidos del post-test de ambos grupos.

GRUPO GRUPO
CONTROL |EXPERIMENTAL
N° 15 20
MEDIA 12 16
MEDIANA 12.00 16.00
MODA 14 16
DESV.TIP 1,84 1,01
VARIANZA 3,15 0,96
COEF. VAR. 0,64% 0,13%

FUENTE: Datos obtenidos de los cuadros N° 06 y 07

El cuadro N° 10, nos muestra los resultados obtenidos en la prueba de post test de
los grupos control y experimenta, del cual podemos extraer las siguientes

conclusiones:

En cuanto a la media aritmética el grupo experimental obtiene un valor de

16 superiores al del grupo control que presenta un valor de 12.

En cuanto a la mediana en el grupo control el 50% de los alumnos tienen
notas superiores e inferiores a 12, mientras que en el grupo experimental

alcanzaron notas superiores e inferiores a 16.

En el grupo experimental la nota de mayor frecuencia es 16 y en el grupo

control es 14.

Se presenta una menor dispersion de las notas en el grupo experimental a

comparacion del grupo control que son dispersos.
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- El grupo experimental es homogéneo en cuanto a su coeficiente de
variacion mientras que el grupo control es heterogéneo, presentandose

mayor dispersion en cuanto a su media aritmética.

4.3. Docimasia de hipotesis.
A) Hipotesis general.
Hipotesis de trabajo:
Ho: no existe relacién directa ni significativa entre la estrategia didactica
del ABP vy el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del4°
y 5° de secundaria de la I.E. “Pueblo Libre”, Provincia de Satipo, Region

Junin, en el 2016.

Ho = p,

Ha: Existe una relacion directa y significativa entre la estrategia
didactica del ABP y el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del 4° y 5° de secundaria de la I.E. “Pueblo Libre”, Provincia
de Satipo, Regién Junin, en el 2016.

Haip, # |,

Decision:

Como puede observarse en la Tabla N° 08, existen diferencias altamente

significativas en la puntuacion total de la prueba con una media de

rendimiento mayor en el post-test (M= 16) frente el pre-test (M=8,65).

Estos datos indican que todos los factores de la prueba de pensamiento

critico, asi como la puntuacion total, mejoran significativamente despues
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de la aplicacion de la estrategia del ABP, en el grupo experimental.
Todos ellos muestran incrementos entre 5 y 8 puntos en la medida
postratamiento. Lo que permiten descartar la hipotesis nula y aceptar la

hipétesis alterna.

4.4. Discusion.
Como hemos podido observar en los resultados obtenidos en las pruebas de
proceso al finaliza cada médulo, y habiendo realizado el andlisis general de las
notas obtenidas podemos afirmar categéricamente que se ha logrado corroborar
la hipotesis planteada y lograr el objetivo general, que sefialaba: Determinar la
relacion que existe entre la estrategia didactica del ABP y el pensamiento critico
de los estudiantes del 4° y 5° de secundaria de la I.E. “Pueblo Libre”, Provincia

de Satipo, Regidn Junin, en el 2016

Los resultados que aporta este estudio ponen de manifiesto la eficacia de la de la
estrategia del ABP, en el desarrollo del pensamiento critico. Ya que tanto mediante
la evaluacion continua, como con la prueba estandarizada que se aempleado, se a
obtenido unos resultados de eficacia altamente satisfactorios.

La estrategia de ensefianza empleada, basada en el ABP, ha posibilitado unos
resultados muy satisfactorios. El rendimiento de nuestros alumnos ha resultado
realmente bueno, y los cambios en sus procesos de pensamiento también. El
rendimiento en la materia ha invertido los porcentajes de las notas, siendo mas
altos (15,16,17). Los resultados que hemos obtenidos con nuestra prueba

estandarizada han indicado un cambio importante.
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Para terminar, solo quiero recordar que este trabajo ha formado parte de un
proyecto mas ambicioso, del que hemos querido exponer con detalle la
metodologia didactica empleada en la instruccion mediante el ABP. Nuestro
objetivo fundamental ha sido pues defender esta técnica de intervencion,
conceptual y empiricamente. Lo primero, con el proposito de que se conozca lo
que realmente hace que pueda mejorar nuestro modo de pensar; qué aspectos de la
instruccion son mas determinantes que otros. Y lo segundo, con el fin de
avalar con los datos nuestro planteamiento, mas en el terreno del rendimiento
académico y menos en el estandarizado. A este respecto, debemos reiterar, que
para centrarnos mas en el aspecto puramente didactico, no se plante6 un disefio
experimental metodoldgicamente completo, puesto que la eficacia del programa

ya ha quedado suficientemente demostrada con los resultados expuestos.

Desde el punto de vista de nuestra actividad docente futura, esta experiencia nos
permitird proseguir en esta direccion, con mas seguridad, y con la tranquilidad

de saber que, al menos, vamos por un buen camino.
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V.

Conclusiones y recomendaciones
5.1. Conclusiones.
El analisis de los resultados obtenidos mepermite arribar a las siguientes

conclusiones:

Existe una relacion directa y significativa, entre el uso de la estrategia del
ABP, y el desarrollo del pensamiento critico: Media aritmética (Ma= 16),
mediana (Me=16,00), moda (Mo= 16), una desviacion tipica (Dt=1,01),
una varianza (Vr=0,96) y un Coeficiente de variacion de (Cv=0,13).

El uso del ABP, como estrategia didactica empleada por el docente para
facilitar el aprendizaje de los estudiantes, es una estrategia que a su vez
permite el desarrollo del pensamiento critico, ya que el estudiante busca
la informacion, analiza la investigacion y emite sus propias conclusiones
a los problemas que se le plantea.

Es muy importante desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes
de la educacion bésica regular por su utilidad en el ambito personal y
académico. Esta competencia se adquiere, se movilizan y se desarrollan
en la accién, involucrando conocimientos, habilidades cognitivas y
disposicidn del estudiante para lograr tal proposito.

La adquisicién de la competencia del pensamiento critico durante la
educacion basica regular comparte también una intencionalidad social la
finalidad de empoderar individuos mas autdbnomos, creativos Yy criticos.
Las actividades y estrategias que favorecen el desarrollo del pensamiento
critico son el razonamiento, cuestionamiento, la bldsqueda y analisis de
informacidn, los debates en el aula y la elaboracién de conclusiones y

sugerencias para los problemas planteados.
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5.2. Recomendaciones:
A los docentes de educacion secundaria se les recomienda utilizar la
estrategia de ABP, como estrategia pedagogica, ya que se ha demostrado que
es una estrategia que facilita el desarrollo del pensamiento critico de los

estudiantes.

A los directores, brindar las facilidades correspondientes a todos los docentes
innovadores e investigadores, ya que la investigacidn es una poderosa
herramienta de descubrimiento de la verdad en las diferentes areas del

conocimiento humano.

A los docentes en general, utilizar la prueba PENCRISAL, como instrumento
objetivo que nos permite medir el nivel de pensamiento critico de nuestros

estudiantes.

101



VI.

Referencias Bibliogréaficas.

Alegria, R., Gonzales, G., Lopez, L., &Nahuis, E. (2004) “Aplicacion del taller “x-
presat” basado en el analisis de noticias presentadas a través de la prensa
escrita”. Tesis de licenciatura no publicada. Pedagogico Nacional Monterrico.

Lima, Peru

Arce, S. (2002) “Niveles de pensamiento critico sobre los derechos del nifio”. Tesis

de licenciatura no publicada. Pedagdgico Nacional Monterrico. Lima, Peru.

Ary, Donald; Jacobs, Luis y Razavieh, A. (1987) “Introduccion a la investigacion

pedagdgica”. California: Lito-Ofset.

Azaustre, C. (2007) “Aprender a mirar “el internado”, una propuesta para el
pensamiento critico. Revista electrdnica de investigacion educativa”.
Extraido el 20 de enero 2016
desde:http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=zbh&AN=363

14973&lo ginpage=Ilogin.asp&amp;lang=es&site=ehost-live

BarranzuelaYenque, J. (2012) Comprension lectora y pensamiento critico en
estudiantes de quinto de secundaria de una institucion educativa militar - La
Perla — Callao ”. Tesis para optar el grado académico de Maestro en
Educacion, Mencién en Gestion Educativa UPSIL, Lima.

Barrows, H.S. (1986) “A Taxonomy of problem-based learning methods ”.En

Medical Education.


http://search.ebscohost.com/login.aspx

Barrel, J. (1999) “El aprendizaje basado en problemas - un enfoque investigativo .

Buenos Aires: Manantial SRL.

Benito, A. yCruz, A. (2005) “Nuevas claves para la docencia universitaria en el

Espacio Europeo de Educacion Superior ”. Madrid: Narcea.

Beas, J., Santa Cruz, J., Thomsen, P. & Utreras, S. (1995) “Ensefiar a pensar para

aprender mejor”. Santiago: Universidad Catolica de Chile.

Boisvert, J. (2004) “La formacién del pensamiento critico”. México DF: Fondo de

cultura econémica.

Bono, E. (2008) “Seis sombreros para pensar . Barcelona: Paidosibérica.

Broks, J. &Broks, M. (1993) “The case for constructivist classroom ”.Alexandria:

Associationforsupervision and curriculumdevelopment.

Campos, A. (2005) “Mapas conceptuales, mapas mentales y otras formas de

representacion del conocimiento ”. Bogota: Magisterio.

Campos, A. (2007) “Pensamiento critico ”. Bogota: Magisterio.

Carvajal, M. (2004) “De la comprension lectora al pensamiento critico ”. Tesis de
licenciatura no publicada. Universidad Antonio Ruiz de Montoya. Lima,

Peru.

Cruz, G. E (1999) “Habilidades bésicas de pensamiento: nivel prerreflexivo de

coL”.



Damién, L. (2007) “Evaluacion de capacidades y valores ”. Lima: Norma.

D’ledn, Veldsquez, Araujo e lzaguirre, (s/f). El desarrollo del pensamiento y la
pedagogia latinoamericana. Tomado de:
http://pensamientocriticoycreatividad.wikispaces.com/file/view/EL+DESARROLLO+

DEL+PENSAMIENTO+Y+LA+PEDAGOG%C3%8DA+LATINOAMERICANA.do

C

Delors, Jacques, (1996) “La Educacion encierra un Tesoro”. Informe a la UNESCO
de la Comisién Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI. Santiago,

Ediciones UNESCO, 1997.

Diaz, F. (2001) “Habilidades de pensamiento critico sobre contenidos histdricos en
alumnos de bachillerato ”. Revista electronica de investigacion educativa.
Extraido el 20 de enero de 2016, desde

http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=zbh&AN=6239078&

loginpage=login.asp&amp;lang=es&site=ehost-live.

Elder, L. (2005) “Pensamiento critico para nifios ”.California: Foundation for

Critical Thinking.

Elder, L. & Paul, R. (2002) “El arte de formular preguntas esenciales .

California:FoundationforCritical Thinking.

Elder, L. & Paul, R. (2003) “Mini guia para el pensamiento critico, conceptos y
herramientas ”.California: Foundation for Critical Thinking.
Elder, L. y Paul, R. (2003) “Pensamiento analitico ”.California: Foundation for

Critical Thinking.


http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=zbh&AN=6239078&loginpage=login.asp&amp;lang=es&site=ehost-live
http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=zbh&AN=6239078&loginpage=login.asp&amp;lang=es&site=ehost-live

Escurra, M. & Delgado, A. (2008) “Relacion entre disposicion hacia el pensamiento
critico y estilos de pensamiento en alumnos universitarios de Lima

Metropolitana”. Persona, editores.

Espindola, J. &Espindola, M. (2005) “Pensamiento critico”. México DF: Pearson

education.

Exley, K. y Dennis, R. (2007) “Ensefianza en pequefios grupos en Educacion

Superior”. Madrid: Narcea.

Gamboa, Y. (s/f) “Guia para la escritura del ensayo ”. Florida: Florida
AtlanticUniversity. Extraido de internet el 15 de enero de 2016, desde

http://www.spanish.fau.edu/gamboa/ensayo.pdf.

Gobmez, S. & Guerrero, X. (2004) “Los estudiantes de literatura en pedagogia,
generacion 1999 — 2003: ¢Han desarrollado un pensamiento critico? ”. Tesis

de licenciatura no publicada. Universidad Pedag6gica Nacional. México.

Guajardo, G. & Serrano, F. (2001) “Guia técnica para elaborar un ensayo .
Querétaro: Universidad Auténoma de Querétaro.Extraido de internet el 15 de

enero de 2016, desde http://naturales.uag.mx/tutorias/quia ensayo09.pdf.

Herrera, L., Huamani, J., Lopez, S., Medina, E. & Yalta, E. (2005) “Mdodulo
“criticamente” basado en la resolucion de problemas de matematica usando
estrategias heuristicas aplicado a los alumnos de 3° “4” de educacion

secundaria del colegio nacional “soberana orden militar de malta del distrito


http://www.spanish.fau.edu/gamboa/ensayo.pdf
http://naturales.uaq.mx/tutorias/guia_ensayo09.pdf

de Villa Maria del Triunfo ”. Tesis de licenciatura no publicada. Pedagdgico

Nacional Monterrico. Lima, Peru.

Hernandez Sampieri R. (2006) “Metodologia de la Investigacion

Cientifica”.McGrawHill, 3° Edic. Colombia.

Iturria, A. (2007) “Aprendizaje Basado en problemas”. Cuaderno de apoyo

didactico.Lima: Santillana.

J. Piaget, (1986) “La epistemologia genética ”.Narcea — Editores, Espafia.

Kerlinger F. (1997) “Metodologia de la investigacion del

comportamiento ”.McGrawHill, 3° edic.

Ldpez, B. (2000) “Pensamiento critico y creativo ”. México DF: Trillas.

Ludewig C, Rodriguez A, Zambrano A. (1998) “Taller de metodologia de la
investigacion ”.Material de Trabajo. Barquisimeto: Ediciones
FUNDAEDUCO.

Ministerio de Educacion. (2009) “Disefio curricular nacional ”. Lima: Minedu.

Lépez, B. (2000) “Pensamiento critico y creativo ”. México DF: Trillas.

Morales, P. y Landa, V. (2004) “Aprendizaje basado en problemas”. En Theoria,

Vol.13. Pags. 145-157. [Disponible en

http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/299/29901314.pdf]

105


http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/299/29901314.pdf

Morin Edgar, (2004) “El Paradigma de la Complejidad ”.Antrophos-

editorial del hombre, Barcelona.

Marciales, G. (2003) “Pensamiento critico: diferencias en estudiantes universitarios
en el tipo de creencias, estrategias e inferencias en la lectura critica de
textos . Tesis de doctorado publicada. Universidad Complutense. Madrid,

Espana.

Ministerio de Educacién, (2014) “Rutas del Aprendizaje” — Edic. MINEDU, Lima.

Mufioz. A. & Beltran, J. (2001) “Fomento del pensamiento critico mediante la
intervencion en una unidad didactica sobre la técnica de deteccion de
informacidn sesgada en los alumnos de ensefianza secundaria obligatoria en
ciencias sociales”. Revista electrénica de investigacion educativa. Extraido el
16 de enero de 2016, desde http://www.psicologiaonline.

com/ciopa2001/actividades/54/index.html.

Mosterin J. (1993) “Filosofia de la cultura ”. Alianza editorial, Espafia.

Morales, P. & Landa, V. (2004) “Aprendizaje basado en problemas”.Lima: PUCP

Departamento de ciencias, seccion quimica.

Nickerson, R., Perkins, D., y Smith, E. (1985) “Ensefiar a pensar”.Barcelona:

Paidos.

Piaget, J. (1952) “The origins of intelligence in children”. New York: Internacional

106


http://www.psicologiaonline/

Universities Press.

Prieto, L., (2006) “Aprendizaje activo en el aula universitaria: el caso del
aprendizaje basado en problemas ”.Revista de Ciencias Humanas y Sociales,

N° 64 (24) 173-196.

Priestley, M. (1996) “Técnicas y estrategias del pensamiento critico . México DF:

Trillas.

Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo Humano. (2000) “Zos objetivos
del milenio ”. Extraido el 3 de Setiembre desde

http://www.undp.org/spanish/mdg/basics.shtml.

Rhats, L., Wasserman, S. y otros. (1999) “Como ensefiar a pensar”. México DF:

Paidos.

Santrock, J. (2002) “Psicologia de la educacion . México DF: Mc Graw Hill.

Tejeda, J. & Melgarejo, H. (2006) “Estrategias para el desarrollo del pensamiento y
los afectos”. Conferencia no publicada. Pontificia Universidad Catdlica del

Peru.

Villarini Jusino, Angel R. (1997) “El curriculo orientado al desarrollo humano

integral ”. San Juan, Puerto Rico, Biblioteca del Pensamiento.


http://www.undp.org/spanish/mdg/basics.shtml

ANexos



ANEXO N° 01

PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO

Nombre;:

Edad: Grado: 5° Secundaria Sexo:

I.E.:

INSTRUCCIONES: Lee con atencién cada una de las lecturas y resuelve las
preguntas que se plantean. Tienes45 minutos para desarrollar la prueba. Por favor

no dejes ninguna pregunta sin contestar.

Lectura N° 01

La obligacién constitucional de reconocer las uniones civiles entre parejas del
mismo sexo

(...) Si se considera lo anteriormente mencionado, deberian colegirse una serie de
conclusiones: 1) en primer lugar, la Constitucién peruana no protege un modelo
Unico de familia, y esto se traduce en que incluso la unién de hecho goza de
proteccidon constitucional; 2) las personas tienen el derecho, reconocido a nivel
constitucional, de fundar o formar una familia, y este derecho no deberia ser
restringido por razones de sexo, raza, religién o cualquier otro motivo; 3) cualquier
distincién tomando en cuenta esos factores se presume inconstitucional, salvo que
el Estado invoque un fuerte interés social para restringir ese derecho fundamental.
En efecto, no se debe privar a ninguna persona de su derecho a conformar familia.
En el proyecto de ley, la unién civil busca precisamente que se reconozcan ciertos
derechos a las parejas conformadas por personas del mismo sexo; sin embargo, no
seria sorprendente si una persona se cuestionara si es que acaso las parejas
homosexuales no cuenta, también, con el derecho al matrimonio.

El argumento segun el cual las parejas homosexuales se diferencian respecto de las
heterosexuales se caracteriza, a nuestro criterio, por ser inconstitucional. Y es que
el principio de la dignidad humana, reconocido en el articulo 12 del texto
constitucional, impone el deber de no restringir derechos salvo que la referida
limitacion permita la realizacion de otro derecho fundamental o bien juridico de
relevancia constitucional. Pese a que se podria sostener que no existe un tertium



comparationis valido, lo cierto es que no existe algin motivo vdlido para diferenciar
las relaciones iniciadas entre dos seres humanos solamente considerando su
orientacion sexual (...).

Fuente: boletinderecho.upsjb.edu.pe.

1. Enlalectura anterior, la idea principal del texto es: (2 p)

A)
B)

C)

D)
E)

A)

B)
C)

D)

E)

Las personas homosexuales también tienen derecho a constituir una familia.
Las personas homosexuales seglin la constitucidon, no tienen derecho a
constituir una familia.

La unidn civil es una utopia en nuestra sociedad.

La ley debe aplicarse por igual a todos.

Todavia queda un largo camino para comprender que las personas
homosexuales formen una familia.

La situacion problematica en el caso de la Unidn civil segun la lectura es:

En la constitucion no existe un articulo que expresamente apoye la unién
civil.

Las personas se dejan llevar por sus prejuicios.

La unién civil no tienen sentido mientras que la constitucién seiiala lo
contrario

La ciudadania desconoce los aspectos juridicos que amparan la igualdad de
derechos para todos.

La unidn civil es un acto inconstitucional.

¢Qué pasaria si los derechos amparados en la constitucién fueran aplicados
por igual a todos? Menciona un efecto (3p)
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4. Si tuviera un familiar a quien se le negara el derecho de formar una familia
bajo la modalidad de Unidn Civil ¢Qué harias para hacer valer sus derechos?
Menciona una accién. (3p)

Lectura N° 2

LA BAHIA DE PARACAS
La bahia de Paracas esta ubicada en el lado sur de la desembocadura del rio Pisco.
Parte de ella conforma la Reserva Nacional de Paracas. Sus aguas son poco
profundas y de corrientes lentas. En esta Reserva Nacional se distingue una gran
variedad de aves migratorias, playeras y marinas que en total suman 215 especies.
Entre ellas destacan el flamenco, los playeros y las gaviotas que se alimentan de
pequefios crustdceos y gusanos. También se encuentran peces, moluscos vy
cetaceos, pues la playa de este lugar es muy rica en nutrientes. Lamentablemente,
la bahia de Paracas se encuentra amenazada por las fabricas de harina de pescado
gue vierten sus desechos al mar sin previo tratamiento, lo que ocasiona la muerte
de muchas especies. La falta de informacién y educacién se hace evidente y
empeora la situacion, pues algunos turistas y residentes interrumpen el descanso
de las aves y les arrojan piedras o invaden sus terrenos e, incluso atiborran su
habitat de desperdicios.
Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima:
norma. p.96.

5. En el siguiente cuadro se mencionan los principales hechos del problema de la
Bahia de Paracas, coloca en la columna de la izquierda a los sujetos
responsables de cada una de las acciones mencionadas. (3p)

N° SUJETOS INVOLUCRADOS HECHOS DEL PROBLEMA

1 Vierten desechos al mar sin previo
tratamiento.

2 Ocasionan la muerte de muchas especies.

3 Difusion de informacion y educacidn
deficiente.

4 Interrumpen el descanso de las aves.

5 Invaden el territorio de las aves y atiborran
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| | su habitad de desperdicios.

6. ¢Qué pasaria con las especies presentes en la Bahia de Paracas si las
autoridades no toman medidas para frenar el impacto negativo de los sujetos
involucrados en el problema? Menciona 1 efecto. (4p)

7. ¢Qué puedes hacer para evitar que los turistas dafen el ecosistema? ¢A quiénes
convocarias para que te ayuden? Menciona 1 accién (3p)

Lectura N° 3

LOS RUIDOS DE LAS CIUDADES

El termino contaminacién acustica hace referencia al ruido cuando éste se
considera como un contaminante, es decir un sonido molesto que puede producir
efectos fisioldgicos y psicoldgicos nocivos para una persona o grupo de personas. La
causa principal de la contaminacién acustica es la actividad humana: el transporte,
la construccién de edificios y obras publicas, la industria, entre otras. Los efectos
producidos por el ruido pueden ser fisiolégicos, como la pérdida de audicion, y
psicolégicos, como la irritabilidad exagerada. El ruido se mide en decibelios (dB).
Uniforme de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) considera los 55 dB como
limite superior deseable.

El ruido es la forma contaminante que perturba la calidad de vida. Esa fue la
definicidn y el argumento que utilizd, hace cuatro afios, el Tribunal constitucional
espafiol para dictar una sentencia en la que concluyé que el exceso de ruido vulnera
los derechos fundamentales de la persona. Espaiia, de por si, tiene fama de ruidosa.
Por ello, se explica que tengan una ley contra el ruido y que sirve de ejemplo
juridico en casi toda Europa. De regreso a América del Sur, Lima y otras ciudades del
Perd también son ruidosas. El nivel de contaminacidn aclstica supera
permanentemente los decibeles recomendados por la OMS. El promedio actual oscila
entre 70 y 90 decibeles, asegura Manuel Luque Casanave, presidente del
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Centro de Desarrollo Econdmico, Social y Ambiental (Cepadesa). Pese a ello, en el pais

no existe una ley que fije niveles minimos de ruido a las alarmas contra robos

(instaladas en casa y vehiculos), al minicomponente del vecino de al lado, al

extractor de jugos del departamento de arriba, al ruido de las motos que circulan

por las calles con el escape abierto, a los cldxones de los automdviles y las unidades

de transporte publico y a muchas otras fuentes de ruido mas.

Fuente: Ministerio de Educacion (2008). Prueba diagndstica tercer y cuarto grado,

movilizacién nacional por la comprension lectora. Lima: Minedu. pp. 19 -20.

8. Identifica las principales causas y consecuencias de la situacion problematica
narrada en la lectura anterior. Luego organizalas en el siguiente cuadro segun

corresponda. (3p)
CAUSAS CONSECUENCIAS

9. Como sefala la lectura anterior Lima es una de las ciudades en las que el
nivel de contaminacién acustica supera los decibeles recomendados por la
OMS. Desde tu rol de estudiante ¢Qué propones para superar el problema?
Menciona 1 propuesta de solucidn. (4p)

10. Si las autoridades no hacen nada por controlar la emisidn de ruidos en Lima
y otras ciudades ¢ Qué puede ocurrir? Menciona un efecto (4p)
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11. ¢Es necesario una ley contra el ruido en nuestro pais? éPor qué? (2p)

12. Si respondiste afirmativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por
las que estds de acuerdo con una ley contra el ruido en nuestro pais. Si
respondiste negativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que
no estas de acuerdo con una ley contra el ruido en nuestro pais. (4p)

13. En que te basaste para responder las preguntas 11y 12 (4p)




RESUMEN GENERAL (Solo de uso del investigador)

PENSAMIENTO CRITICO

ANALIZAR INFORMACION

INFERIR IMPLICANCIAS

PROPONER
ALTERNATIVAS

ARGUMENTAR OPINION




EVIDENCIAS

Investigador entregando la | prueba PENCRISAL a los estudiantes del grupo
experimental
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Estudiantes del grupo control resolviendo la prueba PENCRISAL

Estudiantes del grupo experimental resolviendo la prueba PENCRISAL.
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Investigador absolviendo dudas de los estudiantes a la hora de resolver la prueba.



ANEXO N° 01
PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO
Nombre: E ) ('c” flany ”\"uu(/‘.\ Leader s (/(
Edad: (& Grado: 5° Secundaria Sexo: Cemeniap .
< ! £ ,

1E.: * Poehdey b b

INSTRUCCIONES: Lee con atencién cada una de las lecturas y resuelve las preguntas que se plantean. Tienes4$
minutos para desarrollar la prueba. Por favor no dejes ninguna pregunta sin contestar,

Lectura N° 01

La obligacién constitucional de reconocer las uniones civiles entre parejas del mismo sexo
(...) Si se considera lo anteriormente mencionado, deberian colegirse una serie de conclusiones: 1) en primer lugar, la
Constitucién peruana no protege un modelo dnico de familia, y esto se traduce en que incluso la unidn de hecho goza
de proteccion constitucional; 2) las personas tienen el derecho, reconocido a nivel constitucional, de fundar o formar
una familia, y este derecho no deberia ser restringido por razones de sexo, raza, religidn o cualquier otro motivo; 3)
cualquier distincion tomando en cuenta escs factores se presume inconstitucional, salvo que el Estado invoque un fuerte
interés social para restringir ese derecho fundamental.
En efecto, no se debe privar a ninguna persona de su dereche a conformar familia. En el proyecto de ley, la unién civil
busca precisamente que se reconozcan ciertos derechos a las parejas conformadas por personas del mismo sexo; sin
embargo, no serfa sorprendente si una persona se cuestionara si es que acaso las parejas homosexuales no cuentan,
también, con el derecho al matrimonio,
El argumento segtn el cual las parejas homosexuales se diferencian respecto de las heterosexuales se caracteriza, a
nuestro criterio. por ser inconstitucional. Y es que el principio de la dignidad humana, reconocido en el articulo 1° del
texto constitucional, impone el deber de no restringir derechos salvo que la referida limitacién permita la realizacién de
otro derecho fundamental o bien juridico de relevancia constitucional. Pese a que se podria sostener que no existe un
tertium comparationis vélido, lo cierto es que no existe algun motivo valido para diferenciar las relaciones iniciadas
entre dos seres humanos solamente considerando su orientacion sexual (...

Fuente: boletinderecho.upsjb.edu.pe.

1. Enlalectura anterior, la idea principai del texto es: (2 p)

A4 Las personas homosexuales también tienen derecho a constituir una familia.

B) Las personas homosexuales segin la constitucién, no tienen derecho a constituir una familia.

C) Launién civil es una utopia en nuestra sociedad.

D) Laley debe aplicarse por igual a todos.

E) _ Todavia queda un largo camino para comprender que las personas homosexuales formen una familia.
+2.  Lasituacién problematica en el caso de la Unidn civil segun la lectura es:

A)  En la constitucién no existe un articulo que expresamente apoye la unién civil.

B) Las personas se dejan llevar por sus prejuicios.

C) Lasuniones civiles no tienen sentido mientras que la constitucion sefiala lo contrario

D) La ciudadania desconoce los aspectos juridicos que amparan la igualdad de derechos para todos.
By Launién civil es un acto inconstitucional.

3. (Qué pasaria si los derechos amparados en la constitucién fueran aplicados por igual a todos? Menciona un
efecto (3p)

Sefa unee Auded 7 oun Qs cea \gvulc\uﬁ\ Patw tedeas
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4. Situviera un familiar a quien se le negara el derecho de formar una familia bajo la modalidad de Union Civil
(Qué harfas para hacer valer sus derechos? Menciona una accién. (3p)
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Lectura N° 2
LA BAHIA DE PARACAS

La bahia de Paracas esta ubicada en el lado sur de la desembocadura del rio Pisco.

Parte de ella conforma la Reserva Nacional de Paracas. Sus aguas son poco profundas y de corrientes lentas. En esta
Reserva Nacional se distingue una gran variedad de aves migratorias, playeras y marinas que en total suman 215
especies. Entre ellas destacan el flamenco, los playeros v las gaviotas que se alimentan de pequefios crustaceos y
gusanos, También se encuentran peces. moluscos y cetdceos, pues la playa de este lugar es muy rica en nutrientes.
Lamentablemente, la bahia de Paracas se encuentra amenazada por las fibricas de harina de pescado que vierten sus
desechos al mar sin previo tratamiento, lo que ocasiona la muerte de muchas especies. La falta de informacién y
educacidn se hace evidente y empeora la situacién, pues algunos turistas y residentes interrumpen el descanso de las
aves y les arrojan piedras o invaden sus terrenos e, incluso atiborran su hébitat de desperdicios.

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima: norma. p.96.

5. En el siguiente cuadro se mencionan los principales hechos del problema de la Bahia de Paracas, coloca en la
celumna de la izquierda a los sujetos responsables de cada una de las acciones mencionadas. 3p)

N° . - SUJETOS INVOLUCRADOS i . HECHOS DEL PROBLEMA
! C'&%\l\;(u) de hoavan de el Vierten desechos al mar sin previo tratamiento.
2 Devedey e o o oo . | Ocasionan la muerte de muchas especies.
8 e i el BB v i | Difusién de informacién y educacién deficiente.
2 e ehad | Interrumpen el descanso de las aves.
) & e i Invaden el territorio de las aves y atiborran su habitad de
| I RVT RN \L&) y 8 CLde Of" ) | desperdicios.

6. ;Qué pasaria con las especies presentes en la Bahia de Paracas si las autoridades no toman medidas para frenar el
impacto negativo de los sujetos involucrados en ¢l problema? Menciona 1 efecto. (4p)

Koy oy y peces eylun en cligro de exfencion 39 ¢l mae
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¢Qué puedes hacer para evitar que los turistas dafien el ecosistema? ;A quiénes convocarias para que te ayuden?
Menciona I accion (3p)
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Lectura N° 3

LOS RUIDOS DE LAS CIUDADES

El termino contaminacidn acustica hace referencia al ruido cuando éste se considera como un contaminante, es decir un
sonido melesto que puede producir efectos fisiolégicos y psicolégicos nocivos para una persona o grupo de personas.
La causa principal de la contaminacitn acistica es la actividad humana: el transporte, la construccidn de edificios y
obras publicas, la industria, entre otras, Los efectos producidos por el ruido pueden ser fisioldgicos, como la pérdida de
audicion, y psicolégicos, como la irritabilidad exagerada. El ruido se mide en decibelios (dB). Uniforme de la
(Srganizacién Mundial de la Salud (OMS;) considera los 55 dB como limite superior deseable,

Elruido es la forma contaminante que perturba la calidad de vida. Esa fue la definicion y el argumento que utilizd, hace
cuatro arios, el Tribunal constitucional espaiiol para dictar una sentencia en la que concluyé que el exceso de ruido
vulnera los derechos fundamentales de la persona. Espafia, de por si, tiene fama de ruidosa, Por ello, se explica que
lengan una ley contra el ruido y que sirve de ¢j emplo juridico en casi toda Europa. De regreso a América del Sur, Lima
v otras ciudades del Perd también son ruidosas. El nrivel de contaminacion aclstica supera permanentemente los
decibele_s recomendados por la OMS. El promedio actual oscila entre 70 y 90 decibeles, asegura Manuel Luque
Casanave, presidente del Centro de Desarrollo Econémico, Social y Ambientai (Cepadesa). Pese a ello, en el pais no
existe una ley que fije niveles minimos de ruido a las alarmas confra robos (instaladas en casa y vehiculos), al
minicomponente del vecino de al lado, al extractor de Jugos del departamento de arriba, al ruido de las motos que
circulan por las calles con el escape abierto, a los claxenes de los automéviles y las unidades de transporte publicoy a
muchas otras fuentes de ruido més.

Fuente: Ministerio de Educacion (2008). Prueba diagnéstica tercer Y euarto grado, movilizacion nacional por la
comprensidi lectora. Lima: Minedu. pp. 19 -20.

8. Identifica las principales causas y consecuencias de la situacion problematica narrada en la lectura anterior. Luego
organizalas en el sigujente cuadro segin corresponda. (3p)

CAUSAS ,- CONSECUENCIAS j
& : ) ) b { i i 3
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9. Como seifiala la lectura anterior Lima es una de las ciudades en las que el nivel de contaminacidn acustica
supera los decibeles recomendados por 1aOMS. Desde tu rol de estudiante ¢Qué propones para superar el
problema? Menciona | propuesta de solucién. (4p)
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10.  Si las autoridades no hacen nada por controlar la emisién de ruidos en Lima y otras ciudades ;Qué puede
ocurrir? Menciona un efecto (4p)
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11, ¢Esnecesario una ley contra el ruido en nuestro pais? ;Por qué? (2p)
Le Conue el (ol caci Quepr e bijoS y
7 [ 4 % -
- 5L D40 (Ivli LALEAR et ) ZL\(\' \L‘
|

~
Gpapled &

12. Si respondiste afirmativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que estds de acuerdo con una

ley contra el ruido en nuestro pafs. Si respondiste negativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por
las que no estas de acuerdo con una ley contra el ruido en nuestro pais. (4p)

o | R 0O deves olestwasne o Cey Aempead (‘\Q‘n' d‘~)
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13. En que te basaste para responder las preguntas 11y 12 (4p)
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Base de datos para procesamiento estadistico

REGISTRO DE RECOLECCION DE DATOS CONSOLIDADOS EN EL GRUPO

CONTROL
N° | APELLIDOSY SESIONES DESARROLLADAS CONSOLI
S S S S S

1 ALIAGA PIZANGO, LESLY 12 13 |14 |13 (13 |10 | 14 10 12
JANETH

2 AMES CAMPOS, ZARAI 0 13 |12 | 8 10 | 8 14 8 10
TALIA

3 APOLINARIO PAITAMPOMA, | g 10 | 12 10 14 |10 | 13 13 12
JEFERSON JHANPOL

4 CARDENAS CHOQUE, 12 10 | 9 10 |10 |10 |15 15 11
RUTH LOURDES

5 CASTRO MOYA, ALAIN 12 10 |14 | 6 14 |10 | 15 10 11
THEILOR

6 CERRON CHOCCA, MERLY | o 12 |9 o 9 15 | 13 14 12
LORENA

7 CHILINGANO AGUILAR, 12 14 (10 12 |12 |5 10 8 10
JACKELINE REYNA

8 CONCEPCION 15 16 (10 |13 |13 |10 | 13 13 13
CHUJUTALLI, GUILLERMO
AQUILES

9 DE LA CRUZ ACUNA, JUAN | 0 16 | 8 7 10 [ 10 | 8 10 10
MARCELO

10 ENRIQUE CAMARENA, 9 18 (14 |11 (13 |10 |8 14 13
MILITHZA LIZBETH

11 FERNANDEZ MARTINEZ, 10 14 |10 |5 13 (10 | 13 10 11
POOL ANYELO

12 HUARCAYA BAUTISTA, 9 12 |14 |12 (14 |10 | 12 10 12
JOSIAS SAMUEL

13 INGA ESPINOZA JOSE 6 17 |15 |11 |13 |12 | 12 10 13
DAVID

14 | JAIMES AMES, MAYCOL 11 10 (11 |11 (12 |10 |14 12 11
SILVER

15 MERCADO SULLCA, 10 12 (11 |13 |14 |9 15 10 12
ANTONIO EDUARDO

16

123




REGISTRO DE RECOLECCION DE DATOS CONSOLIDADOS EN EL GRUPO EXPERIMENTAL

SESIONES DESARROLLADAS
N° APELLIDOS Y NOMBRES pretest |1°S [2°S [3°S |4°S |[5°S |6°S [7°S CONSOLIDADD
] ALANYA ROMANI JACK ALBERT 1 6 9 M 7 " M " "
; AMES SANTOS JAZMIN JESSICA 5 y 9 7 5 . M 9 "
) ASENCIOS SHIMATE BRUCE MELVIN 0 y 6 M " " 6 " a
) BENDEZU VILA ESTEFANY PAOLA 1 y 0 p A 8 A " "
5 | CANCHAN CORDOVA ANGELA BEATRIZ 8 14 10 15 13 15 15 15 14
. CASTILLO QUISPE BRAYAN 10 1 " M " 6 6 5 "
, CORONACION QUISPE ELIDA g 1 " 6 5 " 6 " "
. DAZA CAMPOS YULSEN YENDY ; 1 8 3 " " 6 " "
9 | ESPINOZA LEON MEILLY THALIA 12 12 9 17 12 15 17 17 14
10 | GARCIA CAINICELA JHONATAN SAMIR 9 15 4 16 12 15 17 17 14
11 | HUAYHUAMEZA ALOMIAS NATALY YAMILET 11 13 9 13 15 16 16 17 14
12 | HUZCO PUENTE JUAN GABRIEL 13 14 7 16 18 16 16 19 15
s LAURA AVILA, JHOSEIN EDISON 1 1 0 1 6 7 6 " "
B LAURA ORE ROBERTH NATAN 0 o 0 8 " 7 7 " "
15 | MUNOZ APOLINARIO MILAGROS WENDY 10 15 10 17 16 13 14 15 14
o OLARTE GONZALO MARCOS JUAN 0 10 ; 7 6 " M 7 "
- QUINCHORI ALOMIAS, Elmer Smith 0 10 ; 18 5 6 M . "
o SANTIAGO RIVERA FRANCO LUIS ; y " 19 6 6 7 " "
o SIMON MEJIA JHON CARLOS 1 16 8 A 5 6 6 . .
20 | VELIZ CAMARGO MAGDALENA KENIDA 10 15 10 16 15 14 17 17 15
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RESULTADOS DEL PRE RESULTADOS DEL POST
TEST TEST
GRUPO GRUPO
N° | CUARTO QUINTO CONT. EXPE.

1 12 12 8 14

2 0 8 9 16

3 6 0 9 16

4 12 12 12 15

5 12 8 11 15

6 0 10 10 16

7 12 12 15

8 15 13 14

9 0 12 11 17

10 9 13 15

11 10 11 13 16

12 13 14 16

13 6 12 14 17

14 10 14 17

15 10 10 14 15

16 16

17 17

18 14

19 13 16

20 10 15
PROMEDIO 8.27 8.65 12 16
MEDIANA 10 10 12 16
DESVIACION STANDAR 4.86 4.15 1.84 1.01
MODA 12 12 14 16
VARIANZA 22.06 16.33 3.15 0.96
COEFIC. VARIACION -0.84 -1.32 -0.64 -0.13
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