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RESUMEN

La presente investigacion titulada “Implementacion y aplicacion de estrategias educativas para
mejorar los niveles de comprension lectora en los alumnos del primer ciclo de la Escuela
Profesional de Contabilidad de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote—Filial
Ayacucho, 20137, tuvo como proposito determinar la influencia de la aplicacion de estrategias
didécticas sobre el desarrollo de la comprensién lectora.

Al respecto podemos manifestar que la muestra estuvo constituida por 200 alumnos de primer
ciclo de la Escuela de Contabilidad de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote — Filial
Ayacucho, dividida en cinco secciones y para la recoleccién de datos se utilizd como instrumento
el pre-test y post-test de evaluacion de la capacidad de comprension lectora.

Como todo trabajo de investigacion, empieza con el planteamiento del problema de
investigacion: se formula el problema y se presenta la justificacion, los antecedentes y los
objetivos; asimismo, se incluyen las bases tedricas que sustentan, guian y respaldan las variables
del presente estudio, luego a continuacién, se describe la metodologia de la investigacion, la
operacionalizacion de las variables, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, los
métodos de analisis de la informacidn y se explica la estrategia de la prueba de hipdtesis, el
mismo que debe ser demostrado. Posteriormente, se presentan los resultados donde se describen
los cuadros estadisticos y su respectiva interpretacion.

Se demuestra la validez de la hipétesis y la discusion de los resultados que permiten demostrar la

influencia significativa del taller de estrategias educativas. Se plantea las conclusiones y las



recomendaciones que se proponen y luego se presentan las referencias bibliogréaficas utilizadas en
la investigacion.

Es importante tomar en cuenta los aportes de la investigacion los mismos que sirven de base para
futuras investigaciones en el aspecto de estrategias para mejorar los niveles de comprension
lectora de nuestros alumnos en el &mbito regional y nacional.

Palabras claves: Estrategias, comprension lectora, motivacion, desempefio
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ABSTRACT
The present investigation job has for purpose analyze and verify in what measure the workshop "
Didactic regulatory strategies improve the levels of reading comprehension in the second year
students of cycle de la University Catholic the Angeles de Chimbote — 2013.
In the investigation job, the quantitative method was used and the design was with pretest and with
posttest with a control group. The investigation job has been structured in a chapter. This one refers
to the exposition of the problem of investigation, In which are formulated the problem, the
justification, the precedents, the aims and it’s included the whole theoretical frame that supports,
guides and indorses each of the variables of the present job of investigation that allow us to
demonstrate the significant influence of the workshop in our students.
Likewise the methodology of the investigation is designed operationalization of the variables;
identifying the population and the techniques and instruments of compilation of information as well
as the methods of analysis of the information. And it’s explained the strategy of the test of hypothesis.
Also it does an analysis of the program to level of proposal and the results are elaborated to statistical
level where the statistical pictures are described with their respective interpretation. It is
demonstrated, also the validity of the hypothesis and the discussion of its results which allow us to
check the significant level of influence of the workshop. It’s given the conclusions of the
investigation as well as the suggestions that they propose and the bibliographical references.
The contributions of the investigation will use as base for future investigations in the aspect of
didactic strategies to improve the levels of reading comprehension of our students in the regional y

national.

Keywords: Strategies, reading comprehension, motivation, performance
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. INTRODUCCION

Para el docente, el discutir de los modos de aprendizaje de los alumnos es un tema
importante, al identificarlos cuenta con un referido, en relacion a las caracteristicas del
alumnado. Se considera que identificar capacidades, habilidades y competencias de los
alumnos, permite a las instituciones de los niveles educativos basicos, medio y superior de
caracter publico o privado, ofrecer una educacion integral y de calidad, Asi también el
perfil de sus docentes debe ser idoneo, donde se identifique las caracteristicas y

necesidades del estudiantado y se brinde una educacion pertinente.

En la educacién superior universitaria, es necesario a que los alumnos logren
aprendizajes importantes y significativos con la finalidad de entender y procesar la
informacidn necesaria para sus aprendizajes, para ello es necesario que el docente guie y
refuerce estos procesos de aprendizaje, tal es asi que el docente cumple una funcién
importante de integrar técnicas y estrategias con la finalidad de generar el aprendizaje en

los alumnos.

En las actividades de ensefianza aprendizaje, el estudiante también juega un rol
importante en este proceso, es considerado el centro de este proceso y de la misma manera
él tiene esa funcion y responsabilidad de desarrollar sus capacidades y estrategias para el

logro de los aprendizajes.

Con respecto al aprendizaje significativo se percibe en los jovenes alumnos en
donde asimilan las actividades de manera adecuada, en donde deben de ir explorando las

cosas importante, que tome interés de lo que hace, ademas es testigo de manera directa en



el desarrollo de sus procesos cognitivos y emocionales, segun Martinez citado por
Crispin (2011), en donde manifiesta que en el desarrollo de sus habilidades los alumnos
deben sentir los mas esencial en ellos con la finalidad sostener el equilibrio de la
motivacion, la valoracion por lo que hace los alumnos .

El Alumno de universidad, ahora tiene que realizar actividades de investigacion
tanto formativa y como desarrollo de asignatura y debe aplicar adecuadamente las
estrategias de aprendizaje basado en el fundamento cientifico y metodologico, de esta
manera, es capaz de buscar, organizar y valorar la informacion con la que trabaja,
logrando un aprendizaje significativo y logros académicos.

La realidad es distinta en muchos jévenes, que por falta de orientacion y
motivacion no han desarrollado adecuadas en la redaccion de articulos cientificos o
monografias sea el caso, hoy en dia la nueva ley de educacion motiva a desarrollar
actividades de investigacion o de aprendizaje para la redaccidn de textos de investigacion,

En paises en vias de desarrollo existen estadisticas referidas a este contexto.

En paises Latinoamericanos, como es el caso Mexicano, se dice que es necesario ir
formando a los futuros docentes especialistas en al manejo de las TIC (Crispin. et al.,
2011), permitiéndoles aprender por si mismos, resolviendo situaciones diarias y actuando
de manera adecuada

En el ambito Peruano lo referido anteriormente tiende a reafirmarse por investigadores d
la educacion, entre ellos tenemos como referente a:

Picon (2007) en donde manifiesta que:



“Muchos de los alumnos presentan poca capacidad de lectura y decision para
aprender y profundizar mas en los contenidos, y ni siquiera son capaces de

elaborar sus propias opiniones” (p.18).

En lo referente al desarrollo de nuestro tema de investigacion las aseveraciones
anteriores se reafirman, en la Universidad Catdlica los Angeles de Chimbote, en la
Escuela Profesional de Ingenieria Civil, los alumnos aun no han desarrollado estrategias
de aprendizaje de redaccion de articulos de indole cientifico, cabe sefialar que estos
alumnos, debido a su formacion anterior tienen un déficit nivel en cuanto a la redaccion
cientifica, esto depende de ciertos factores como el sistema educativo, el curriculo y otros
quienes se convierte en sobre el modelo educativo viendo al docente como el eje central
de la educacion y no, al alumno — docente como ejes coactivos disefiados para aprender y

compartir el conocimiento mediante la investigacion, difusion y guia del docente.

La investigacion es de suma importancia en cuanto a la redaccion cientifica los
lectores deben encontrar la informacién suficiente para analizar las observaciones, repetir
los experimentos y evaluar los procesos que condujeron a su investigacion, y para lograr
esto el autor debe tener presente, que la meta es comunicar eficazmente el resultado de la
investigacion teniendo presente los tres principios basicos de la redaccion cientifica y su
estructura y termina cuando el lector entiende lo expresado en él, pues él quiere saber qué

se estudid, cdmo se estudid, que se encontrd y qué significa lo encontrado.

Se debe considerar el mejor lenguaje en transmitir la idea en el sentido con el menor

numero posible de palabras y no recurre a emociones ni a la imaginacion, sino al



intelecto. Los recursos literarios como las metaforas, los epitetos, el sentido figurado y el

vocabulario rebuscado hacen que la atencién se desvie de la sustancia al estilo.

Por ello, para redactar un buen articulo hay que escribir con apego a las normas del
idioma, entender el proceso de escritura y cumplir los tres principios basicos de la

redaccion cientifica: precision, claridad y brevedad del lenguaje.

Mediante la investigacion se demostré que mediante el desarrollo de los talleres
colaborativos mejora las habilidades de la redaccién de texto en los alumnos del | Ciclo
de La Escuela Profesional de Ingenieria Civil de la Universidad Catolica Los Angeles de

Chimbote 2016.

Con respecto al disefio de la investigacion, se considerd un disefio pre
experimental con dos grupos, se demostré que la influencia de un programa de
intervencion basado en metodologias de los talleres colaborativo para mejorar las
estrategias de redaccion de texto en los alumnos del | Ciclo de La Escuela Profesional de
Ingenieria Civil de la Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote.  Tal como afirma

los autores Garcia & Sahagun (2012) en donde manifiestan que:

“Los disefios pre - experimentales también manipulan deliberadamente, al menos una
variable independiente para observar su efecto y relacion con una o mas variables

dependientes” (p. 148).

El tipo de diseno es “Con grupo control no equivalente”, que segun Sanchez: “Este
disefio consiste en que una vez que se dispone de dos grupos, se debe evaluar a ambos en

la variable dependiente luego a uno de ellos se aplica el tratamiento experimental y el otro



sigue con las tareas o actividades rutinarias”, del mismo modo Martinez y Céspedes,
(2012) manifiesta que siempre los disefios experimentales tienen una cualidad de medir
la variable; es decir interviene dos variables una independiente y otra dependiente,
necesariamente se debe que tener control en la variable independiente para demostrar que

los resultados sean mas controlados.

No es ajeno a nuestra realidad la deficiente calidad educativa expresada en
diferentes aspectos como: metodologia docente, planificacion curricular, aprendizaje; y
todo esto posiblemente tenga como elementos causales una infinidad de factores, siendo
alguno de ellos los de carécter economico, social, cultural, profesional, infraestructural,
etc; que de alguna manera en conjunto o individualmente influyen en la calidad de

aprendizaje.

El aprendizaje no puede reducirse a una caracteristica, pues en él intervienen
factores externos e internos, citados como factores afectivos-sociales y locus de control,
sobre ellos recae la responsabilidad que el estudiante tiene frente a sus procesos y la
forma como estos son capaces de enfrentar lo que el contexto impone, exige y brinda.

Es precisamente en la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, en la
escuela de Ingenieria civil los alumnos del | ciclo es donde se presenta el problema de
autoaprendizaje y en la comprension de textos y aun mas en la redaccion de los textos que
se solicita para su presentacion de sus trabajos monogréaficos, cabe sefialar que Una de las
consecuencias de la implantacion de los nuevas reformas e implementacion de nuevos
programas en la universidad Catélica Los Angeles de Chimbote es la presentacion de
monografias por cada asignatura del plan de estudios y esto se concentra en su atencion

del proceso de ensefianza—aprendizaje universitario en base al desarrollo de las



competencias,( Aprendizajes por capacidades y autonomos) lo que ha planteado ciertos
problemas conceptuales y metodolégicos.

Desde una perspectiva conceptual, se establece la ordenacion de las ensefianzas
universitarias, La realidad es que bajo el término competencia existe una gran diversidad
de significados, situacion que causa un gran desconcierto entre el profesorado
universitario. Desde el punto de vista 0 metodoldgico, se plantea también la dificultad
para poder orientar, valorar, analizar o evaluar el grado o nivel en que se es competente
en la redaccién y analisis de los textos, para ello se debe tener un determinado nivel de
desarrollo competencial.

En tal sentido se estan usando técnicas como test, observaciones, entrevistas o
autopercepciones. Por lo tanto desde un punto de vista conceptual como metodologico,
abordar el estudio y andlisis de las competencias y el desarrollo de éstas supone
enfrentarse a diversas dificultades una de ellas la capacidad de auto aprendizaje basado en
la investigacion e interpretacion mediante casos practicos Yy reales, fundados en dos de las
competencias y de gran importancia en el proceso de aprendizaje, como son el trabajo en
equipo Yy el aprendizaje autonomo. Debido a ello el proyecto plantea como posible
solucion a la problematica actual, la implementacion de un programa de intervencion
aplicando talleres colaborativos, con la finalidad de mejora las estrategias de redaccién de
diversos textos universitarios necesarios a presentar por los alumnos de la Universidad
Catolica Los Angeles de Chimbote.

Para tomar como referencias en el Perl existen algunos estudios de aprendizaje
autonomo, Uno de ellos el realizado por la Lic. Lileya Manrique Villavicencio,

representante del Departamento de Educacion, Pontificia Universidad Catdlica del Peru



Peru, con el articulo cientifico sobre Tecnologia Educativa, sefialando que Los alumnos
de hoy exigen poseer aquellos conocimientos y habilidades para aprender a aprender, que
les permitan ser competentes para participar en los nuevos entornos de aprendizaje.

Asi también la misma Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote, dentro de
la Facultad de ingenieria civil, tiene inmerso en el plan de estudios de cada curso la
elaboracion de una monografia, de tal sentido que se debe ensefiar a los alumnos a
conocer los procesos de redaccion de articulos universitarios cualquier sea su modalidad,
para ello el estudiante debe desarrollar la competencia de leer y desarrollar técnicas de
lectura. Ante esta situacion problematica por parte de los alumnos universitario de la

escuela profesional de Ingenieria civil nos formulamos:

¢De qué manera los talleres colaborativos basado en el enfoque del Aprendizaje
Significativo, mejora las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los
alumnos del | ciclo de la Escuela Profesional de Ingenieria Civil de la Universidad
ULADECH Catotlicade Chimbote Ancash, 2016?
Asi mismo, consideramos como objetivo general:
Demostrar si los Talleres colaborativos basado en el enfoque del Aprendizaje
Significativo mejora las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los
alumnos del I ciclo de la escuela profesional de Ingenieria Civil de la Universidad
ULADECH Catolica de Chimbote Ancash, 2016.
De igual manera consideramos como objetivos especificos:
Determinar las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los alumnos del |
ciclo de la escuela profesional de  Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH

Catdlicade Chimbote Ancash, 2016 mediante un pre y pos test.



e Ejecutar Talleres colaborativos con el enfoque del Aprendizaje Significativo para
mejorar las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los alumnos del | ciclo
de la escuela profesional de Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH Catdlica de
Chimbote Ancash, 2016 mediante un pre y pos test.

e Comparar los resultados alcanzados en la aplicacion de Talleres colaborativos con el
enfoque del Aprendizaje Significativo para mejorar las habilidades en la redaccion de
textos de investigacion en los alumnos del I ciclo de Ingenieria Civil de la Universidad

ULADECH Catdlica de Chimbote Ancash, 2016 mediante un pre y pos test.

La presente investigacion se justifica en la ejecucion de talleres colaborativos bajo el
enfoque del aprendizaje significativo para mejorar las habilidades de redaccion de textos con
los alumnos del | ciclo de estudios de Ingenieria civil del I ciclo de estudios de Uladech
Chimbote.

Cabe sefiala que la justificacion de investigacion se centra en que, en los talleres
colaborativos bajo el enfoque significativo, motiva a los alumnos mediante los diversos
talleres de la elaboracién de lectura se motiva a los alumnos y son ellos que deben de generar
sus propias estrategias, técnicas y decisiones con la finalidad de desarrollar sus competencias
en la lectura.

Considerando asi que los talleres colaborativos: es generar a los alumnos la oportunidad de
adquirir habilidades para la redaccion, desee un punto importante que es de temas pertinentes
al desarrollo de las actividades que se encuentra en el SPA.

Asi mismo, el enfoque por competencias, aplicado por la Universidad es un enfoque
holistico en la disposicion en que Completa y relaciona atributos y labores, admitiendo que

sucedan varias acciones simultaneamente y tomando en cuenta el contexto y la cultura del



lugar de trabajo incorporando ademas la ética y los valores como elementos del desempefio
conveniente. Los contenidos inmersos en el plan de estudios son centrales, el docente lo debe
tener en cuenta, dicho instrumento apoya al desarrollo de las competencias y lo que éstas
implican, las destrezas y la capacidades deben ser desarrollas en el proceso de investigacion,
fundamental para el desarrollo de la pedagogia Universitaria.

Asi mismo, el docente en su trabajo con los alumnos debe ser motivador e inculcar al
desarrollo de las habilidades de la interpretacion de los textos, la redaccion de los textos,
describir sus experiencia, narrar o criticar un acontecimiento de trabajo, de esta manera no
solamente se prepara al alumnos para solamente ser consumidor de conocimientos, sino que
debe ser también productor de conocimiento a base de su narracion de sus propias
experiencias.

La universidad tiene el compromiso de poner los escenarios para que quienes transiten por
sus aulas aprendan a pensar de manera estratégica, abierta y flexible; de ayudar a los alumnos
a que sean competentes en el aprender de forma efectiva y poder plasmarlo mediante su
redaccion de sus trabajos y de los diversos textos a presentar combinando héabilmente el

mundo actual mediante el uso de la tecnologia, la practica y la oralidad.



I1.MARCO TEORICO

Segln los autores que han investigado el proceso de escritura y de adecuacion de la
misma (cfr. Cassany 1998, 2005), buena parte de los avances que han experimentado los estudios
sobre expresion escrita se deben al cambio de perspectiva en la investigacion. Se han dejado de
lado los planteamientos basados en la lingiistica y hemos pasado a considerar el codigo escrito
de una forma maés global e interdisciplinar, analizando tanto los conocimientos gramaticales que
exige como los procesos mentales a través de los cuales se desarrolla. Antes poniamos énfasis en
el producto, en el andlisis minucioso de los escritos y de las reglas que lo forman; ahora, en
cambio, concebimos el escrito basicamente como un proceso, Como un organismo o proyecto que
se va desarrollando incansablemente en la mente del escritor. Este es un proceso que esta en
plena vigencia, que se renueva cada dia a través de las aportaciones de los distintos autores que
trabajan en este campo; por lo tanto, es un proceso vivo que se va enriqueciendo con los

resultados obtenidos a través de los trabajos del alumnado y los resultados de la investigacion.

Eliash (2007) en su trabajo de investigacion titulado “Estrategias didacticas para mejorar
la comprension y redaccion lectora”, Chile, para obtener al titulo de licenciado, se propuso como
objetivo general: desarrollar en los profesores la utilizacion de estrategias para propiciar el
desarrollo del pensamiento a través de la lectura comprensiva en sus alumnos, mediante la
confeccion de guias de aprendizaje que sirvan de apoyo al trabajo de comprensién lectora en los
alumnos de primer ciclo basico. Utilizando la metodologia no experimental. El estudio pretendio
mejorar la practica docente y la efectividad de la comprensién lectora en los alumnos de Primer

ciclo basico de la Escuela Municipal Rosalina Pescio Vargas de la Comuna de Pefiaflor,
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proponiendo una mejor experiencia didactica que entregara actividades estratégicas y recursos
para que los profesores obtengan mejores herramientas en el trabajo con sus alumnos en el aula.
Arreola (2012) en su trabajo de investigacion “Evaluacion holistica del Modelo
Pedagogico del Centro Universitario de los Valles de la Universidad de Guadalajara
(CUVALLES).”, México, para optar el grado de doctora, se propuso como objetivo general:
valorar el modelo pedagdgico de la redaccion cientifica del Centro Universitario de los Valles,
desde la experiencia de los actores principales del proceso educativo, lo que permitié una
identificacion de areas de mejora consensuadas por la comunidad universitaria y por lo tanto una
mayor motivacion y compromiso en su implementacion y como objetivos especificos identificar
las caracteristicas y la pertinencia del modelo pedagogico del CUVALLES. La metodologia, se
efectud bajo la epistemologia de la investigacion holistica, lo cual permite integrar diversas
visiones y utilizar los métodos y técnicas acordes con una percepcion integral del fendbmeno
considerando el contexto internacional, nacional y local en el que surge los objetivos que se
propuso: apreciar los elementos que constituyen la definicion del modelo pedagdgico en el
documento de la Propuesta de Creacion del CUVALLES. Identificar los fundamentos tedrico
metodoldgico que sustenta el modelo pedagdgico, disefiar los instrumentos necesarios para la
recoleccion de informacidn de acuerdo a la matriz elaborada para la evaluacion, establecer las
estrategias para el abordaje de los actores principales del proceso, contrastar la experiencia de los
actores principales (asesores, estudiantes, directivos), asi como de los egresados y padres de
familia con la argumentacion teodrica y sus propositos, enunciados tanto en la Propuesta de
Creacion del CUVALLES, como en el plan de Desarrollo Institucional del CUVALLES, estimar
el logro de los resultados obtenidos en la fase de la contrastacion, con el fin de identificar el nivel
de congruencia de la experiencia con la argumentacion de los documentos oficiales que

conceptualizan el modelo pedagdgico, valorar las oportunidades que representa para la
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comunidad universitaria el modelo pedagdgico del CUVALLES. Luego de analizar los resultados
establecio los siguientes conclusiones: la construccion tedrica de los fundamentos para la
investigacion, el ir y venir entre el disefio de la investigacion y estos, la recogida de datos, la
experiencia vivida con los actores, el analisis y la interpretacion de los contenidos de entrevistas
y grupos de discusion en los que se procurd mantener la opinion de los participantes méas que la
del investigador, el analisis de los principios que sustentan el modelo pedagogico del
CUVALLES y el de las planeaciones para las asignaturas, proporcionan elementos para presentar
las conclusiones en torno al objetivo principal de esta investigacion.

Martinez (2009) en su proyecto “Estrategias y actividades de lectura para el desarrollo de
la comprension lectora”, Potosi, México;en su trabajo de investigacion para obtener el grado de
Maestra en Docencia en Educacion Superior. EI objetivo general fue: contribuir a la calidad de
los aprendizajes en lectura y comprension en los alumnos, mediante la aplicacion de estrategias y
actividades en el proceso de ensefianza — aprendizaje que favorezca. La investigacion se enmarca
en el tipo descriptivo explicativo con caracter de estudio de caso, dado que la autora describe,
explica e identifica causas del objeto de estudio en las condiciones particulares del colegio donde
labora, las interpreta y busca alternativas metodoldgicas para el trabajo del docente en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la lectura y su comprension. La investigacion llega a las siguientes
conclusiones: que la lectura es un aspecto basico dentro del desarrollo integral de los
seres humanos ya que es un medio de comunicacion y conocimiento de gran importancia,
leer no es solo descifrar es reflexionar, analizar la informacion que se presenta,
comprenderla y utilizarla en el contexto dentro de las diversas situaciones que en él se
presentan, la comprension es un proceso que se logra a partir de la interrelacion de los
conocimientos que posee el lector - alumno con los expresados en el texto, poniendo en juego

todas las habilidades para formar una representacion de las ideas plasmadas Yy reconocer su
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sentido, y se debe ir encauzando para que logre el desarrollo de las habilidades necesarias
para interpretar la intencionalidad de un texto de cualquier indole. Las estrategias de lectura
que propone el programa de espafiol son de gran utilidad siempre que el docente combine la
teoria y la practica en su quehacer diario y utilice las actividades adecuadas para que los
alumnos puedan alcanzar un nivel de comprension lectora. La propuesta disefiada es una
respuesta contextualizada a las carencias y dificultades diagnosticadas durante el estudio que
propicia la realizacion por los alumnos de acciones cognoscitivas, practicas, y valorativas en el
aprendizaje de la comprension lectora.

Trejo y Diaz (2007) realizaron una investigacion sobre “Estrategias didacticas para
promover el placer por la lectura” en Mérida, Venezuela, tesis para optar el titulo de Licenciada.
Como objetivo de estudio se planted: proponer el manejo de estrategias didacticas para promover
el placer por la lectura a través de la lectura diaria en voz alta y dramatizaciones como rutina de
trabajo. Metodologia cualitativa, pues encierra un analisis ideolégico como dimension para la
comprension de un comportamiento humano. Luego de haber aplicado las estrategias
mencionadas anteriormente se obtuvo como resultado que el 75% de los alumnos sintieron gusto
y placer por las lecturas infantiles. En conclusién que la lectura grupal en voz alta y las
dramatizaciones son importantes estrategias didacticas, en cuanto a despertar interés y
motivacién por la lectura en los alumnos.

Medina (2008) en su trabajo “Pensamiento reflexivo, aprendizaje reciproco y
jerarquizacion de las ideas del texto como estrategias de aprendizaje”, en la ciudad Guayana,
Venezuela, en su trabajo de investigacion para presentar y obtener el grado de Magister en
Ciencias de la Educacion Mencion Procesos de Ensefianza y Aprendizaje. El estudio pretendio:
analizar la reflexion, el aprendizaje reciproco y la jerarquizacion de las ideas del texto como

estrategia de aprendizaje en los alumnos de 8vo grado en la asignatura Historia de VVenezuela de

13



la tercera etapa de Educacion Basica. Metodologia es descriptiva e interpretativa. Llego a las
siguientes conclusiones finales del estudio que: las relaciones interpersonales entre los grupos son
fundamentales, en especial si son tratados con fines académicos, ello se afianza si se recurre a
estrategias que permiten convergen con la lectura, la jerarquizacion de ideas y la discusion de los
temas bajo una perspectiva critica. La estrategia concebida permite crear una atmosfera de
compafierismo de reciprocidad a la vez que aprenden hechos histdricos. Estos aspectos tienen
incidencia no sélo en su aprendizaje sino en su vida personal debido a que a la larga se conciben
como seres totalmente reflexivos y con autoestima elevada, vital en su desarrollo como
adolescente. De igual manera crea un espacio propio, auténtico y unico debido a que se da en una
realidad determinada.

Garzon y Salazar (2014) realizaron una investigacion titulada “Propuesta Didéctica para
el mejoramiento de la Comprensién Lectora en los estudiantes del ciclo 4° A de la 1.LE.D. Antonio
Narino”, Bogota, en el informe de investigacion para optar la Licenciatura en Educacion Bésica
con Enfasis en Humanidades e Idiomas. Los objetivos del estudio fueron: identificar el nivel de
comprension lectora en los estudiantes del ciclo 4° A del 1.E.D. Antonio Narifio, fortalecer el
nivel de literacidad en la comprensién lectora en los estudiantes del ciclo 4° A, a través de la
herramienta EDMODO (es una plataforma gratuita que funciona igual que una red social y tiene
las ventajas webs, pero sin los peligros que existen en las redes sociales abiertas, ya que es un
grupo cerrado entre el alumno y el profesor), afianzar el nivel de inferencia en la comprension
lectora a través de la herramienta EDMODO vy evaluar los cambios y resultados del nivel de
comprension lectora que generé la implementacion de la herramienta tecnologica de EDMODO.
Metodologia que se utilizo es el enfoque mixto brinda la opcion de dos Opticas como son la
cualitativa y cuantitativa para un mejor enfoque y resultado de la problematica que se trata como

es la falta de comprension lectora en un contexto educativo complejo dentro de la educacion. Y
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Ilegd a la siguiente conclusion: la comprensidn de lectura es un proceso gque se debe mejorar dia a
dia, esto es posible si se leen y analizan textos de interés personal. Por ello es necesario que el
docente indague sobre las preferencias de los estudiantes a medida que se avanza en el proceso
educativo, para gque los educandos sean participes en la construccién de su propio conocimiento.
La tecnologia permite que la ensefianza se trasforme en una practica amena y dinamica; por
medio de servicios virtuales, software educativo, webquests, blogs y demas instrumentos en la
red. El uso de estas herramientas, ademas de personalizar el aprendizaje de forma didactica,
favorece el proceso lector de cada estudiante, ya que transforma la manera de ver, entender y
comprender el mundo que les rodea. EDMODO es una herramienta didactica que facilita la
comprension de lectura, en los diferentes niveles en cuanto a habilidad lectora se refiere, ya que
se pueden incluir instrumentos como: videos, juegos, presentaciones, sonidos e imagenes para
crear un ambiente virtual colaborativo y agradable para mejorar los diversos procesos que
interviene en la comprensién de lectura. Las diversas practicas permitieron que la mayoria de los
estudiantes fortalecieran el nivel literal y se desarrollara su nivel inferencial, dado que en la
mayoria de los alumnos se demostraron avances importantes, que incluyen la realizacién de
argumentos organizados, propios y coherentes. Adicionalmente se constatd que este tipo de
gjercicios trasforman la metodologia de ensefianza en el aula, porque mejoran los procesos de
asociacion de informacion, los lectores reconocen mas vocabulario, memorizan y retienen
palabras claves de un texto.

Como Philips y Pugh (2000) lo afirman, el trabajo de la tesis doctoral, si bien se realiza en
contacto con otros pares que asisten a los mismos cursos y seminarios, es ante todo un enorme
trabajo en solitario. Ante la redaccion de texto se enfrentan en primera linea, el doctorante; quien
tiene que construir un problema de indagacion cientifica original, con ideas frescas y con una

perspectiva valida que alcance para producir conocimiento en el campo, el tutor aparece en una
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siguiente linea que se ve lejana, es como el entrenador que desde fuera ofrece feedback, sin
embargo, no siempre la relacion tutoral es garantia de ayuda inmediata y/o segura; por lo cual la

tesis doctoral de nuevo aparece como una excesiva carga de construccion en solitario.

2.1. Bases tedricas

2.2.1. El aprendizaje significativo

Podemos considerar a la teoria que nos ocupa como una teoria psicoldgica del
aprendizaje en el aula. Ausubel (1973, 1976, 2002) ha construido un marco tedrico que
pretende dar cuenta de los mecanismos por los que se lleva a cabo la adquisiciéon y la
retencion de los grandes cuerpos de significado que se manejan en la escuela. Es una teoria
psicoldgica porgue se ocupa de los procesos mismos que el individuo pone en juego para
aprender. Pero desde esa perspectiva no trata temas relativos a la psicologia misma ni desde
un punto de vista general, ni desde la Optica del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo
que ocurre en el aula cuando los estudiantes aprenden; en la naturaleza de ese aprendizaje;
en las condiciones que se requieren para que éste se produzca; en sus resultados vy,
consecuentemente, en su evaluacion (Ausubel, 1976). Es una teoria de aprendizaje porque

ésa es su finalidad.

La Teoria del Aprendizaje Significativo aborda todos y cada uno de los elementos,
factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacion y la retencion del
contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para el
mismo. Pozo (1989) considera la Teoria del Aprendizaje Significativo como una teoria
cognitiva de reestructuracion; para él, se trata de una teoria psicoldgica que se construye

desde un enfoque organicista del individuo y que se centra en el aprendizaje generado en un
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contexto escolar. Se trata de una teoria constructivista, ya que es el propio individuo-

organismo el que genera y construye su aprendizaje.

El origen de la Teoria del Aprendizaje Significativo esta en el interés que tiene
Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que se
pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada
cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado individual y social
(Ausubel, 1976). Dado que lo que quiere conseguir es que los aprendizajes que se producen
en la escuela sean significativos, Ausubel entiende que una teoria del aprendizaje escolar
que sea realista y cientificamente viable debe ocuparse del caracter complejo y significativo
que tiene el aprendizaje verbal y simbdlico. Asi mismo, y con objeto de lograr esa
significatividad, debe prestar atencion a todos y cada uno de los elementos y factores que le
afectan, que pueden ser manipulados para tal fin. Desde este enfoque, la investigacion es,
pues, compleja. Se trata de una indagacion que se corresponde con la psicologia educativa
como ciencia aplicada. El objeto de la misma es destacar “los principios que gobiernan la
naturaleza y las condiciones del aprendizaje escolar” (op. cit., pag. 31), lo que requiere
procedimientos de investigacién y protocolos que atiendan tanto a los tipos de aprendizaje
que se producen en el aula, como a las caracteristicas y rasgos psicolégicos que el
estudiante pone en juego cuando aprende. De igual modo, es relevante para la investigacion
el estudio mismo de la materia objeto de ensefianza, asi como la organizacion de su

contenido, ya que resulta una variable del proceso de aprendizaje.

2.2.2.1. El aprendizaje significativo en la practica
La teoria constructivista de Ausubel descrita por Novak nos dice que el aprendizaje es

construccién de conocimiento donde unas piezas encajan con la otras en un todo coherente y
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que para aprender es necesario relacionar los nuevos aprendizaje con la informacion que ya
el alumno sabe. Por tanto para que se produzca un auténtico aprendizaje, es decir aprendizaje
a largo plazo es necesario conectar la estrategia didactica del profesor con las ideas previas
del alumnado y presentar la informacién de manera coherente y no arbitraria, construyendo
de manera solida los conceptos, interconectando unos con otros en forma de red de
conocimiento. En la didactica de la geografia Pilar Benejam nos muestra que el alumnado
construye el conocimiento con la conexion de los nuevos aprendizajes, la regulacién de los
conocimientos y las experiencias previas anteriores, gracias a la experiencias que tiene
cuando interactia con el medio fisico y social, de manera que los conocimientos mas
relevantes son sociales (Benejam,1992, 43). En el mismo sentido son también de especial
relevancia las aportaciones creativas de Carlos Gallego en didactica de las matematicas
(Gallego, 2000). Fermin Gonzélez, F. C. Ibafez, J. Casali, J. J. Lépez y Joseph D. Novak nos
muestran como el aprendizaje basado en la repeticion tiende a inhibir un nuevo aprendizaje,
mientras que el aprendizaje significativo facilita el nuevo aprendizaje relacionado. Por otra
parte, los materiales aprendidos significativamente pueden ser retenidos durante un periodo
relativamente largo de tiempo, meses, incluso afios, mientras que la retencién del
conocimiento después de un aprendizaje memoristico por repeticion mecanica es de un
intervalo corto de tiempo, medido en horas o dias (Gonzalez y otros, 2000, 45). Para
potenciar el aprendizaje a largo plazo conviene usar los recursos didacticos de manera
significativa, es decir, conectados e integrados dentro de la estructura de la unidad didactica
0 bloque de trabajo. Por tanto los recursos deben estar conectados con la estructura
conceptual del tema trabajado, mediante un mapa conceptual adecuadamente construido,

para potenciar el aprendizaje significativo.
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En muchas reuniones de profesores y profesoras se plantea el problema de la dificultad de
que el alumnado asuma los conceptos trabajados y que los recuerde a largo plazo, ya que
frecuentemente se olvida de la informacion que parecia que habia aprendido. Como
consecuencia directa de esto, existe una necesidad cada vez méas importante en el mundo de
la docencia: la necesidad de la satisfaccion personal del profesorado en la experiencia de
ensefar y aprender para constatar y reforzar internamente los resultados positivos de la

educacion.

2.2.1.2. Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo (cooperativo) es el uso instruccional de pequefios grupos de
tal forma que los estudiantes trabajen juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los
demas [John93]. Los estudiantes trabajan colaborando. Este tipo de aprendizaje no se opone
al trabajo individual ya que puede observarse como una estrategia de aprendizaje
complementaria que fortalece el desarrollo global del alumno. Los métodos de aprendizaje
colaborativo comparten la idea de que los estudiantes trabajan juntos para aprender y son
responsables del aprendizaje de sus comparieros tanto como del suyo propio. Todo esto trae
consigo una renovacion en los roles asociados a profesores y alumnos, tema de este trabajo.
Esta renovacion también afecta a los desarrolladores de programas educativos. Las
herramientas colaborativas deben enfatizar aspectos como el razonamiento y el

autoaprendizaje y el aprendizaje colaborativo.

El area de aprendizaje colaborativo, precisamente se refiere a éstas actividades y
mecanismos. Estos pueden ocurrir con mayor frecuencia en un aprendizaje colaborativo que
en condiciones individuales. Sin embargo, no hay garantia alguna de que éstos mecanismos

ocurran en cualquier interaccion colaborativa. Por otra parte, ellos no ocurren solamente
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durante la colaboracién. A cierto nivel de descripcion- al menos a un nivel neuronal- los
mecanismos potencialmente envueltos en un aprendizaje colaborativo son los mismos que
aquellos potencialmente envueltos en una cognicion individual. El aprendizaje colaborativo
no es un método debido a la baja predictibilidad de tipos especificos de interaccion.
Basicamente, el aprendizaje colaborativo toma la forma de instrucciones a las personas
(Ej:’Usted tiene que trabajar en grupo”), una configuracion fisica(Ej. ”Los equipos deben
trabajar en la misma mesa’) y otras restricciones institucionales. De aqui, que la “situacion
colaborativa” es una clase de contrato social, ya sea entre los pares o entre pares y profesor.
Dicho contrato especifica las condiciones bajo las cuales algunos tipos de interaccion pueden

ocurrir, sin garantia que siempre ocurriran.

2.2.2. La observacion cientifica.
El primer momento de la investigacién social, el acto empirico primordial, supone dirigir la
mirada para observar aquello que esta ocurriendo para retenerlo y registrarlo como una

experiencia directa de los acontecimientos.

Observar es un proceso humano esencial con unas profundas raices bioldgicas, de tal
forma que observar es, en primer lugar, percibir las cosas de una manera analdgica, intuitiva
y reactiva, el despliegue de la vida, la reaccion de la flor que se cierra ante los rayos del sol,
la de la gacela que huye cuando percibe al leopardo y la de ser humano asustado por el ruido

del trueno.

En segundo lugar, aparece la observacion interactiva, presente en la accion social natural,
en la expresion de creencias y preferencias, en el uso de los lenguajes simbdlicos y

especialmente en la interpretacion de los signos que denotan la presencia de estructuras
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sociales. Los seres humanos para vivir en sociedad necesitan observar, calificar lo observado
y actua segun les oriente dicha observacién. Pero hay una tercera manera de observar.
Aquella que utiliza las reglas y procedimientos cientificos persiguiendo, con el método de

alguna ciencia particular, responder a las preguntas que el objeto de dicha ciencia le plantea.

La vigilia vital, la observacion natural y la observacion cientifica responden a la misma
capacidad humana, pero a la vez son profundamente diferentes. En especial, hay que
distinguir muy bien entre el segundo y el tercer tipo de observacion, que se diferencian tanto
por el método como por el objetivo. Ciertamente ambas formas de observar pueden coincidir
en la profundidad y pertinencia de sus observaciones, ambas pueden utilizar métodos y
técnicas similares, pero mientras para la una (la observaciéon natural) esto es solo una
posibilidad, para la otra (la observacion cientifica) es una necesidad que debe aplicar

sistematicamente.

La observacion cientifica supone, por tanto, el conocimiento y el aprendizaje de unas
técnicas que se deben aplicar de forma clara, transparente y sin excepciones, lo que implica
que la observacion cientifica contenga exigencias, las cuales la diferencian de la observacion
natural. Sin embargo, aquellos que no han sido entrenados en la observacién cientifica
pueden confundir ambas formas de observacién y cuando las reglas, como ocurre en el caso
de las ciencias sociales, se manejan como actitudes enddgenas del observador, la confusion

es facil y el resultado peligroso.

2.2.2.1. Técnicas de Redaccion
Con respecto, Lara, M.(2011).en su trabajo de investigacion Fundamentos de Investigacion,

México D.F. Alfaomega Grupo Editor. pag.127-136, considera la siguiente secuencia:
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Coherencia

El desarrollo y la disposicion légica de un tema se logra considerando primero el tema desde
el comienzo hasta el fin y ordenar sus partes en orden l6gico y que guarden armonia entre si,
que permite su comprension y razonamiento.

Ademas, la coherencia es una propiedad de los textos bien formados que permite
concebirlos como entidades unitarias, de manera que las diversas ideas secundarias aporten
relevante para llegar a la idea principal, o tema, de tal forma que el lector pueda encontrar el
significado global del texto. Asi, del mismo modo que los diversos capitulos de un libro, que
vistos por separado tienen significados unitarios, se relacionan entre si, también las diversas
secciones o parrafos se interrelacionan para formar capitulos, y las oraciones y frases para
formar péarrafos. La coherencia esta estrechamente relacionada con la cohesion; con la
diferencia de que la coherencia es un procedimiento macro textual y la cohesion es un
procedimiento micro textual.

Concordancia

Es un medio gramatical de relacion interna entre palabras. En espafiol existen dos clases de
concordancia:

-.Concordancia entre el sustantivo y adjetivo que consiste en la igualdad del género y el
namero de estas dos categorias gramaticales.

-.Concordancia entre el verbo de una oracion y el sustantivo, nucleo del sintagma nominal.

En este caso la igualdad debe ser de niumero y persona.
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2.2.2.2. Casos especiales:

-.Si el adjetivo modifica a varios sustantivos singulares, concuerda con ellos en plural y tiene
género masculino.

-.Si los sustantivos nombran seres animados de diferentes genero, el adjetivo se usa en plural
y en masculino.

-.Si el adjetivo modifica sustantivos sin6nimos o que van unidos por conjunciones,
concuerda en genero con el ultimo sustantivo y se usa en singular.

-. Cuando el adjetivo precede a dos 0 mas sustantivos, se usa en namero singular y tiene el
género del sustantivo mas proximo.

-. En el caso de los adjetivos compuestos, solo el segundo elemento concuerda con el
sustantivo.

Cohesion

La cohesidn en la investigacion se refiere a los textos bien formados; esta cohesion responde
a los procedimientos formales o de expresion que deben estar presentes en el texto, sean
éstos los recursos linglisticos o los gramaticales dentro del discurso. Se refiere al modo n
que las diferentes palabras se van relacionando entre ellas, el como se entrelazan para ir
originando oraciones y a su vez éstas van causando una serie de ideas que se conectan con
otras y le dan una unidad conceptual al texto.

Para lograr la cohesion en un discurso, es necesario tener en consideracion una serie de
elementos, que son llamados "mecanismos de cohesion”, los que permiten establecer
conexiones entre las muchas ideas que se entregan en un texto- Estos factores se unen unos
con otros, cumpliendo la funcion de dar unidad a la estructura textual. La cohesion obedece a
la unidn, enlace, afinidad.

Parrafo

23



Parte de un escrito que se considera con unidad suficiente para poder separarlo mediante una
pausa que se indica con el punto aparte. Es una unidad del texto escrito en la cual se
desarrolla determinada idea que presenta una informacion de manera organizada y
coherente.

Un parrafo es una unidad de discurso en texto escrito que expresa una ida o un argumento, o
reproduce las palabras de un orador. Esta integrado por un conjunto de oraciones que tienen
cierta unidad tematica o que, sin tenerla, se enuncian juntas. Es un componente del texto que
en su aspecto externo inicia con una mayuscula y termina en un punto y aparte. Comprende
varias oraciones relacionadas sobre el mismo subtema; una de las expresa la idea principal.
CARACTERISTICAS.

-.Oracion principal

El parrafo esta constituido por una oracién principal que puede ser distinguida facilmente, ya
que enuncia la parte esencial de la cual dependen los demas. Es posible decir entonces que la
oracién principal posee un sentido esencial del parrafo. La oracion principal puede aparecer
en el texto de forma implicita o explicita. Cuando la oracion principal esta implicita, esta no
aparece por escrito en el parrafo y es necesario deducirla. En cambio, la explicita si la
encontramos escrita y se puede encontrar al principio, en el medio o al final del parrafo.
-.Oraciones secundarias o modificadoras

Pueden ser de dos tipos:

a) De coordinacion.

b) De subordinacion

-.Unidad y coherencia
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Consiste en la referencia comun de cada una de sus partes, es decir, que la oracién principal
como las secundarias se refieren a un solo hecho. La coherencia es la organizacion apropiada
de las oraciones de tal forma que el contenido del parrafo sea I6gico y claro.

Claridad

Un texto es claro cuando es de facil comprension; es decir, cuando el mensaje penetra sin
dificultad en la mente del destinatario.

La claridad puede lograrse:

-.Expresandose mediante frases cortas

-.Estar pendiente, a medida que escribe, del comienzo de la frase para continuarla con la
correspondiente concordancia, especialmente con el uso de los tiempos verbales.

-.Evitar vocablos ambiguos

-.No abusar del pronombre

-.Desterrar los gerundios

-.Evitar el exceso de adjetivos

-.Pensar despacio para escribir de prisa.

-. Evitar el empleo de circunloguios o rodeos de palabras.

Sencillez

Significa brevedad. Algunas veces es mejor acortar un texto para asi mejorarlo. Pero
tampoco hay que exagerar, porque puede ser contraproducente, pues para nosotros algo
puede ser muy claro pero para otros no lo es. En concreto un texto bien escrito debe de
contener "todo o necesario y nada mas que lo necesario™. Una comunicacion eficaz no esta
privada de sentimientos y de emociones, y para transmitirlos puede ser necesaria una palabra
mas.

Precision
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El texto debe focalizarse en lo que interesa sin rodeos ni afiadidos; es decir, usa las palabras
gue comunican exactamente lo que se quiere decir, lo que se tiene que escribir para el lector.

La redaccion no debe de tener hechos erréneos, ni otras equivocaciones. Debe presentar solo
hechos esenciales y exactos, sin ninguna desviacion o exageracion. El uso correcto de la
gramatica, de la puntuacion y ortografia, también contribuyen a que la redaccion sea clara y

facil de comprender.

2.2.2.1. Como ensefiar a escribir
El profesor debe ensefiar a los alumnos las secuencias por las que pasa una actividad de
expresion escrita. Para conseguirlo, realizara una serie de actividades dentro de cada etapa.

La primera de las etapas es la etapa de presentacion; a esta etapa la Ilamamos:

1. Antes de la actividad.- En esta parte el profesor realizara una serie de actividades
encaminadas a presentar el tema. La manera de proceder es presentando un texto,
escuchando una cancién, iniciando una discusion, etc. Es importante mostrar modelos a
seqguir y trabajar partes de los mismos.

2. Activacion de ideas.- Para activar ideas se pueden hacer ejercicios para trabajar los
campos semanticos, a través de asociaciones de ideas, ideogramas, etc. En este momento es
cuando se le presenta al alumno el tipo de discurso que vamos a trabajar (narracion,
descripcion, argumentacion, etc.) y la forma de proceder en clase (individualmente, en
grupos, en parejas, etc.).

3. Escritura de la composicién.-Una vez que se hayan trabajado los puntos anteriores, se
procedera a realizar la tarea de escritura propiamente dicha. Para cuando lleguemos a esta

etapa el alumno ya habrd realizado diferentes “tareas de estimulacion” y estard en
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disposicion de crear su propia composicion siguiendo los modelos vistos en las actividades
precedentes.

4. Etapa de correccion de la composicion.- Esta es la etapa en la que el alumno debera
corregir en grupo o por parejas su producto. Todo ello después de haber hecho su propia
autocorreccion ayudado por el profesor.

Antxon Alvarez Baz y Pilar Lopez Garcia Existen diversas formas de correccion
dependiendo de la parte del proceso en la que se encuentre el alumno. El profesor procurara
utilizarlas todas, en la medida de lo posible, para que el estudiante pueda corregir el maximo
y aprender de lo corregido.

5. Puesta en comun.-A través de la puesta en comdn los estudiantes valoraran lo aprendido
y procuraran aprender de los errores cometidos.

LA CORRECCION.- La correccion es un instrumento muy eficaz para el aprendizaje
especialmente si se usa como una técnica didactica que forma parte del proceso de
composicion. La correccidn tiene que ser la constante actividad de revision del escrito y sera
tarea del profesor integrarla en cada paso que se vaya dando hacia el producto final. Otra
caracteristica de la correccién es que a través de ella se le responsabiliza al estudiante de su
propio aprendizaje. La forma de llevar la correccion al aula debe de ser variada para que no
se convierta en algo monotono. Una parte importante de la correccién se debe realizar
cuando el alumno esta creando el escrito, otra al finalizar y una tercera en el momento de la
revision.

En el libro titulado Reparar la escritura, D. Cassany (1998) nos muestra diferentes
objetivos que persigue la correccion, objetivos como: Informar al alumno sobre su texto o
sobre aspectos concretos del mismo como pueden ser: su ortografia, su originalidad, sus

errores, etc. Otro de los objetivos es conseguir que modifique su texto dandole instrucciones
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generales para perfeccionarlo. Un tercer objetivo es conseguir que el alumno mejore su
escritura aprendiendo de los errores cometidos. Y en ultimo lugar aparecen objetivos para
conseguir el cambio de comportamiento del alumno al escribir o aprender técnicas nuevas de

composicion.

Diversos aspectos a corregir Adecuacion
« Utilizacion de las caracteristicas que definen el tipo de texto. ¢ Utilizacion de un registro
adecuado al tipo de escrito que se le pide.

« El producto final posee una presentacion cuidada y estéticamente adecuada.

La escritura paso a paso: elaboracion de textos y correccion

* El discurso es claro y coherente.

* Todas las ideas importantes aparecen reflejadas en el texto de forma clara.

+ La distribucion de estas ideas siguen un orden l6gico sin interrupciones ni rupturas.

* Todos los elementos de la frase estan presentes y aparecen bien organizados.

» Utilizacion de variedad de palabras de enlace para sefialar las relaciones que existen entre
las ideas.

* Uso adecuado de criterios de organizacion, conectores y mecanismos de cohesion.
Gramatica * Utilizacion de una adecuada estructura de la frase.

* La concordancia dentro de la frase es correcta.

* Errores que corresponden a los tiempos verbales utilizados y a la correlacion entre ellos.
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* Correcta utilizacion de las estructuras gramaticales. Vocabulario « Amplia precision Iéxica
(sinbnimos, anténimos, etc.).
* Correcta utilizacion del vocabulario adecuada a la situacion comunicativa planteada.
* La utilizacion de vacilaciones y circunloquios. * Uso repetitivo de palabras.
* Incorrecciones léxicas inadecuadas para este tipo de texto Ortografia y signos de
puntuacion* Labylav,lacylaz,lah,lagylaj, etc.
* Los acentos en los diferentes tipos de palabras, agudas, llanas, monosilabos, etc. * La
separacion de palabras
* El uso de las mayusculas y las minasculas
B. Propuestas para corregir

A continuacién vamos a presentar una serie de propuestas para corregir productos
textuales. Dichas propuestas han sido experimentadas en el aula y son producto de nuestra
experiencia docente. La aplicacion combinada de estas técnicas nos ha llevado a obtener
Optimos resultados en el aula.
1. Corregir mientras estan escribiendo Mientras los alumnos estan escribiendo en clase el
profesor ira prestandoles la ayuda que necesiten. Siempre manteniéndose al margen para que
sean los alumnos los protagonistas de su propia produccion. El profesor estara disponible
para resolver cualquier duda que tenga el alumno en el proceso de confeccion del texto. Bien sea
haciéndole reflexionar sobre el contenido del texto o sobre la estructura del mismo.
2. Corregir una parte y la otra que sea autocorreccion Esta propuesta se lleva acabo de la
siguiente manera: El profesor corrige una parte del producto final; en esta parte sefiala los
diferentes tipos de errores que el alumno haya podido tener. El profesor especifica cada

error, lo clasifica y se lo explica al alumno. A continuacion le toca el turno al alumno; éste
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tiene que autocorregirse el resto de la composicion procurando no cometer errores similares a
los ya corregidos.

3. Corregir en grupo a través de transparencias Se trata de un método muy efectivo y muy
facil de llevar al aula. Los pasos que se siguen son: Cuando el alumno esta escribiendo, el
profesor se pasea por el aula recogiendo diferentes tipos de errores que éstos van
cometiendo.

A continuacion, estos fallos se pasan a una transparencia y se proyectan para que toda la
clase pueda corregirlos. Una de las ventajas de esta propuesta es que se mantiene el
anonimato de la persona que ha cometido la falta, siendo la otra gran ventaja el hecho de que
toda la clase esta atenta a la correccion y se implica en ella. La escritura paso a paso:
elaboracion de textos y correccion.

Corregir en parejas Es uno de los métodos mas efectivos y mas usados como técnica de
correccion dentro del aula. Se lleva a la préctica una vez que la composicidon estd ya
terminada. Es muy habitual que a los alumnos se les planteen dudas durante la practica de
este tipo de correccion; sirvan de ejemplo frases como: ¢es correcto lo que yo he escrito o0 es
correcto lo que dice mi compafiero? Sera tarea del profesor resolver todo tipo de dudas y
proporcionar a los alumnos las explicaciones pertinentes para que todo quede bien claro.
Corregir mirando sus escritos anteriores y teniendo presente los errores cometidos
anteriormente Para poder realizar correctamente este tipo de correccion necesitamos que el
alumno desde el primer dia vaya tomando nota de los errores mas frecuentes, tanto los
producidos por él mismo, como los realizados por sus comparieros clase. Al utilizar la
destreza de las anotaciones, podemos hacer ver al alumno como va evolucionando y
progresando en su produccion textual al mismo tiempo que va adquiriendo cierta

independencia en lo que a correccion se refiere.
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Por ultimo, tenemos que decir que nosotros no nos decantamos por ninguna de estas
propuestas en particular, ya que todas pueden ser utilizadas al mismo tiempo y son lo mismo
de efectivas o vélidas. EIl uso de una u otra depende del estadio en el que se encuentre el
alumno en su proceso de creacion y de la fase de correccion en la que estemos situados. En
nuestra opinién, avalada por la practica docente, la combinacién de todas estas destrezas, es
el camino ideal para llegar a la autocorreccion; camino en el que pretendemos que el alumno
trace las guias de sus creaciones y las modifique hasta perfeccionarlas al maximo.

C. Recomendaciones para una correccion eficaz

Basandonos en Cassany (2005) y en nuestra experiencia docente, hemos reelaborado una
serie de recomendaciones didacticas para llevar a cabo una correccion eficaz por parte del
profesor, y que dicho sistema de correccion dé resultados relevantes en los alumnos. Desde
esta perspectiva, proponemos los siguientes puntos a seguir:

1. Corrige cuando el alumno esta escribiendo. Tanto para ti como para él es mucho mas
efectivo. Los dos estais metidos en contexto.

2. Corrige utilizando cédigos o baremos que el alumno comprenda. La correccion tiene que
ser transparente y exenta de subjetividad.

3. Procura que el alumno corrija mas que t0. Dale las herramientas correspondientes para
hacerlo cada vez mas auténomo en lo que a la correccidn se refiere.

4. Dale instrucciones concretas sobre el tipo de correccion que tiene que llevar a cabo. Si es
necesario procurale ejemplos similares de correccion.

5. Intenta premiar las autocorrecciones. De esta manera incentivas al alumno y lo haces
responsable de sus escritos. Para terminar, hay que decir, que el proceso de correccion de la

escritura es variable y se va depurando a lo largo del mismo.
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Muchos profesores hemos ido evolucionando en la aplicacion de las técnicas iniciales de
correccion, aquellas que se basaban en corregir el error para que el alumno no volviese a
cometerlo. No obstante, la practica del dia a dia nos ha ensefiado que al igual que en otros
productos, el alumno necesita pasar por diversas fases en su proceso de produccion y
correccion textual, y los profesores necesitamos mezclar todo tipo de métodos o destrezas

con objeto de lograr que los alumnos consigan originar éptimos productos textuales.

2.3. Hipdtesis
La aplicacion de Talleres colaborativos con el enfoque del Aprendizaje Significativo
mejora las habilidades en la redaccién de textos de investigacion en los estudiantes del |
ciclo de la escuela profesional de  Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH

Catolica de Chimbote Ancash, 2016.

2.4. Variables

e Variable Independiente: Las Intervenciones educativas con talleres colaborativos

e Variable dependiente: habilidades en la redaccion de textos de investigacion
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I1l. METODOLOGIA

3.1. Tipo y nivel de la investigacion

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) una investigacion cuantitativa “usa
la recoleccion de datos para probar hipdtesis, con base en la medicién numérica y el
andlisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (p. 10).
Por tal motivo, el presente trabajo de investigacion es de tipo cuantitativa.

El disefio de la presente investigacion es un pre-experimental porque se pretende
demostrar la influencia de un programa de intervencion basado en los talleres
colaborativos para desarrollar habilidades en la redaccion de textos cientificos en los
estudiantes de la escuela de Ingenieria Civil del | ciclo de estudios de la Universidad
Catolica Los Angeles de Chimbote.

Tal como afirma los autores citados: “Los disefios Pre experimentales manipulan
deliberadamente al menos una variable independiente para observar su efecto y relacion

con una o mas variables dependientes” (p. 148).

3.2 Disefio de la Investigacion

El disefio de la presente investigacion es un disefio experimental de tipo pre
experimental porque se pretende demostrar la influencia de un programa de
intervencion en los estudiantes.

Los disefios pre experimentales manipulan deliberadamente, al menos una
variable independiente para observar su efecto y relacién con una o méas variables
dependientes. (Martinez y Céspedes, 2008)

El tipo de disefio es con dos grupos experimentales, este disefio consiste en que

una vez que se dispone de dos grupos, se debe evaluar a ambos en la variable
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dependiente luego a uno de ellos se aplica el tratamiento experimental y el otro

sigue con las tareas o actividades rutinarias. (Martinez y Céspedes, 2008)

El tipo de disefio es “Con dos grupos experimentales”, que segun Sanchez: “Este
disefio consiste en que una vez que se dispone de dos grupos, se debe evaluar a
ambos en la variable dependiente citado por (Martinez y Céspedes, 2008, p.98).

El diagrama del disefio es el siguiente:

GEa 01 X 02
GEs 03 X 04

Dénde:

GE: Grupo experimental (seccion “A” Y “B”) grupo de estudiantes desarrollaron los

talleres colaborativos que recibiran el estimulo (programa).

01 Y 03: Es la medicion a través del pre test del nivel de conocimiento de redaccion

articulos cientificos en las secciones Ay B.

X: Talleres colaborativos bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo en la redaccion
de textos cientificos en los estudiantes de ingenieria civil del I ciclo de estudios, de la

escuela profesional de Ingenieria civil.

02 y 04: Es la medicidn a través del post test del nivel de conocimiento de redaccién de

articulos cientificos en las secciones A 'y B.
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3.3. Poblacion y muestra

Para la presente investigacion, se tomara a los 60 estudiantes del I ciclo de estudios de
la escuela de Ingenieria civil como una poblacion muestral, es decir la misma poblacién
se considera la muestra.

La investigacion se realizé utilizando la metodologia cuantitativa, ya que segun
Zorrilla (1993) “Este tipo de estudio, permitié6 medir la variable a través del proceso de
operacionalizacion de la misma, para construir el instrumento de recoleccion de datos.

El nivel de la investigacion es experimental, segun Rosado (2003) la investigacion
experimental: “...delinea lo que serd cuando ciertas variables son meticulosamente
manipuladas o controladas. ElI enfoque se dirige a las relaciones causa-efecto; la

manipulacion deliberada es, siempre, una parte del método experimental”.

Sostiene Chirstensen (1980) “Un diseno de investigacion es el plan o estrategia
concebido para responder a las preguntas de investigacion” se representa como una
estructura esquematizada de los aspectos fundamentales del proceso.

Para el desarrollo del presente estudio se empled el disefio experimental en su
variante pre experimental con pre- test y pos-test a dos grupos de estudio, ya que la

poblacion y muestra a la vez a estudiar estuvo constituida por 60 estudiantes.
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Tabla 1. Muestra de estudio de los estudiantes del grupo A"y ""B"* de la escuela

profesional de ingenieria civil del I ciclo de estudios, semestre 2016-02

Grupo N° de
estudiantes
Grupo experimental 28
(seccion “A”)
Grupo Experimental 32
(seccion “B”)
Total 60

FUENTE: Némina de matricula ERP, afio 2016

Criterios de inclusion:

Estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de Ingenieria civil- semestre 2016-
01, Uladech Catolica, quienes brindaron su consentimiento.

Criterios de exclusion:

Estudiantes de otros ciclos académicas, estudiantes con discapacidades diferentes

y estudiantes que no brindaron su consentimiento.
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3.4 Definicion y operacionalizacion de la Variable

Tabla 2. Definicion y operacionalizacion de la variable

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Es un aula | Planificacion Definir Io_si objetivos.
Un taller es un programa dotada con Informacidn de los participantes.
educacional corto e materiales Disefiar modelos de ensefianza y actividades
intensivo, para  una manioulables Método Enunciar objetivos.
cantidad  relativamente fisi P y Crear ambiente adecuado.
TALLERES pequefia de personas, en dIiSI?tce)lTes yug Participacion activa y resolucion de conflictos. ista de coteio
COLABORATIVOS | un érea de conocimientos | o190 a ¢S d Proporcionar informacién. )
determinada que hace se utiliza para Realizacion de actividades.
énfasis en la ensefar y Elaboracion de fichas bibliograficas.
\ aprender  de | Evaluacion Desarrollo de la lectura

participacion para la
resolucion de problemas.

manera
colaborativa

Elaboracién de textos
Sustentacion / argumentacion

REDACCION DE
TEXTOS

Proceso de redactar el
cual consiste en escribir,
armar y/o construir un
texto con intencion de
comunicar a un publico
en especifico.

Conjunto de
enunciados
que componen
un documento.

Habilidades en la » Redaccion de textos
redaccion de textos » Uso de formatos: Estructura, formas.
» Técnica de lectura.
» Habilidad de codificacion del texto.
» Habilidad de procesamiento de la informacion
Textos argumentativo » Reconoce la fundamentacion del autor.
» Conoce la estructura del texto.
Texto Cientifico » Reconoce o relaciona la importancia del texto con la
realidad
Texto de opinion » ldentifica lo que quiere transmitir el autor.
» ldentifica
Texto Expositivo » Expone sus ideas con claridad.
» Reconoce lo que quiere explicar.
Texto descriptivo » ldentifica casos, hechos, fechas y acontecimientos.
» Reconoce y ubica el contexto con facilidad.

Cuestionario
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3.5. Técnicas e instrumentos
Teniendo en cuenta el disefio de la investigacion asi como los objetivos de la misma se
consideran como técnicas para la recoleccion de datos, las siguientes:
a. Técnica de Gabinete
Esta técnica permitio sistematizar el fundamento tedrico de la investigacion para lo cual

utilizaron los siguientes instrumentos:

e Fichas bibliograficas
Como sefiala Carrillo. (1998) estas fichas se usan para hacer la referencia bibliografica de

un libro.

A su vez, este instrumento permitié anotar las fuentes de informacion utilizadas en el

proceso de investigacion y posteriormente ayudo a elaborar la bibliografia.

e Fichas de resumen
Por otro lado, Sierra, R. (1996) sostiene que en estas fichas se consigna, no el texto
integrado, sino una sintesis de las ideas e informacion que creo pueden ser de interés en el

trabajo de redaccion de tesis.

Esta ficha fue autorizada para concretizar el marco tedrico y para realizar las apreciaciones

criticas a los antecedentes de estudio que formen parte de esta investigacion.
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b. Técnica de campo

e Cuestionario

Siguiendo a Bernal (2006), es un conjunto de preguntas para generar los datos necesarios
para alcanzar los objetivos del proyecto de investigacion (...) permite estandarizar y

uniformar el proceso de recoleccion de datos.

En esta investigacion este instrumento se utilizara para medir el nivel de desarrollo de las
habilidades hacia el aprendizaje colaborativo de los estudiantes que conforman la muestra

de la investigacion, tanto de los del Grupo experimental, como los del Grupo control.
= Juicio de expertos

Consiste en seleccionar dos o tres personas expertas en el tema de investigacion, se
recomienda elegir a personas con grado de magister o doctor. Estas personas tendran la
funcion de analizar detenidamente la estructura interna del instrumento a aplicar para la
recoleccion de la informacion. (Diaz, 2007)

En esta investigacion, la validacién del cuestionario que servird como pre-test, serd a través de

un juicio de expertos.

3.6. Plan de anélisis

Los datos seran tabulados y procesados mediante el programa SPSS, y el Excel (hoja de
calculo) para elaborar tablas y graficos estadisticos que representaran los resultados de la
investigacion de manera objetiva y sintética.

Por tanto la informacion obtenida a través del test de escala de Likert, se procesaron por medio
de técnicas estadisticas descriptivas simples utilizando tablas de frecuencias absolutas y

porcentuales, a través del programa SPSS, y el Excel (hoja de calculo).
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Para comprobar la hipdtesis se utilizara la Estadistica de prueba: Prueba no parameétrica:

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
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3.7. Matriz de consistencia.

Tabla 3. Matriz de consistencia

TITULO DE LA FORMULACION DEL c 5

INVESTIGACION PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE METODOLOGIA POBLACION Y MUESTRA
Talleres colaborativos | ;De qué manera los | Objetivo General HIPOTESIS GENERAL: Tipo: La poblacién : 220
con el enfoque del | talleres colaborativo | Demostrar si  los Talleres La  aplicacion  de Talleres V.INDEPENDI | Explicativa Estudiantes de
Aprendizaje basado en el enfoque | colaborativos basado en el CO|abO£’:1tiVOS con el enfoaue del ENTE Ingenieria Civil de la
Significativo, para | del Aprendizaje | enfoque  del  Aprendizaje Aorendizaie Sianificativo rﬂe'oraré Talleres Nivel: Universidad
mejorar las habilidades | Significativo, mejora | Significativo mejora las IaE habilidjadesgen Ia redaccig')n de Colaborativos Cuantitativa ULADECH Catélica
en la redaccion de | las habilidades en la | habilidades en la redaccién de textos de investicacion en  los de Chimbote
textos de investigacion | redaccion de textos | textos de investigacion en los estudiantes del g Disefio: Pre- | Ancash, 2016.
en los estudiantes del | | de investigacion en | estudiantes del | ciclo de la [ ciclo de Ingenieria Civil de la V.DEPENDIE | experimental (2
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados

Con respecto a los resultados obtenidos, los cuales se obtuvieron antes de la aplicacion de los
talleres colaborativos bajo el enfoque del Aprendizaje Significativo un instrumento (pre test) a
los dos grupos experimentales, para evaluar la redaccion de textos de investigacion en los
estudiantes del I ciclo de Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH Cat6lica de Chimbote
Ancash, 2016.

Asi mismo después del desarrollo de los talleres colaborativos bajo el aprendizaje significativo
se aplicé nuevamente el instrumento (post test) a ambos grupos, de este manera es una forma de
coémo comprobar el resultado del desarrollo del taller en la mejora de la redaccion de textos de
investigacion por los jovenes de la escuela profesional de ingenieria civil, ciclo acadéemico 2016-
02.

4.1.1. Demostrar si los Talleres colaborativos con el enfoque del Aprendizaje Significativo
mejora las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los estudiantes del |
ciclo de Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH Catdlica de Chimbote Ancash,

2016.
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Tabla 4. Resultado de las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los

estudiantes del I ciclo de Ingenieria Civil antesy después de los talleres- Grupo “A”.

ESTUDIANTES DEL GRUPO - A

Nivel Estimacion PRE TEST POST TEST
f; % f; %
Satisfactorio 3 11 13 46
16 -20
Proceso 11 -15 10 36 11 40
Inicio 0-10 15 53 4 14
Total 28 28

Fuente: Némina de Matricula ERP

Figura 1.Resultados del pre test y pos test del grupo A de los estudiantes de Ingenieria civil-

2016-02

COMPARACION ENTRE PRE TEST ¥ POS TEST DE LOS
ESTUDIANTES DEL GRUPO "A"-I CICLO ACADEMICO

2016-02
60 53
= e q-ﬁ
S0 1 40
36
40
30
15
20 10— 11 13 93 | 14
v A |J | i [
n o ~
fi %5 i 2%
PRE TEST POST TEST
Satisfactorio Proceso Inicio

Fuente : Tabla 04

Los resultados de la tabla 04 y figura 1 con respecto a la comparacion del pre test

y pos test del grupo de estudiantes “A”, se evidencia que en el pre test el 53 % (15)
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presentan un nivel de inicio y solo el 11% (3) un nivel satisfactorio, con referente a los
resultados del pos test tenemos un 46 % (13) en el nivel satisfactorio y un 14 % (4) en el

nivel de inicio en el conocimiento de la redaccion de textos de investigacion.

Tabla 5.Resultado de las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los

estudiantes del I ciclo de Ingenieria Civil mediante un prey pos test - Grupo B

ESTUDIANTES DEL GRUPO - B
PRE

Estimacion TEST POST TEST
fi % fi %
Satisfactorio 16 - 20 4 13 11 34
Proceso 11-15 13 41 12 38
Inicio 0-10 15 47 9 28
Total 32 32

Fuente: Nomina de Matricula ERP

Figura 2.Resultados del pre test y pos test del grupo B de los estudiantes de Ingenieria civil-

2016-02
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Fuente: Tabla 05
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Los resultados de la tabla 03 y figuras 2 con respecto a la comparacion del pre test
y pos test del grupo de estudiantes “B”, se evidencia que en el pre test el 47 % (15)
presentan un nivel de inicio y solo el 13% (4) un nivel satisfactorio, con referente a los
resultados del pos test tenemos un 34 % (11) en el nivel satisfactorio y un 28 % (9) en el
nivel de inicio en el conocimiento de la redaccion de textos de investigacion, asi mismo se
concentra los resultados en un nivel en procesos tanto para el pre test con un 41% (13) y

en el pos test 38% (12) estudiantes se encuentra en un nivel de procesos.

4.1.2. Determinar las habilidades en la redaccidon de textos de investigacién en los
estudiantes del I ciclo de la escuela profesional de Ingenieria Civil de la Universidad

ULADECH Catdlica de Chimbote Ancash, 2016 mediante un pre y pos test.

Tabla 6. Habilidades en la redaccion de textos cientificos con los estudiantes de Ingenieria

civil del I ciclo de estudios, Grupo Ay B.

Habilidades en la Redaccién de Textos: Técnica, Tipo de
textos, formatos y estructura

Nivel Pre test Pos test

n % n %
Grupo "A"
Alto 6 214 17 60,7
Medio 17 60,7 10 35,7
Bajo 5 17,9 1 3,6
Total 28 100,0 28 100,0
Grupo "B"
Alto 12 64,3 15 53,6
Medio 12 25,0 15 32,1
Bajo 8 10,7 2 14,3
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Pre test y pos test aplicado a los estudiantes, Octubre 2016.
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En la tabla N° 06, ante los resultados obtenidos mediante el pre test, en este caso
resultados de los estudiantes del grupo “A”, tenemos: 5 alumnos (17,9%) tienen un nivel
bajo, 17 alumnos (60,7%) obtiene un nivel medio y 6 alumnos (21,4%) obtienen un nivel
alto; mientras que después de aplicar el pos test 1 alumnos (3,6%) obtiene un nivel bajo,
10 alumnos (35,7%) obtienen un nivel medio, y 17 estudiantes (60,7%) obtienen un nivel
alto, respecto a la habilidades en la redaccion de Textos cientifico en conocer y aplicar la

Técnica, Tipo de textos, formatos y estructura.

Asi mismo en la tabla N° 06, se observa que respecto al pre test aplicado a los alumnos del
grupo “B”, 8 alumnos (10,7%) obtiene un nivel bajo, 12 alumnos (25,0%) obtiene un
nivel medio y 12 estudiantes (64,3%) obtiene un nivel alto ; mientras que después de
aplicar el pos test 2 alumnos (14,3%) obtiene un nivel bajo, 15 alumnos (32,1%) obtiene
un nivel medio, y 15 alumnos (53,6%) obtiene un nivel alto, respecto a las habilidades en
la redaccién de Textos cientificos en conocer y aplicar la Técnica, Tipo de textos,

formatos y estructura.

4.1.3. Ejecutar Talleres colaborativos con el enfoque del Aprendizaje
Significativo  para mejorar las habilidades en la redaccion de textos de
investigacion en los estudiantes de la escuela profesional del I ciclo de Ingenieria
Civildela  Universidad ULADECH Catolica de Chimbote Ancash, 2016

mediante un pre y pos test.
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Figura 3.Habilidades en la redaccion de textos cientificos Argumentativos con los estudiantes

de la escuela profesional de Ingenieria civil del | ciclo de estudios, Grupo A y B, ciclo

académico 2016-02.

Habilidades en la Redaccion de Textos Argumentativo

Nivel

Pre test Pos test
n % n %

Grupo "A"

Satisfactorio 3 11 12 43
Proceso 12 43 9 32
Inicio 13 46 7 25
Total 28 100 28 100
Grupo "B"

Satisfactorio 2 6 11 34
Proceso 15 47 15 47
Inicio 15 47 6 19
Total 32 100 32 100

En la tabla N° 07, se observa que respecto al pre test aplicado a los

alumnos del grupo “A”, 13 alumnos (46%) obtiene un nivel inicio, 12 alumnos

(43%) obtiene un nivel en proceso y 3 alumnos (11 %) obtiene un nivel

satisfactorio; mientras que después de aplicar el pos test 7 alumnos (25%) obtiene

un nivel de inicio, 9 alumnos (32 %) obtiene un nivel en proceso, y 12 alumnos

(43%) obtiene un nivel satisfactorio, respecto a la habilidades en la redaccién de

Textos cientifico Argumentativos.

Asi mismo en la tabla N° 07, se observa que respecto al pre test

aplicado a los estudiantes del grupo “B”, 15 alumnos (47%) obtiene un nivel bajo,
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15 alumnos (47%) obtiene un nivel medio y 2 alumnos (6%) obtiene un nivel alto ;
mientras que después de aplicar el pos test 6 alumnos (19 %) v nivel en inicio, 15
alumnos (47%) obtiene un nivel en proceso, y 11 alumnos (34%) obtiene un nivel
satisfactorio, respecto ala habilidades en la redaccion de Textos cientifico

Argumentativos.

Figura 4.Habilidades en la redaccién de textos cientificos Expositivos con los estudiantes de la
escuela profesional de Ingenieria civil del | ciclo de estudios, Grupo Ay B, ciclo  académico

2016-02 mediante un pre y pos test

Habilidades en la Redaccidn de Textos Expositivos

Nivel

Pre test Pos test

n % n %
Grupo "A"
Satisfactorio 4 14 9 32
Proceso 11 39 14 50
Inicio 13 46 5 18
Total 28 100 28 100
Grupo "B"
Satisfactorio 4 13 11 34
Proceso 13 41 13 41
Inicio 15 47 8 25
Total 32 100 32 100

En la tabla N° 08, se observa que respecto al pre test aplicado a los estudiantes del grupo
“A”, 13 alumnos (46%) obtiene un nivel inicio, 11 alumnos (39%) obtiene un nivel en
proceso y 4 alumnos (14 %) obtiene un nivel satisfactorio; mientras que después de aplicar
el pos test 5 alumnos (18%) obtiene un nivel inicio, 14 alumnos (50 %) obtiene un nivel
en proceso, y 9 alumnos (32%) obtiene un nivel satisfactorio, respecto a la habilidades en
la redaccién de Textos cientifico Expositivos.
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Asi mismo en la tabla N° 08, se observa que respecto al pre test aplicado a los
estudiantes del grupo “B”, 15 alumnos (47%) obtiene un nivel inicio, 13 alumnos (41%)
obtiene un nivel en proceso y 4 alumnos (13%) obtiene un nivel satisfactorio ; mientras
que después de aplicar el pos test 8 alumnos (25 %) obtiene un nivel en inicio, 13 alumnos
(41%) obtiene un nivel en proceso, y 11 alumnos (34%) obtiene un nivel satisfactorio,

respecto ala habilidades en la redaccion de Textos cientifico Expositivos.

Tabla 7.Habilidades en la redaccion de textos cientificos de Opiniébn con  los  estudiantes
de la escuela profesional de Ingenieria civil del I ciclo de estudios, Grupo Ay B,  ciclo

académico 2016-02 mediante un pre y pos test.

Habilidades en la Redaccion de Textos de Opinion

Nivel
Pre test Pos test

n % n %
Grupo "A"
Satisfactorio 5 18 8 29
Proceso 11 39 14 50
Inicio 12 43 6 21
Total 28 100 28 100
Grupo "B"
Satisfactorio 6 19 10 31
Proceso 11 34 13 41
Inicio 15 47 9 28
Total 32 100 32 100

En la tabla N° 09, se observa que respecto al pre test aplicado a los alumnos del grupo
“A”, 12 alumnos (43%) obtiene un nivel en inicio, 12 alumnos (43%) obtiene un nivel

medio y 5 alumnos (18 %) obtiene un nivel alto; mientras que después de aplicar el pos
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test 6 alumnos (21 %) obtiene un nivel en inicio, 14 alumnos (50 %) obtiene un nivel en
proceso, y 8 alumnos (29%) obtiene un nivel satisfactorio, respecto a la habilidades en la

redaccion de Textos cientifico Opinion.

Asi mismo en la tabla N° 09, se observa que respecto al pre test aplicado a los
alumnos del grupo “B”, 15 alumnos (47%) obtiene un nivel en inicio, 11 alumnos (34%)
obtiene un nivel en proceso y 6 alumnos (19%) obtiene un nivel satisfactorio ; mientras
que después de aplicar el pos test 9 alumnos (28 %) obtiene un nivel en inicio, 13 alumnos
(41%) v nivel en proceso, y 10 alumnos (31%) obtiene un nivel satisfactorio, respecto ala

habilidades en la redaccion de Textos cientifico de Opinion.

Tabla 8. Habilidades en la redaccidn de textos cientificos Descriptivo con los estudiantes de
la escuela profesional de Ingenieria civil del | ciclo de estudios, Grupo A y B, ciclo

académico 2016-02 mediante un pre y pos test.

Habilidades en la Redaccion de Textos Descriptivo

Nivel
Pre test Pos test
n % n %

Grupo "A"

Satisfactorio 6 21 11 39
Proceso 9 32 11 39
Inicio 13 46 6 21
Total 28 100 28 100
Grupo "B"

Satisfactorio 7 22 12 38
Proceso 11 34 16 50
Inicio 14 44 4 13
Total 32 100 32 100
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En la tabla N° 10, se observa que respecto al pre test aplicado a los estudiantes del grupo
“A”, 13 alumnos (46%) obtiene un nivel bajo, 9 alumnos (32%) obtiene un nivel medio y
6 alumnos (21 %) obtiene un nivel alto; mientras que después de aplicar el pos test 6
alumnos (21 %) obtiene un nivel bajo, 11 alumnos (39 %) obtiene un nivel medio, y 11
alumnos (39%) obtiene un nivel alto, respecto a la habilidades en la redaccién de Textos

cientifico Descriptivo.

Asi mismo en la tabla N° 10, se observa que respecto al pre test aplicado a los
alumnos del grupo “B”, 14 alumnos (44%) obtiene un nivel bajo, 11 alumnos (34%)
obtiene un nivel medio y 7 alumnos (22%) obtiene un nivel alto ; mientras que después de
aplicar el pos test 4 alumnos (13 %) v nivel bajo, 16 alumnos (50%) obtiene un nivel
medio, y 12 alumnos (38%) obtiene un nivel alto, respecto ala habilidades en la redaccion

de Textos cientifico Descriptivo.
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4.1.4. Comparar los resultados alcanzados en la aplicacion de  Talleres
colaborativos con el enfoque del Aprendizaje Significativo para mejorar las habilidades
en la redaccidn de textos de investigacion en los estudiantes del I ciclo de Ingenieria Civil
de la Universidad ULADECH Catdlica de Chimbote Ancash, 2016 mediante un pre y
pos test.
A continuacion se realizé el contraste de hipotesis:
“Las Intervenciones educativas con talleres colaborativos bajo el enfoque del
Aprendizaje Significativo, mejora las habilidades en la redaccién de textos de
investigacion en los alumnos del | ciclo de Ingenieria Civil de la Universidad
ULADECH Catolica de Chimbote Ancash, 2016”.

Tabla 9.A. Contraste de hipotesis mediante la prueba de Wilcoxon de los estudiantes de

ingenieria civil del | ciclo de estudios- grupo “A” 2016-02

N Rango promedio| Suma de rangos
Pretest - Postest ~ Rangos negativos 24° 13,85 332,50
Rangos positivos 3 15,17 45,50
Empates 1°
Total 28

Estadisticos de prueba®

Pretest - Postest
z -3,462°
Sig. asintotica (bilateral) ,001

v' Decision:

El valor de probabilidad asociada al estadistico calculado es de 0,01, valor que se

encuentra por encima de 0,05 (p>0,05). Por tanto, no acepta la hipétesis alternativa.
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Tabla 10. Estadisticos obtenidos

Postest
N Valido 28
Perdidos 0
Media 14,6429
Mediana 15,0000
Moda 16,00
Desviacion estandar 2,29677
Varianza 5,275
Rango 8,00
Minimo 9,00
Maximo 17,00
Suma 410,00

Pretest
28
0
11,3214
10,0000
13,00
2,90662
8,448
9,00
7,00
16,00
317,00

Tabla 11.Tabla de frecuencia- Pos test

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |Porcentaje valido] acumulado
Valido 9,00 1 3,6 3,6 3,6
10,00 3 10,7 10,7 14,3
14,00 7 25,0 25,0 39,3
15,00 4 14,3 14,3 53,6
16,00 8 28,6 28,6 82,1
17,00 5 17,9 17,9 100,0
Total 28 100,0 100,0
Tabla 12.Tabla de frecuencia del pre test
Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje [Porcentaje valido] acumulado
Valido 7,00 1 3,6 3,6 3,6
8,00 5 17,9 17,9 21,4
9,00 4 14,3 14,3 35,7
10,00 5 17,9 17,9 53,6
13,00 6 21,4 21,4 75,0
14,00 2 7,1 7,1 82,1
15,00 2 7,1 7,1 89,3
16,00 3 10,7 10,7 100,0
Total 28 100,0 100,0
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v" Conclusion:

Con un nivel de significancia del 5% se concluye que hay diferencias significativas

entre el uso de los talleres colaborativos en la mejora de redaccion de textos de

investigacion en los alumnos del I ciclo de estudios del grupo “A”, ciclo académico

2016-02.

Tabla 13.A. Contraste de la hipdétesis del grupo de los estudiantes de ingenieria civil del

de estudios- grupo “B” -2016-02 mediante la prueba de wilcoxon.

Rangos
N Rango promedio  [Suma de rangos
Pretest - Postest Rangos negativos 21° 16,36 343,50
Rangos positivos 6 5,75 34,50
Empates 5¢
Total 32
Estadisticos de prueba®
Pretest - Postest
Z -3,728"
Sig. asint6tica (bilateral) ,000
Decision:

Con respecto al valor obtenido es de 0,01, valor que se encuentra por debajo de 0,05

(p<0,05). Por tanto, se acepta la hipotesis del investigador.

Tabla 14.Tabla de frecuencia

Postest Pretest

N Valido 32 32
Perdidos 0 0

Media 13,2813 11,2188
Mediana 13,0000 11,0000
Moda 16,00 10,00
Desviacion estandar 2,70286 2,19581
Varianza 7,305 4,822
Rango 8,00 8,00
Minimo 9,00 9,00
Méaximo 17,00 17,00
Suma 425,00 359,00
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Tabla 15.Tabla de frecuencia pos test - Grupo B

Postest

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia |Porcentaje |valido acumulado
Valido [ 9,00 4 12,5 12,5 12,5
10,00 5 15,6 15,6 28,1
13,00 8 25,0 25,0 53,1
14,00 3 9,4 9,4 62,5
15,00 1 3,1 3,1 65,6
16,00 9 28,1 28,1 93,8
17,00 2 6,3 6,3 100,0

Total 32 100,0 100,0

Tabla 16.Tabla de frecuencia pre test- Grupo B

Pretest
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido | 9,00 [3 9,4 9,4 9,4
10,00 12 375 375 46,9
11,00 11 34,4 34,4 81,3
12,00 1 3,1 3,1 84,4
13,00 1 3,1 3,1 87,5
16,00 2 6,3 6,3 93,8
17,00 2 6,3 6,3 100,0
Total 32 100,0 100,0

v" Conclusioén:

v Al evaluar o comprobar la hipétesis se ha demostrado que se ha alcanzado el nivel de
significancia del 5%, se concluye que hay diferencias significativas entre el uso de los
talleres colaborativos en la mejora de redaccion de textos de investigacion en los

alumnos del I ciclo de estudios del grupo “B”, ciclo académico 2016-02.
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4.2. Analisis de resultados

4.2.1. Demostrar si Talleres colaborativos con el enfoque del Aprendizaje
Significativo para mejorar las habilidades en la redaccion de textos de investigacion
en los estudiantes del I ciclo de Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH Catdlica
de Chimbote Ancash, 2016.

Se pudo evidenciar que antes de la aplicacion de los talleres colaborativos, los alumnos
del grupo tanto del “A” como del “B” grupo pre- experimentales tenian en su mayoria un
nivel bajo en las habilidades de redaccion de articulos (ver tabla 04), lo que resultaba ser un
indicador en contra para el estudiante, ya que las dificultades para redactar textos
académicos desde los postulantes a un doctorado, como tema de investigacion, da para
mucha discusion, ya investigadores como Murray (1978) o Lowental y Wason (1977),
indagaron este tépico y encontraron algunas formas efectivas en las que se apoyan los
buenos alumnos de doctorado: Reescribir, secuenciar la escritura de la tesis como un
proceso en etapas, hacer escritos cortos y una vez acabados éstos, integrarlos como un todo
holistico después etc.

También se pudo constatar que después del desarrollo de los talleres colaborativos bajo
el enfoque significativo los alumnos del | ciclo de Ingenieria demostraron el desarrollo de
sus habilidades en la redaccién de textos de investigacion, ya que después de aplicar el
pretest al grupo ”A” , se evidencio que 21 alumnos estuvo en inicio y 3 alumnos en el
nivel satisfactorio, asi mismo en el grupo “B” 10 alumnos se encontraban en el nivel de
inicio y 4 alumnos en un nivel de satisfactorio, esto se corrobora en los resultados del pre

test.
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De igual manera en el pos test los resultados fueron satisfactorios tal es asi que en el
grupo “A” 4 e alumnos se posicionaron en el nivel de inicio pasando que 11 alumnos al
nivel de proceso y 13 en el nivel satisfactorio.

De igual manera, en ¢l grupo “B” se encuentra 9 alumnos en el nivel de inicio, seguido
de 12 alumnos en el nivel de proceso y 11 alumnos en el nivel satisfactorio.

Se evidencia que, después de haber desarrollado los talleres se evidenciado un logro

significativo en el desarrollo de la habilidades en la redaccion de textos de investigacion.

Con respecto a la redaccion de textos, Carlino, P. (2003) le da el nombre de
alfabetizacion académica al conjunto de competencias necesarias para poder participar de la
cultura de las disciplinas. La alfabetizacion académica es, segun Carlino, el proceso que
tiene que ocurrir para que el estudiante domine el discurso de su disciplina, ya que cada
empresa académica tiene sus reglas internas de comunicacion. El estudiante adquiere el
lenguaje de su disciplina no solo a través de la produccion de textos, sino con la lectura de
textos considerados como fundamentales en la disciplina. Con la produccién y la lectura de
textos fundamentales, el estudiante tendra un marco académico que aunque personalizado

estara basado en la bibliografia aceptada por la disciplina.

En el trabajo de investigacion: “Aprendizaje compartido y colaborativo” desarrollado
por Abarca (2011), nos indica los alumnos pueden participar mejor en los trabajos en
equipo, manifiestan que es necesario el trabajo en equipo por la razon que todos asumen
una responsabilidad, asumen un rol en donde todos aportan para el consolidado de los
trabajos, de esta manera no solamente se percibe el desarrollo de sus competencias, también

contribuye al reforzamiento actitudinal en el estudiante.
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Torras (2013). En su investigacion “El aprendizaje colaborativo en linea y la ética del
cuidado”, nos manifiesta que es necesario reforzar los talleres mediante la practica y la
accion tanto del docente como de los alumnos, de tal manera que lo que se ha aprendido se
refuerza con la experiencia, ademas manifiesta que es importante la ética de las personas en
todo contexto con la finalidad de ayudar a la buena relacion y desarrollo de sus habilidades
intercomunicatelas en el estudiante.

Segun Moncada y Gémez (2012), el docente debe tener competencias, estrategias como
para guiar hacia el aprendizaje significativo, guiar hacia el afan de aprender mas y tener
habitos de estudio.

4.2.2. Determinar las habilidades en la redaccién de textos de investigacién en los
estudiantes del I ciclo de Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH Catolica de

Chimbote Ancash, 2016.

Con respecto a las habilidades en la redaccion de textos de Investigacion, teniendo en
cuenta como: La aplicacion y conocimiento de técnica de redaccion, tipos de textos, su
estructura entre otras cualidades, segun los datos obtenidos( tabla N° 04), se observa que
respecto al pre test aplicado a los alumnos del grupo “A”, 5 alumnos (17,9%) obtiene un
nivel bajo, 17 alumnos (60,7%) obtiene un nivel medio y 6 estudiantes (21,4%) obtiene un
nivel alto; mientras que después de aplicar el pos test 1 estudiantes (3,6%) obtiene un nivel
bajo, 10 alumnos (35,7%) obtiene un nivel medio, y 17 e alumnos (60,7%) obtiene un nivel
alto, respecto a la habilidades en la redaccion de Textos cientifico en conocer y aplicar la

Técnica, Tipo de textos, formatos y estructura.

Asi mismo en la tabla N° 07, se observa que respecto al pre test aplicado a los

alumnos del grupo “B”, 8 alumnos (10,7%) obtiene un nivel bajo, 12 alumnos (25,0%)
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obtiene un nivel medio y 12 e alumnos (64,3%) obtiene un nivel alto ; mientras que después
de aplicar el pos test 2 alumnos (14,3%) obtiene un nivel bajo, 15 alumnos (32,1%) obtiene
un nivel medio, y 15 alumnos (53,6%) obtiene un nivel alto, respecto ala habilidades en la
redaccion de Textos cientifico en conocer y aplicar la Técnica, Tipo de textos, formatos y

estructura.

El proposito de la ejercitacion que aqui se presenta (Graham y Harris, 2000) consiste en
proponer a las personas que intentan mejorar su eficiencia al escribir la realizacion de
actividades que faciliten:

a) su toma de conciencia sobre la conduccion de las diversas etapas del proceso de la
escritura; y

b) el desarrollo de su capacidad para regular esa conduccién.

Mediante esta ejercitacion se aspira a que quien escribe esté en condiciones de
generar mecanismos mentales que garanticen la eficiencia en la ejecucién de la escritura.
Aungue tal toma de conciencia o estado de alerta y la generacién de tales mecanismos se
suceden en la mente y, por lo tanto, de una manera imperceptible a simple vista, para que el
facilitador o instructor pueda apreciar la calidad de su ejecucion habra que proponer a
quienes se ejercitan que realicen la mayoria de las actividades por escrito. Aunque esta
manera pudiera no ser la mas confiable, cuando ellos actian asi, se veran obligados a
hacerlo con mas empefio y a reflexionar mas intensamente sobre lo solicitado. Al mismo
tiempo, si se ejercitan de esa manera, ante el cumplimiento de cada solicitud dejaran
evidencias concretas para evaluar la calidad de esta. Al conducir la ejercitacion es
importante tener presente que, si bien inicialmente, ésta debe buscar la excelencia y la toma

de conciencia en la ejecucion de las conductas que ejercita, no obstante, se espera que,
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como resultado de esa ejercitacion, la persona logre, eventualmente, manifestar esas
conductas de manera espontanea, automatica y oportuna. Lo cual quiere decir que, como
producto final, el instructor debe perseguir la internalizacion o cristalizacion de esas

conductas (Feuerstein, 1980: 97-98).

4.2.3. Ejecutar Talleres colaborativos con el enfoque del Aprendizaje Significativo
para mejorar las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los
estudiantes del I ciclo de Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH Catdlica de
Chimbote Ancash, 2016.

Con respecto a la ejecucion de los talleres, se desarrollaron diversos tipos de textos

tales como:

En la redaccion de textos argumentativos (ver tabla N° 07), se observa que
respecto al pre test aplicado a los alumnos del grupo “A”, 13 alumnos (46%)
obtiene un nivel inicio, 12 estudiantes (43%) obtiene un nivel proceso y 3 alumnos
(11 %) obtiene un nivel satisfactorio; mientras que después de aplicar el pos test 7
alumnos (25%) obtiene un nivel inicio, 9 alumnos (32 %) obtiene un nivel en
proceso, y 12 alumnos (43%) obtiene un nivel satisfactorio, respecto a la habilidades

en la redaccion de Textos cientifico Argumentativos.

Asi mismo en la tabla N° 05, se observa que respecto al pre test aplicado a
los estudiantes del grupo “B”, 15 alumnos (47%) obtiene un nivel inicio, 15
alumnos (47%) obtiene un nivel de proceso y 2 alumnos (6%) obtiene un nivel
satisfactorio ; mientras que despues de aplicar el pos test 6 estudiantes (19 %)

obtiene un nivel de inicio, 15 alumnos (47%) obtiene un nivel en proceso, y 11
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alumnos (34%) obtiene un nivel satisfactorio, respecto ala habilidades en la

redaccion de Textos cientifico Argumentativos.

En la tabla N° 06, se observa que respecto al pre test aplicado a los estudiantes del
grupo “A”, 13 alumnos (46%) obtiene un nivel de inicio, 11 alumnos (39%) obtiene
un nivel medio y 4 alumnos (14 %) obtiene un nivel alto; mientras que después de
aplicar el pos test 5 estudiantes (18%) obtiene un nivel bajo, 14 alumnos (50 %)
obtiene un nivel medio, y 9 alumnos (32%) obtiene un nivel alto, respecto a la

habilidades en la redaccion de Textos cientifico Expositivos.

Asi mismo en la tabla N° 06, se observa que respecto al pre test aplicado a
los estudiantes del grupo “B”, 15 alumnos (47%) obtiene un nivel bajo, 13 alumnos
(41%) obtiene un nivel medio y 4 estudiantes (13%) obtiene un nivel alto ; mientras
que después de aplicar el pos test 8 alumnos (25 %) obtiene un nivel bajo, 13
alumnos (41%) obtiene un nivel medio, y 11 alumnos (34%) obtiene un nivel alto,

respecto ala habilidades en la redaccion de Textos cientifico Expositivos.
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V. CONCLUSIONES

Despues de haber analizado los resultados, se desprende las siguientes conclusiones,

con respecto al primer objetivo:

Demostrar si Talleres colaborativos con el enfoque del Aprendizaje Significativo para
mejorar las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los alumnos del | ciclo
de Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH Catdlica de Chimbote Ancash, 2016.
Efectivamente, después de haber aplicado el pre test y pos test, se evidencia que los talleres
de redaccion de textos de investigacion si ha dado efecto potenciar en los alumnos las
técnicas y estrategias en la redaccion de textos de investigacion.

Después de haber aplicado el pre test

Determinar las habilidades en la redaccion de textos de investigacion en los
estudiantes del | ciclo de Ingenieria Civil de la Universidad ULADECH Catolica de
Chimbote Ancash, 2016.

Con respecto a las habilidades de redaccion de textos por parte de los alumnos, se explica
que mediante un primer momento alcanzaron resultados, luego de desarrolla las actividades
mediante los talleres, se evidencia que en el grupo A, mediante el pre test se ha obtenido un
promedio medio (17) alumnos, finalmente una vez terminado el post tes se evidencia que
han logrado un nivel alto con 17 alumnos (60 % ), demuestra que con los talleres se ha

generado efectos positivos.
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De igual manera en el grupo “B”, después de haber aplicado las dos pruebas tanto del pre
test como pos test, se evidencia en el pre test de los 32 alumnos 12 se distribuye en un nivel

medio y destacado, en el pos test tenemos que 15 alumnos lograron los criterios requeridos.
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ANEXOS

Titulos del proyecto: Intervenciones educativas con talleres colaborativos con el enfoque del
aprendizaje significativo, para mejorar las habilidades en la redaccion de textos de investigacion
en los alumnos del | ciclo de ingenieria civil de la universidad Uladech cat6lica de Chimbote
Ancash, 2016.

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO SOBRE HABILIDADES DE REDACCION DE TEXTOS

INSTRUCCIONES: Colocar una “X” dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

PERTINENCIA ADECUACION (*)
Marcar con un aspa el criterio | ;Estd  adecuadamente
) literal con su respectiva formulada para los
DETERMINANTES DE LA VARIABLE: v erEElen estudiantes a aplicar?
Util pero no e
Esencial per necesa | 1 2 3| 4 5
esencial Fal

I. Dimension 01:Técnicas para la redaccion de
textos

¢Realiza una exploracion y seleccion de diversos
temas?

Comentario:

¢Selecciona la informacion de manera sistematica?

Comentario:

¢Aplica técnica de basqueda de informacion?

Comentario:

¢Disefia 0 bosqueja un plan de trabajo previo al
desarrollo?

Comentario:

¢Realiza o presenta avances de actividades?

Comentario:

¢Revisa la literatura de manera coherente?

Comentario:
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¢Presenta la redaccion final?

Comentario:

II. DIMENSION 1: Aspectos estructurales de un
texto

1. Grado de claridad del “punto de vista” del tema.

Comentario:

2. ¢ El texto esté escrito para convencer a una
audiencia o publico lector?

Comentario:

3.: ¢ El texto enfoca objetivos a conseguir mediante
la redaccion?

Comentario:

4. El texto tiene cohesién. Aparecen enlaces entre los
parrafos.

Comentario:

5.¢, Presenta delimitacion de los parrafos?

Comentario:

7.. Se expresa en el final o cierre del texto las
conclusiones

Comentario:

I1l. DIMENSION : Caracteristicas de un texto

8. El texto presenta claridad en su redaccién

Comentario:

9. Precisa con exactitud lo que piensa y lo que desea
transmitir

Comentario:

10.Expresa el mensaje con claridad

Comentario:

11. Argumenta con coherencia el tema en la redaccion

Comentario:
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12: Las conclusiones son coherentes con los objetivos |

Comentario:
VALORACION GLOBAL:
¢El test esta adecuadamente elaborado para los estudiantes a aplicar?
Comentario:
MO e
Experto 01

(Firma y post firma)
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ESCALA VALORATIVA

PROPUESTA DE FORMATOS E INDICADORES DE EVALUACION DE TRABAJOS
ACADEMICOS

Resumen

Indicadores Escala de evaluacion

1. Formato. Utiliz6 fuente Time new roman, tamafio 12

2. Formato. Utilizé doble espacio

3. Respeto la extension solicitada.

4. El resumen incluye las ideas esenciales del autor.

5. El resumen mantiene un orden y congruencia en la exposicion de
ideas y argumentos.

6. El resumen es claro.

7. El resumen es breve, evita lo superfluo.

8. El resumen es preciso (se focaliza en lo importante, sin da rodeos)

9. El resumen es original (denota que fue escrito por el estudiante)

10. Uso de reglas ortograficas y acentuacion.

11. Uso de signos de puntuacion.

12. Estilo (éste depende de la organizacion vy jerarquia de las ideas
en el texto, de la coherencia que se desprende del mismo; pero
también de la capacidad de interesar, agradar y dar vida a las ideas)

13. Concordancia (es un medio gramatical de relacién interna entre
palabras. en espafiol existen dos clases de concordancia:
concordancia entre el sustantivo y adjetivo que consiste en la
igualdad del género y el nimero de estas dos categorias
gramaticales. Concordancia entre el verbo de una oracion y el
sustantivo, en este caso la igualdad debe ser de nimero y persona)

14. Uso de las citas.

OBSERVACIONES FINALES
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RUBRICA PARA EVALUAR TRABAJOS DE INVESTIGACION

Psic. Miguel Angel Sierra Rubio (Instrumento Validado)

Titulo de la investigacion:

Investigador(es):

Elementos Criterios Cumplimiento del criterio
1. Caratula a) Nombre de la Institucion (con/sin logotipo). No Si
(6 puntos) _ : 0 1
b) Titulo del trabajo. l(;lo ?
¢) Nombre del docente o asesor. glo fi
d) Nombre de la asignatura. ralo fi
e) Nombre del investigador. l(;lo ?i
Fecha. No Si
, " 0 1
2. Indice a) Abarca de la introduccion a los anexos. No Si
(3 puntos) _ _ 0 1
b) Los capitulos o apartados estan No Si
desglosados. 0 1
¢) Incluye a la derecha el nimero de pagina en No Si
que inicia cada parte. 0 1
3. Introduccion a) Causa interés en el lector. l(;lo ?i
16 puntos -
(16p ) b) Estd numerada con romanos. glo fl
c) Menciona el TEMA del trabajo. Inadecuado Parcial
Adecuado
0 1 2
d) Establece el OBJETIVO GENERAL. Inadecuado Parcial
Adecuado
0 1 2
e) Establece OBJETIVOS PARTICULARES. | Inadecuado Parcial
— Adecuado
S ] 0 1 2
S f) Hay JUSTIFICACION social y personal de lnadecuadoAd ] Parcial
o i ecuado
0 la eleccién del tema. A 1 )
s g) Establece ACOTACIONES ESPACIALES | Inadecuado Parcial
2 Y TEMPORALES en que se desarrolla el pdecuado. ,
% estudio.
8 h) Describe la IDENTIFICACION DEL y No Si No
— aplica
3 PROBLEMA. , 0 . )
S i) Plantea un sistema de HIPOTESIS. _ No Si No
° aplica
o 0 1 1
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j) Informa la METODOLOGIA del trabajo Inadecuado Parcial
(instrumentos, muestra, técnica). OAdecuadO . ,
4. Marco a) Presenta antecedentes, genealogia o Inadecuado Parcial
historico evolucion del objeto de estudio. OAdecuadO . ,
(6 puntos) b) Informa la situacion actual del objeto de Inadecuado Parcial
estudio. Adecuado
0 1 2
c) Plantea la prospectiva del objeto de estudio. | Inadecuado Parcial
Adecuado
0 1 2
5. Marco tedrico | a) Explica su base epistemoldgica. InadecuadoAd . Parcial
ecuado
(8 puntos) 0 . )
b) Explica la corriente tedrica seguida. Inadecuado Parcial
Adecuado
0 1 2
c) Informa el estado actual de la investigacion lnadecuadOAdecuado Parcial
sobre el tema. A 1 )
d) Define el tipo de investigacion realizada: Inadecuado Parcial
exploratoria, descriptiva, correlacional, Qdecuado 1 )
experimental.
6. Marco Define y conceptualiza las categorias de Inadecuado Parcial
conceptual investigacion. OAdecuadO 5 ]
(6 puntos)
7. Desarrollo a) Presenta RESULTADOS de la Inadecuado Parcial
(12 puntos) investigacion. OAdecuado , A
b) Hace la DISCUSION DE LOS Inadecuado Parcial
RESULTADOS. Qdecuado \ 6
8. Conclusiones | a) Argumenta la PRUEBA DE HIPOTESIS. InadecuadoAd ] Parcial
ecuado
(12 puntos) 0 ) A
b) Plantea descubrimientos, aportaciones, Inadecuado Parcial
recomendaciones y conocimientos nuevos OAdeC“ado ) A
generados por la investigacion.
c) Plantea posibilidades de aplicacion de los Inadecuado Parcial
resultados para toma de decisiones o trabajos OAdeC“ado ) A
subsecuentes.
9. Bibliografia a) Referencia correcta de fuentes muertas Inadecuado Parcial
(6 puntos) consultadas. OAdecuadO . 5
b) Referencia correcta de fuentes vivas Inadecuado Parcial
consultadas. Adecuado/ NA
0 1 3
10. Anexos Gréficos, encuestas, materiales secundarios Opcional
(0 puntos) pero importantes. .. 0
11. Fuente a) Tipo: Arial, Verdana, Century Gotic o No Si
(2 puntos) Times New Roman. 0 !
b) Tamafio de 12 pts. glo fi
12. Interlineado 15. No Si
‘g | (1 punto) 0 1
£ [ 13. Alineacién | a) Justificada. No Si
"‘3 del texto b) Sin sangrias. ﬁlo éi
< (2 puntos) 0 !
= | 14. Espacio entre | Posterior 12. No Si
E | parrafos 0 1
£ | (1 punto)
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15. Numeracién | a) En nimeros arabigos. 0No ii

de paginas — — -

(3 puntos) b) Colocacion derecha inferior. glo fl

c) A partir de la introduccion. glo fi

16. Titulos a) Mayusculas centradas. 0No ii

2 puntos 7

@p ) b) Tamafio de 14 pts. 0No in

17. Subtitulos a) Mayusculas y minusculas. glo ?l’

4 puntos -

“p ) b) Tamafio de 12 pts. glo ?l

c) Alineacion izquierda. 0No ii

d) Negritas. l(;lo ?i

18. Margenes a) Tamafio A4 No Si

(5 puntos) i 0 1

b) Margen superior 2.5. ralo ?

¢) Margen inferior 3.0. l(;lo ?i

d) Margen derecho 3.0. l(;lo ?i

e) Margen izquierdo 4.0. ralo ?’

19. Citas a) Como notas progresivas a pie de pagina. No Si

bibliograficas b) C t t d Inadecuadoo Parcial -
(5 puntos) ) Correctamente armadas.  decuado

0 2 4

Puntaje total obtenido:
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