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RESUMEN

Este estudio tuvo como propoésito determinar si la estrategia de hipdtesis de contenido
mejora la comprension de textos escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado
de primaria de la Institucién Educativa “Tupac Amaru” del distrito de Florencia de
Mora-Trujillo-2015.

La investigacion esta centrada en una poblacion de 98 estudiantes y en una muestra de
51, de ambos géneros; las cuales cursan sexto grado de educacion primaria de la
Institucion educativa “Tdpac Amaru” de Florencia de Mora. La poblacion fue
verificada en las actas de matricula; razon por la cual la poblacién objetivo es finita.
En coherencia con su disefio cuasiexperimental, el muestreo fue no probabilistico y
circunstancial. Asimismo, las estudiantes fueron parte de la muestra si cumplen dos
criterios: asistencia frecuente al area de comunicacion; y participar en la Estrategia de
hipétesis de contenido.

Asi mismo, los resultados mas significativos con respecto a la comprensién de textos
escritos narrativos, en las estudiantes investigadas. En el pretest, “t” experimental
alcanzé -3,51, menor a “t” tedrico 1,68; mientras en el postest, “t” experimental
alcanzé 15,36, mayor a “t” tedrico 1,68. Este resultado permite rechazar la hipotesis
nula y comprobar que la estrategia de hipdtesis de contenido mejora la comprension
de textos escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado de primaria, investigados.
Palabra claves: Estrategia- Hipotesis de contenido- comprension- textos escritos

narrativos.



ABSTRACT

This study was aimed to determine whether the hypothesis of content strategy
improves comprehension of narrative texts written in sixth- grade of School "Tupac
Amaru” district of Florence de Mora-Trujillo-2015.

The research is focused on a population of 98 students and a sample of 51 of both
genders; which enrolled in sixth grade education Educational Institution "Tupac
Amaru" of Florence de Mora. The population was verified in the records of
registration; why the target population is finite. Consistent with its quasi-experimental
design, sampling was non-probabilistic and circumstantial. Also, students were part of
the sample if they meet two criteria: frequent attendance to the area of communication;
and participate in the content strategy hypothesis.

Also, the most significant results with respect to understanding narrative texts written
in the students investigated. In the pretest, "t" experimental reached -3.51, lower than
the theoretical 1.68 "t"; while in the post, "t" experimental reached 15.36, greater than
"t" theoretical 1.68. This result can reject the null hypothesis and test the hypothesis
of content strategy improves comprehension of narrative texts written in sixth- grade,
investigated.

Key word: Strategy-Hypothesis narrative texts written sympathetically content-
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INTRODUCCION

Actualmente, en la segunda década del siglo XXI, la comprension de textos es un
reto y compromiso de las sociedades de todo el mundo. Una evidencia es la politica
educativa, reflejada en los curriculos de Europa y América latina, a partir de los
resultados de la prueba PISA (2001, 2003, 2009 y Martinez, 2011). Estas decisiones
se originan de las interpretaciones estadisticas de las ubicaciones de los diferentes
paises. En el caso del Pert, existen amplias diferencias entre los paises en los
conocimientos y destrezas de los jovenes menores a 15 afios en la aptitud para la
lectura.

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes, (PISA plus, 2001) es
considerado como el esfuerzo mas completo y riguroso realizado hasta la fecha para
evaluar el desempefio estudiantil y recabar datos sobre el estudiante, su familia y los
factores institucionales que pueden contribuir a explicar las diferencias de dicho
desempefio. El primer estudio de PISA, que se realiz6 en el afio 2000, en 32 paises
del mundo desarrollado y en desarrollo, analiz6 las aptitudes para la lectura,
matematicas y para las ciencias en 250 mil estudiantes de 15 afios de edad. En ese
primer estudio participaron dos paises latinoamericanos: Brasil y México. Los
alumnos peruanos ocuparon el antepenultimo lugar en las pruebas de comprensién
lectora. Un segundo estudio, en donde intervienen ademas de esos dos paises,
Argentina, Chile y Perld, entre mas de 40 paises, muestran desempefios muy
desalentadores entre los estudiantes de paises latinoamericanos (PISA, 2003). Al
respecto, los alumnos peruanos ocupan el ultimo lugar de la lista, con un 26% de
alumnos clasificados en el penultimo nivel de puntuacion, y con 54% de alumnos

ubicados el mas bajo nivel de puntuacion. Las dificultades para utilizar la lectura
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como instrumento que les permita progresar e incrementar sus conocimientos y
competencias en otros ambitos son enormes, destaca el informe.

Asimismo, los resultados de la prueba PISA 2009, con respecto a la comprension
lectora, donde participaron 75 paises, de los cuales ocho fueron latinoamericanos; los
paises 0 economias de alto desempefio en alfabetismo lector, fueron Hong Kong-
China (con un puntaje promedio de 533), Singapur (526), Canada (524), Nueva
Zelanda (521), Japon (520) y Australia (515); sin embargo, los tres ultimos paises
con menor desempefio fueron Per( (370), Azerbaiyan (362) y Kirziguistan (314; estos
no difieren mucho del PISA plus, 2001, dltimo, (Montané, Llanos y Tapia,
2004).

En la Evaluacién Nacional 2004, el 15,1% de los estudiantes de segundo grado de
primaria se ubica en el nivel de logro esperado en comprension de textos; esto
significa que demuestran un manejo suficiente, necesario y aceptable de las
capacidades evaluadas, considerando los propodsitos del area de Comunicacion.
Asimismo,  en su mayoria, estos estudiantes no son lectores avanzados; en
consecuencia, “el nivel de logro de aprendizaje no esperado de los estudiantes al
terminar el segundo grado es un 84,9% de los estudiantes de la poblacion nacional”,
(Tapia et al, 2005).

En la Evaluacién Censal de Estudiantes [ECE] (2009) en comprension de textos
escritos, correspondiente a segundo grado, el 23.3% de los estudiantes se ubico
debajo del nivel 1(no logran los aprendizaje esperados y tiene dificultad para
responder a las preguntas mas sencillas de la prueba) y el 23,1%, en el nivel 2
(ejecuta tareas esperadas para el grado); estos resultados significaron un avance con

respecto a los afios anteriores, pero no lo suficiente. Sin embargo, en la ECE (2010),
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en comprension de textos escritos, correspondiente al mismo grado, el 47, 6% de los
estudiantes se ubico enel nivel 1y el 23,1%, el nivel <1; mientras en el (ECE, 2011),
29,8% se ubico en el nivel 2; 47,1% nivel 1y 23,2% nivel 0.

En la Region La Libertad, segun la Secretaria de Planificacion Estratégica del
Ministerio de Educacion: “cinco de cada 30 alumnos de una aula, comprenden lo que
leen” (Urquiaga, 2012); estos resultados ubican a la region en condicién de
desaprobada en comprension de textos; las cuales obligan el replanteamiento del
Programa Especial de Logros de Aprendizaje (PELA, 2011). Asimismo, en La
Libertad, un 27.6% de puntaje en comprension de textos se ubica en el nivel 2: los
estudiantes logran los aprendizajes esperados para el grado; 72,4% se ubica en el
nivel 1 y 0; es decir, logran las habilidades basicas de comprension, pero tienen
dificultades con las preguntas mas sencillas (ECE, 2011). Esta situacion coincide y
se refleja, con caracteristicas similares en el perfil lector de los estudiantes de la
Institucion Educativa “José Abelardo Quifiones Gonzales”, del distrito de El
Porvenir, 2013.

Asi, las investigaciones de Pérez (2009) en nifios de cuarto grado de Educacion
Primaria manifiestan evidencias significativas en el desarrollo de las habilidades
inferencial de textos cortos y largos, cuando se incluye un modelado del parafraseo,
en las tareas complementarias. Por otro lado, Neyra (2011) sostiene que una de las
formas de traspaso de la informacion lo constituye el parafraseo; el cual articulado a
manera de estrategia permite un avance en la comprension lectora de los nifios de
tercer grado. Finalmente, Inga (2007) expresa que la prediccion como estrategia

cognitiva es eficaz en expertos amateurs o principiantes.
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Los estudios realizados anteriormente referidos permiten suponer una investigacion
necesaria de efectos sobre la estrategia de hipotesis de contenido en la comprension
de textos de los estudiantes de sexto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa “Tupac Amaru” del Distrito Florencia de Mora, 2015.

En la Institucion educativa “TUpac Amaru” del distrito Florencia de Mora, los
estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria tienen dificultades en la
comprension de textos. En el nivel literal, no discriminan adecuadamente las
secuencias temporales y espaciales de personajes y situaciones. En el nivel
inferencial, la identificacion del tema, ideas, hechos o situaciones implicitas es nula;
s6lo algunos nifios logran realizar hipétesis de contenido. En el nivel critico, los nifios
son capaces de elaborar una opinion, o comentario, pero descontextualizado del
contenido del texto. Asi mismo asumen una postura frente al texto, pero no la
fundamenta con la informacion explicita o con sus conocimientos previos.

En funcidn al contexto anterior, se formulé el siguiente problema:

¢En qué medida la Estrategia de hip6tesis de contenido mejora la comprension de textos
escritos narrativos de los estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucién
Educativa “Tupac Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015?

Este estudio se fundamentd en la Teoria de la accion e interaccion del texto Van Dijk
(1996), con respecto a la Estrategia de hipotesis de contenido; el cual permitié
organizar los topicos adecuados y necesarios para explicar, ensefiar, modelar la
inferencia de textos sencillos a partir de su contexto, a los estudiantes investigados en
forma grupal e individual. Asimismo, para concebir la comprensién de textos
narrativos escritos, se asumioé como referente la taxonomia de los niveles de
comprension Pinzas (2006) y psicoldgico en la Teoria del aprendizaje significativo

de Ausubel (1989).
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Desde el punto de vista practico, la Estrategia de hipotesis de contenido incidio en la
mejora de la inferencia de los textos de su grado, a partir del entorno linguistico y no
linguistico de los estudiantes o0 uso de los conocimientos del mundo y conocimientos
del tema; los cuales desarrollaron sus habilidades en la construccion de hipotesis de
contenido, asi como en la prediccion y verificacion de dichas hipotesis.
Metodolégicamente, la Estrategia de hipotesis de contenido se constituyo en una
alternativa didactica para los profesores y los estudiantes de sexto grado de Educacion
Primaria, en el area de Comunicacion.

Asimismo, tiene una relevancia social, pues desarrollé en los estudiantes mejores
condiciones para relacionarse con su entorno familiar y comunitario, como para
procesar informacion en otras areas de aprendizaje.

Después de efectuar una busqueda de estudios relacionados con las variables: Estrategia
de hipotesis de contenido y comprension de textos escritos narrativos, en las principales
Escuelas de postgrado en forma fisica y virtual, se ha encontrado las siguientes
investigaciones:

En el panorama internacional, asi, Strasser, Larrain, Lépez y Lissi (2010) en su tesis:
Comprension narrativa en edad preescolar, en nifios de los Jardines de “La Florida”
de Santiago de Chile, sustentada en la Universidad Cat6lica, emplearon el disefio
correlacional en una muestra de 171 nifios. El instrumento para su Medicion fue la
Prueba de Comprension Narrativa Preescolar; el tratamiento de los datos se organizd
en tablas y graficas; mientras la hipotesis se realizdé con la prueba “Chi-cuadrada”.
Asimismo, este estudio, arribo a las siguientes conclusiones: a). La aplicacion de la
prueba resultd simple y breve, y los nifios respondieron al instrumento con entusiasmo
e interés, y b) EIl aumento significativo entre la primera y la segunda aplicacion de la

prueba revela un progreso en la comprension narrativa en los estudiantes investigados.
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Asimismo, Borzone (2013) en su investigacion sobre la comprension de cuentos como
resolucion de problemas, en nifios de sectores urbano- marginales de Buenos Aires-
Argentina, se sustentd en la Universidad de Buenos Aires-Argentina, con la finalidad de
obtener el grado de Maestria en educacioén, llegd a la conclusion que las dificultades
encontradas en los nifios en este proceso, puede constituir el eslabon que explique la
construccion entre lo que el nifio ya sabe y los nuevos conocimientos, propios de
estructura cognitiva.

De la misma manera, Pérez (2009) aplicé un programa de actividades de destrezas y
habilidades comprensivas a 18 alumnos de sexto grado de primaria, sustentada en la
Universidad Nacional de Venezuela. El instrumento estuvo conformado por tres
reactivos de lectura: ejercicios de anticipacién, palabras desconocidas, responder
preguntas intercaladas y el parafraseo. Se realizaron 10 sesiones con 45 minutos de
duracion, durante un dia por semana con la finalidad de desarrollar Iéxico y parafraseo.
En este estudio se concluye: el uso escaso de estrategias de comprension lectora
influyen directamente en el desarrollo de la misma; pues los alumnos pocas veces
obtienen la comprension de las ideas de un texto, adecuadamente.

En el contexto nacional, Canales (2008), en su tesis: Procesos cognitivos y estrategias
psicolingliisticas que intervienen en la lectura comprensiva: disefio y ejecucion del
programa experimental en nifios con problemas de aprendizaje, sustentada en la
Universidad de San Marcos, emple6 el disefio cuasiexperimental; el tratamiento de los
datos se realiz6 mediante el andlisis de tablas y graficas. La muestra considerada fue
de 48 nifios, seleccionada en forma intencionada; el instrumento fue el test Cloze.
Llego a las siguientes conclusiones: a). Los alumnos del 4° de primaria, que fueron
evaluados con el 3er. Nivel de lectura de la Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva (CLP), luego de la aplicacion del Programa,

mostraron también un avance importante pasando de un percentil 17.7 a percentil
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34.4; esto significo un avance en su habilidad para comprender frases de mayor
complejidad y textos simples, avanzando en la captacion del sentido del parrafo, asi
como en su capacidad inferencial para la comprension de textos con variedad de
situaciones y personajes; b). Los alumnos del 4° de primaria, que fueron evaluados
con el 4er. Nivel de lectura del CLP, luego de la aplicacién del Programa, no
mostraron avances en sus niveles de comprension lectora; posiblemente por la propia
complejizacion de la prueba — y por otro lado, las dificultades serias para procesar
informacidn, distinguir entre hechos y opiniones, categorizar y establecer relaciones

causales entre los hechos.

En el entono local, Lujan (2013) estudio la influencia de la dramatizacion en la
comprension de textos, en los alumnos de primer grado de Educacién primaria de
la I.E. N°81014”Pedro M Urefia” del distrito de Trujillo. Esta tesis fue sustentada
en la Universidad Nacional de Trujillo, con la finalidad de obtener el titulo de
Licenciada en Educacion primaria. Llega a las siguientes conclusiones: Los
alumnos del grupo experimental y grupo de control de acuerdo a los resultados
del pre-test tuvieron un bajo nivel de comprension de textos. Los nifios del grupo
experimental de acuerdo a los resultados del post-test lograron mejorar
significativamente su aprendizaje en la comprension de textos. El programa logro
mejorar significativamente, su creatividad, iniciativa y los niveles de comprension
lectora en los estudiantes, siendo capaces de poder analizar, comprender y
responder a todas las interrogantes; asimismo se estimularon areas como la
autoestima en los alumnos.

Lépez y Quispe (2013), en su Tesis: Programa de cuentos con enfoque conceptual
para la comprension de textos en nifios de segundo grado, sustentada en la

Universidad César Vallejo, con la finalidad de obtener el grado de magister en
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educacion con mencion en problemas de aprendizaje. Llegaron a las siguientes
conclusiones: a) La comprension de textos del grupo control y experimental antes
de la aplicacion del Programa de lectura de cuentos con enfoque conceptual, en
los estudiantes investigados fue de inicio; b) Las dimensiones de las comprension
de textos del grupo control y experimental, antes de la aplicacion del Programa de
lectura de cuentos con enfoque conceptual, en los estudiantes investigados con
respecto a la dimension literal se ubicaron en el nivel de inicio; en la dimensién
inferencial, el grupo control el nivel de proceso y el grupo experimental, nivel de
inicio; y en la dimension critica, alcanzaron el nivel de inicio, ¢) La comprension
de textos del grupo control después de la aplicacidén del Programa de lectura de
cuentos con enfoque conceptual, en los estudiantes investigados fue de proceso y
logro destacado en el grupo experimental.

Asimismo, Goicochea y Flores (2010) en su tesis: Influencia de la aplicacion de
imagenes para el mejoramiento de la comprension lectora en los alumnos del segundo
grado de Educacion primaria de la Institucion Educativa “El Indoamericano” del
distrito de El Porvenir — Rio - Seco, llegaron a las siguientes conclusiones: a) Los
educandos del grupo control segun el pretest que se aplica de los cinco aspectos
obtuvieron menor rendimiento; b) Los alumnos del grupo control mantuvieron su
puntaje referido variando sélo en un porcentaje minimo de 1.2%; y los resultados
comparativos del pretest y postest del grupo experimental demuestran que después
de aplicado el programa a los alumnos, lograron un aprendizaje significativo del

43.54%.
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Este estudio ha previsto como objetivo general: Determinar si la estrategia de hipétesis

de contenido mejora la comprension de textos escritos narrativos en los estudiantes de

sexto grado de primaria de la Institucion Educativa “TUpac Amaru” del distrito de

Florencia de Mora-Trujillo-2015.

Asi mismo se considero los siguientes objetivos especificos:

Identificar el nivel de la comprension de textos escritos narrativos de los
estudiantes de la Institucién Educativa “Tupac Amaru” del distrito de
Florencia de Mora-Trujillo-2015, antes de la aplicacion de la estrategia de
hipotesis de contenido.

Comprobar si la estrategia de hipotesis de contenido mejora la dimension literal
de comprension de textos escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado de
primaria de la Institucion Educativa “Tupac Amaru” del distrito de Florencia de
Mora-Trujillo-2015.

Comprobar si la estrategia de hip6tesis de contenido mejora la dimension
inferencial de comprensidn de textos escritos narrativos, en los estudiantes de
sexto grado de primaria de la Institucion Educativa “Tupac Amaru” del distrito
de Florencia de Mora-Trujillo-2015.

Comprobar si la estrategia de hipdtesis de contenido mejora la dimension critico
de comprensién de textos escritos narrativos, en los estudiantes de sexto grado
de primaria de la Institucién Educativa “TUpac Amaru” del distrito de Florencia
de Mora-Trujillo-2015.

Evaluar el nivel de la comprension de textos escritos narrativos de los
estudiantes de la Institucion Educativa “Tupac Amaru” del distrito de
Florencia de Mora-Trujillo-2015, después de la aplicacion de la estrategia de

hipotesis de contenido.
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Il. MARCO TEORICO
2.1. Bases teoricas relacionadas al estudio
Las bases teoricas estan centradas en las dos variables de estudio: La primera, la
estrategia de hipotesis de contenido, como una propuesta para mejorar la
comprension de textos, se fundamenta en el modelo transaccional
psicolinglistico de Goodman (2010), la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel (1989) y la propuesta de Solé (2000). La segunda, comprension de
textos escritos narrativos tiene como sustento en el modelo de lectura integral de
Linuesa (2005) y la teoria de la accion e interaccion del texto de Van Dijk
(1996); las cuales son expuestas.
A. Fundamento linguistico de Estrategia de hip6tesis de contenido
Goodman (2010) concibe al lector como un explorador en un proceso de
basqueda de significado, equipado con algunas herramientas clave, las mas
productivas.
En la perspectiva transaccional, el escritor construye un texto a través de un
proceso que va mas alla de la interaccion, con el desarrollo del texto y el
significado que ha sido expresado. El texto es transformado en el proceso, y asi
se constituye en los esquemas del escritor (formas de organizar el conocimiento).
El lector también construye un texto durante la lectura a través de negociaciones
con el texto publicado, y los esquemas del lector también son transformados en
el proceso a través de la asimilacion y acomodacion en el sentido de Piaget
(1994).
En consecuencia, la lectura parece que es una recepcion del lenguaje escrito, o

de los cuatro procesos de lenguaje en las sociedades alfabetizadas. En los
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procesos generativos productivos (el habla o la escritura), un texto es generado
(construido) para representar el significado. En los procesos perceptivos
(escuchar vy leer), el significado es construido a traves de una negociacion con
el texto e indirectamente a través del texto con el escritor. Ambos procesos son
constructivos, activos y negociados.

Los procesos del lenguaje escrito parecen variar la forma como se usan en el
amplio rango de sus funciones y contextos para los que sirven, la lectura y la
escritura son procesos considerados unitarios. En el lenguaje generativo, el
pensamiento representa un punto de vista de la realidad y ésta es representada
por el lenguaje. Con la contraccién del cerebro, la realidad es representada, los
esquemas del hablante o escritor, la sintaxis o el Iéxico del lenguaje y todos los
contextos situacionales y contextuales forman los procesos. Ninguna
contraccién puede ser ignorada o evitada para crear un texto que es
representativo de un significado de un autor, y s6lo hay una forma de construir
significado de un texto. Esos procesos unitarios son flexibles, variaran con un
propdsito, con audiencia, con lenguaje, con ortografia, pero no dejan de ser
universales. “Hay, hasta aqui, diversidad dentro de la unidad en la escritura y
la lectura”, (Sanchez, 2010, p.29)

El significado no es una caracteristica de los textos, mas bien, los textos son
construidos por los autores para ser comprendidos por los lectores. El
significado esta en el escritor y en el lector. El texto tiene un potencial que
evoca al significado, pero no el significado en si mismo. De la manera como el
escritor construya el texto y su significado, influira en la comprension, pero el

significado no pasa entre el escritor y el lector; es representado por un escritor
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en un texto y construido por el lector. Las caracteristicas del escritor, del texto
y el lector influiran en el significado resultante. La comprensidn, en algan nivel,
es siempre el producto final de cualquier acto de lectura. Durante la lectura, el
lector es comprometido con la comprension, tratando de darle sentido al
texto. La distincion entre la comprension como proceso y como producto, es
importante y usual. Los intentos por evaluar y estudiar la lectura se han
enfocado generalmente en la comprension como producto medido por algin
tipo de prueba de conocimiento después de la lectura. Esto puede tomar la forma
de un hecho explicito, texto basado en preguntas, de volver a contar al lector
lo que sigue leyendo, o alguna combinacion de todo. Eso viene después de
la lectura. Esta limitado por lo que el lector decida, reporte o haya comprendido.
La comprension es un proceso constructivo, en el cual el lector le da sentido al
texto, se realiza durante la lectura y después de que reconsidere y reconstruya
lo que ha sido comprendido, es decir, la comprension puede ser cambiada en el
curso de su prueba. El lector puede cambiar lo que él o ella entendieron, con
base en las preguntas de la prueba, las cuales parece que requieren respuestas
muy particulares.

Las relaciones entre comprender y comprension no son simples e isomorficas.
Lo que uno sabe después de la lectura es el producto de lo que sabia antes de
leer el texto. Asi que, comprender es esencial en la comprension efectiva, pero
no suficiente. Cada lector usa estrategias cognitivas generales, como la
inferencia en la lectura. Esas estrategias toman particular significacion en la

construccion del significado en eventos de alfabetizacion. Esas estrategias son:
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tareas de reconocimiento, muestreo Yy seleccion, inferencia, prediccion,
confirmacion, disconfirmacion, correccion y, finalmente, terminacion. Estas
estrategias operan en una busqueda dinamica del significado, a efecto de darle
sentido al texto. Aunque estan continuamente disponibles, algunas estan mas a
la mano segun el particular punto en que esté el lector.

En suma, Goodman (2010) sugiere que el lector utilice estas estrategias o alguna
de ellas, prediciendo o anticipando el significado de lo que lee, utilizando las
claves que puede encontrar en los sistemas grafo-fonoldgico, sintacticos y
semanticos, y haciendo uso de la redundancia del lenguaje escrito. Por
redundancia se entiende una propiedad del lenguaje que se refiere a la
informacion disponible para el lector, proveniente de varias fuentes (ortografia,
sintaxis, semantica, etcétera). Segun ese autor, la comprension depende del uso
de todas las claves que tenga a su disposicion.

En el momento de la lectura, el lector realiza por lo menos cinco procesos si no
es que todos: 1. Reconocimiento —iniciacion: el cerebro reconoce una muestra
grafica en el campo visual como lenguaje escrito, e inicia la lectura; 2.
Prediccion: el cerebro anticipa y predice, al tratar de poner orden y darle
significado a la informacion sensorial; 3. Confirmacién: el cerebro busca
verificar las predicciones que hace, y se autosupervisa para confirmar o
desconfirmar las expectativas formadas sobre la base de los datos sensoriales;
4. Correccion: el cerebro reprocesa cuando encuentra inconsistencias 0 no
confirma sus predicciones; y 5. Terminacion: el cerebro da por concluida la

lectura.
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Asi concebida, la lectura involucra una seleccion de los datos de entrada o los
simbolos graficos. Dicha seleccion se realiza fundamentando lo que espera el
lector. Una vez procesada la primera seleccion de claves, comienza la secuencia
de los procesos ya mencionados. Bajo esta perspectiva, los errores o
desviaciones de los datos sensoriales no son el resultado de una identificacion
imprecisa o descuidada, sino el resultado de un proceso selectivo y tentativo,
mediante el cual el lector anticipa lo que vendra. Entonces, el proceso de
lectura, de acuerdo con Goodman, no consiste en la identificacion precisa y
secuencial letra por letra, palabra por palabra del texto, sino que es, “un juego
psicolingiistico de adivinanzas” (Goodman, 2010). Un punto importante es que
este modelo, supone la existencia de una interaccion entre pensamiento y
lectura, aspecto que revela la naturaleza psicolingtistica de Goodman. El lector
pasa sus o0jos sobre lo impreso, pero ademas, al procesar la informacion
despliega su conocimiento del lenguaje y sus experiencias previas, lo que le
permite crearse expectativas.
B. Fundamento psicoldgico de Estrategia hipotesis de contenido

Esta teoria es planteada por Ausubel y sostiene: “el aprendizaje del alumno

depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva

informacion; debe entenderse por estructura cognitiva al conjunto de conceptos

0 ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi

como su organizacién”, (Ausubel, Novak y Hanesian, 1989, p. 70).
En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer
la estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la cantidad de

informacion que posee, sino cuéles son los conceptos y proposiciones que
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maneja asi como de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje
propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de herramientas
metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva
del educando, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor educativa,
ésta ya no se verd como una labor que deba desarrollarse con "mentes en
blanco” o que “el aprendizaje de los alumnos comience de “cero”, pues no es
asi, sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos
que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su beneficio”,
(Ausubel, Novak y Hanesian, 1989, p. 21). Ausubel resume este hecho en el
epigrafe de su obra de la siguiente manera: "Si tuviese que reducir toda la
psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.
Averigiese esto y enséefiese consecuentemente”. (Ausubel, Novak y Hanesian,
1989, p. 54).
C. Modelo de lectura integral de Linuesa (2005)

Una ensefianza integral de la lectura debe considerar al menos cuatro
dimensiones: captar el sistema simbdlico de la escritura, valorar sus funciones
especificas, apropiarse del cddigo alfabético y comprender textos (Linuesa,
2005).

La primera dimension, captar el sistema simbdlico de la escritura, supone que
la escritura es un sistema de representacion. Requiere hacer ver al sujeto que
puede comunicarse por gestos, a través de dibujos y, desde luego, utilizando la
lengua oral, y que la escritura le brinda un medio todavia mas preciso. Y es la

transicién por esos otros sistemas lo que permitird al nifio, segin Vigotsky
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(2005), entender su sentido, por lo que asumiendo este punto de vista
proponemos que, antes de ensefiar a leer y escribir, se utilicen esas formas de
representacion, sus procedimientos son: a) Juego simbdlico b) Dibujo y c)
Lenguaje oral.

La segunda dimensidn, valorar sus funciones especificas, hace referencia a los
aspectos que dan sentido al por qué y para que leemos, al interés que tiene esta
actividad humana. Supone la realizacion de actividades para intentar motivar
al pequefio aprendiz ante el hecho de aprender la lengua escrita, donde se le
hace comprender que el dominio de ésta le va permitir comunicarse con otros,
obtener informacidn, divertirse leyendo y otros mas. Sus procedimientos en
esta etapa son: comunicarse con otros, leer por placer, y obtener conocimiento
e informacion.

La tercera dimensién, aprendizaje del codigo, comprende ensefiar los
componentes y la estructura de la escritura alfabética. Incluso las unidades
minimas, los grafemas y su relacién con los fonemas de la lengua oral. Este
asunto, profundamente investigado por la teoria psicolingiistica, ha puesto de
manifiesto la necesidad de que los nifios automaticen estas estrategias que
denominamos de bajo nivel, para que ante los textos no estén pendientes del
desciframiento, sino del significado (Sanchez, 2010). Sus indicadores son:
Habilidades metalinglisticas y ensefianza explicita del codigo.

La cuarta dimension, la comprension lectora, es entendida por algunos como
una etapa posterior a la ensefianza del codigo, sin embargo, otros pensamos
que debe integrarse desde el comienzo del proceso de la ensefianza.

Evidentemente las estrategias apropiadas para trabajar la comprension en estos
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niveles iniciales se realizaran a través de las lecturas oralizadas por los adultos
y también haciendo comprender textos orales. Esta categoria se plasma en los
indicadores: Activar conocimientos previos, Interpretacion del texto y
Procesos de autorregulacion.

D. Teoria de accion e interaccion del texto
La teoria de la accion e interaccion del texto es una propuesta de Van Dijk
(1996), cuya concepcion se basa en una premisa central: el texto no sélo es
un hecho linglistico sino social. Asi, si expresamos: "entrega el libro a la
profesora”. Estamos no s6lo ante una oracién gramatical correcta en su
construccion sintactica y semantica sino simultaneamente a implicancias de
caracter social. Es decir "se ha mandado hacer algo™. La expresion de un texto
contiene diferentes acciones llevadas a cabo. Por ejemplo: ordenar, invitar,
sostener, preguntar, defender, denunciar, reprender, felicitar, y otras mas.
Asimismo, esta teoria sostiene: el texto es un producto dinamico en su
concrecion, en dos sentidos. Primero, la accién, determinada por el propdsito
del enunciador; y segundo, la interaccion, la modificacion del comportamiento
del interpretante como reaccion. Para ello, el enunciador maneja hipotesis de
las acciones; los cuales representan un determinado tipo de suceso. Vamos a
exponer sencillamente un ejemplo: "Voy a ir a Huanchaco” o "Voyaira
Huanchaco el domingo proximo". Esta serd la macro-accion que determine la
secuencia real de las acciones. Las macro-acciones se relacionan con los
propdsitos: puedo pensar ir a Huanchaco y visitar a mi amiga Elba. Dada las
hipdtesis de acciones, se puede proceder a ejecutar en algin punto en el tiempo

y el espacio. Esto significa que las macro-acciones deben ser traducidas a
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estructuras de acciones de menor nivel. Asi,  "ir / marcha a Huanchaco"
activard el campo de accion bus/ marcha, que contiene "asientos vacios",
"pasaje”, "ir al paradero del bus", como acciones preparatorias, "subir al bus",
"elegir asiento™, "recordar ladireccion”. Los sucesos representados son todos
los anteriores. (Van Dijk, 1996).

La accion, en el uso del texto, es un hacer consciente, controlable e
intencionado. Consciente, pues es un estado mental 0 cognitivo;
controlable porque domina las modificaciones del inicio, transcurso y
final; e intencionado porque persigue un propdsito e intencion. (Van Dijk,
1996).

Un elemento fundamental de las acciones son los propdésitos. Cuando llevamos
a cabo una accion perseguimos una determinada finalidad, tenemos fijado un
objetivo o determinado proposito. Una intencién se refiere Unicamente a la
ejecucion de un hacer, mientras que un proposito se refiere a la funcion de hacer
0 lo que esta accidn pueda tener. Puedo llevar a cabo conscientemente la accién
de” guifiar los 0jos” aun cuando no pretendo hacerle ninguna sefial a otra
persona. La accién de “abrir una puerta”; la realizo para entrar o salir. Por eso,
la mayoria de nuestras acciones esta conectada con un propdsito. Un propdsito
de este tipo se refiere, al estado 0 suceso que queremos o0 deseamos causar, con
0 a través de nuestra accion. Un estado 0 un suceso que nos proponemos debe

ser causado por nuestra accion.

“Las acciones pueden tener un éxito o fracaso en la enunciacién de los textos.
Se tiene un logro de las acciones cuando el estado final del hacer coincide con

el estado final intencionado. Y un fracaso cuando no coincide”, (Van Dijk,
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1996, pp. 85-93). Por ejemplo si un vendedor de autos, después de conversar
con un cliente, logra realizar la venta, entonces las acciones habran sido un
éxito; si no logra convencerlo, un fracaso.

E. Estrategia de hipotesis de contenido
Para tener la idea precisa en este estudio sobre la estrategia de hipotesis de
contenido se reviso categorias relacionadas con esta variable; las cuales son
analizadas a continuacion.

a. Estrategia didactica

Las estrategias didacticas son procedimientos o recursos utilizados por el
agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos. Estos procesos
ejecutivos posibilitan la eleccion, coordinacion y aplicacidn de las habilidades.
Ademas sirven de base para la realizacion de tareas intelectuales, se trata pues,
de una secuencia de actividades planificadas para conseguir un aprendizaje.
Las ayudas proporcionadas al aprendiz a través de estrategias pretenden
facilitar intencionalmente un procesamiento mas profundo de la informacion
nueva Yy son planeadas por el docente por eso se constituyen en una estrategia
de ensefianza, (Diaz, 2008).
Diaz (2008) considera dos tipos de estrategia, segun el proceso didactico: la
Estrategia de ensefianza y estrategias de aprendizaje. Las estrategias de
ensefianzas son procedimientos o recursos utilizados por el agente de
ensefianza para promover aprendizajes significativos. “Las estrategias de
aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) que un

alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para
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aprender significativamente y solucionar problemas y demandas académicas”
(Diaz, 2008, p.53).

Sostiene Ferreiro (2004) que los docentes pueden adecuar o confeccionar en
equipos de maestros, nuestras propias estrategias, para lo cual nos presenta las
siguientes sugerencias para construir estrategias didacticas: Tener bien clara la
intencién o el proposito; plantear sélo una intencidn por estrategia; reflexionar
sobre el contenido de ensefianza que aprendera el alumno con esa estrategia;
pensar cdmo debe aprender el alumno el contenido de manera activa, vivencial
y cooperativamente; desglosar en secciones o0 pasos la actividad y
comunicacion de los alumnos para aprender ese contenido; analizar los recursos
y las condiciones necesarias; calcular el tiempo aproximado; poner un nombre
breve a la estrategia; pruébela observando las reacciones de sus alumnos; y
reflexione y escriba sobre los procesos y resultados. Perfeccionela
continuamente.

. Estrategia de lectura segun Solé:

“La lectura es un procedimiento y puede usarse de manera estratégica o de
manera técnica segun la circunstancia” (Solé, 2000, p.26). No se pueden
resolver tareas relacionadas con la lectura de un texto sin "releer”, sin
"escribir". Para incrementar la comprension de los textos debemos desarrollar
estrategias. Saber "para qué" se lee, estar interesado por el texto que leemos y
tener expectativas de éxito en el desarrollo del proceso son aspectos
fundamentales para conseguir los objetivos de la lectura.

La comprension exige direccion, planificacion y supervision, todo ello nos lleva

a hablar de lectura estratégica. Segun, Solé (2000), existen tres tipos de
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estrategias de lectura: las estrategias de prelectura, durante la lectura y
poslectura.

En las estrategias de prelectura, el alumno debe saber por qué lee un texto
determinado y no otro. También debemos recuperar y ampliar los
conocimientos previos necesarios para el texto; identificar el proceso de lectura
mas adecuado es otro aspecto que hemos de tener en cuenta de forma previa a
proponer una lectura en el aula. A este grupo pertenece: la Estrategia de
propdsitos, estrategia de anticipacion; estrategia de prediccion y verificacion.
En las estrategias durante la lectura, Solé (2000), plantea: Identificar qué es lo
relevante en el texto (relevancia textual, relevancia en el curriculo). Relacionar
conceptos e ideas del texto (elaborar, conectar, escribir). En este tipo de
estrategias se encuentran: Estrategia de hipotesis de contenidos estrategia de
identificacion del tema y subtemas; y la estrategia de la idea principal e idea
general.

En las estrategias después de la lectura, Solé (2000) sostiene que después de
leer es importante fijar la informacion para la reflexién y el analisis del texto:
también es fundamental mejorar nuestra competencia combinando estrategias
de forma hibrida. En ella se encuentran: Estrategia del sintesis: subrayado y
sumillado, Estrategia de relecturas por péarrafos, Estrategia del Resumen y
Estrategia de resolucion de preguntas del nivel literal, inferencial y critico.

. Estrategia de lectura

Desde una concepcion de lectura como proceso interactivo se entiende que el
lector pone en juego diversas estrategias cognitivas. Marin (2008) afirma que

las estrategias lectoras son: los procesos mentales que el lector pone en accién
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para interactuar con el texto. Dicho de otro modo: son los modos de utilizacion
de sus conocimientos previos y de los datos que el texto le proporciona. Esta
interaccion es constante.

Las estrategias son, entonces, procedimientos de caracter elevado, que implican
la presencia de objetivos y la planificacion de las acciones para lograrlos, asi
como su evaluacion y posible cambio. Abarcan dimensiones cognitivas y
metacognitivas, por lo que no pueden ser tratadas como técnicas precisas 0
recetas, sino mas bien como formas flexibles de representacion y de analisis.
Desde del modelo de Goodman: “Una perspectiva transaccional socio
psicolinglistica” entiende: “Leer es un proceso de dar significado al lenguaje
escrito. La lectura es la basqueda de significado, tentativa, selectiva y
constructiva. Se recalca la importancia de la inferencia y prediccion de la
lectura.” (Goodman, 2010, p.97)

Segln Solé, (2000), las estrategias tienen ciertas caracteristicas: No marcan
estrictamente el camino a seguir; La persona que las utiliza puede evaluar las
variables y elegir la estrategia que sea mas efectiva; el lector toma sus
decisiones estratégicas segun su intencién de lectura y el texto. Estan
relacionadas con la metacognicion, la capacidad de reflexionar y de regular
sobre las vias por las cuales se produce el propio conocimiento.

Los aportes de Goodman, (2010) distingue las siguientes estrategias lectoras:
a) Anticipacion, es anterior a la lectura e implica la activacion de los
conocimientos previos sobre un tema para poder relacionarlos con el contenido
del texto; b) Prediccion, Implica la formulacién de hipotesis en el comienzo del

acto de leer, y durante toda la lectura; c) Inferencia, suposiciones y
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deducciones logicas que el lector realiza a partir de datos concretos; d)
Verificacion de hipotesis; e€) automonitoreo que el lector realiza acerca de sus
predicciones e inferencias. Por ejemplo, se pueden verificar las predicciones
realizadas acerca de lo que estaba escrito, en la medida en que avanza la lectura;
Correccion, incluye reestructuraciones en la informacion ya procesada debido
a que se toman en cuenta un mayor nimero de datos o se elaboran nuevas
predicciones e inferencias, mejorando, pues, la comprension.

. Estrategias de lectura segun la posicion interactiva

El subrayado es la estrategia de lectura que consiste, en trazar lineas para
destacar las ideas principales o relevantes cuando estan explicitas en el texto.
“El subrayado permite la elaboracion de esquemas y resumenes de una manera
mas sencilla. También se consigue favorecer la comprension de un texto” (solé,
2000, p.21).

Los tipos de subrayado son tres: el subrayado lineal, consiste en dibujar lineas
debajo de las palabras que resultan importantes porque son las ideas principales,
secundarias o explicativas. Este tipo suele ir acompafiado de notas en los
margenes que pretenden explicar aquello que ha sido subrayado. De este tipo de
subrayado surge el resumen y la sintesis; Subrayado lateral, predomina la raya
vertical en vez de la horizontal. Resalta un parrafo entero y no sélo palabras
sueltas. Por eso se coloca una raya vertical, bien en el margen derecho o
izquierdo del parrafo o en las frases que se consideren importantes; Subrayado
estructural; el cual se acompafia al subrayado de notas en el margen que buscan
explicar el porqué del subrayado, este tipo de subrayado es el mas indicado para

la posterior confeccién de esquemas.
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El sumillado es la estrategia de inferencia para anotar en pocas palabras las
ideas principales de los parrafos en forma sostenida en la lectura total de libro;
0 “la técnica, si la empleamos en los parrafos de una secciéon o en solo un
articulo de revista” (Diaz, 2010, p.46). El sumillado ayuda a recordar lo
esencial; muestra la relacion entre ideas principales y secundarias. Es
conveniente realizar estas anotaciones conforme avanzas en la lectura. Se
puedes hacer al margen del texto o en fichas de cartulina pequefia o papel. En
estas circunstancias, la técnica también se le conoce con el nombre de
interpolacion.

El resumen es una exposicion abreviada en la que se identifican los elementos
esenciales y relevantes del material estudiado y se dejan de lado los materiales
complementarios (Van Dijk, 1996). Por lo comUn se estructuran a partir de un
conjunto de preguntas acerca del contenido que se intenta aprender: ;De qué
se trata? ;De qué trata exactamente? ;Por qué se ha escrito? ;Qué quiere
explicarme el autor? y ;Qué pone de relieve? ;En qué consiste?

Los pasos que se debe seguir para resumir un texto son: lee todo el texto;
Enumera los parrafos, Identifica o redacta las ideas relevantes o principales y
secundarias y elabora el resumen.

El organizador visual es una representacion grafico de conocimientos que
presenta informacion rescatando aspectos importantes de un concepto o materia
dentro de un esquema usando etiquetas. Se le denomina de variadas formas,
como: mapa semantico, mapa conceptual, organizador visual, mapa mental y
otros mas. Los organizadores visuales se enmarcan en cdmo trabajar en el aula

de acuerdo con el modelo constructivista del aprendizaje. Moore,
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Readence y Rickelman (1989) describen a los Organizadores como el
suministro de una estructura verbal y visual para obtener un nuevo
vocabulario, identificando, clasificando las principales relaciones de concepto
y vocabulario dentro de una unidad de estudio.

El mapa conceptual es una técnica, creada por Novak y Gowin, 1988), quien lo
presenta como estrategia, método y recurso esquematico. Como estrategia,
ayuda a los estudiantes a aprender y para ayudar a los educadores a organizar
los materiales objeto de este aprendizaje»; como Método: .La construccion de
los mapas conceptuales es un método para ayudar a estudiantes y educadores a
captar el significado de los materiales que se van a aprender. Y como recurso
un mapa conceptual es un recurso esquematico para representar un conjunto de
significados conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones.

Los mapas mentales son una manera de representar mejor las ideas relacio-
nadas con simbolos que con palabras complicadas. Es decir aprovechando que
la mente forma asociaciones e inmediatamente y mediante el mapa, son
posibles graficarlas. Los mapas mentales suelen valorarse como un sistema
revolucionario de organizacion de las ideas, pues es un recurso grafico que
integra el uso de los dos hemisferios posibilitando al individuo una mayor
capacidad de comprension, aprendizaje y memorizacion. Por eso se le considera
como la técnica que se adapta mejor a la forma de funcionar el cerebro,
consiguiendo por tanto, mayor rendimiento intelectual y mayor nivel de
comprension. En este sentido el mapa mental se convierte en una poderosa
técnica grafica que facilita la utilizacion del potencial cerebral. «EI mapa

mental moviliza toda la gama de habilidades corticales, incluyendo palabras.
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Imagen, namero, légica, ritmo y percepcion espacial en una técnica Unica y
especialmente poderosa», (Buzan, 1996, p.57). La estructura del mapa mental
intenta ser expresion del funcionamiento del cerebro global con sus
mecanismos asociativos que favorecen el pensamiento irradiante en el ambito
concreto de la recepcion, retencion, analisis, evocacion y control de la
informacion. 'La estimulacion de dicho pensamiento se potencia con el uso del
color de imagenes y de simbolos. A todo ello contribuye la creatividad y la
imaginacion. EI mapa mental, pues, potencia la capacidad de memorizacion
de organizacidn de andlisis y sintesis. Es util para toda actividad en la que
intervenga el pensamiento, y que requiera plantear alternativas y tomar
decisiones.

El término “Sindptico” proviene de la palabra “sinopsis” que significa
“resumen”. “Es un esquema que depende del codigo verbal y sirve para
clarificar la estructura de un tema o de un texto leido a través de corchetes o
llaves (Preciado, 2014, p.259) EIl cuadro sindptico tiene un valor estratégico
de presentar el contenido de un tema de manera estructurada, sucinta y en
forma desagregada redactandose las ideas de manera muy concreta y precisa.

. Propuesta de la Estrategia de hipdétesis de contenido

La Estrategia de hipdtesis de contenido es la estrategia de lectura orientada a
identificar el significado de textos mediante la prediccion y verificacion de
hipotesis de contenido (Goodman, 2010, Ausubel, 1989, Solé, 2001, Van Dijk,

1996)
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Las dimensiones de la Estrategia hipotesis de contenido son dos. Primera,
formulacion de hipdtesis es la “fase donde se desarrolla la habilidad lectora por
la cual somos capaces de adelantarnos o suponer lo que ocurrira en el texto:
como serd, cdmo continuara, cdmo terminard, etc., haciendo uso de pistas o
claves gramaticales, logicas o culturales”, (Goodman, 2010, p.154). Esta
constituido por los siguientes procedimientos: lee el titulo de un texto propuesto
por la profesora; escucha preguntas sobre el contenido del texto; identifica las
pistas tipograficas y las claves semioticas y lo relacionan con el posible
contenido del texto; determina el propdsito del texto con las siguientes
interrogantes: ¢De que tratara el texto? ;Cuales son los personajes o hechos?;
predice el tema del contenido del texto.

La segunda dimension, comprobacién de hipétesis, La comprobacion de
hipotesis es la fase donde se verifica o rechaza la hipdtesis formulada en la
medida que se avanza de la lectura. Implica los siguientes procedimientos:
lectura global del texto, repasa los puntos esenciales de la lectura realizada; lee
nuevamente los encabezados, pistas tipograficas y claves semidticas; encuentra
respuestas a las anticipaciones y predicciones; y verifica el texto con la
informacion recopilada.

F. Comprension de textos de textos escritos narrativos
a. Definicion de comprension de textos:

La comprension de textos es un proceso de representacion textual y
representacion situacional del texto (Hernandez y Quintero, 2007). La
representacion textual es la identificacion del significado proposicional del

texto. Proceso que implica: Identificacion de microestructura: subtemas e ideas
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principales; identificacion de macroestructura: tema e idea central e
identificacion de superestructura: organizacion fisica. La representacion
situacional del texto hace “referencia a la imagen mental que el lector elabora
a partir de los expresado en el texto, bien actualizando o reformulando sus
esquemas de conocimiento sobre el tema o situacion, bien construyendo uno
nuevo que incorpora a su esquema de conocimiento”, (Hernandez y Quintero
2007, p.27).

. Tema, ideas y subtemas

En este sentido, los conceptos tema e idea principal, que defenderemos en este
estudio coinciden con (Hernandez y Quintero, 2007, p.30). De acuerdo con este
autor, el tema indica al lector cual es el sujeto del discurso, y pude expresarse
a través de una palabra o un sintagma. Se indicara a los alumnos, normalmente,
cuando se preguntan de qué trata un parrafo, texto o pelicula, se esta pidiendo
que identifiquen el sujeto o tema principal del discurso.

La idea principal sera el enunciado mas importante que el escritor presenta para
explicar el tema. Este enunciado, al que harian referencias la mayoria de las
frases, puede expresarse a través de una oracion simple o de frases coordinadas.
Pueden presentarse en texto de manera explicita o puede estar implicita, en cuyo
caso seria necesario deducirla y generarla. Cuando se pregunta acerca de cuél
es la idea mas importante que el escritor intenta decir o explicar con relacion
al tema, se esta solicitando expresar la idea principal. Esta se diferenciaria del
tema al abarcar mas informacion que la contenida en la palabra o sintagma

seleccionado para expresar el tema.
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Si bien la definicion de idea principal propuesta por Aulls, citado por
Herndndez y Quintero (2007), evidencia de forma clara las relaciones que
existen entre ésta y el temay, por tanto, la necesidad de diferenciar y secuenciar
durante la instruccién ambos conceptos, no refleja claramente, sin embargo, la
dependencia que la idea principal va a mantener con la estructura del texto y la
conveniencia, a veces, a efectos de la instruccion, de identificarla previamente,
al ser una caracteristica del pasaje que influiria en la determinacion de lo que
es importante.

Un papel esencial ocupa también en este estudio la determinacion de las ideas
secundarias como enunciados que sustenten o confirman la idea principal o
enunciados a partir de los cuales los alumnos tendran que inferir la idea
principal si ésta no se encuentra explicita en el texto. El reconocimiento de las
ideas secundarias, de su relacién con el tema y la idea principal, asi como la
identificacion de sus distintos niveles de importancias (jerarquizacion),
constituyen también un objetivo de ensefianza al considerar la comprension
como un proceso que requiere el establecimiento de asociaciones adecuadas
entre las ideas y la integracion de sus significados en un todo coherente.

. Subtemas e ideas tematicas de parrafo :

En el contexto de pasajes mas extensos en los que el autor presenta varios
parrafos, planteamos la nocion de subtema para referirnos al tema concreto que
se esté tratando en un parrafo determinado del texto con el que estemos
trabajando; es decir, se trata del asunto central del parrafo. Con este término

pretendemos basicamente distinguir entre el tema general tratado en el pasaje
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completo y los diferentes temas subordinados a éste, subtemas, a los que el
autor pueda referirse en los distintos parrafos.

Para la identificacion de los subtemas, los alumnos tendran que emplear una
estrategia similar a la que han aprendido a utilizar en la extraccion del tema
general de parrafos o textos breves, es decir, debe autopreguntarse: ¢De qué
trata este parrafo?, ¢Se sigue hablando del asunto que se planteaba en el parrafo
anterior o ahora el autor esté introduciendo otro tema? La respuesta a estas
cuestiones se daré a partir del andlisis de las distintas oraciones del parrafo para
determinar qué es lo que tienen en comun todas ellas. Los alumnos deben tener
en cuenta las recomendaciones dadas con anterioridad para asegurarse de que
el tema escogido es el mas adecuado, por ejemplo: es algo de lo que se habla
en todas las oraciones y debe ser breve.

Denominamos idea principal o tematica de un parrafo al enunciado mas
importante que el autor presenta para explicar el subtema del parrafo concreto.
Empleamos esa terminologia por el mismo motivo anteriormente apuntado
cuando justificamos el empleo de la nocion de subtema, esto es, para que los
alumnos distingan, desde el principio, entre las ideas tematicas o principales de
cada parrafo y la idea principal de todo texto. Esta distincién nos parece de
gran importancia por cuanto que las ideas tematicas en pasajes mas extensos
van a desempefiar la misma funcion que asumian las ideas secundarias en
pasajes mas breves. Es decir, van a ayudar a los alumnos a diferenciar la idea
mas importante del todo el texto entre las ideas teméticas de cada parrafo o bien
van a tener que apoyarse en dichas ideas para construir 0 generar una idea que

resuman la informacién mas importante del texto si ésta no se encuentra
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explicita. Esta ultima idea podriamos denominarla idea general del texto,
puesto que incluye una abstraccion o generalizacion de las distintas ideas
tematicas.

Las estrategias que se trabajan para extraer las ideas teméticas seran similares
a las desarrolladas en las ideas principales de todo el texto, si bien variara
ligeramente la pregunta que tienen que formularse los alumnos, tal como ocurrir
con el subtema: ;Qué es lo mas importante que el autor me dice en este parrafo
sobre el subtema? Para la identificacion de cada uno de las ideas tematicas, los
alumnos deberan poner en préactica las macrorreglas aprendidas anteriormente.
. Texto

Hay una diversidad de definiciones; pero en este estudio se va a recoger a los
mas convergentes. Bernardez (2005), afirma que el texto es la unidad
linglistica comunicativa fundamental producto de la actividad verbal humana
que posee siempre caracter social. Esta caracterizado por un cierre semantico
y comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial, debido a la
intencién comunicativa del hablante de crear un texto integro, y a su
estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: los propios del nivel textual
y los del sistema de la lengua. Cassany, Luna y Sanz (2008) sostiene que el
texto es cualquier manifestacion verbal y completa en una comunicacion.

Un texto (oral o escrito) es un acto de hablar o una serie conexa de actos de
hablar de un individuo en una situacion determinada. La determinacién del texto

depende, sencillamente, de la intencion comunicativa del hablante, de lo
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que él concibe y quiera comunicar como conjunto de unidades linglisticas,
vinculados en un conglomerado de intencién comunicativa.

Isenberg: El texto es la forma primaria de organizacion en la que se manifiesta
el lenguaje humano. Cuando se produce una comunicacidn entre seres humanos
es en forma de textos como la comunicacion humana es siempre una accion
social, el texto es al mismo tiempo comunicativo. Un texto es una consecuencia,
una unidad comunicativa, 0 sea una unidad en la que se organiza la
comunicacion linguistica.

Van Dijk (1996) sostiene que el cuento es un constructo tedrico y abstracto que
se realiza en el discurso (...) es una estructura superior a la simple secuencia
de oraciones que satisfacen las conexiones de conexion y coherencia.

Todas las definiciones anteriores delimitan al texto desde un enfoque
comunicativo; mientras los restantes sefialan una caracteristica linguistica.
Estos dos rasgos nos permiten concebir al texto como: una secuencia de
oraciones desarrolladas en relacion a una idea o tema central, con cohesién y
coherencia, e intencidn comunicativa.

Para este estudio, se ha considerado la clasificacion de Beaugrande citado por
Bernardez, (2005). Segun este linglista, las propiedades del texto comunicativo
son:

Las propiedades constitutivas se centran en el texto como unidad comunicativa,
es decir, para el intercambio entre emisor y receptor.

La cohesion es una propiedad externa del texto que sefiala la conexion o
relacion sintactica de las oraciones, a través de conectores; los cuales marcan

los distintos vinculos l6gicos, temporales, causales y otros mas. La coherencia
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es la propiedad interna del texto y estd centrado en el plano semantico o
profundo. Establece una relacion lineal y l6gica de las proposiciones existentes
de las oraciones dentro del texto, (Garcia, 2009). La construccion de la
coherencia esta en funcién a las condiciones necesarias, suficientes y
pertinentes para la decodificacion y comprension por un interpretante. Por
medio de la coherencia podemos determinar o seleccionar la informacion
adecuada. “Hace referencia al dominio del procesamiento de la informacion
establece cual es la informacion que se ha de comunicar y como se ha de hacer
(en gué orden, con qué grado de precision o detalle, con qué estructura, etc.)”.
Cassany, Luna y Sanz (2008, p. 318). Si el autor logra construir una
macroestructura donde haya continuidad separe las ideas principales de las
secundarias, indique su orden de apariciéon, formule argumentos que
sostengan una tesis 0 informe objetivamente, entonces elabora un texto
coherente.

La Intencionalidad se manifiesta cuando un escritor redacta un texto se
preocupa sobre su objetivo trazado, busca inducir al lector a un determinado
comportamiento o criterio que él ha planeado. En resumen, la intencionalidad
apunta en lo que el autor quiera transmitir realmente, es decir, el autor elaborara
su texto en forma clara para lograr su cometido.

La aceptabilidad esta a cargo del lector y tiene la potestad de aceptar 0 no un
texto, en funcion del tema, estilo, u otro elemento. El receptor percibe un texto,
claro y coherente, elaborado con una intencién determinada, en un contexto

sociocultural concreto, sino sucede asi la comunicacion resulta afectada. La
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aceptabilidad se basa en la satisfaccion que tiene el lector por un texto que
responda a sus intereses.

La Informatividad de todo texto nos da a conocer algo, ya sea sobre contextos
reales o irreales, pero tiene como fin la expresion de conocimientos o la
adquisicion de aprendizajes en los lectores. Los textos con mayor carga
informativa requieren una atencion que los textos facilmente predecibles. La
elaboracion de un texto rico en informacion nueva exige mayor esfuerzo y
resulta mas interesante. En si, la informatividad es la riqueza del contenido que
se transmite en un determinado texto.

La situacionalidad en todo texto se escribe de acuerdo a un espacio y tiempo
determinado o dentro de un contexto historico, social, cultural o personal en el
que se elabora para transmitir un mensaje. Los textos se encuentran
condicionados por una situacion extraverbal concreta, es decir, por las
circunstancias que rodean el acto comunicativo. La intertextualidad se
denomina asi a la relacion que se establece entre el texto con otros textos.

Los textos linglisticos son los textos que en su forma se organizan en
secuencias oracionales. Para Van Dijk (1996), la superestructura determina el
tipo de texto. Ella condiciona el estilo, organizacion y enfoque del tema. Cada
tipo de texto tiene una particular organizacion esquematica. De acuerdo a esta
superestructura o estructura esquematica, podemos clasificar los textos escritos
en: expositivos, argumentativos, narrativos y descriptivos.

Los textos expositivos son aquellos textos en los cuales el proposito central es

informar, describir o explicar algo de manera ldgica, clara y ordenada.
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Cumplen una funcién referencial porque aluden en forma directa a una realidad
0 a un tema.

Los textos expositivos estan vinculados con la difusién del conocimiento en los
campos de la ciencia, de la tecnologia o del arte. Hacen parte de ellos los textos
cientificos, las obras de divulgacion, los manuales y muchos articulos
periodisticos. Su principal caracteristica es la objetividad. La mayoria de los
textos expositivos estan organizados de acuerdo con las siguientes categorias
(superestructura): presentacion del tema, desarrollo y conclusién. Los
procedimientos empleados con frecuencia en la construccién de textos
expositivos son la descripcion técnica, los ejemplos y el resumen.

Los textos argumentativos son aquellos que formulan de modo claro, ordenado
y estratégico una serie de razones con el propdsito de convencer y persuadir a
un receptor. El objetivo de la argumentacion es presentar conceptos que sirvan
para sustentar una determinada forma de pensar, a fin de convencer a otros para
que acepten unas ideas y se adhieran a ellas o, por el contrario, para disuadirlos
y llevarlos a que asuman una nueva actitud, tomen una decision o ejecuten una
accion.

Por lo general, los textos argumentativos desarrollan temas que provocan
controversia, siempre dan cabida a la discrepancia. Si todos los argumentos
fueran contundentes, no habria necesidad de discutirlos. Por consiguiente, en
los textos argumentativos se incluyen todos aquellos escritos que presentan una
organizacion de su contenido en la forma de planteamiento de un problema,

formulacion de una tesis, exposicion de los argumentos de sustentacion y
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conclusion final. La funcién linglistica predominante en estos textos es la
apelativa o conativa.

Los textos narrativos son aquellos que cuentan o relatan sucesos veridicos o
ficticios. La estructura de los textos narrativos se compone de una serie de
episodios situados en un lugar y en un tiempo, y en los que participan unos
personajes histéricos o imaginarios.  Los episodios se organizan en una
superestructura conformada por las siguientes categorias: un marco, iniciacion
0 exposicién, una complicacion o trama y una resolucién, evaluacién o cierre.
En muchas ocasiones, la narracién incluye la descripcion como un recurso.
Cuando esto sucede, la descripcion pierde su independencia y pasa a ser un
procedimiento subordinado al relato de las acciones.

Los textos descriptivos son aquellos cuya intencion comunicativa es representar
por medio de signos linglisticos la imagen de una persona, un lugar o un objeto
de la realidad (exterior o interior), de un proceso o de un acontecimiento.
El propésito de estos escritos varia segun la clase de descripcion.

En los textos narrativos y descriptivos, predomina la funcion linguistica,
mientras en los textos expositivos la funcion representativa y para estructurar
su informacion, emplean una serie de técnicas y operaciones intelectuales:
definicion, clasificacion, analisis, sintesis, cuantificacion, relaciones de causa-
efecto y otros.

Los textos no continuos, llamados discontinuos porque en su forma se
organizan con signos no linguisticos, cuadros, graficos, figuras, mapas o

combinadas con textos continuos.
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e. Niveles de Comprension de textos narrativo:
Este estudio toma como referencia a Pinzas (2006) en el nivel literal,
inferencial y critico.
El nivel literal significa entender la informacion que el texto  presenta
explicitamente, quiere decir entender lo que el texto dice. Se debe orientar a
reforzar si comprendié que, quien, donde, cuando, con quien, como, para que,
etc. Segun lo gque diga el texto.
El nivel inferencial se refiere a la elaboracién de ideas o elementos que no estan
explicitamente en el texto. La informacion implicita en el texto puede referirse
a causas y consecuencias, semejanzas Yy diferencias, opiniones y hechos, y
otros mas. Para un mejor entendimiento las preguntas inferenciales se clasifican
en dos grupos: Preguntas inferenciales basadas en el texto, quiere decir que son
las que piden al lector que hagan inferencias relacionando las diferentes partes
del texto y la informacion que el maneja. Las preguntas inferenciales
basadas en el lector son aquellas que le piden que extienda lo leido a su vida,
parcialmente en base a sus ideas sobre las costumbres, sus ideas sobre los
personajes y otros mas.
En cada texto hay uno o mas mensajes o ideas principales. Es importante usar
preguntas motivadoras, que hagan pensar sobre el contenido del texto y sobre
la manera como se relacionan con las propias ideas y experiencias, estas
preguntas deben empezar ;como creen que...? (Qué piensan de...? Y otras
mas. Para Pérez (2009) el proceso de inferencia introduce al lector en un
mundo de interpretaciones que va mas alla de lo explicito y lo prepara para el

pensamiento critico emitiendo juicios valorativos. Sin embargo esta inferencia
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debe ser controlada a partir de los elementos textuales demostrados y de una
aplicacion estricta que permita la exactitud del pensamiento.

El Nivel critico implica una formacion de juicios propios, una identificacion
con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretacion
personal a partir de las reacciones creadas basandose en las imagenes literarias.
Asi pues el lector puede deducir, expresar opiniones. Es bueno que el maestro
permita a los alumnos expresar sus opiniones ensefiando a discutirlas con los
demas, manteniendo un criterio flexible que permita a los nifios ver que los

puntos de vista son maltiples y que la diversidad es una riqueza.

2.2. Hipotesis
La investigacion ha previsto contrastar las siguientes hipotesis generales y
especificas:
A. Hipotesis general:

H.= La estrategia de hip6tesis de contenido mejora la comprension de textos
escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucion Educativa “Tdpac Amaru” del distrito de Florencia de Mora-
Trujillo-2015.

Ho,= La estrategia de hipdtesis de contenido no mejora la comprension de
textos escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa “Tupac Amaru” del distrito de Florencia de

Mora-Trujillo-2015.
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B. Hipdtesis especificas:

h1:

h2=

El nivel de la comprension de textos escritos narrativos esta en
inicio en los estudiantes de la Institucion Educativa “Tupac
Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015,
deficiente de la aplicacion de la estrategia de hip6tesis de
contenido.

La estrategia de hipotesis de contenido mejora la dimension literal
de comprension de textos escritos narrativos en los estudiantes de
sexto grado de primaria de la Institucion Educativa “TuUpac Amaru”

del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015.

= La estrategia de hipotesis de contenido mejora la dimension

inferencial de comprensién de textos escritos narrativos, en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa

“Tapac Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015.

= La estrategia de hipdtesis de contenido mejora la dimension critico

de comprension de textos escritos narrativos, en los estudiantes de
sexto grado de primaria de la Institucion Educativa “Tupac Amaru”
del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015.

El nivel de la comprension de textos escritos narrativos es
dptima en los estudiantes de la Institucion Educativa “TUpac
Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015, después

de laaplicacion de la estrategia de hipétesis de contenido.
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2.3. Variables:
A. Variable independiente: Estrategia de hipdtesis de contenido
a. Definicion conceptual
Secuencia didactica para reconstruir el significado del texto, basado
en la accion e interaccion del contexto en aula, mediante la
inferencia y la verificacion, para estudiantes de Educacion Primaria
(Van Dijk, 1996; Hernandez y Quintero, 2007).
b. Definicién operacional
Conjunto de fases orientadas a identificar el significado de textos
en dos fases: formulacion hipotesis y comprobacién de hipotesis.
B. Variable dependiente: Comprension de textos escritos narrativos
a.  Definicion conceptual
Capacidad de identificar el tema, ideas e intencion del texto
escritos, cuyo relato esta centrado en las acciones de un personaje,
en tres aspectos: literal, inferencial y critico. (Van Dijk, 1996;
Pinzas, 2011; y Ausubel, Novak y Hanesian, 1989).
b.  Definicién operacional
Capacidad de identificar el tema, ideas e intencion del texto escrito
narrativo; el cual fue medido a través con una Prueba de
comprension de textos narrativos, en forma indirecta, con niveles:
logro destacado, logro esperado, en proceso e inicio, con una escala
total (0-20) en cuatro aspectos: AD (17-20), A (13-16); B (11-12),

y C (0-10)
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111. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1. Tipo y nivel de investigacion

Esta investigacion es aplicada porque su finalidad consistio en resolver un

problema concreto: mejorar la comprension de textos escritos narrativos de

los estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa “TuUpac

Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015.

Asimismo, el nivel de investigacion es experimental porque controlé una

variable, la Estrategia de hipdtesis de contenido y realizé una medicion de la

variable, comprension de textos escritos narrativos, en los estudiantes

investigados.

3.2.  Disefio de la investigacion

Este trabajo de investigacion asumid el disefio cuasiexperimental, con

pretest y postest (Sanchez y Reyes, 2008), porque se trabajo con grupos

preformados. La ejecucion de este disefio implicé tres procedimientos:

a. Una medicion previa de la variable dependiente estudiada:
Comprension de textos escritos narrativos : Pretest

b.  Aplicacién de la variable independiente o experimental:
Estrategia de hipotesis de contenido, en los estudiantes
investigados.

c. Una nueva medicion de la variable dependiente estudiada:

Comprension de textos escritos narrativos: Postest
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El ideograma correspondiente de este disefio cuasiexperimental es el

siguiente:
G.E 01 X O3
""" GC 0 0+
Donde:

G.E.: Grupo experimental

G.C.: Grupo control

_________ : El control no es total

— :Ausencia de la variable independiente

O; = Observacion de la comprension de textos escritos narrativos en
el grupo experimental, antes de la Estrategia de hipotesis de
contenido: Pretest.

O2 = Observacion de la comprension de textos escritos narrativos en
el grupo control, antes de la Estrategia de hipotesis de contenido:
Pretest

X = Estrategia de hipotesis de contenido

O3 = Observacion de la comprension de textos narrativos en el grupo
experimental, después de la comprension de textos escritos
narrativos: Postest

Os = Observacion de la comprension de textos escritos narrativos en

el grupo control, después de la comprension de textos escritos

narrativos: Postest
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3.3. Poblacion y muestra de la investigacion
3.3.1. Poblacion
La poblacion estuvo constituida por 98 estudiantes de segundo grado
de educacion primaria de la Institucion educativa “Tdpac Amaru I1”

de Florencia de Mora - Trujillo, en el 2015.

Tabla 1
Distribucién de los estudiantes de sexto grado de primaria
Grado Numero de estudiantes
y seccion H M Total
A 10 16 26
B 12 13 25
Sexto
C 10 12 22
D 13 12 25
Total 45 53 98

Fuente: Registro técnico de la Institucion educativa “TUpac Amaru II” de
Florencia de Mora, 2015.

3.3.2. Muestra
La muestra estuvo integrada por 51 estudiantes. Distribuidos en el 6°

“A” (26), grupo experimental y 6° “B” (25), grupo control. El
muestreo fue no probabilistico e intencional.

Tabla 2
Distribucién de la muestra de estudio del segundo grado de primaria

Grado SE>O
Seccién Hombres Mujeres Total %
6 “A’ﬂ 10 16 26 51
678" 12 13 25 49
Total 22 29 51 100

Fuente: Registro técnico de la Institucién educativa “Tupac Amaru I1” de Florencia de
Mora, 2015.

El muestreo fue no probabilistico e intencional por criterio de juicio,

porque las condiciones para realizar este estudio, solo permitio escoger
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dos grupos; el cual definié el tamafio de la muestra y el caracter no

probabilistico (Garcia, 2013). Los criterios de inclusion previstos en la

muestra fueron dos: a) Asistencia regular en el area de Comunicacion;

y b) Participar en la Estrategia de hipotesis de contenido. Asimismo,

los criterios de exclusion fueron: a) Manifestdo no participar en la

Estrategia de hipdtesis de contenido;

inasistencia al area de Comunicacion.

y b) Treinta por ciento de

3.4. Definicion y operacionalizacion de variables e indicadores

Variable

Definicion
Conceptual

Definicion
operacional

Dimensiones

Indicadores
(procedimientos)

Instru-
mento

Estrategia de hipotesis de contenido

Es la estrategia de
lectura  orientada a
reconstruir el
significado de textos
basada en la accion e

interaccion del
contexto en aula,
mediante la

inferencia y la

verificaciéon, en los
estudiantes de
Educacion Primaria
(Goodman, 2008,

Ausubel, 1989, Solé,
2001, Van Dijk,
1996)

Conjunto  de
fases
orientadas a
identificar el
significado de
textos en dos
fases:
formulacién
hipétesis y
comprobacion
de hipotesis.

Esta variable
fue controlada
a través de una
guia de
observacion

Formulacién de
hipotesis

(Prediccién)

Lee el titulo de un texto
propuesto por la profesora.
Escucha preguntas sobre el

contenido del texto.

Identifica las pistas tipograficas y
las claves semidticas y lo
relacionan con el posible
contenido del texto.

Determina el proposito del texto
con las siguientes interrogantes:
¢De qué tratara el texto? ;Cudles
son los personajes o hechos?
Predice el tema del contenido del
texto.

Comprobacién de
Hipotesis

(Verificacion)

Lectura global del texto.
Repasa los puntos esenciales de
la lectura realizada.

Lee nuevamente los
encabezados, pistas tipograficas
y claves semigticas.

Encuentra respuestas a las
anticipaciones y predicciones.
Verifica el texto con la
informacion recopilada.

GUIA DE OBSERVACION
(0-20)
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Definicion

Definicion

Variable Conceptual operacional Dimensiones Indicadores Instrumento
- Distingue informacion
Capacidad de | Capacidad de esencial
identificar el tema, | identificar el tema, - Reconoce situaciones o
ideas e intencion | ideas e intencién Literal
: ; hechos. »
8 del texto escritos, [ del texto escrito - Reconoce los o
s> cuyo relato estd | narrativo; el cual =
'-g centrado en las | fue medido a pe'_w”ajes_' o o
= acciones de un | través con una Infiere el significado de T
g personaje, en tres | Prueba de palabras claves, a »
e aspectos: literal, | comprension  de partir de datos :'g
o inferencial y | textos narrativos, explicitos. 2
-"é' critico. .(Va}n Dijk, | en forma indirecta, |dentifica el tema g
4 1996; Pinzas, 2011; | con niveles: logro Inferencial implicito fe!
@ y Ausubel, Novak | destacado,  logro o la 3
: Identifica la idea general [3)
4 y Hanesian, 1989). | " esperado, en e ideas principales ©
o proceso e inicio, ot princip o
o con una escala total Implicitas . S
- (0-20) en cuatro Deduce la ensefianza >
% aspectos: AD (17- dettexto: EJ
pud 20), A (13-16); B S
S (11-12), y C (0-10) , 5
g Opina acerca de los 8
o personajes, hechos o ©
b~ i @©
o ideas. S
g Critico Juzga el contenido de g
o un texto. o
Emite su posicion
frente aun dilema.

3.5. Técnicas e instrumentos

3.5.1. Técnicas:

a. Observacion directa

Esta técnica fue seleccionada para realizar un control de la Estrategia
hipdtesis de contenido, en el desarrollo de la secuencia didactica en
cada una de la sesiones del grupo experimental (6° “A”).

b. Experimentacion
Esta técnica sirvio para determinar el nivel de comprension de textos
escritos narrativos de los estudiantes de sexto grado de primaria, antes

y después de la Estrategia hipétesis de contenido. La técnica de
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3.5.2.

experimentacion fue empleada para seguir el protocolo de emplear un
estudio experimental procedimientos estandarizados.

Instrumentos

a. Guia de observacion

Esta Guia de observacion fue empleada para controlar la Estrategia de
hipotesis de contenido (Anexo 1) porque fue necesario que en el grupo
experimental, la intervencidbn haya sido planificada, ejecutada,
evaluada, la secuencia didactica de dicha propuesta, (Anexo 3). La Guia
de observacién fue empleada porque permitio registrar el desarrollo de

esta Estrategia.

b. Test de comprension de textos narrativos:

Esta constituida por una prueba estandarizada que sirvid para medir
las comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes del
sexto grado de primaria, antes y después de la Estrategia hipotesis de
contenido (Anexo 2). Este tipo de prueba estandarizada o test fue
elaborado con rigurosidad los avances del desarrollo de comprensién
de textos escritos narrativos en forma apropiada.

Esta Prueba estandarizada, fue elaborada para fines de investigacion, se
dirigio a los estudiantes con el proposito de medir la comprension de
textos narrativos de los estudiantes investigados, mediante una
administracién colectiva. El tiempo de duracion promedio es de 60
minutos y se aplicd como pretest y postest.

Esta prueba estandarizada tuvo 10 indicadores, 20 itemes, para su

evaluacion se utilizo la escala total de 0 a 20 con un puntaje deseado y
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los intervalos: acertado: (1) y errado (0); para cada item. La prueba de
comprension de textos narrativos, la cual fue aplicada en forma indirecta,
y utilizé con niveles: logro destacado, logro esperado, en proceso e
inicio, con una escala total (0-20) en cuatro aspectos: AD (17-

20), A (13-16); B (11-12), y C (0-10). Asimismo, la ficha de validez
se califico a los items con la siguiente escala (1) necesario; y (0) no
necesario.

La Prueba piloto se realizd en una muestra aleatoria de dieciséis
estudiantes de sexto de la Institucion Educativa “Jorge Basadre” de
Florencia de Mora-Trujillo, 2014-Turno mafiana. (Anexo 3).

La prueba de comprension de textos escritos narrativos se valido
empleando la técnica de juicios de expertos mediante el Coeficiente de
Validez V de Aiken; realizando la consulta a tres expertos de la
especialidad de Lengua y literatura y Educacion Primaria, resultando los
itemes de 5y 11 observados; pero luego se levantaron las observaciones,
obteniéndose un p-valor en todos ellos, Valido [p<0,05]. Los expertos
que participaron como jueces fueron tres docentes: Isabel Trujillo
Zavaleta, Doctora en Educacion, Especialidad de Educacion Primaria.
Universidad Nacional de Trujillo (UNT); Regina Murillo Huacacolqui,
Doctor en Educacion, Especialidad de Lengua y literatura. Universidad
Nacional de Trujillo (UNT); Walter Tomas Chavarry Carahuatay,
Doctor en Educacion, Especialidad de Educacion Primaria,
Universidad César Vallejo (UCV). En la consulta a los tres expertos,

mencionados en la especialidad de Lengua y literatura y Educacion
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Primaria, resultaron los itemes de 5 y 11 observados; pues el item 5
alcanz6 0,67 segun la validez de Aiken, con p-valor asociado de 0,071,
donde el [p>0,05]; en consecuencia no es valido; asimismo, el item 11
alcanz6 0,33 segun la validez de Aiken, con p-valor asociado de 0,3154,
donde el [p>0,05]; pero luego se levantaron las observaciones,
obteniéndose un p-valor de 0,0001 en todos ellos, Valido, pues el p-
valor es menor [p<0,05].
Asimismo, la confiabilidad, a través de la técnica del método de
consistencia interna, mediante alfa de Cronbach; es decir, verificar si la
proporcion de la varianza de los resultados es verdadera. Obteniéndose,
un alfa de 0.84 en la primera, luego 0,91.
3.6. Plan de anélisis
El analisis de datos comprendié la estadistica descriptiva y estadistica
inferencial, cuyos procedimientos se ejecutaron bajo el enfoque cuantitativo.
La estadistica descriptiva fue utilizada para calcular media aritmética y la
desviacion estandar. En cambio, la estadistica inferencial se utiliz cuando se
aplico la prueba “t” del estudiante, en dos momentos: en el pretest y postest,
bajo un disefio cuasiexperimental, con dos grupos no aleatorizados, con
pretest y postest. Es necesario acotar la férmula para la prueba estadistica se
empled fue para muestra pequefas; es decir, menor a 30 elementos, como el
casos de esta investigacion, con cola a la derecha y un nivel de significancia,

menor a 0,05.
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3.7. Matriz de consistencia )
ESTRATEGIA DE HIPOTESIS DE CONTENIDO PARA MEJORAR LA COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS NARRATIVOS DE LOS
ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “TUPAC AMARU” DEL DISTRITO DE FLORENCIA DE MORA-TRUJILLO-2015.

Problema Objetivo Hipotesis Variables | Dimensiones Indicadores Escalas
Objetivo general: Hipotesis general: - Lee el titulo de un texto propuesto por la
¢De qué | Determinar si la estrategia de hipétesis de contenido | He= La estrategia de hipétesis de contenido mejora la é profesora. _
manera  la | mejora la comprension de textos escritos narrativos en comprension de textos escritos narrativos en los 3 - Escucha preguntas sobre el contenido del
Estrategia de | l0s estudiantes de sexto grado de primaria de la estudiantes de sexto grado de primaria de la £2 e la oistas fioocrafioas v s
hipétesis de | Institucion Educativa “Tupac Amaru” del distrito de HS“t“C'.O’:jEﬂ/‘I’C""t“_’ra ..T"“p‘;%gmar“ del distrito de ok T et a; e o efspf):l\l'jz
contenido Florencia de M,o_ra-TrujiIIo-2015. Hipc’)tes(;;eensijlzeici?icag:ra_ ro=202s. 2 :é 2 contenido del texto.
mejora la Obljjt'\:p: eSpelc'f'.CO?' de | i6n de text it hy= EI nivel de la comprension de textos escritos narrativos | & ° L - Determina el propdsito del texto con las
comprension ¢ na(rernatli\llgir dee Inolzee stuedi:nf;mdg(elgglzgtiéci%):\ OES dﬁi(;rtli\?: en los estudiar}tes_ de la Institucig’Jn Educativa “T_L_’Jpac g— 'g E siguientes interrogantes: (;De_ qué tratara el
de textos iy ” s - - Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo- o D ) texto? ¢Cuales son los personajes o hechos? ]
. Tapac Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo- 2015 bi s tes de la aplicacion de | S e L - Predice el tema del contenido del text Ordinal
escrlttc_)s y 2015, antes de la aplicacion de la estrategia de hipotesis de estrafeze;audécl*?iggtels?lsccllglc%nnfesnijoa aplicacton @e fa .g 8 thl:crzzloir;ade(:t:z;enl S
narrativos de contenido. - M Lo . S o - :
. . . . . h,= La estrategia de hipdtesis de contenido mejora la = O ® - Repasa los puntos esenciales de la lectura
los * Comprobarsi la estrategia de hipétesis de contenido mejora dimensic’mgliteral depcomprensic’)n de textos ercritos % S rea‘;izada, P
estudiantes de la dimension literal de comprension de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado de N S vS  Lee nuevamente los encabezados, pistas
sexto  grado escritos narrativos en _Igs estudla_ntes dg sexto grado de primaria de la Institucién Educativa “Tapac Amaru” _<§ 88 tipograficas y claves semiéticas.
de primaria |  Primaria de la Institucion Educativa “Tapac Amaru” del del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015. 58& - Encuentra respuestas a las anticipaciones y
de la distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015. ) hs= La estrategia de hipétesis de contenido mejora la er s predicciones.
Institucion * Comprobar i la estrategia de hipdtesis de contenido mejora dimension inferencial ~de comprension de textos 8 - Verificael texto con la informacién
Educativa la dlm.ensmn mferenual_de comprensién de textos escritos escritos narrativos, en los estudiantes de sexto grado recopilada.
“Tlpac narrativos, en ’Ios estud!antss (Ele sexto gra’fio de primaria de primaria de la Institucion Educativa “Tipac — Distngue formacion esencil
Amare®  del lli‘laolrae rzgisz?(tjicll\zzrgd#rﬁtill\l/g Zgrgac Amaru” del distrito de IZAOnI%ru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo- @ Literal - Reconoce situaciones o hechos.
distrito  de |, Comprobar si la estrategia de hiptesis de contenido | h,= La estrategia de hipétesis de contenido mejora la| 5 - Rec.onocelf)s persona)es.
Florencia de| mejora la dimensién critico de comprension de textos dimension critico de comprension de textos escritos 8 - Infiere el significado de palabras
MO'_'?' escritos narrativos, en los estudiantes de sexto grado de narrativos, en los estudiantes de sexto grado de a8 claves, a partir de datos explicitos.
Trujillo- primaria de la Institucion Educativa “Tupac Amaru” del primaria de la Institucién Educativa “Ttpac Amaru” | X 8 Inferencial | - 'dentificael tema implicito _
2015? distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015. del distrito de Florencia de Mora-Trujillo-2015. o2 - Identifica la idea general e ideas Intervalo
e Evaluar el nivel de la comprension de textos escritos | hs= El nivel de la comprension de textos escritos narrativos S g prlnC|paIeS|mp~I|C|tas
narrativos de los estudiantes de la Institucion Educativa en los estudiantes de la Institucion Educativa “Tapac | & & - Deduce la ensefianza del texto.
“Tupac Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo- Amaru” del distrito de Florencia de Mora-Trujillo- 2 - Opinaacerca de los personajes, hechos
2015, después de la aplicacion de la estrategia de hipotesis 2015, se ubica en el logro destacado, después de la % o ideas.
de contenido. aplicacion de la estrategia de hipétesis de contenido. g Critico - Juzga el contenido de un texto.
O

Emite su posicion frente aun
dilema.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados

4.1.1. Presentacion de resultados
Tabla 3
Niveles de comprension de textos escritos narrativos del pretest y postest del

grupo control y grupo experimental, en los estudiantes del sexto grado de primaria,
I.E. “Tupac Amaru I1”, Florencia de Mora — 2015.

Pretest Postest

: Grupo Grupo Grupo Grupo
Niveles control Experimental Control experimental
f o ot % % f %
Inicio 3 12 10 38.46 7 28 0 0
[00-10]
Proceso 20 80 16 6154 14 56 0 0
[11-12]
Logro esperado 2 8 0 0 4 16 14 53.85
[13-16]
Logro destacado 0 0 0 0 0 0 12 46.15
[17-20]
Total 25 100 26 100 25 100 26 100

Fuente: Test de comprension de textos escritos narrativos, 2015.

Interpretacion

En la Tabla 3 del pretest y postest, con respecto a la comprension de textos escritos
narrativos, se observa lo siguiente:

En el pretest: el 80 % (20) de un total 25 estudiantes del grupo control alcanzé el nivel proceso
y s6lo 8% (2) estudiantes, el logro esperado. Mientras, el 61.54%(16) de un total 26
estudiantes del grupo experimental alcanzé el nivel proceso y s6lo 38.46% (10) estudiantes
se ubican en el inicio. Esto significa que la tendencia del grupo experimental y control es
mantenerse en ambos casos el nivel de proceso.

En el postest: el 56% (14) de un total 24 estudiantes del grupo control alcanzé el nivel de
proceso y solo 16% (4) estudiantes, el logro esperado. Mientras, el 53.85%(14) de un total

26 estudiantes del grupo experimental alcanzé el nivel logro esperado y so6lo 46.15% (12)
estudiantes se ubican en el logro destacado. Esto significa que la tendencia del grupo

experimental y control es mantenerse en el nivel logro esperado y proceso.
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Grafico 1

Niveles de comprension de textos escritos narrativos del pretest y postest del
grupo control y grupo experimental, en los estudiantes del sexto grado de primaria,
I.E. “Tupac Amaru I1”, Florencia de Mora — 2015.
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Fuente: Tabla 3
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Tabla 4

Niveles literal en el pretest y postest del grupo control y grupo experimental, en los estudiantes
del sexto grado de primaria, I.E. “TUpac Amaru 117, Florencia de Mora - 2015

Pretest Postest

. Grupo Grupo Grupo Grupo
Niveles control experimental control Experimental
F % F % f % f %
Inicio 5 20 2 7.69 3 12 0 0
[0-3]
Proceso 14 56 24 92.31 21 84 4 15.38
[4]
Logro esperado 6 24 0 0 1 4 16 61.54
[5]
Logro destacado 0 0 0 0 0 0 6 23.08
[6]
Total 25 100 26 100 25 100 26 100

Fuente: Test de comprension de textos escritos narrativos, 2015.
Interpretacién

En la Tabla 4 del pretest y postest, con respecto al nivel literal de comprensidn de textos
escritos narrativos, se observa lo siguiente:

En el pretest: el 56% (14) de un total 25 estudiantes del grupo control alcanzo el nivel
de proceso y 20% (5) inicio. Mientras, el 92,31 %(24) de un total 26 estudiantes del
grupo experimental alcanz6 el nivel proceso y s6lo 7,69% (2) estudiantes se ubican en
el inicio. Esto significa que la tendencia del grupo experimental y control es mantenerse
en el nivel proceso.

En el postest: el 84% (21) de un total 25 estudiantes del grupo control alcanzé el nivel
de proceso y 12% (3) estudiantes, inicio. Mientras, el 61,54 % (16) de un total 26
estudiantes del grupo experimental alcanzo el nivel logro esperado y sélo 23,08% (6)
estudiantes se ubican en el logro destacado. Esto significa que la tendencia del grupo
experimental y control es mantenerse en el nivel logro esperado y proceso,

respectivamente.
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Grafico 2

Niveles literal en el pretest y postest del grupo control y grupo experimental, en los estudiantes
del sexto grado de primaria, I.E. “Tupac Amaru I, Florencia de Mora - 2015

90 84.00
80
70

61.54 57.69
56.00

60

50 4231

40
30 2

20
16.00

10 2,00
0 0.0[?
Control N -

Experimental "
Pretest Control . c—
Experimental
Postest

00

minicio mProceso mLogroesperado m Logro destacado
0100 11412 [13-16] [17-20]

Fuente: Tabla 4



Tabla 5

Niveles inferencial en el pretest y postest del grupo control y grupo experimental, en los
estudiantes del sexto grado de primaria, I.E. “TUpac Amaru 11, Florencia de Mora - 2015

Pretest Postest

. Grupo Grupo
Niveles Contrl)”0| experin?ental CGc::\Jtprcc))I Grupo experimental
F % F % f % f %
Inicio 10 40 19 73.08 11 44,0 0 0
[0-4]
Proceso 14 56 7 26.92 14 56.0 5 19.23
[5-6]
Logro 1 4 0 0 0 0 18 69.23
esperado
[7]
Logro 0 0 0 0 0 0 3 11.54
destacado
(8]
Total 25 100 26 100 25 100 26 100

Fuente: Test de comprension de textos narrativos, 2015.

En la Tabla 5 del pretest y postest, con respecto al nivel inferencial de comprension de
textos escritos narrativos, se observa lo siguiente:

En el pretest: el 56% (14) de un total 25 estudiantes del grupo control alcanzé el nivel
de proceso y 4% (1) estudiantes, logro esperado. Mientras, el 73,08 %(19) de un total
26 estudiantes del grupo experimental alcanzd el nivel inicio y s6lo 26,92% (7)
estudiantes se ubican en el proceso. Esto significa que la tendencia del grupo
experimental y control es mantenerse en el nivel logro esperado.

En el postest: el 56% (14) de un total 25 estudiantes del grupo control alcanzo el nivel
de proceso y 44% (11) estudiantes, inicio. Mientras, el 69,23 % (18) de un total 26
estudiantes del grupo experimental alcanzo el nivel logro esperado y sélo 11,54% (3)
estudiantes se ubican en el logro destacado. Esto significa que la tendencia del grupo
experimental y control es mantenerse en el nivel logro esperado y proceso,

respectivamente.
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Grafico 3
Niveles inferencial en el pretest y postest del grupo control y grupo experimental, en los
estudiantes del sexto grado de primaria, I.E. “TUpac Amaru 11, Florencia de Mora - 2015

30 73.08 69.23

70
60
50
40
30
20
10

56.00

56.00

L

0@.00 0.0

Control Experimental Control Experimental

Pretest Postest

M Inicio [0-2] MWProceso [3] M logroesperado [4] M Logro destacado [5]

Fuente: Tabla 5



Tabla 6

Niveles critico en el pretest y postest del grupo control y grupo experimental, en los estudiantes
del sexto grado de primaria, I.E. “TUpac Amaru I1”, Florencia de Mora — 2015

Pretest Postest

Niveles g;rl:t?& Exp(e;rriL:r?(e)ntal C?(;rlitprgl Expfieﬁjrgzntal
F % f % f % f %
'[r‘o"’?:]" 19 76 23 8846 18 72 0 0
P“[’Z;’SO 6 24 3 11.54 7 28 11 42.31
Logro e;perado 0 0 0 0 0 0 12 46.15
Logro d[eegtacado 0 0 0 0 0 0 3 11.54
T[)t]al 25 100 26 100 25 100 26 100

Fuente: Test de comprension de textos narrativos, 2015.

En la Tabla 6 del pretest y postest, con respecto al nivel critico de comprensién de
textos escritos narrativos, se observa lo siguiente:

En el pretest: el 76% (19) de un total 25 estudiantes del grupo control alcanzo el nivel
de proceso y 24% (6) inicio. Mientras, el 88,46 %(23) de un total 26 estudiantes del
grupo experimental alcanzo el nivel inicio y s6lo 11,54% (3) estudiantes se ubican en el
proceso. Esto significa que la tendencia del grupo experimental y control es mantenerse
en el nivel proceso.

En el postest: el 72% (18) de un total 25 estudiantes del grupo control alcanzo el nivel
de inicio y 28% (7) estudiantes, proceso. Mientras, el 46,15 % (12) de un total 26
estudiantes del grupo experimental alcanzo el nivel logro esperado y sélo 11,54% (3)
estudiantes se ubican en el logro destacado. Esto significa que la tendencia del grupo
experimental y control es mantenerse en el nivel logro esperado y proceso,

respectivamente.
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Gréfico 4

Niveles critico en el pretest y postest del grupo control y grupo experimental, en los estudiantes
del sexto grado de primaria, |.E. “Tapac Amaru 117, Florencia de Mora — 2015
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Fuente: Tabla 6
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Tabla 7

Medias aritméticas de ambos grupos de estudio en el Pretest y postest de
comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes del sexto grado de
primaria, I.E. “Tupac Amaru II”, Florencia de Mora - 2015

Pretest Postest
Grupo Grupo Grupo Grupo
Control experimental  control experimental
Promedio 11,88 10,65 11,08 16,35
VALORACION Proceso Inicio proceso Logro
destacado

Fuente: Pretest y postest de comprensién de textos narrativos, 2015.

Interpretacion

En la tabla 7, con respecto a la media aritmética (¢ del pretest, se
obtuvieron los siguientes puntajes: el grupo control 11,88 y experimental
10,65, respectivamente, el avance fue negativo (-1,23); pero no fue
significativo; pues no superd el nivel de proceso de la comprension de
textos narrativos.

En el postest, el grupo control alcanzé 11,08; mientras el experimental
16,35; el avance fue positivo y significativo (5,27); pues se alcanzo el

nivel de logro destacado.
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Gréafico 5

Medias aritméticas de ambos grupos de estudio en el Pretest y postest de
comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes del sexto grado de
primaria, I.E. “Tupac Amaru II”, Florencia de Mora — 2015
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Fuente: Tabla 7
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4.1.2.Prueba de hipotesis
A. Prueba de hipotesis general del pretest del grupo control y experimental

1° Paso: Planteamiento de la hipétesis
HO = Xe S Xc
H, =Xe > Xc

2° Paso: Determinacion del nivel de significancia= 0,05
3° Paso: Determinacion del estadistico de prueba n <30

Prueba “t”

Xe X 10,65-1188

t = — L, =
\ (26-1)0,98° +(25-1)0,77 ( 1 1\
e C +

26+25-2 \26 25)

4° Paso: Determinacion de las regiones criticas:
g.l = ni+ ny-2= 26+25-2=49=1,6766

to=toos =1,6766=1,68
Se rechaza Ho; si y solo si te > t;
-3.561<1.68

5° Paso: Decisién de aceptacion o rechazo
ta= to,os =1.68

Se rechaza Ho; si y solo si

Te>Tt
-3,51< 1.68

RHo
Tabla 8 Valoracion “t” de pretest
V_alo_r de_l,a Grados de libertad te Decision
Distribucién
Ti=1.68 ni+ nz- 2= 51- 2 = 49° -3,51 Aceptar

Fuente: Pretest y postest de comprension de textos narrativos, 2015.

71



B. Prueba de hipdtesis general del postest del grupo control y experimental

1° Paso: Planteamiento de la hipétesis

HO = ie S ic
Ha = Xe > Xc
2° Paso: Determinacion del nivel de significancia= 0,05
3° Paso: Determinacion del estadistico de prueba n <30
Prueba “t”
Xe —Xc _ 16,35-1108
©(26-1)2162+H24-101474( 1 1)
e c | + |
26+25-2 (26 25)

4° Paso: Determinacion de las regiones criticas:
0.1 = N1+ nx-2= 26+25-2=49=1,6766

to=100s =1,6766= 1,68
Se rechaza Ho; si y solo si te > t;
15,36 > 1,68

5° Paso: Decisidn de aceptacion o rechazo

ta=1toos=1.68
Se rechaza Ho; si'y solo si
Te>Tt

15,36 > 1,68

15,36

[TTTTTTTT T~
1.68  Hy
) R
Tabla 9 Valoracion “t” del postest
Valor de la Distribucion Grados de libertad te Decision
T:=1.68 ni+ nz- 2=51-2 = 49° 15,36 Rechazar

Fuente: Pretest y postest de comprension de textos narrativos, 2015.
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4.1.3.Valoracion de las medidas de la comprensién de textos y sus dimensiones

Tabla 10

Comparacion de medidas del pretest y postest del grupo control y experimental de la comprension de
textos escritos narrativos y sus dimensiones en los estudiantes de sexto grado de Educacién primaria
de la Institucion educativa “Tupac Amaru I1” de Florencia de Moral-2014.

Variable/ ] Pretest Postest
Dimension Medidas G.C. G.E. G.C. G.E.
X 11,88 10,65 11,08 16,35
Comprensién S 0,77 0,98 1,47 2,16
de textos n 25 26 25 26
escritos te -3,51 15,36
narrativos t 1,68 1,68
p-valor 0,08 0,000**
X 4,32 3,92 3,91 5,07
S 0,68 0,27 0,40 0,68
. n 25 26 25 26
Literal
te -0,82 7,82
£ 1,68 1,68
p-valor 0,280 0,000**
X 4,60 4,08 4,32 6,58
S 0,74 1,04 0,90 0,81
Inferencial n 25 26 25 26
te -2,07 12,45
te 1,68 1,68
p-valor 0,384 0,000**
X 2,88 2,65 2,84 4,69
S 0,78 0,61 0,94 0,68
Critico n 25 26 25 26
te -1,10 8,10
te 1,68 1,68
p-valor 0,487 0,000**

p>0,05 (n.s.); **p<0.01 (Altamente significativo)
En el pretest, los promedios de la comprension de textos escritos narrativos del grupo
control yexperimental, 11,88 y 10,65 como en sus dimensiones: literal, 4,32 y 3,92;
inferencia, 4,60 y 4,08, y critico, 2,88 y 2,65; no tuvieron diferencias significativas,
corroborandose esto en la prueba de hipbtesis. Asimismo, en el postest, los promedios
de la comprension de textos escritos narrativos del grupo experimental y control,
16,35 y 11.08 como en sus dimensiones: literal, 5,07 y 3,91; inferencial, 6,58 y 4,32,
y critico, 4,69 y 2,84; no obtuvieron diferencias significativas, corroborandose esto
en la prueba.
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4.2. Andlisis de los resultados
Los estudiantes antes de la Estrategia de hipétesis de contenido alcanzaron el nivel de inicio
de la comprension de textos escritos narrativos, con un nivel de significancia (p-valor > 0,05).
En relacion a la dimensidn literal, se observd que sus habilidades no fueron suficientes y
necesarias en los nifios en estudio; aun cuando identifica los personajes, hechos y tipo, no
alcanzan a discriminar cual de los personajes o hechos son principales o clasificar los textos
por su contenido 0 macroestructura; o por su forma u organizacion fisica del texto. Estos
resultados iniciales son corroborados con lo expresado por Strasser, Larrain, Lopez y Lissi
(2014): la informacion literal no es suficiente para establecer relaciones significativas entre
distintos elementos de una historia, sin embargo, es indispensable. Este hecho en particular,
permitié seleccionar estrategias y conocimientos la estrategia de hipdtesis de contenido,
orientados a la conduccioén y estimulacion de la inferencia. Asimismo, la dimension critica
también se manifestd como una de las dificultades mas agudas de los estudiantes, como
evidencia, lo constituye los problemas para expresar en forma escrita, ordenada y coherente
sus opiniones con respecto a las acciones de los personajes o sefialar la identificacion con
uno de ellos, explicitados argumentos o razones béasicas. Al respecto, segin Strasser,
Larrain, Lopez y Lissi (2014): se puede decir, entonces, que la comprension narrativa es un
tipo de pensamiento verbal que se moviliza para construir una organizacién significativa y
una actitud asumida por el lector, a favor o en contra; la cual se consigue con la reflexion del
texto desde el punto de vista de su experiencia personal. Probablemente, entonces los
estudiantes en esta, carecieron de un espacio para generar no solo la inferencia; sino la

exteriorizacion de su opiniones, ser escuchados, dialogar y compartir o declararse en contra.

Sin embargo, después de la Estrategia de hip6tesis de contenido alcanzaron el nivel de inicio
de la comprension de textos escritos narrativos, con un nivel de significancia (p-valor < 0,05).
Asi, los estudiantes del grupo experimental logran desarrollar habilidades inferenciales como

predecir y verificar hechos o acciones, en situaciones o contextos supuestos, manejando los
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antecedentes y consecuentes en forma ldgica y consistente en sus explicaciones o
deducciones, especialmente, cuando se refieren a los personajes, ideas principales, historia y
en algunos casos, la reconstruccion de significados contextuales. Estos resultados son
similares a los hallados por Asmad, Vilchez e Ybéfiez (2009), con la diferencia que abarcaron
dos habilidades nuevas: responder a preguntas, cuyas respuestas se recuperan relacionando
secciones cortas y elaborar resimenes personales o novedosos del texto, considerando que
estos nifios fueron de la zona andina de La Libertad, y cursaban cuarto, quinto y sexto grado
de primaria; y estuvieron expuestos a una secuencia didactica de enfoque metacognitivo,
basado en el aprendizaje significativo y socio cultural, en cuatro fases: metacognicion,
inferencias, hipétesis y prediccion. Este resultado explica y corrobora el desarrollo de la
comprension de textos escritos narrativos en este estudio, confirmandose la hipotesis

propuesta.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

La estrategia de hipotesis de contenido mejoré la comprension de textos
escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucion Educativa “Tupac Amaru” del distrito de Florencia de Mora-
Trujillo-2015, como lo evidencia la prueba “t” (te > tt; 15,36 > 1,68).

El nivel de comprensidn de textos escritos narrativos del pretest en el grupo
experimental fue proceso, llegando alcanzar el 61,54%; mientras 80% en el
grupo control, alcanzé el mismo nivel, (Tabla 3), en los estudiantes de sexto
grado de primaria, investigados.

La estrategia de hipdtesis de contenido mejora la dimension literal de
comprension de textos escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado de
primaria, investigados, como lo evidencia la prueba “t” (te > tt; 7,82 > 1,68).
La estrategia de hipdtesis de contenido mejora la dimensién inferencial de
comprension de textos escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado de
primaria, investigados, como lo evidencia la prueba “t” (te > tt; 12,45 > 1,68).
La estrategia de hipotesis de contenido mejora la dimension critico de
comprension de textos escritos narrativos en los estudiantes de sexto grado de
primaria, investigados, como lo evidencia la prueba “t” (te > t; 8,10 > 1,68).
El nivel de comprension de textos escritos narrativos del pretest en el grupo
experimental fue el logro destacado, llegando alcanzar el 46,15%; mientras
56% en el grupo control, alcanz6 el mismo nivel proceso, (Tabla 3), en los

estudiantes de sexto grado de primaria, investigados.
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Recomendaciones

e La Institucion educativa debe asumir las conclusiones del estudio como
una referencia para la diversificacion curricular del area de Comunicacion
y tomar decisiones con respecto a esta metodologia, necesarios para
la planificacion de los programas anuales y unidades didacticas del V
ciclo de Educacion Bésica Regular, esencialmente en la seleccion de las
estrategias y técnicas de comprension de textos escritos narrativos.

e Los profesores que ensayen la Estrategia de hipdtesis contenido, en sus
sesiones de desarrollo de aprendizajes, los deben realizar en funcion al
contexto de su comunidad.

e Los investigadores que quieran logra sostenibilidad deben mantener con
suspenso los textos narrativos escritos, empleandose la estrategia de

hipdtesis de contenido como un recurso de inferencia.
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Aspectos complementarios

En el presente trabajo se ha asumido los principios éticos de objetividad y respeto de
los participantes de la investigacion en la hipotesis de contenido como estrategia
didactica y en la mejora de la comprension de textos narrativos.

Considerando que se trata de estudiantes de sexto grado de educacion primaria, se
obtuvo el consentimiento informado de sus padres, mediante una carta, donde
autorizaron que sus hijos sean parte de una muestra de estudio; perteneciendo al grupo
experimental o control de los estudiantes considerados y sefialando que los resultados
se publicaran en una tesis y articulo cientifico, sin ser publicado la identidad de los
estudiantes. Asi mismo, se les hizo conocer el beneficio de ser parte del estudio en

beneficio de la mejora de la educacion. (Anexo 4).
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AnNexos
Anexo N°01

GUIA DE OBSERVACION PARA CONTROLAR LA
ESTRATEGIA DE HIPOTESIS DE CONTENIDO

|I. Datos basicos:

1.1. Tesista:

1.2. Institucién educativa:

1.3. Participante: hora:

Variable independiente: Estrategia de hipétesis de contenido

Actividades secuenciadas

Sl

NO

1. Formulacion de hipétesis

1.1.  Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.

1.2.  Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

1.3. Identifica las pistas tipogréficas y las claves semidticas y lo
relacionan con el posible contenido del texto.

1.4. Determina el propoésito del texto con las siguientes interrogantes:
¢De queé tratara el texto? ;Cudles son los personajes o hechos?

1.5. Predice el tema del contenido del texto.

2.1

2. Comprobacién de Hipdtesis

Lectura global del texto.

2.2.

Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

2.3.

Lee nuevamente los encabezados, pistas tipograficas y claves
semigticas.

2.4.

Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.

2.5.

Verifica el texto con la informacion recopilada.

Total parcial

Total general
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ESCALA

Control de Estrategia de

L - Valoracion
h'g%ﬁggf;g{.%‘_do cuantitativa
Bajo (0-10)
Regular (11-12)
Alto (13-20)
RANGO/ Valoracion
Formulacion de hipotesis cuantitativa
Bajo (0-5)
Regular (6-7)
Alto (8-10)
RANGO/ Valoracion
Comprobacién de hipbtesis cuantitativa
Bajo (0-5)
Regular (6-7)
Alto (8-10)
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Anexo N°02

PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS NARRATIVOS

APELLIDOS Y NOMBRES:

G

TIEMPO: [ ] FECHA: _J_/_|

ESTIMADA ALUMNA(O):

La prueba de comprension de textos escritos narrativos tiene el propdsito de medir

tus destrezas y habilidades en tres dimensiones: literal, inferencial y critico.

I TEXTO: 01 |

Luego de haber recortado el césped en su jardin interior, Nancy Norabuena Meneces almorzaba
con su empleada en la cocina de su inmueble ubicado en la manzana 70 lote 2 del sector Las Lomas de
Huanchaco. Eran las 2:15 de una tarde grisacea, cuando un estruendo macabro, proveniente de su
corral, oblig6 a dofia Nancy a dejar sus alimentos enfriando.

Al salir en busca de la causa del remezon, la propietaria de la casa encontré una imagen
espeluznante. Un hombre vestido de militar, que llevaba una mochila en la espalda, estaba tirado boca
abajo junto al jardin que minutos antes habia recortado. “Son6 como si hubiera caido una roca. Fue
un golpe seco que se escuchd en casi toda la manzana ”, declar6 Nancy Norabuena a La Industria, siete
horas después de ocurrido el hecho que la dejé perturbada y nerviosa.

El cuerpo que dofia Nancy encontr en su patio pertenecia al Director de la Escuela de Paracaidistas
del Ejército del Peru, coronel EP Jorge Herrera Yataco (55), quien se habia arrojado al vacio desde un
avion Antonov, para demostrarle a los soldados novatos cémo se debe realizar un lanzamiento exitoso.
Junto con él habian saltado otros tres comandos y todos tenian previsto caer en la pista de aterrizaje
del aeropuerto de Huanchaco.

Aunque se desconoce la causa exacta, lo concreto es que el paracaidas no se activé y el coronel
Herrera se precipito a tierra huanchaquera a una velocidad de 350 kilémetros por hora, desde una
altura de dos mil metros. Ni siquiera el sistema de activacion automatica funciond, el mismo que —pase
lo que pase- se debe accionar a una distancia minima de doscientos metros.

“El cuerpo estaba destrozado y la sangre, esparcida en todo el corral. Yo sali corriendo asustada y
en la calle vi a mi vecino José en su techo que buscaba también qué se habia caido. Grité que un
hombre estaba en mi casa y él entré con su revolver, pensando que era un ladrén”, prosigui6 con su
relato Nancy Norabuena, quien coloc6 en su mesa de comedor dos velas, para solidarizarse con la
familia del occiso.

Al cabo de cinco minutos, los demas oficiales del Ejército que se lanzaron en paracaidas y otros que
participaban en el curso de instruccién, llegaron en busca del cuerpo. Posteriormente, en presencia de
un representante del Ministerio Pablico, levantaron los restos mortales y los trasladaron a bordo de
una carroza funeraria a la Morgue Central de Trujillo, para someterlos a la autopsia.

Todo el polvoriento barrio de Las Lomas se alboroté al conocer la noticia. Las calles se llenaron de
curiosos, pero los miembros de las fuerzas del orden rodearon el inmueble y evitaron la presencia de
intrusos. Toda la diligencia se realiz6 bajo estricta reserva.

(Industria, Trujillo, 13 de enero del 2015)
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I. INSTRUCCIONES: A continuacion contesta las siguientes preguntas segun el texto anterior.

1. Si en lugar de un paracaidista, la sefiora hubiese encontrado un ladrén tratando de esconderse.
¢Qué hubiera hecho ella?

A
B.
C.
D.

Hubiera cogido una piedra y se la tiraba.
Hubiera gritado y Ilamado al vecino desesperada.

Corria a sacar un revolver para matarlo.

Se desmayaria de la impresion.

2. ¢Cual es la intencion del Coronel Herrera al tirarse del avién en el que iba con sus soldados?

A. Alardear.

B. Asustar.

C. Obligar.

D. Ensefar.

3. En la expresion: “la propietaria de la casa encontré una imagen espeluznante

significado similar de la palabra subrayada?

A
B.
C.
D.

Aterrador

p

lacentero

extrafio

pacifico

4. ;Que ensefianza se rescata en el texto?

A
B.
C.
D.

Curiosidad impertinente.

Allanamiento de morada.

Negligencia técnica aérea

Volar es peligroso.

5. ¢Cual es el tema principal del texto?

A
B.
C.
D.

Un susto repentino de Meneces
Muerte del instructor Herrera
Descuido del Ejército

La ensefianza de paracaidismo.

6. ¢Cudl es el protagonista del texto?

A. Nancy Meneces

B
C.
D

. Empleada
Comandos

. Coronel Herrera

”, ¢Cudl es el
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I TEXTO: 02 |

Medida de fuerza. Los jugadores de Universitario no soportaron una burla mas y se fueron ayer a la
huelga, molestos porque una nueva promesa de la directiva no se cumplié con relacién a los pagos
adeudados.

La historia comenzd el martes, antes de viajar a Tarma, cuando el plantel se resisti6 a tomar el bus
exigiendo que se le cancelaran los dos meses de sueldos atrasados. En vista de ello, el presidente
Augusto Lanatta intervino y los convencié de embarcarse con la promesa de que les pagaria a su
regreso.

Como eso no sucedid, el plantel se reunié ayer en el Monumental y decidié no entrenar hasta que
los directivos cumplan sus obligaciones con ellos. "Lamentablemente, los dirigentes han tomado como
mala costumbre no pagar los sueldos. Si no hay mejoras, sera dificil volver a jugar", comenté el
delantero Piero Alva.

En medio del malestar, el tesorero Reynaldo Moquillaza se reunié con los jugadores -trascendid
que en la cita estuvo presente Alfredo Gonzalez- y llegé a un acuerdo con ellos luego de mas de tres
horas de conversaciones.

Segun el arreglo, los cremas recibirian ayer el pago de una quincenay una suma similar el préximo
jueves.

Sin embargo, a medida que los futbolistas fueron acudiendo a cobrar a las oficinas administrativas
del club, ubicadas en la calle Bilbao, en San Isidro, la sorpresa y la indignacién cundié. No hubo
cincuenta por ciento del mes de setiembre, apenas el 20, 15 o 10 por ciento para cada jugador.

Anoche, mientras se anunciaba que el asunto estaba resuelto y que el plantel reanudaria esta
mafiana las préacticas, los futbolistas se comunicaban telefonicamente y acordaban que la medida
continuara hoy.

Se va Lanatta, Aturdido por la candente situacion del club, el presidente Augusto Lanatta anunci6
su alejamiento del cargo. "Asumo mi responsabilidad por la huelga. Les dije a los jugadores que
renunciaria si no cumplia mi promesa, y la palabra se honra. Es més, voy a proponer a la directiva el
nombre de una persona que me pueda suceder. Me siento una piedra en el chimpin, como que no estoy
preparado para este reto", manifestd.

Comercio, Lima, 1 abril del 2005

1. INSTRUCCIONES: A continuacion contesta las siguientes preguntas segun el texto anterior.

7.En esta expresion: "Lamentablemente, los dirigentes han tomado como mala costumbre no pagar
los sueldos. Si no hay mejoras, serd dificil volver a jugar";Cuél es la analogia adecuada?

Trabajo : eficiencia
Incumplimiento: protesta

Responsabilidad: excelencia

o o w »

Organizacion: practico.
8. Segun el autor en la expresion: “Me siento una piedra en el chimpin, como que no estoy preparado
para este reto” quiere decir:

A. Incapacidad

B. Jugador
C. Seguridad
D

Indiferencia
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9. Dado los siguientes enunciados:

Les hicieron la promesa de pagarles al regreso .
Se llegd a un acuerdo entre todos.
No les pagaron y decidieron no entrenar.

Se resistieron viajar a Tarma.

o ~ W Dd R

Hubo una reunidn entre el tesorero , los jugadores y otros.

¢Cual es el orden temporal de los hechos? :
A 2,51 34

13
' 9,2
52

o0Ow
w b
RPN
N WO

10. ¢Cual es la idea explicita del texto?

A. Los derechos se exigen

B. Reclamo innecesario

C. El deporte es alegria

D. Los jugadores son agresivos

11. Sefiale el titulo mas adecuado para el texto:
A. Pasion por el deporte
B. Problemas econdmicos
C. Problematica del arte
D. El amor al dinero

I TEXTO: 03 |

El periodista venezolano, Fernando Carrero Silva, quien se encuentra en Trujillo cubriendo las
incidencias de la Copa América denuncid haber sido victima del robo de su billetera donde tenia sus
documentos de identidad asi como dinero en efectivo en ddlares y soles.

El agraviado sefialé en la comisaria de Ayacucho que el jueves a las 11.30 de la mafiana cuando se
encontraba en la sala de prensa del estadio Mansiche un desconocido le saco su billetera sin que él
pudiera darse cuenta. Luego un testigo que observd el hecho sigui6 al delincuente quien al verse
descubierto la tird al piso siendo recogida por un tercero que se la entreg6 a otro, quien resultd, segln
la version del denunciante, un conocido periodista trujillano, el mismo que ha negado por todos los
medios la imputacion. Ante ello, el venezolano se vio obligado a hacer la denuncia respectiva dado a
que se ha quedado sin documentos y dinero para solventar sus gastos.

La policia de la comisaria de Ayacucho a través de la seccién denuncias realiza las investigaciones
para esclarecer el hecho.

(Razon, Lima, 19 agosto del 2015)

I1l. INSTRUCCIONES: A continuacion contesta las siguientes preguntas segun el texto anterior.

12. ¢ Queé tipo de texto narrativo es?
A. Cuento.
B. Cronica.
C. Noticia
D. Anécdota.
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13. ;Cudl seria la actitud de Fernando Carrero, cuando cubra el reportaje del Mundial Sub-17, en la
Ciudad de Trujillo?

A. Prever seguridad personal.

B. Visitar sitios turisticos.

C. Reafirmacion de la urbanidad

D. Valorar la Hospitalidad Trujillana.

14. Si el robo de Fernando Carrero hubiese sido en Lima, en el Estadio Nacional ¢Cual seria su
conducta como agraviado?

Denunciar el robo a pesar de ser un periodista el autor.

Corretear al ladrén hasta agarrarlo.

Dejarlo todo tranquilo por miedo a represalias.

o o6 w >

Regresar a su pais.

I TEXTO: 04 |

Un incendio de proporciones arrasd ayer con un departamento ubicado en el quinto piso de un
edificio de Miraftores donde vive uno de los hermanos del presidente Alejandro Toledo.

El siniestro se registré en el predio ubicado en la avenida Malecon 28 de Julio 221. Fue justamente
Pedro Toledo, hermano del Mandatario, quien habita en el segundo piso del inmueble, el que alert6 a
los bomberos.

Hasta el lugar llegaron tres vehiculos bomberiles, una escalera telescopica, una ambulancia y la
policia.

Por mas de dos horas los hombres de rojo trabajaron para controlar el fuego, que amenazaba con
extenderse a los pisos superiores. Personas que se hallaban en el sexto y sétimo piso fueron rescatadas a
traves de la escalera telescopica.

Controlado el siniestro, que al parecer se habria originado por un cortocircuito, Dulio Nicolini, jefe
de los bomberos de la departamental Lima-Sur, indic6 que el edificio no contaba con gabinetes contra
incendios ni escalera de emergencia.

Correo, Lima, 25 de mayo del 2015.
1V. INSTRUCCIONES: A continuacion contesta las siguientes preguntas segun el texto anterior.

15. En esta expresion: “Por méas de dos horas los hombres de rojo trabajaron para controlar el fuego ”
¢Cudl es el significado de las palabras subrayadas?

A. Quemados

B.  Bomberos

C. Heridos

D. Victimas

16. ¢ Cual es el hecho principal de la narracién?

A. Concurrencia de tres vehiculos bomberiles.

B. Control del fuego.

C. Rescate de personas atrapadas en el sexto y séptimo piso.
D

Incendio en el departamento de los hermanos del presidente.
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I TEXTO: 01 |

Un sacerdote murid el sdbado en la Catedral Metropolitana de Santiago, tras ser atacado
con un arma blanca por un individuo cuando finalizaba misa, informaron fuentes de la policia
militarizada de Carabineros.

Testigos indicaron que el atacante, que vestia de negro, se acercd al religioso y lo ataco
con un cuchillo, siendo detenido minutos después tras inferirse algunas heridas en el cuello.

E! sacerdote fue identificado como el padre Faustino Caicedo, de 63 afios.

Su cadaver permanece al interior del templo, mientras se aguarda la llegada de fun-
cionarios de la Brigada del Homicidios de la policia de Investigaciones para los peritajes
correspondientes.

I. INSTRUCCIONES: A continuacion contesta las siguientes preguntas seguin el texto anterior.

17. Enel texto 01”. ¢En qué circunstancias ocurrié el homicidio?
A Al finalizar la misa.
B. Al inicio de la liturgia
C. En plena eucaristia
D.

Durante el abrazo de la paz

18.En el texto 01 ;Cual es la secuencia de espacios, correspondientes al contexto del crimen del
sacerdote?

A. Calle- iglesia- altar - iglesia

B. Iglesia- altar- comandancia- iglesia
C. Capilla- comandancia- calle

D Comandancia- Morgue- Iglesia

I TEXTO: 02 |

Medida de fuerza. Los jugadores de Universitario no soportaron una burla mas y se fueron ayer a la
huelga, molestos porque una nueva promesa de la directiva no se cumplié con relacién a los pagos
adeudados.

La historia comenz6 el martes, antes de viajar a Tarma, cuando el plantel se resistio a tomar el bus
exigiendo que se le cancelaran los dos meses de sueldos atrasados. En vista de ello, el presidente
Augusto Lanatta intervino y los convencié de embarcarse con la promesa de que les pagaria a su
regreso.

Como eso no sucedid, el plantel se reunid ayer en el Monumental y decidié no entrenar hasta que
los directivos cumplan sus obligaciones con ellos. "Lamentablemente, los dirigentes han tomado como
mala costumbre no pagar los sueldos. Si no hay mejoras, sera dificil volver a jugar", coment6 el
delantero Piero Alva.

En medio del malestar, el tesorero Reynaldo Moquillaza se reunié con los jugadores -trascendié
que en la cita estuvo presente Alfredo Gonzalez- y llegd a un acuerdo con ellos luego de mas de tres
horas de conversaciones.

Segun el arreglo, los cremas recibirian ayer el pago de una quincenay una suma similar el proximo
jueves.
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Sin embargo, a medida que los futbolistas fueron acudiendo a cobrar a las oficinas administrativas
del club, ubicadas en la calle Bilbao, en San Isidro, la sorpresa y la indignacion cundié. No hubo
cincuenta por ciento del mes de setiembre, apenas el 20, 15 o 10 por ciento para cada jugador.

Anoche, mientras se anunciaba que el asunto estaba resuelto y que el plantel reanudaria esta mafiana
las précticas, los futbolistas se comunicaban telefonicamente y acordaban que la medida continuara
hoy.

Se va Lanatta, Aturdido por la candente situacion del club, el presidente Augusto Lanatta anuncié
su alejamiento del cargo. "Asumo mi responsabilidad por la huelga. Les dije a los jugadores que
renunciaria si no cumplia mi promesa, y la palabra se honra. Es mas, voy a proponer a la directiva el
nombre de una persona que me pueda suceder. Me siento una piedra en el chimpln, como que no estoy
preparado para este reto", manifesto.

Comercio, Lima, 1 abril del 2015

19. En el texto 02: ;Cual es la actitud de los jugadores ante las promesas incumplidas?

E. Conformismo
F. Impotencia
G. Reclamo

H. Comodidad

20. En el texto 02: ;Cual es el problema que se plantea?

I. Incomodidad por falta de pagos.
J. Satisfaccion por expresar sus ideas.
K. Falta de optimismo.

L. Complot en contra del club.

¢Por quée?
ESCALA
Comprensién de textos escritos valoracion
narrativos S
RANGO/ TOTAL cuantitativa
Inicio [0-10]
Proceso [11-12]
Logro esperado [13-16]
Logro destacado [17-20]
RANGO/ Valoracion
Dimension literal cuantitativa
Inicio [0-3]
Proceso [4]
Logro esperado [5]
Logro destacado [6]
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RANGO/ Valoracion
Dimensioén inferencial cuantitativa
Inicio [0-4]
Proceso [5-6]
Logro esperado [7]
Logro destacado [8]
RANGO/ Valoracion
Dimensioén critico cuantitativa
Inicio [0-3]
Proceso [4]

Logro esperado

[5]

Logro destacado

(6]
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Anexo 3
Validez y confiabilidad

I. Validez y confiabilidad
1.1. Validez
La prueba de comprension de textos escritos narrativos se validé empleando la técnica de

juicios de expertos mediante el Coeficiente de Validez V de Aiken; realizando la consulta a
tres expertos de la especialidad de Lengua y literatura y Educacion Primaria, resultando los
itemes de 5 y 11 observados; pero luego se levantaron las observaciones, obteniéndose un
p-valor en todos ellos, Valido [p<0,05].
Los expertos que participaron como jueces fueron tres docentes:
e Isabel Trujillo Zavaleta, Doctora en Educacion, Especialidad de Educacion
Primaria. Universidad Nacional de Trujillo (UNT);
e Regina Murillo Huacacolqui, Doctor en Educacion, Especialidad de Lengua y
literatura. Universidad Nacional de Trujillo (UNT);
e Walter Tomas Chavarry Carahuatay, Doctor en Educacion, Especialidad de
Educacion Primaria, Universidad César Vallejo (UCV);
En la consulta a los tres expertos, mencionados en la especialidad de Lengua y literatura y
Educacion Primaria, resultaron los itemes de 5 y 11 observados; pues el item 5 alcanzo 0,67
segin la validez de Aiken, con p-valor asociado de 0,071, donde el [p>0,05]; en
consecuencia no es valido; asimismo, el item 11 alcanz6 0,33 segun la validez de Aiken, con
p-valor asociado de 0,3154, donde el [p>0,05]; pero luego se levantaron las observaciones,

obteniéndose un p-valor de 0,0001 en todos ellos, Valido, pues el p-valor es menor [p<0,05].
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Coeficiente de Validez VV de Aiken

Tabla de itemes observados

JUECES [n] Nl:mecrodD:e ¥ p
NUmero | Valoresdela | Sumatori - it
De | S@29% | 3 delos V DE valor | Deseripivo
ITEM | 1|2 Jueces | deJueces Valores AIKEN
Valido[p=<0,05
1 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
2 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
3 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
4 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
No Valido
5 01 3 2 2 0,67 0,0713| [p>0,05]
Valido[p<0,05
6 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
7 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
8 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
9 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
10 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
No Valido
11 0|0 3 2 1 0,33 0,1354| [p>0,05]
Valido[p=<0,05
12 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
13 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
14 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
15 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
16 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
17 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
18 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
19 111 3 2 3 1,00 0,0001
Valido[p=<0,05
20 111 3 2 3 1,00 0,0001 ]
S
(n(c-1)
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Coeficiente de Validez V de Aiken

Tabla de itemes corregidos

JUECES

[n]

NUmero

C
Numero De
Valores de la

Sumatori

p_

De Vaase | adelos V DE valor | Descriptivo
ITEM Jueces de Jueces Valores AIKEN
Valido[p<0,05
1 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
2 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
3 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
4 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
5 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
6 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
7 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
8 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
9 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
10 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
11 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
12 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
13 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
14 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
15 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
16 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p=<0,05
17 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
18 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
19 3 2 3 1,00 0,0001 ]
Valido[p<0,05
20 3 2 3 1,00 0,0001 ]
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1.2. Confiabilidad

La prueba de comprensidn de textos escritos narrativos se confiabilizd, a través de la técnica

del método de consistencia interna, mediante alfa de Cronbach; es decir, verificar si la

proporcion de la varianza de los resultados es verdadera. Obteniéndose, un alfa de 0.84462.

RESULTADOS DE LA PRUEBA PILOTO DEL TEST DE
COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS NARRATIVOS

emes [ [ [ [ 1 [ T [ "1

Lo
1

Awgno 1 2 3 4 5 6 7 9 10 12 13 14 15 16 17 18 19 20 SL'JAM
S
1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 4
2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 17
3 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 12
4 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 16
5 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 8
6 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 10
7 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16
8 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 9
9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 3
10 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 13
VARP 0,21 | 0,21 |1 0,21 | 0,24 | 0,16 oé4 024 | 024 1025 | 025|025 |.016 | 024 ] 025|021 |024 025|024 1021 | 21,76
qg2- |43
L o
K: El nimero de ftems ) 20
Si”2 : Sumatoria de Varianzas de los ltems 4.30
ST~2 : Varianza de la suma de los items 21.76

a : Coeficiente de Alfa de Cronbach

20 [1—

20- 1|

4.30 1

21,76 |

o =0.84462
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Anexo 4

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

expreso mediante esta carta mi autorizacion para que mi menor hijo(a)

participe del

proyecto de investigacion: la estrategia de hipdtesis de contenido para mejorar la
comprension de textos escritos narrativos de los estudiantes de sexto grado de educacion
primaria de la institucion educativa “Tupac Amaru” del distrito de Florencia de Mora-
Trujillo-2015 el cual ha sido aprobado en la Universidad Cat6lica Los Angeles de Chimbote.
En este documento dejo constancia que mi hijo(a), formara parte de la muestra del estudio,
segun estime la investigadora, por el periodo de tiempo programado. por otro lado, se me
hizo conocer que de formar parte del grupo experimental tendra la posibilidad de mejorar
su capacidad de comprender textos escritos narrativos. asi como tener la libertad de desistir
a participar en cualquier momento, sin que le ocasione alguna obligacion.

Asimismo, las investigadoras proporcionaran informacién del estudio en cuanto al desarrollo
de la comprension de textos escritos narrativos, de mi menor hijo(a) asi como
recomendaciones del caso.

Finalmente se me hizo saber que se reservara la identidad de mi hijo(a).

Por lo expuesto, anteriormente:

Acepto que mi hijo(a) sea parte de la presente investigacion

Trujillo, octubre del 2015.

(Apellidos y Nombres) Lidia Reyes Sandoval
Madre o padre del participante Investigadora
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Anexo 5
Taller de Estrategia de hipdtesis de contenido
I. Datos generales

1.1. LE : “Tdpac Amaru”
1.2. Lugar . Florencia de Mora
1.3. Nivel : Educacion Primaria
1.4. Grado . Sexto grado

1.5. Docente responsable:
Magtr. Lidia Reyes Sandoval
1.6. Duracion del programa:
1.6.1. Inicio : 2015-09-11

1.6.2. Término : 2015-12-02

Il. FUNDAMENTACION

2.1. Fundamento psicolégico

El Taller de la Estrategia de hipotesis de contenido es una propuesta para mejorar
la comprension de textos y se fundamenta en el modelo transaccional
psicolinguistico de Goodman (2010) y la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel (1989).

Asi, de Goodman (2010) se asume que el lector es un explorador en un proceso de
busqueda de significado, equipado con una herramienta clave: inferencia. En la
perspectiva transaccional, el autor construye un texto a través de un proceso que
vas mas de la interaccion: el texto es transformado en un proceso, como
consecuencia de los conocimientos previos del autor (Ausubel, 1989). EIl lector
tiene la tarea de construir un texto durante la lectura a través de negociaciones con

el texto publicado, y reconstruir su significado.
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En el momento de la lectura, el lector realiza por lo menos cinco procesos si no es
que todos: 1. Reconocimiento —iniciacion: el cerebro reconoce una muestra grafica
en el campo visual como lenguaje escrito, e inicia la lectura; 2. Prediccion: el
cerebro anticipa y predice, al tratar de poner orden y darle significado a la
informacidén sensorial; 3. Confirmacion: el cerebro busca verificar las predicciones
que hace, y se autosupervisa para confirmar o desconfirmar las expectativas
formadas sobre la base de los datos sensoriales; 4. Correccion: el cerebro reprocesa
cuando encuentra inconsistencias o no confirma sus predicciones; y 5.

Terminacion: el cerebro da por concluida la lectura.

2.2. Fundamento linguistico textual
Este estudio se fundament6 en la Teoria de la accion e interaccion del texto Van
Dijk (1996), con respecto al Taller de la Estrategia de hip6tesis de contenido; el
cual permitira organizar los contenidos adecuados y necesarios para explicar,
ensefiar, modelar la inferencia de textos sencillos a partir de su contexto, a los
estudiantes investigados en forma grupal e individual. Asimismo, para concebir la
comprension de textos se asumird como referente la taxonomia de los niveles de

comprension Pinzés (2006).

2.3. Fundamento préctico
Desde el punto de vista practico, la Estrategia de hipdtesis de contenido incidira
en la mejora de la inferencia de los textos de su grado, a partir del entorno
linguistico y no linguistico de los estudiantes, o uso de los conocimientos del mundo
y conocimientos del tema; los cuales desarrollaran habilidades en la construccion

de hipétesis.

I11.OBJETIVOS

3.1. Objetivos general
Comprender textos sefialando su macroestructura, superestructura y opinion

mediante la Estrategia de hipdtesis de contenido.
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3.2. Objetivos especificos

a.

Identificar la superestructura del texto, usando la Estrategia de hipotesis de
contenido, en forma guiada.

Analizar la macroestructura del texto, empleando la Estrategia de hipétesis de
contenido, de manera mediada.

Expresar la opinion del contenido de los textos, aplicando la Estrategia de

hipotesis de contenido, autbnomamente.

IV.DESCRIPCION DEL TALLER
La Estrategia de hipotesis de contenido, esta constituido por las siguientes etapas:

4.1.

4.2.

Formulacién de hipotesis

La formulacion de hipdtesis es la fase donde se desarrolla la habilidad lectora por

la cual somos capaces de adelantarnos o suponer lo que ocurrira en el texto: coémo

sera, como continuard, como terminara, etc., haciendo uso de pistas o claves

gramaticales, l6gicas o culturales. (Goodman, 2010, p.154). Esta constituido por

los siguientes procedimientos:

- Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.

- Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

- ldentifica las pistas tipograficas y las claves semidticas y lo relacionan con

el posible contenido del texto.
- Determina el propésito del texto con las siguientes interrogantes: ¢De qué
tratard el texto? ¢Cudles son los personajes o hechos?

- Predice el tema del contenido del texto.

Comprobacién de hipotesis
La comprobacion de hipotesis es la fase donde se verifica o rechaza la
hipdtesis formulada en la medida que se avanza de la lectura. Implica los
siguientes procedimientos:

- Lectura global del texto.

- Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

- Lee nuevamente los encabezados, pistas tipograficas y claves semioticas.

- Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.

- Verifica el texto con la informacion recopilada.
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V. OBJETIVOS, CAPACIDADES, SESIONES E INDICADORES

Objetivos Capacidades Sesiones Indicadores
o Identifica el e Identifica la Estrategia hipotesis
texto de contenido como una
actividad de lectura.
Sesion N° 01 e Discrimina las fases de la
Estrategia hipotesis Estrategia hipétesis de contenido
de contenido por sus procedimientos.
¢ Analizan el texto empleando la
Estrategia hipétesis de contenido
¢ Diferencia o Leeeltextoenformasilenciosa.
los _
elementos e Localiza los elementos de la
Identificar lal  de la superestructura del texto.
superestructura  del | superestruct Sesion N° 02 .
texto, usando la Superestructura del | ® Sefiala los elementos de la
P o ura del
Estrategia  hipOtesis text texto superestructura  del  texto,
de  contenido, en exto. usando la Estrategia hipotesis de
forma guiada. contenido, en forma guiada.
e Discrimina o Identifica los elementos de la
los  Tipos superestructura del texto
de  textos e
e Clasifica la  superestructura
por la
» del texto
superestruc Sesion N° 03
Tipos de textos por ~ .
tura
la superestructura. | ® Senalg el -'[,IpO de texto por su
organizacion fisica, usando la
Estrategia hipétesis de contenido |,
en forma guiada.
¢ Diferencia o Leeeltextoen formasilenciosa.
_ los _
Anallzart t dk? elementos e Localiza los elementos de la
macroesfructura - det) la Sesion N° 04 macroestructura del texto.
texto, empleando M truct
Estrategia  hipGtesis|  macroestruc a2 Sefiala | lementos de |
de contenido . de fura del e Sefiala los elementos de la
manera mediada texto macroestructura del texto.
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e Discrimina

Identifica los elementos de la

los Tipos macroestructura del texto
de textos .
oor la Sesién N° 05 e Clasifica la macroestructura
Tipos de textos del texto
macroestru macroestructura
ctura. e Sefiala el tipo de texto por su
contenido.
Identifica el e |dentifica los elementos de la
tema, ideas e macroestructura  del  texto
intencion descriptivo
del texto
descriptivo. e |dentifica los elementos de la
Sesion N° 06 superestructura del texto
Texto descriptivo descriptivo
e Sefiala el tema, idea e
intencion del texto
descriptivo.
Identifica el e |dentifica los elementos de la
tema, ideas e macroestructura  del  texto
intencion narrativo.
del texto
narrativo. o e Identifica los elementos de la
Sesion N° 07 del
Texto narrativo supergstructura e texto
narrativo.
e Sefiala el tema, idea e
intencién del texto narrativo.
Identifica el e |dentifica los elementos de la
tema, ideas e macroestructura  del  texto
Expresar la opinion Intencion expositivo corto.
del contenido de los| del  texto
textos, aplicando la|  expositivo o e |dentifica los elementos de la
Estrategia  hipotesis | corto. Sesion N* 08 superestructura  del  texto
de contenido , Texto expositivo exXDOSItiVO Corto
autbnomamente. corto P
e Sefiala el tema, idea e
intencion del texto

expositivo corto.
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e Identifica el o Identifica los elementos de la
tema, ideas e macroestructura  del  texto
intencion expositivo largo
del texto
expositivo N e Identifica los elementos de la

Sesion N* 09 superestructura  del texto
largo. Texto expositivo peres
largo expositivo largo
o Seflala el tema, idea e
intencion del texto
expositivo largo
VI. EVALUACION
Capacidades Indicadores Instrumento
e Identifica el texto por Lee el texto en forma silenciosa.
SU rasgos Subraya los conectores temporales y espaciales.
o Sefiala el tema con sus propias palabras.
¢ Diferencia los Lee el texto en forma silenciosa.
elementos de la Localiza los elementos de la superestructura del texto.
superestructura del | ® Sefiala los elementos de la superestructura del texto.
texto.
e Discrimina los Tipos Identifica los elementos de la superestructura del texto
de textos por la|e® Clasifica la superestructura del texto -
superestructura e Sefiala el tipo de texto por su organizacion fisica. 2
>
o Diferencia los Lee el texto en forma silenciosa. 3
. o)
elementos de la Localiza los elementos de la macroestructura del [}
(5}
macroestructura  del | texto. ©
Sefiala los elementos de la macroestructura del texto. o
texto. s
(O]

Discrimina los Tipos

Identifica los elementos de la macroestructura del texto

ideas e intencion del
texto descriptivo.

de textos por la|e Clasificala macroestructura del texto
macroestructura. Sefiala el tipo de texto por su contenido.
e Identifica el tema, Identifica los elementos de la macroestructura del texto

descriptivo

Identifica los elementos de la superestructura del texto
descriptivo

Sefiala el tema, idea e intencion del texto
descriptivo.
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Identifica el tema,
ideas e intencion del
texto narrativo.

Identifica los elementos de la macroestructura del texto
narrativo.

Identifica los elementos de la superestructura del texto
narrativo.
Sefiala el
narrativo.

tema, idea e intencion del texto

Identifica el tema,
ideas e intencién del
texto expositivo corto.

Identifica los elementos de la macroestructura del texto
expositivo corto.

Identifica los elementos de la superestructura del texto
expositivo corto
Sefiala el tema,
expositivo corto.

idea e intencién del texto

Identifica el tema,
ideas e intencién del
texto expositivo largo.

Identifica los elementos de la macroestructura del texto
expositivo largo

Identifica los elementos de la superestructura del texto
expositivo largo
Sefiala el tema,
expositivo largo

idea e intencion del texto
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I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

1.9.

1.10.

AnNexo 6

SESIONES

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

Institucion Educativa
Area

Nivel

Unidad de Aprendizaje
Tema

Fecha

Tiempo
11.45

Grado
Seccién

Docente responsable

“Tupac Amaru”
Comunicacion
Educacion Primaria
i

Estrategia hipdtesis de contenido

90 minutos Inicio: 11.00 Término:

60
C‘A)’

Lidia Reyes Sandoval

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

empleando la Estrategia hipotesis de

contenido

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado

2.1. ldentifica la Estrategia hip6tesis de e Estrategia hipétesis de contenido

contenido como una actividad de lectura. o )

e Fases de la Estrategia hipotesis

2.2. Discrimina las fases de la Estrategia de contenido

didactica “FCH” Estrategia hipotesis de

contenido por sus procedimientos. e Texto: “El chocolate”
2.3. Analizan el texto: “El chocolate”,
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

R Actividades/Estrategias dRigglcjtriSc%Ss Tiempo
- Leen yobservan el titulo del texto:
“El Chocolate”. (Anexo: 01). Plumones. 10°
- Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
a. ¢Cual creen que sea el contenido
del texto? Pizarra.
. . b. ¢En qué nos ayuda la
Inicio formulacion hipétesis en Recurso
lectura? Verbal. 10°
c. ¢Coémo se llamaria este
procedimiento empleado?
- Infieren el tema “La Estrategia
hip6tesis de contenido con ayuda
de la profesora.
Escuchan la pregunta: ¢Qué debo Médulo
hacer para formular y comprobar
hipétesis de contenidos del texto? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de )
colores en grupos de trabajo. Tizas
PrOCeso Leen y comentan detenidamente el Pizarra
texto
35
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencion a la explicacion de de apuntes.
la profesora de como utilizar la
estrategia hipdtesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran Formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
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- Participan de una practica guiada de

Formulacion y comprobacion de
hip6tesis de contenido.

- Préctica
guiada

25

Salida

Los estudiantes sustenta la practica
delante de sus compafieros del
aula.

Contrastan y corrigen su préactica;
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°
03).

Moédulo

Lapiceros

e  Recurso
verbal

30

Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢logramos formular y comprobar
hipotesis de contenido?, ¢qué
dificultades tuvimos?, ;Qué
procedimientos seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

6.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de
textos

de lectura.

por sus procedimientos.

¢ ldentifica la Estrategia hipotesis
de contenido como una actividad

e Discrimina las fases de la
Estrategia hipotesis de contenido

e Analizan el texto empleando la
Estrategia hipotesis de contenido

Ficha de
observacion grupal
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MODULO DE LA SESION DE APRENDIZAJE N° 01

ESTRATEGIA HIPOTESISDE CONTENIDO

I. MOTIVACION:
Lee el texto y responde:

DULCE COMPANIA

Un punto méas para comer esta tentacion. Un nuevo estudio indica que consumir
chocolate con leche puede estimular la funcion del cerebro, la memoria verbal, visual
y la capacidad de atencion y reaccién.

¢Cudl creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipdtesis en lectura?

¢Como se llamaria este procedimiento empleado?

Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

ESTRATEGIA DIDACTICA DE EORMULACION Y COMPROBACION
DE HIPOTESIS “FCH”

2.1.Definicion

Conjunto de actividades de lectura, orientada a identificar el
significado del texto en base a la prediccion (Hipotesis de
contenido) y verificacion (Comprobacion de contenido).

2.2.Fases
2.2.1. Hipotesis de contenido

Es la prediccion del contenido del texto, mediante anticipaciones a partir del titulo
antes de la lectura o de las oraciones durante la lectura.

A. Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.
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DULCE COMPANIA

B. Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

¢ Cual creen que sea el contenido del texto?
¢En qué nos ayuda la formulacién hipétesis en lectura?
¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

Identifica las pistas tipogréaficas y las claves semiéticas.

Un punto mas para comer esta tentacion. Un nuevo estudio indica que consumir chocolate con leche
puede estimular la funcion del cerebro, la memoria verbal, visual y la capacidad de atencidn y reaccidn.

La nueva investigacion fue realizada por expertos de la Universidad de Wheeling, Virginia, Estados
Unidos, quienes trabajaron con un grupo de voluntarios que luego de consumir diversas clases de
chocolate fueron sometidos a una serie de examenes neuropsicol6gicos para evaluar su capacidad
cognitiva, tiempo de reaccién y atencion, entre otros aspectos.

"Hemos descubierto que se sienten los efectos estimulantes de sustancias como la teobromina, la cafeina
y la fenilamina, que llevan a un aumento de la funcioén cerebral”, dijo Bryan Rauden Bush, de la
Universidad de Wheeling.

El sabroso chocolate también es recomendado para restablecer la calma porque estimula la secrecion de
la serotonina, elemento del cerebro que ayuda a mejorar la respuesta ante situaciones tensas. Ademas,
otras investigaciones lo sefialan como un excelente aliado para disminuir la tension arterial sistolica, la
presion diastolica, los niveles de colesterol e incluso contribuye a que la insulina funcione de modo mas
adecuado. Habra que estar atentos a nuevos estudios.

Selecciones, Mayo 2013

C. Determina el propo6sito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cuéles son los personajes?

¢ Cuales son los hechos?

¢Cual es el proposito del texto?

D. Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratara el texto?

2.2.2. Comprobacioén de contenido

Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.

A. Lectura global del texto.
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B. Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

C. Lee nuevamente los encabezados, pistas tipogréficas y claves

semidticas.
D. Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.

¢Cual creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipotesis en lectura?

¢Cbémo se llamaria este procedimiento empleado?

E. Verifica el texto con la informacion recopilada.

¢Cudles son los personajes?

¢Cuales son los hechos?

¢Cudl es el propdsito del texto?

¢De qué tratara el texto?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: “Tupac Amaru”
1.2. Area: Comunicacion
1.3. Nivel: Educacion Primaria

1.4. Unidad de Aprendizaje: Il

1.5. Tema: Superestructura

1.6. Fecha:
1.7. Tiempo: 90 minutos Inicio: 11.00 Término: 11.45
1.8. Grado: 6° Seccion: A

1.9. Docente responsable

Br. Lidia Reyes Sandoval
Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado

. . e Los elementos de la
2.4. Diferencia los elementos de la superestructura del texto

superestructura del texto.
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

R Actividades/Estrategias dRigggtriSC%SS Tiempo
- Leen yobservan los tipos del texto:
“A”, “B” y “C” (Anexo: 01). Plumones. 10°
- Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
a. ¢En qué se diferencian los textos
por su forma? Pizarra.
Inicio b. ¢Qué elementos fisicos se
observa? Recurso 10°
Verbal.
c. ¢Coémo se llama la forma?
- Infieren el tema “La
superestructura” con ayuda de la
profesora.
Escuchan la pregunta: ;Qué debo Médulo
hacer para identificar los elementos
de la superestructura? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de )
colores en grupos de trabajo. Tizas
Proceso Leen y comentan detenidamente el Pizarra
texto
35
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencion a la explicacion del de apuntes.
formadora de cdmo utilizar la
estrategia hipétesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran Formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
Participan de una préactica guiada de Préctica
Formulacion y comprobacion de guiada o5
hipétesis de contenido.
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e Los estudiantes sustenta la practica
delante de sus compafieros del
aula.

e Contrastan y corrigen su practica;
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°
03).

Salida

Moédulo

Lapiceros

Recurso
verbal

30°

e Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢logramos los elementos de la
superestructura?, ¢qué dificultades
tuvimos?, ;Qué procedimientos
seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

5.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS INDICADORES

INSTRU-
MENTO

textos

Lee el texto en forma silenciosa.

Localiza los elementos de la
Comprension de superestructura del texto.

Sefiala los elementos de la
superestructura del texto.

Ficha de
observacion grupal
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Mddulo de Aprendizaje N° 02

Capacidades

1.1. Lee el texto en forma silenciosa.

1.2. Localiza los elementos de la superestructura del texto.

1.3. Sefiala los elementos de la superestructura del texto,

comprobacién de hipdtesis de contenido, en forma guiada.

SUPERESTRUCTURA DEL TEXTO

I. MOTIVACION:

Lee el texto y responde:
Minerva debié nacer de Metis, la mas
sabia entre los dioses y los hombres.
Pero temeroso Jupiter de que sus
descendientes le pudieran arrebatar el
poder a causa de su sabiduria, decidié
introducir a Metis en su vientre, para que
el diera a luz a esta descendencia de
sabios. Asi, llegado el momento del
nacimiento de Minerva, Jupiter sintid
grandes dolores en su cerebro,
entonces pidié ayuda a Vulcano, quien
con su broncinea hacha hendié la
cabeza de Japiter y de ella salié6 Minerva
con su edad definitiva y armada
como un guerrero. lgualaba en
sabiduria a Zeus y sobrepujaba a los

demas dioses. A

Las leyes o teorias cientificas

pretenden ser de aplicacion universal.
No obstante, su naturaleza no es eterna
e inmutable: estadn sometidas a continua
revision, lo que permite su remodelacion
0 sustitucion.
En efecto, una clave del método
cientifico es su poder predictivo. Sin
embargo, estas predicciones deben ser
comprobadas por el experimento. Se
suele decir con frecuencia que: "Las
teorias nunca son confirmadas, sélo
refutadas". Siempre hay la posibilidad
de que una nueva observacién entre en
conflicto con una teoria plenamente
establecida.

El método cientifico es necesario para el desarrollo de la ciencia vy,
ademas, resulta Util en nuestra vida cotidiana. En efecto, tal y como vimos al
hablar del ejemplo del foco que no funcionaba, el proceso que seguimos para
solucionar un problema puede involucrar una reflexion cientifica.

Sin embargo, el método cientifico no puede aplicarse cuando las hipétesis

C no puedan ser contrastadas, en modo alguno, mediante la experimentacion

a.  ¢En qué se diferencian los textos por su forma?

b. ¢Qué elementos fisicos se observa?

c. ¢Coémo se llama la forma?

usando formulacion y
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Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

SUPERESTRUCTURA DEL TEXTO
2.1.Definicion

Superestructura es la forma del texto. Esta constituido por la
organizacion fisica del texto,; es decir por la secuencia dominante
de los elementos del texto. Entre las mas importantes

A. Texto narrativo:

El texto es narrativo si relata una sucesion de acciones reales o virtuales ocurridas a un
personaje en un tiempo y espacio determinado. Por ejemplo: Texto “A”.

B. Texto argumentativo:

El texto argumentativo es una secuencia de oraciones cuyas proposiciones defienden una tesis,
con intencién persuasiva o de convencimiento explicito. Este consiste en presentar argumentos
creibles o aceptables finalizando en  una determinada conclusién.. La estructura del texto
argumentativo es la siguiente:

1. Tesis: es la idea nuclear del texto, posicion personal del individuo frente al tema tratado. Una tesis
es, basicamente, una opinidn que se hace necesario explicar a través de argumentos.

2. Argumento: se trata de ideas, hechos, datos, constataciones, relaciones logicas, que se organizan
en torno la tesis y la apoyan.

3. Derivadas:
Por ejemplo: Texto “B”.
C. Texto expositivo:

Texto expositivo es el texto cuyo proposito es explicar algin tema e informar al respecto. De ahi que
en ocasiones se le denomine texto expositivo-explicativo. La estructura de los textos expositivos es muy
simple. Los textos expositivos se suelen dividir en tres partes: presentacion, desarrollo y conclusién. La
primera parte puede incluir el marco (lugar y tiempo), el tema o asunto, la hipétesis o los objetivos. A
continuacion se pasa a desarrollar el tema o asunto, lo que puede ocupar varios apartados distribuidos en
varios parrafos. A lo largo de estos parrafos se va progresando en la informacion que recibe el destinatario.
Es decir, cada parrafo aporta mas informacion, que es, en cierto modo, una ampliacién de la anterior. Por
ejemplo: Texto “C”.
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PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacion

de hipatesis.
1. Formulacion de hipdtesis
A. Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.
DIRECCION Y SENTIDO
B. Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

¢ Cual creen que sea el contenido del texto?
¢En qué nos ayuda la formulacion hipétesis en lectura?
¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

C. ldentifica las pistas tipogréaficas y las claves semiéticas.

La direccion y el sentido suelen confundirse en la vida diaria y no siempre se utilizan
adecuadamente.

Si alzamos verticalmente una piedra, ésta sigue una direccion vertical, pero el sentido del
movimiento ascenderd de si va hacia arriba o hacia abajo. Por consiguiente, para describir el
movimiento de la pie-dra debemos indicar la direccidn y el sentido que adopta.

La direccién viene dada por la recta sobre la cual se produce el movimiento y el sentido indica
hacia qué lado tiene lugar.

En este sentido, si hablamos de un auto que va de una colacion a otra, debemos decir que la
direccién que sique es la de la carretera que une ambas poblaciones. Mientras que el sentido lo damos
indicando hacia cuél de las dos poblaciones se dirige (y no diciendo que va en direccion a una u otra
poblacién).

D. Determina el propdésito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cuéles son los personajes?

¢ Cuales son los hechos?

¢Cudl es el prop6sito del texto?

E. Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratard el texto?

2. Comprobacién de contenido

Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.

A. Lectura global del texto.

B. Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

C. Lee nuevamente los encabezados, pistas tipograficas y claves

semioticas.

D. Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.
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¢Cudl creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipoétesis en lectura?

¢Como se llamaria este procedimiento empleado?

E. Verifica el texto con la informacion recopilada.

¢Cudles son los personajes?

¢Cuales son los hechos?

¢Cudl es el propdsito del texto?

¢De qué tratara el texto?

Ficha de observacion de la sesion de aprendizaje n° 02
1.3. Seriala los elementos de

1.1 Lee ¢l 1.2 L ocaliza la-superestructuradel
Indicador texto en forma los elementos de texto, usando
es silenciosa. la formulacion y
superestructura comprobacién de
del texto. hipétesis de contenido,
en forma guiada.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

1.9.

Institucion Educativa: “Tupac Amaru”
Area: Comunicacion
Nivel: Educacion Primaria

Unidad de Aprendizaje: 1lI

Tema: Superestructura

Fecha:

Tiempo: 90 minutos Inicio: 11.00 Término: 12.30
Grado: 6° Seccion: A

Docente responsable . Br. Lidia Reyes Sandoval

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado

Discrimina los tipos de textos por la | ® L0s tipos de textos por la
superestructura. superestructura.
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

hipétesis de contenido.

R Actividades/Estrategias dRigggtriSC%SS Tiempo
Leen y observan los tipos del texto
por la superestructura: “A”, “B”, Plumones. 10°
“C” “D” Y “E! (Anexo: 01).
Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
Inicio a. ¢En qué se diferencian los textos _
por su forma? Pizarra.
b. ¢Qué elementos fisicos se 10°
observa?
c. ¢Cémo se llama la forma? Recurso
Infieren el tema “Los tipos de texto Verbal.
de superestructura” con ayuda de la
profesora.
Escuchan la pregunta: ;Qué debo Mdédulo
hacer para identificar los tipos de
texto por la superestructura? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de )
colores en grupos de trabajo. Tizas
Proceso Leen y comentan detenidamente el Pizarra
texto
35
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencidn a la explicacion del de apuntes.
formadora de como utilizar la
estrategia hipdtesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran Formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
Participan de una practica guiada de Préctica
Formulacion y comprobacion de guiada 25
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Salida

Los estudiantes sustenta la practica
delante de sus compafieros del
aula.

Contrastan y corrigen su préctica;
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°
03).

Moédulo

Lapiceros

Recurso
verbal

30°

Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢logramos los tipos de texto por la
superestructura?, ¢qué dificultades
tuvimos?, ;Qué procedimientos
seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

5.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de

texto

¢ Identifica los elementos de la
superestructura del texto

o Clasifica la superestructura del

e Sefala el tipo de texto por su

organizacion fisica, usando
formulacién y comprobacion de hipétesis
de contenido, en forma guiada.

Ficha de
observacion grupal
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I. MOTIVACION:

Lee el texto y responde:

el segundo felino mas grande de
América. No puedo rugir, pero
ronroneo igual que mis parientes los
gatitos.  Tengo unas  patas
poderosas, soy un gran corredor y
experto escalando cerros.  Como
venaditos, aves y roedores. Mis
bigotes funcionan como antenas.

Médulo de Aprendizaje N° 03

(5]

puma

atrapo a una llama
después de hartarse enterré el resto

para su cena. El zorro que observo
desenterro el resto y se lo comio. Al
| regresar el puma  habia
desaparecido su comida vy
enterandose que fue el zorro fue en
busca de éste; el cual recibié una
buena paliza.

k j
—_ &

El puma vive en estas tierras desde
hace miles de afios y no puedo
desaparecer. Su habitat ha ido
disminuyendo pues se construyen
carreteras y le dejan sin espacio por
donde caminar. Entonces, no
encuentra presas que cazar y puede
morir de hambre. Asimismo, a veces,
los hombres lo matan para sacar su
piel y venderla.

ﬁara las culturas antiguas el p@

era muy importante. Hace mas de
mil afios lo consideraban un Dios,
por ser fuerte y temible. Hay quienes
dicen que en Machu Picchu, el cerro
Huayna Picchu se parece al puma.
Esta dibujado en muchas piezas de

arte..
desaparecerte.

N I

a.  ¢En qué se diferencian los textos por su forma?

(7]
(Conversacion) \

Grillo: jTU eres el rey de
cuatro patas! jPero yo soy
rey de los insectos.

Puma: jTengo pena de til
iEres un rey pequefio que
de un zarpazo podria

)

b. ¢Qué elementos fisicos se observa?

c. ¢Cbémo se llama la forma?

Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

TIPOS DE TEXTO POR SU SUPERESTRUCTURA

2.1.  Definicion de tipos de texto
Son un conjunto de textos agrupados por un criterio: forma (estructura) o propoésito
(funcion). Por ejemplo el texto “A” por su forma es descriptivo, pero por su funcion es
informativo.
2.2.  Textos por su estructura:

A. Texto descriptivo

Es el texto cuya finalidad es representar de manera objetiva o subjetiva la imagen de un ser:
persona, animal, lugar u objeto de la realidad.

Minina
Minina es una pequefia gata de color
gris con blanco. Tiene las patitas
aterciopeladas, los bigotes largos y un
pelambre muy sedoso. Es una gata
carifiosa y juguetona, que le gusta comer
atun, es una experta cazando ratones.

121




B. Texto narrativo:
Es el texto cuya finalidad es relatar una secuencia de acciones reales o imaginarias ocurridas
a un personaje en un tiempo y espacio determinado.

/ Una hormiga estaba bebiendo a la orilla de un r'/'o.\
De pronto, el viento sopld muy fuerte y la hormiga se
cayd al agua. Poco después pasd por alli una paloma. Sin
perder un instante, la paloma cogid con el pico una
hojita y la acercd al lugar donde estaba la hormiga. Con
sus fina patitas, la hormiga se agarrd a la hoja y asi

(ons/gufo’ salvarse. J

C. Expositivo:
Es el texto cuya finalidad es explicar algin tema; es decir, establecer una relacion de causa-
efecto.

PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacion
de hipdtesis.

A. Conversacional
Son aquellos en los cuales dos 0 mas interlocutores intercambian informacion. Si el texto es
literario, se llama texto dramaético.

—  Hola, Ciro. ¢Y esto qué es?.

—  Una mdquina del tiempo. Te sirve para ir al
pasado o al futuro.

— iCarambal ¢Y me sirve para ir al afio 2500?.

— iClaro! ¢Quieres probarla?.

— Eeeeeeeeh..Tengo algo que hacer. Ya vuelvo...

B. Argumentativo:
El texto argumentativo es una secuencia de oraciones cuyas proposiciones defienden un punto
de vista, cuya finalidad es convencer o persuadir.

Nuestro planeta es el hogar de todos los seres vivos que habitamos
en él. Sin embargo, estd en peligro de muerte, y debemos hacer algo por
salvario.

Cada uno de nosotros puede realizar pequefias acciones a favor de la
naturaleza: Cuidemos el agua; no desperdiciemos el papel; evitemos el uso
excesivo de pldsticos y detergentes.

5/ todos ponemos nuestro granito de arena, podemos salvar a la querida
Tierra que nos alberga.
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PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacion

1.
A
B.
C.
D.
E.
2.

de hipatesis.

Formulacién de contenido

Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.

EL ESPARRAGO

Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

¢ Cudl creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipotesis en lectura?

¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

Identifica las pistas tipogréaficas y las claves semiéticas.

El espérrago es una hortaliza cuyo 6rgano de consumo es el tallo inmaduro llamado

turion. El esparrago cuando es verde crece sobre la superficie del suelo, mientras como
blanco lo hace a través del mismo. Tiene un 90% de agua, es bajo en calorias.

Determina el propdsito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cudles son los personajes?

¢ Cuales son los hechos?

¢Cual es el proposito del texto?

Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratara el texto?

Comprobacién de contenido

Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.

A

B.

Lectura global del texto.
Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

Lee nuevamente los encabezados, pistas tipograficas y claves

semioticas.

Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.
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¢Cudl creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipoétesis en lectura?

¢Como se llamaria este procedimiento empleado?

E. Verifica el texto con la informacion recopilada.

¢Cudles son los personajes?

¢Cuales son los hechos?

¢Cudl es el propdsito del texto?

¢De qué tratara el texto?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Institucion Educativa: “Tupac Amaru”
1.2. Area: Comunicacion
1.3. Nivel: Educacion Primaria
1.4. Unidad de Aprendizaje: Il

1.5. Tema: Macroestructura

1.6. Fecha:
1.7. Tiempo: 90 minutos Inicio: 11.00 Término: 12.30
1.8. Grado: 6° Seccion: A

1.9. Docente responsable : Lidia Reyes Sandoval

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado
2.1.Diferencia los elementos de la Los elementos de la macroestructura
macroestructura del texto. del texto.
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

R Actividades/Estrategias dRigggtriSC%SS Tiempo
- Leen yobservan el texto:
“Machismo” (Anexo: 01). Plumones. 10°
- Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
¢De qué trata el texto?
Pizarra.
¢Cudl es la idea y la intencidn
Inicio del texto?
Recurso
¢Como se llama el contenido del Verbal. 10°
texto?
- Infieren el tema “La
macroestructura” con ayuda de la
profesora.
Escuchan la pregunta: ;Qué debo Mdédulo
hacer para identificar la
macroestructura? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de )
colores en grupos de trabajo. Tizas
Proceso Leen y comentan detenidamente el Pizarra
texto
35
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencion a la explicacion de de apuntes.
la profesora de como utilizar la
estrategia hipdtesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran Formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
Participan de una préactica guiada de Préctica
Formulacion y comprobacion de guiada o5
hipétesis de contenido.
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Salida

Los estudiantes sustenta la practica
delante de sus compafieros del
aula.

Contrastan y corrigen su préctica;
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°
03).

Moédulo

Lapiceros

Recurso
verbal

30°

Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢logramos la macroestructura?,
¢ Qué dificultades tuvimos?, ;Qué
procedimientos seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

5.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de

e Lee el texto en forma silenciosa.

e Localiza los elementos de la
macroestructura del texto.

e Sefiala los elementos de la
macroestructura del texto.

Ficha de
observacion grupal
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Maédulo de Aprendizaje N° 04
Capacidades

1.1. Lee el texto en forma silenciosa.
1.2. Localiza los elementos de la macroestructura del texto.
1.3. Sefiala los elementos de la macroestructura del texto.

MACROESTRUCTURA DEL TEXTO
I. MOTIVACION:

Lee el texto y responde:

Un equipo de cientificos de la Universidad de Florida ha
revelado que los varones que tienen una vision machista
sobre los roles de cada sexo ganan mas dinero, mientras
gue las mujeres con visiones igualitarias pueden ganar
mas que aquellas con concepciones mas tradicionales.

a. ¢Dequeé trata el texto?
b. ¢Cudl es laideay la intencién del texto?

c. ¢Coémo se llama el contenido del texto?

Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

MACROESTRUCTURA DEL TEXTO
2.1.Definicion de macroestructura

Macroestructura es el contenido del texto. Esta constituido por el tema, ideas y
el propédsito comunicativo. (De HERNANDEZ y QUINTERO En: “Comprension y
Composicién Escrita”)

2.2 Elementos de macroestructura

y TEMA:
y habla en el texto. Se puede expresar en una
A palabra, frase o sintagma. Por ejemplo: el tema del
A texto “Fendmeno fisico” es La fuerza
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PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacion
de hipdtesis.

1. Formulacion de hipdtesis
A. Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.

El Machismo
B. Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

¢ Cual creen que sea el contenido del texto?
¢En qué nos ayuda la formulacion hipétesis en lectura?
¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

C. Identifica las pistas tipograficas y las claves semidticas.

(1) Ademas de la belleza y la dureza, la rareza es un requisito para calificar a un mineral como
gema. (2) La escasez o inaccesibilidad (que no es necesariamente lo mismo) determina en Gltima
instancia el valor de una piedra. (3) Asi, mientras que ciertas piedras duras con caracteristicas de
pureza y colores excelentes como el topacio (dureza, B) cuestan alrededor de 20 délares el quilate,
el diamante cuesta mas de 100 veces esta cantidad. (4) Mientras que el topacio es relativamente
abundante, el diamante es mucho menos accesible. (5) Entonces, el plomo puede considerarse como
piedra preciosa.

D. Determina el proposito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cuéles son los personajes?
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¢Cuadles son los hechos?

¢Cudl es el prop6sito del texto?

E. Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratard el texto?

Comprobacién de contenido
Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.
A. Lectura global del texto.

B. Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

C. Lee nuevamente los encabezados, pistas tipograficas y claves

semidticas.
D. Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.

¢Cual creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipoétesis en lectura?

¢Como se llamaria este procedimiento empleado?

E. Verifica el texto con la informacion recopilada.

¢Cudles son los personajes?

¢Cuales son los hechos?

¢Cudl es el propdsito del texto?

¢De qué tratara el texto?
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Ficha de observacion de la sesion de aprendizaje n° 04

1.3. Sefiala los elementos de

el

la superestructura del

texto, usando
formulacion y

comprobacién de

hipétesis de contenido,
en forma guiada.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

1.9.

Institucion Educativa: “Tupac Amaru”
Area: Comunicacion
Nivel: Educacion Primaria

Unidad de Aprendizaje: 1lI

Tema: Tipos de textos por la macroestructura

Fecha:

Tiempo: 90 minutos Inicio: 11.00 Término: 12.30
Grado: 6° Seccion: A

Docente responsable . Lidia Reyes Sandoval

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado

Discrimina los tipos de textos por la | ® L0s tipos de textos por la
macroestructura. macroestructura.
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

R Actividades/Estrategias dRigggtriSC%SS Tiempo
- Leen yobservan los tipos del texto
por la macroestructura: “A”, “B”, Plumones. 10°
“C” “D” Y “E! (Anexo: 01).
- Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
¢En qué se diferencian los textos
por su contenido? Pizarra.
Inicio ¢Qué elementos del contenido se
observa? Recurso
Verbal. 10°
¢Como se llama estos elementos
del contenido?
- Infieren el tema “Los tipos de texto
de macroestructura” con ayuda de
la profesora.
Escuchan la pregunta: ¢Qué debo Médulo
hacer para identificar los tipos de
texto por la macroestructura? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de )
colores en grupos de trabajo. Tizas
Proceso Leen y comentan detenidamente el Pizarra
texto
35
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencion a la explicacion de de apuntes.
la formadora de cdmo utilizar la
estrategia hipétesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran Formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
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- Participan de una practica guiada de | -
Formulacion y comprobacion de
hip6tesis de contenido.

Practica
guiada

25

aula.

03).
Salida

e Los estudiantes sustenta la practica | ®
delante de sus compafieros del

e Contrastan y corrigen su practica; .
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°

Moédulo

Lapiceros

Recurso
verbal

30

o Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢logramos los tipos de texto por la
macroestructura?, ¢qué
dificultades tuvimos?, ;Qué
procedimientos seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

5.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

Comprension de
textos

Identifica los elementos de la
macroestructura del texto

Clasifica la macroestructura del
texto

Sefiala el tipo de texto por su

organizacion fisica, usando
formulacién y comprobacion de hipétesis
de contenido, en forma guiada.

Ficha de
observacion grupal
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I. MOTIVACION:

Lee el texto y responde:

[A]

Mddulo de Aprendizaje N° 05

Un grupo de investigado@

han publicado un trabajo en el
gue constata que los menores
que han vivido la separacién
de sus padres presentan
niveles de ansiedad
generalizada mayores que los
nifios cuyos padres
permanecen juntos.

\

Padre nuestro, que estas en
el cielo, santificado sea tu
Nombre; venga a nosotros tu
reino; hagase tu voluntad en
a tierra como en el cielo.

/
e
~

TEXTOS POR LA
MACROESTRUC-
TURA
(CONTENIDO)

[O]

bs

‘Yo sblo sé que
nada sé¢”

2. Revisa el uso de las

~

a. \C'En'qné‘:rdiferem:ian'm%xtés\gor su contenido? j

b. ¢Qué elementos del contenido se observa?

c. ¢Cbmo se llama estos elementos del contenido?

Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

correo electrénico, a la que
estas intentando acceder, esta
escrita correctamente.

mayusculas al escribir tu
contrasefa.
3. Comprueba que estas

escribiendo bien tu contrasefa.

)

Hay dramas mas aterradores que
otros. El de Juan, por ejemplo, que
por culpa de su pésima memoria cada
tanto optaba por guardar silencio y
después se veia en la obligacion de
hablar y hablar y hablar hasta
agotarse porque el silencio no podia
recordar dénde lo habia metido.

TIPOS DE TEXTO POR SU MACROESTRUCTURA

Son un conjunto de textos agrupados por el criterio: contenido. Por ejemplo el texto

2.1.  Definicion de tipos de texto
por su contenido es cientifico.
2.2.  Textos por su estructura:

A. Texto cientifico

Es el texto cuyo contenido desarrolla ideas relacionadas con la ciencia y la investigacion.

B. Texto técnico:

Es el texto cuyo contenido desarrolla ideas relacionadas con la técnica o aplicaciones de la

ciencia.
C. Literario:

Es el texto expresa producto de la literatura. Expresados en cuentos, poemas Yy otros.
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D. Filosofico:

Es el texto que nos hace reflexionar sobre la realidad.
E. Religioso

Es el texto cuyo expresa la existencia de un ser superior.

PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacién
de hipatesis.

1. Formulacién de contenido

A. Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.

EL INTERNET

B. Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

¢ Cudl creen que sea el contenido del texto?
¢En qué nos ayuda la formulacion hipétesis en lectura?
¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

C. ldentifica las pistas tipogréaficas y las claves semiéticas.

El desarrollo de internet ha traido consigo una nueva visién de las herramientas para
participar en la vida politica de nuestras comunidades (1). Por un lado, se ha empezado a
hablar de la posibilidad de votacion a distancia a través del uso de esta red (2). Por otro
lado, se prevé también la utilizacién de internet para informar a los ciudadanos a cerca
de los problemas de su comunidad (3). Asi mismo, se cree que internet puede
convertirse también en el mecanismo mas apropiado para promover una mayor
participacion decimal (4). Asi, en los Ultimos tiempos, las posibilidades que ofrece la
red mundial se han convertido en el eje principal de gobierno y ciudadania (5). Sin
duda, el desarrollo de internet es el despliegue tecnoldgico de programas en diferentes
campos de la sociedad: salud, educacion, comercio, religion y otros mas (6).

D. Determina el proposito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cudles son los personajes?

¢ Cuales son los hechos?

¢Cual es el proposito del texto?

E. Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratara el texto?
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Comprobacién de contenido

Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.
A. Lectura global del texto.

B. Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

C. Lee nuevamente los encabezados, pistas tipogréficas y claves

semioticas.
D. Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.

¢Cudl creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipoétesis en lectura?

¢Cbémo se llamaria este procedimiento empleado?

E. Verifica el texto con la informacion recopilada.

¢Cudles son los personajes?

¢Cuales son los hechos?

¢Cudl es el propdsito del texto?

¢De qué tratara el texto?
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Ficha de observacion de la sesion de aprendizaje n° 05

1.3. Sefiala los elementos de

Identifica
los elementos
dela

1.1

el

la macroestructura del

texto, usando
formulacion y

comprobacién de

hipdtesis de contenido,
en forma guiada.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa: “Tupac Amaru”

1.2. Avrea: Comunicacion

1.3. Nivel: Educacion Primaria

1.4, Unidad de Aprendizaje: 1lI

1.5. Tema: Texto descriptivo

1.6. Fecha:

1.7. Tiempo: 90 minutos Inicio: 11.00

Término: 12.30
1.8. Grado: 6° Seccion: A
1.9. Docente responsable : Br. Lidia Reyes Sandoval

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado

Tema, ideas e intencion del texto

Identifica el tema, ideas e intencion del oo
descriptivo.

texto descriptivo.
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

hipétesis de contenido.

R Actividades/Estrategias dRigggtriSC%SS Tiempo
- Leen yobservan el texto
descriptivo: “El Emiliano”. Plumones. 10°
(Anexo: 01).
- Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
Inicio a. ¢De qué ser se habla?
b. ¢Cuales son sus rasgos? Pizarra.
c. ¢Cbébmo se llama este texto? 10°
- Infieren el tema “Los tipos de texto
de macroestructura” con ayuda de Recurso
la profesora. Verbal.
Escuchan la pregunta: ;Qué debo Mdédulo
hacer para identificar el texto
descriptivo? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de )
colores en grupos de trabajo. Tizas
Proceso Leen ycomentan detenidamente el Pizarra
texto
15’
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencidn a la explicacion de de apuntes.
la formadora de cdmo utilizar la
estrategia hipétesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
Participan de una préactica guiada de Préctica
Formulacion y comprobacion de guiada 25
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e Los estudiantes sustenta la practica
delante de sus compafieros del
aula.

e Contrastan y corrigen su practica;
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°
03).

Salida

Moédulo

Lapiceros

Recurso
verbal

20°

e Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢Logramos identificar el texto
descriptivo?, ;Qué dificultades
tuvimos?, ;Qué procedimientos
seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

5.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS INDICADORES

INSTRU-
MENTO

descriptivo

descriptivo.

texto descriptivo.

e |dentifica los elementos de la
macroestructura del texto

Comprensionde |  Identifica los elementos de la
textos superestructura del texto

e Sefala el tema, idea e intencion del

Ficha de
observacion grupal
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Mddulo de Aprendizaje N° 06
Capacidades

« Identifica los elementos de la macroestructura del texto descriptivo.
« Identifica los elementos de la superestructura del texto descriptivo.
« Sefiala el tema, idea e intencion del texto descriptivo.

TEXTO DESCRIPTIVO

I. MOTIVACION:

Lee el texto y responde:

Don Emiliano llevaba un trajecillo negro verdoso, cuello duro y pulcro, corbata y pufios
salientes. Un sombrero de fieltro marron, cepillado, botines y guantes de lana. Siempre con
bastén. Emiliano tenia el rostro pélido y los ojos diminutos y negros. “El abuelo” iba con un
viejo abrigo rosado, una hermosa bufanda y una boina negra.

a. ¢De qué ser se habla?
b. ¢Cudles son sus rasgos?

c. ¢Como se llama este texto?

Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

TEXTO DESCRIPTIVO

2.1. Definicion de texto descriptivo

Es el texto cuya intencién comunicativa es representar de manera objetiva o subjetiva la imagen de
una persona, un lugar u objeto de la realidad (exterior o interior), de un proceso o de un
acontecimiento. Es decir, provocar en el lector una impresion similar a la impresion sensible

2.2.  Elementos del texto descriptivo
La estructura del texto descriptivo esta determinado por:

a. Objeto: Es la presentacion del objeto como un todo. Este se puede establecer desde el inicio
0 bien después de enumerar caracteristicas.

b. Rasgos: Se distinguen las cualidades, las propiedades y las partes del objeto de la
descripcion.

C. Relacion con el mundo exterior: se establece una relacion tanto en lo que se refiere al
espacio y el tiempo como a las multiples asociaciones que se pueden activar con otros
mundos posibles.

¢Cuéndo se describe? Cuando en:

- Un objeto, decimos cudl es su tamafio, color, forma y textura.

- Un animal, indicamos caracteristicas, forma, color, textura.

- Un ambiente, sefialamos los rasgos que lo caracterizan y diferencian de los demas: calidez,
luminosidad, temperatura, entre otros.

- Una persona, decimos cdmo es, qué hace, como viste y otras mas
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PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacion
de hipatesis.

1. Formulacioén de contenido

A. Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.

EL AMIGO

B. Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

¢ Cudl creen que sea el contenido del texto?
¢En qué nos ayuda la formulacion hipotesis en lectura?
¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

C. ldentifica las pistas tipogréaficas y las claves semiéticas.

"Es el mas alto y fuerte de la clase y el mejor; todo lo que se le pide lo presta.
Nunca se rie ni habla; permanece quieto en su banco, muy estrecho para él, con
la espalda encorvada y la cabeza metida entre los hombros. Toda su ropa le
gueda ajustada. Lleva la cabeza rapada y usa la corbata siempre torcida. Es
buenisimo para las matematicas y lleva sus libros cuidadosamente forrados y
sujetos con una correa roja. No se enoja nunca, pero pobre del que le diga que
lo que él afirma no es verdad.

Cuando lo miro me sonrie con los ojos, como diciendo:"Somos amigos”. Yo
lo quiero mucho".

D. Determina el proposito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cuéles son los personajes?

¢ Cuales son los hechos?

¢Cual es el proposito del texto?

E. Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratara el texto?

2. Comprobacién de contenido

Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.
A. Lectura global del texto.

143



B. Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

C. Lee nuevamente los encabezados, pistas tipogréficas y claves

semidticas.
D. Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.

¢Cual creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipotesis en lectura?

¢Cbémo se llamaria este procedimiento empleado?

E. Verifica el texto con la informacion recopilada.

¢Cudles son los personajes?
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Ficha de observacion de la sesion de aprendizaje n° 06

1.3. Sefiala los elementos de
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: “Tupac Amaru”
1.2.  Area: Comunicacion
1.3.  Nivel: Educacioén Primaria

1.4.  Unidad de Aprendizaje: Il

1.5. Tema: Texto narrativo

1.6. Fecha:

1.7. Tiempo: 90 minutos Inicio: 11.00 Término: 12.30
1.8. Grado: 6° Seccion: A

1.9. Docente responsable : Br. Lidia Reyes Sandoval

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado

Tema, ideas e intencion del texto

Identifica el tema, ideas e intencion del ;
narrativo.

texto narrativo.
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

hipétesis de contenido.

R Actividades/Estrategias dRigggtriSC%SS Tiempo
Leen y observan dos textos: uno
narrativo y otro expositivo. Plumones. 10°
(Anexo: 01).
Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
Inicio
Infieren el tema “El texto narrativo” Pizarra.
con ayuda de la profesora. 10°
Recurso
Verbal.
Escuchan la pregunta: ;Qué debo Mdédulo
hacer para identificar el texto
narrativo? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de )
colores en grupos de trabajo. Tizas
Proceso Leen y comentan detenidamente el Pizarra
texto
35
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencidn a la explicacion de de apuntes.
la formadora de cdmo utilizar la
estrategia hipétesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
Participan de una préactica guiada de Préctica
Formulacion y comprobacion de guiada 25
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e Los estudiantes sustenta la practica
delante de sus compafieros del
aula.

e Contrastan y corrigen su practica;
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°
03).

Salida

Moédulo

Lapiceros

Recurso
verbal

30°

e Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢Logramos identificar el texto
narrativo?, ;Qué dificultades
tuvimos?, ;Qué procedimientos
seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

5.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS INDICADORES

INSTRU-
MENTO

texto narrativo

e l|dentifica los elementos de la
macroestructura del texto narrativo

Comprensiénde | o Identifica los elementos de la
textos superestructura del texto narrativo

e Sefala el tema, idea e intencién del

Ficha de
observacion grupal
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Mddulo de Aprendizaje N° 07

Capacidades
« |dentifica los elementos de la macroestructura del texto narrativo.
« Identifica los elementos de la superestructura del texto narrativo.
« Sefala el tema, idea e intencion del texto narrativo.

TEXTO NARRATIVO

I. MOTIVACION:

Lee el texto y responde:

Lee los dos textos y responde:

Helenita me muero por ti “El Acciones de solidaridad
salon daba a un jardin lleno de «...Estas asociaciones pueden ser de dos
flores. El bebe un mismo pisco por tipos: gubernamentales y no gubernamentales.
cuarta vez y ordeno: “levantate y no Las principales organizaciones
seas aguado, es por tu bien”. Alberto | gubernamentales se crearon por iniciativa de
se habia desplomado en un sillén, los gobiernos hace muchos afios para socorrer
rendido de fatiga. Pluto y Emilio a los pueblos o a las personas méas
asistian como espectadores a las desfavorecidas.”
lecciones, y todo el tiempo hacian
bromas, lanzaban insinuaciones
nombraban a helena”.

De Mario Vargas Llosa

¢CUAl de los dos textos es narrativo? ¢Por qué?

¢Qué caracteristicas posee un texto narrativo?

¢Qué diferencia al texto narrativo de otros textos?

Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

TEXTO NARRATIVO

2.1. Definicién de texto narrativo

El texto es narrativo si relata una sucesion de acciones reales o virtuales ocurridas a un personaje

en un tiempo y espacio determinado.

2.2.  Elementos del texto narrativo
2.2.1. Los acontecimientos: Acciones realizadas por los personajes.

2.2.2. Los Personajes: Son entes creados por el autor que participan en los

acontecimientos de la historia.

2.2.3. Espacio: Es el lugar en el que transcurre la accion del relato.

2.2.4. El Tiempo: En un relato adquiere un valor diferente segin sea real o imaginario.



2.2.5. Narrador:

a. Narrador Protagonista: (12 persona), el narrador es también el protagonista de la historia
(autobiografia real o ficticia).

b. El narrador en 22 persona: Crea el efecto de estar contandose la historia a si mismo o a
un yo desdoblado.

c. Narrador Omnisciente: (32 persona: que todo lo sabe). El narrador omnisciente es aquel
cuyo conocimiento de los hechos es total y absoluto. Sabe lo que piensan y sienten los
personajes: sus sentimientos, sensaciones, intenciones, planes...

PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacion
de hipdtesis.

1. Formulacioén de contenido

A. Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.

LA PRIMAVERA
B. Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

¢ Cuadl creen que sea el contenido del texto?
¢En qué nos ayuda la formulacion hipdtesis en lectura?
¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

C. ldentifica las pistas tipogréaficas y las claves semiéticas.

En Europa, hubo un tiempo donde reinaba la eterna primavera. La hierba siempre era
verde, espesa y las flores nunca se marchitaban. No existia el invierno, ni tierra
desértica, ni el hambre. La artifice de tanta maravilla era Démeter, la cuarta esposa de
Zeus. De este matrimonio naci6 Core, llamada Perséfone. Se trataba de una hermosa
joven adorada por su madre. Un dia, el terrible Hades con su carro tirado por caballos,
la rapt6 para llevarla al subsuelo. Démeter, al no encontrar a su hija, con una antorcha
en cada mano, emprendi6 una peregrinacion de nueve dias y nueve noches. Al décimo
dia, el Sol le confesd quién se habia llevado a su hija. Irritada por la ofensa, Démeter
decidio abandonar sus funciones y el Olimpo. La tierra se quedd desolada y sin ningun
fruto. Ante este desastre, Zeus intervino pero no pudo devolverle la hija a su madre.
Pues Perséfone habia probado el fruto de los infiernos (la granada), por eso le era
imposible abandonar las profundidades y regresar al mundo de los vivos. Sin embargo,
se lleg6 a un acuerdo: una parte del afio Perséfone lo pasaria con su esposo y, la otra
parte, con su madre.
D. Determina el proposito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cuéles son los personajes?

¢ Cuales son los hechos?
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¢Cudl es el prop6sito del texto?

E. Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratara el texto?

2. Comprobacion de contenido

Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.
A. Lectura global del texto.

B. Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.

C. Lee nuevamente los encabezados, pistas tipograficas y claves

semidticas.
D. Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.

¢Cual creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipoétesis en lectura?

¢Como se llamaria este procedimiento empleado?

E. Verifica el texto con la informacion recopilada.

¢Cudles son los personajes?

¢Cuales son los hechos?

¢Cudl es el propdsito del texto?

¢De que tratara el texto?
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Ficha de observacion de la sesion de aprendizaje n° 07
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: “Tapac Amaru”
1.2. Area: Comunicacion

1.3. Nivel: Educacion Primaria
1.4. Unidad de Aprendizaje: 111

1.5. Tema: Texto expositivo corto

1.6. Fecha:
1.7. Tiempo: 90 minutos Inicio: 11.00 Término: 12.30
1.8. Grado: 6° Seccion: A

1.9. Docente responsable  : Lidia Reyes Sandoval

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado

Tema, ideas e intencion del texto

Identifica el tema, ideas e intencion del .
expositivo corto

texto expositivo corto
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

Etapas

Recursos

hipdétesis de contenido.

Actividades/Estrategias didacticos Tiempo
Leen y observan el texto expositivo
corto. (Anexo: 01). Plumones. 10°
Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
Inicio ¢QUE tipo de texto es? ) _
¢Cuéntos parrafos tiene el tipo de texto? Pizarra.
¢Como se llama el tipo de texto? 10°
Infieren el tema “El texto expositivo Recurso
corto” con ayuda de la profesora. Verbal.
Escuchan la pregunta: ;Qué debo Médulo
hacer para identificar el texto
expositivo corto? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de _
colores en grupos de trabajo. Tizas
Proceso Leen y comentan detenidamente el Pizarra
texto
15’
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencion a la explicacion de de apuntes.
la formadora de cdmo utilizar la
estrategia hipétesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
Participan de una practica guiada de Préctica
Formulacion y comprobacion de guiada 25
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Salida

Los estudiantes sustenta la practica
delante de sus compafieros del
aula.

Contrastan y corrigen su préctica;
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°
03).

Moédulo

Lapiceros

Recurso
verbal

20°

Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢Logramos identificar el texto
expositivo corto?, ;Qué
dificultades tuvimos?, ;Qué
procedimientos seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

5.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRU-
MENTO

expositivo corto.

corto.

e l|dentifica los elementos de la
macroestructura del texto

Comprensionde |  ldentifica los elementos de la
superestructura del texto expositivo

e Sefala el tema, idea e intencion del
texto expositivo corto.

Ficha de
observacion grupal

155




Mddulo de Aprendizaje N° 08

Capacidades

. Identifica los elementos de la macroestructura del texto expositivo corto.
. Identifica los elementos de la superestructura del texto expositivo corto
. Sefiala el tema, idea e intencion del texto expositivo corto.

TEXTO EXPOSITIVO CORTO

l. MOTIVACION:

Lee el texto y responde:

Los petirrojos hacen sus nidos en los arboles. Las
aguilas construyen los nidos en lugares altos y rocosos.
Los faisanes construyen los nidos en campos o prade-
ras. A los gorriones les gusta hacer los nidos en
pajareras o0 en los aleros de las casas. Los pinguinos
construyen sus nidos en playas rocosas (Baumann,
2000: 158).

Preguntas proactivas
¢Qué tipo de texto es?

¢Cuantos parrafos tiene el tipo de texto?

¢Como se llama el tipo de texto?

Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

TEXTO EXPOSITIVO CORTO

2.3.  Definicion de texto expositivo
Texto expositivo es el texto cuyo proposito es explicar algiin tema e informar al respecto en solo
parrafo.

2.4. Elementos del texto expositivo

La estructura de los textos expositivos es muy simple. Los textos expositivos se suelen dividir
en tres partes:

Presentacion. La primera parte puede incluir el marco (lugar y tiempo), el tema o asunto, la hipotesis
o los objetivos.

Desarrollo.

A continuacion se pasa a desarrollar el tema o asunto, lo que puede ocupar varios apartados
distribuidos en varios parrafos. A lo largo de estos parrafos se va progresando en la informacion
que recibe el destinatario. Es decir, cada parrafo aporta mas informacion, que es, en cierto modo,
una ampliacion de la anterior.

Conclusion
Es la parte donde el autor explicita su idea a través de inferencia.
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PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacion
de hipatesis.

1. Formulaciéon de contenido

A. Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.
PRESERVACION DE LOS BOSQUES

B. Escucha preguntas sobre el contenido del texto.
¢ Cudl creen que sea el contenido del texto?
¢En qué nos ayuda la formulacion hipétesis en lectura?
¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

C. Identifica las pistas tipograficas y las claves semidticas.
Con el buen manejo de los bosques, garantizamos su productividad a largo plazo, el
mantenimiento de su riqueza forestal -maderable y no maderable- y la conservacion de
todos sus recursos como fauna, flora, cauces de agua”; dijo Adolfo Moreno, Director
a.i. de WWF Bolivia. “Ademas de los beneficios importantes para el hombre, como la
provision de aire puro, produccion y purificacion de agua potable, regulacién del clima
-temperatura, lluvia, radiacion solar, humedad”.

D. Determina el proposito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cuéles son los personajes?

¢ Cuales son los hechos?

¢ Cudl es el prop6sito del texto?

E. Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratard el texto?

2.  Comprobacion de contenido

Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.
A. Lectura global del texto.

B. Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.
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C. Lee nuevamente los encabezados, pistas tipogréficas y claves

semioticas.
D. Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.

¢Cudl creen que sea el contenido del texto?

¢En qué nos ayuda la formulacion hipoétesis en lectura?

¢Cbomo se llamaria este procedimiento empleado?

E. Verifica el texto con la informacion recopilada.

¢Cudles son los personajes?

¢Cuales son los hechos?

¢Cudl es el propdsito del texto?

¢De qué tratara el texto?
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Ficha de observacion de la sesion de aprendizaje n° 08
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: “Tdpac Amaru”
1.2. Area: Comunicacion

1.3. Nivel: Educacion Primaria
1.4. Unidad de Aprendizaje: Il

1.5. Tema: Texto expositivo corto

1.6. Fecha:
1.7. Tiempo: 90 minutos Inicio: 11.00 Término: 12.30
1.8. Grado: 6° Seccion: A

1.9. Docente responsable: Br. Lidia Reyes Sandoval

Il. ORGANIZACION DE APRENDIZAJES

CAPACIDAD DE AREA Conocimiento diversificado

Tema, ideas e intencidn del texto

Identifica el tema, ideas e intencion del .
expositivo largo.

texto expositivo largo
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I11.SECUENCIA DIDACTICA:

Etapas

Recursos

hipdétesis de contenido.

Actividades/Estrategias didacticos Tiempo
Leen y observan el texto expositivo
largo. (Anexo: 01). Plumones. 10°
Responden a las siguientes
interrogantes abiertas: Tizas.
Inicio ¢QUE tipo de texto es? ) _
¢Cuéntos parrafos tiene el tipo de texto? Pizarra.
¢Como se llama el tipo de texto? 10°
Infieren el tema “El texto expositivo Recurso
largo” con ayuda de la profesora. Verbal.
Escuchan la pregunta: ;Qué debo Médulo
hacer para identificar el texto
expositivo largo? Recurso
verbal
Reciben el médulo, (Anexo N° 02).
Tarjetas de
Dividen en grupos de Trabajo a colores.
traves de las técnicas de tarjetas de _
colores en grupos de trabajo. Tizas
Proceso Leen y comentan detenidamente el Pizarra
texto
35
Imagina y conjetura anticipaciones
y predicciones de contenidos del
texto.
Cuaderno
Prestan atencion a la explicacion de de apuntes.
la formadora de cdmo utilizar la
estrategia hipétesis de contenido Organizad
or visual
Elaboran formulaciones y
comprobaciones de hipotesis de
contenido.
Participan de una practica guiada de Préctica
Formulacion y comprobacion de guiada 25
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e Los estudiantes sustenta la practica
delante de sus compafieros del
aula.

e Contrastan y corrigen su practica;
y éstos se registran en una ficha de
observacion grupal, (Anexo N°
03).

Salida

Moédulo

Lapiceros

Recurso
verbal

30°

e Reflexionan sobre el aprendizaje:
¢Logramos identificar el texto
expositivo largo?, ;Qué
dificultades tuvimos?, ;Qué
procedimientos seguimos?

Recurso verbal

10°

IV.DISENO DE EVALUACION:

5.1. Evaluacién de capacidades

CRITERIOS INDICADORES

INSTRU-
MENTO

expositivo largo

Comprension de
textos

e l|dentifica los elementos de la
macroestructura del texto

¢ Identifica los elementos de la
superestructura del texto narrativo

e Sefala el tema, idea e intencion del
texto expositivo largo

Ficha de
observacion grupal
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Maddulo de Aprendizaje N° 09

Capacidades

Identifica los elementos de la macroestructura del texto expositivo largo.
Identifica los elementos de la superestructura del texto expositivo largo

Sefiala el tema, idea e intencion del texto expositivo corto.

TEXTO EXPOSITIVO LARGO

I. MOTIVACION:

Lee el texto y responde:

Los griegos de la Edad de Oro pensaban que solo el ocio creativo era
digno del hombre libre. La esclavitud fue considerada por diversas
civilizaciones como la forma natural y mas adecuada de relacién laboral.
Desde mediados del Siglo XIX, la esclavitud deja de ser la forma
predominante del trabajo, surge el trabajo asalariado, relacionado a la
democracia y el sindicalismo.

En nuestros dias se considera que el trabajo debe ser interesante. Este
es una modalidad reciente en la historia humana, que habria dejado
pasmados a los campesinos y a los obreros de anteriores siglos. Antafio, el
trabajo era algo que se hacia porque se tenia que hacer. Ahora se supone
que ha de ser interesante.

George Watson.

Preguntas proactivas
¢Qué tipo de texto es?

¢Cuantos parrafos tiene el tipo de texto?

¢Como se llama el tipo de texto?

Il. ORGANIZACION DEL CONTENIDO

2.1.

2.2.

TEXTO EXPOSITIVO CORTO

Definicién de texto expositivo
Texto expositivo es el texto cuyo proposito es explicar algin tema e informar al respecto en dos o
mas parrafos.

Elementos del texto expositivo
La estructura de los textos expositivos es muy simple. Los textos expositivos se suelen dividir
en tres partes:

Presentacion. La primera parte puede incluir el marco (lugar y tiempo), el tema o asunto, la hip6tesis
o los objetivos.

Desarrollo.

A continuacion se pasa a desarrollar el tema o asunto, lo que puede ocupar varios apartados
distribuidos en varios parrafos. A lo largo de estos parrafos se va progresando en la informacion
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http://es.wikipedia.org/wiki/Esclavitud
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Trabajo_asalariado&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Democracia
http://es.wikipedia.org/wiki/Sindicalismo

que recibe el destinatario. Es decir, cada parrafo aporta mas informacidn, que es, en cierto modo,
una ampliacion de la anterior.

Conclusion
Es la parte donde el autor explicita su idea a través de inferencia.

PRACTICA GUIADA

INSTRUCCIONES: Lee el texto. Luego aplica la Estrategia de Formulacién y comprobacion
de hipdtesis.

1. Formulacién de contenido

A. Lee el titulo de un texto propuesto por la profesora.

LA HUELGA DE UNIVERSITARIO

B. Escucha preguntas sobre el contenido del texto.

¢ Cuadl creen que sea el contenido del texto?
¢En qué nos ayuda la formulacion hipdtesis en lectura?
¢ Como se llamaria este procedimiento empleado?

C. Identifica las pistas tipograficas y las claves semidticas.

Los jugadores de Universitario no soportaron una burla més y se fueron ayer a la
huelga. Molestos porque una nueva promesa de la directiva no se cumplié con relacion
a los pagos adeudados.

La historia comenzd el martes, antes de viajar a Tarma, cuando el plantel se resistié a
tomar el bus exigiendo que se le cancelaran los dos meses de sueldos atrasados. En
vista de ello, el presidente Augusto Lanatta intervino y los convenci6 de embarcarse con
la promesa de que les pagaria a su regreso.

D. Determina el proposito del texto con las siguientes interrogantes:

¢Cuéles son los personajes?

¢ Cuales son los hechos?

¢Cual es el proposito del texto?

E. Predice el tema del contenido del texto.

¢De qué tratard el texto?
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2. Comprobacién de contenido
Es la verificacion del contenido del texto a través de la relectura del texto.
A. Lectura global del texto.
B. Repasa los puntos esenciales de la lectura realizada.
C. Lee nuevamente los encabezados, pistas tipogréficas y claves
semioticas.
D. Encuentra respuestas a las anticipaciones y predicciones.
¢Cual creen que sea el contenido del texto?
Ficha de observacion de la sesion de aprendizaje n° 09
1.1. Identifica 1.3. Sefiala los elementos de
_ [0S elementos T2 tdentifica tos tamacroestructora det
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®|  macroestructur superestructura | formulacion y
a del texto del texto Fipdesi de conenido
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Anexo 6

Evidencia fotografica de la Estrategia hipotesis de contenido

INSTITUCION
EDUCATIVA

"TUPAC AMARUxz

Fcla.de MORA. Calle 12 de Noviembre N*1000

Ayer, hoy y slempro, mas que el TUPAC solo DIOS!

o

e v
ESTUDIO- DISCIPLINA-TRABAJO
1968

Participantes de la investigacion
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