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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo principal describir el nivel de
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado D de Educacién
Primaria de la Institucion Educativa N° 88005 “Corazoén de Jests”, Distrito de Chimbote,
afio 2017 cuyos objetivos especificos es estimar el pensamiento critico sustantiva y
dialdgica en los estudiantes del segundo grado D de Educacion Primaria de la Institucién
Educativa N° 88005 “Corazon de Jesus”, Distrito de Chimbote, afio 2017 La
investigacion es de tipo descriptiva de nivel cuantitativo de disefio no experimental,
puesto que el propdsito es describir la variable dependiente de la investigacion. En el
trabajo de investigacién se utilizd un cuestionario sobre Pensamiento Critico, con una
muestra de 24 estudiantes del segundo grado D del nivel primaria. Para el procesamiento
de datos se utilizd el Programa Microsoft Excel 2010. En cuanto a los resultados
obtenidos muestran que el 70.83 % presentan un bajo nivel de pensamiento critico
sustantiva y el 54.17 % presentan un bajo nivel de pensamiento critico dialdgica, de modo
que, en nuestro objetivo general los estudiantes se sitdan tanto en la dimension sustantiva
como en la dimensién dialdgica presentan un bajo nivel de desarrollo de Pensamiento
Critico, por lo que se llega a la conclusion que la hipétesis planteada de la investigacion
se cumple, puesto que los estudiantes presentan un nivel bajo de desarrollo de

Pensamiento Critico.

Palabras clave: Pensamiento Critico, Nivel de Desarrollo, Estudiantes.



ABSTRACT

The present investigation has main objective was to describe the level of
development of critical thinking in students of the second grade D of Primary Education
of the Educational Institution No. 88005 “Corazoén de Jesus”, District of Chimbote, year
2018, whose specific objectives is to estimate the Critical substantive and dialogical
thinking in students of the second grade D of Primary Education of the Educational
Institution No. 88005 “Corazon de Jesus”, District of Chimbote, year 2017. The research
is descriptive of a quantitative level of non-experimental design, since its purpose is to
describe the dependent variable of the research. In the research work, a questionnaire on
critical thinking was used, with a sample of 24 second-grade students of the primary level.
For the processing of data the program was used. Microsoft Excel 2010. As for the results
obtained, It showed itself the 70.83% they present a medium level of substantive critical
thinking level and the 54.17 % they present a low level of dialogical critical thinking, so
that, students are generally situated in both the substantive dimension and the dialogical
dimension they present a low level of critical thinking development. so it is concluded
that the hypothesis raised in the research is fulfilled since the students have a low level

of critical thinking development.

Keywords: Critical Thinking, Level of Development, Students.
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INTRODUCCION

La educacidn es un proceso de aprendizaje donde todas las personas tienen la
circunstancia de aprender, de reflexionar en el cual les permita mejorar su calidad
educativa. La educacion en las instituciones educativas del mundo tienen en los
curriculos la capacidad de desarrollar entre tantas capacidades el pensamiento
critico, sin embargo en muchos lugares del mundo han logrado un buen
crecimiento de reflexién decisiva, en el cual expresa en resultados de
evaluaciones internacionales, pero por otro lado hay paises en donde el
pensamiento critico esta en proceso debido a que muchos nifios no han logrado

desarrollar al maximo estas capacidades.

Los docentes del Per( en su planificacion anual, unidades y de sesiones,
proponen trabajar una serie de capacidades y habilidades una de ellas es la
capacidad de razonamiento, pero a pesar de los esfuerzos que hacen los docentes
por desarrollar las competencias y habilidades en los nifios de segundo grado
todavia hay muchos nifios que tienen las dificultades de comprension, analisis,
resumen, de hacer una pequefia inferencia y eso va acompafada de las diversas

pruebas que se han aplicado en los afios 2015 de las pruebas PISA.

Es por ello que Pensamiento Critico se refiere:

Se concreta en acciones cognoscitivas, racionales y reflexivas. Esta

forma de pensamiento permite construir y diversificar el contexto social



con la puesta en practica de los conocimientos aprendidos en los diferentes

niveles de ensefianza. (Medina, Medina de la Rosa, y Moreno, 2017, p.175)

La Institucion Educativa N°88005 “Corazon de Jesus”, se percibe que los
estudiantes de segundo grado en su mayoria tiene un buen desarrollo de analisis,
de comparacion, de sintesis, pero también hay nifios y nifias que tienen
dificultades para hacer un razonamiento como un resumen o una reflexion,
comparaciones, Y esto se debe a muchos factores , uno de ellos es que los papas
no les importa las tareas de sus hijos, otro factor que la docente utiliza o
estrategias pasivas en el proceso de aprendizaje que no permite desarrollar con
efectividad el pensamiento critico , solo se promueve la memoria o capacidades

muy bésicas

En las palabras de Herrero, (2016), nos dice que reflexion critica es la
construccion de opinion o argumentos en el uso de razonamiento del estudiante,
pero esto no se ve en la instituciéon educativa porque los docente aun no tienen
estrategias que promuevan a que el nifio exprese sus ideas, opiniones,
razonamientos, la capacidad de analizar, no utilizan su propio modo de pensar

ante cualquier problema.



Antes esta problematica nuestro enunciado del problema fue:

¢Cual es el nivel de desarrollo del Pensamiento Critico en los estudiantes del
Segundo Grado D de Educacion Primaria N°88005 Corazon de Jesus, del distrito

de Chimbote, afio 2017?

Por esta razdn, nuestro objetivo general era:

Describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del
segundo grado D de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005

Corazon de Jesus, del distrito de Chimbote, afio 2017.

Y en los objetivos especificos fueron:

Estimar el pensamiento critico Sustantiva en los estudiantes del segundo
grado D de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazon de
Jesus, del distrito de Chimbote, afio 2017 y Estimar el pensamiento critico
Dialogica en los estudiantes del segundo grado D de Educacién Primaria de la
Institucion Educativa N°88005 Corazon de Jesus, del distrito de Chimbote, afio

2017.

Por lo tanto la presente investigacion se justifica porque fue relevante y
trascendente para los nifios, ya que la investigacion preveia beneficios y posibles
aportaciones de alcance nacional en tres &mbitos fundamentales, en lo tedrico, en

lo metodoldgico y en lo practico.



Con respecto en lo teorico, se recopilaron, procesaron y sistematizaron los
fundamentos tedricos mas recientes y actualizados acerca del aumento de la
reflexion critica, ademas se compilé y se organiz6 de manera colaborativa
diversas aportaciones teéricas para que el docente conozca y mejore su

desempefio en el aula.

En lo metodoldgico se justifica porque se ha utilizado el instrumento que en
este caso se ha realizado un cuestionario que ha sido validado por otros
investigadores ademas por docentes de educacion primaria de la institucion
educativa, por cual es un aporte para nosotros como estudiantes porque le servira

para otros estudiantes de pregrado.

Es por eso que en relacion a la metodologia se utilizd una investigacion
descriptiva con un nivel cuantitativo, el disefio de la investigacion fue no
experimental de cote transaccional, el desarrollo de la investigacion ha consistido
en aplicar una encuesta de 30 preguntas sobre el pensamiento critico a los

estudiantes.

En lo practico, el trabajo de investigacion es util para la Institucion educativa
donde se aplicO porque a partir de los resultados que se obtuvo se puede
implementar seminarios, talleres, cursos, capacitaciones en estrategias de

pensamiento critico para enriquecer el crecimiento de la ensefianza.



Por lo tanto, la investigacion ha tenido relevancia e interés preciso tanto para
el docente y nifios de la Institucion Educativa N°88005 “Corazén de Jesus”,
puesto que los resultados permitié mejorar la calidad educativa y asi mismo el

desempefio de los docentes en cuanto a su carrera profesional.

En cuanto a los resultados obtenidos muestran que el nivel de desarrollo de
pensamiento critico de los estudiantes del 2do “D” presenta en general en ambos

dimensiones, tanto la dimension sustantivo y dialdgica un nivel bajo.

Il. REVISION DE LA LITERATURA

2.1. Antecedentes:

Segin Aguila (2014) en el proyecto de investigacion “Habilidades y
estrategias para el desarrollo del pensamiento critico y creativo en alumnado de
la Universidad de Sonora”, su objetivo es comprender la magnitud que tiene
los materiales y estilo de reflexion critica en la ensefianza, por ello tuvo que
determinar si los de primer ingreso a la escuela poseen un concepto
sustantivo, después de su investigacion obtuvo como resultados que 72
estudiantes tienen el 36% en el cual indica que no saben explicar y 51
estudiantes que tienen el 25,5% en el cual expresaron contestaciones
especificas de pensamiento critico, es por esta razén concluye que es
importante de arreglar las tacticas de preparacion en la educacién para

aumentar en los estudiantes sus capacidades de reflexion critica, debido a la



disminucion de rendimiento de resultados de los estudiantes, por ello en la
investigacion nos presenta las recomendaciones para mejorar en el aula de

clases sobre el pensamiento critico de los estudiantes.

Por su parte, Curiche (2015) en su tesis “Desarrollo de habilidades de
pensamiento critico por medio de aprendizaje basado en problemas en el
aprendizaje colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer afio
medio en la asignatura de filosofia en el Internado Nacional Barros Arana”,
tuvo como objetivo precisar la agrupacion entre la utilizacion de la tactica de
ensefianza basado en inconvenientes y la ensefianza colaborativa a través de
una maquina acerca el aumento de capacidades. Después de la investigacion
obtiene como resultado que ciertamente los estudiantes tuvieron aumento de
capacidades en las dos ensefianzas, por eso los hallazgos fueron significativos
e incluso se comparo6 los resultados antes y después de la implementacion, se
encontrd que hubo diferencia significativa, siendo la correlacion positiva entre
la utilizacion de la tactica combinada entre ensefianza de inconvenientes y la
reflexion critica. Los estudiantes manejaron las estrategias de ensefianza basado
a inconvenientes y el aprendizaje colaborativo y tuvieron mejores resultados y
beneficios, puesto que, la mayoria un 85% desarrollaron sus habilidades y se
mostré que hacen uso de su pensamiento critico y eso permite que ellos

analicen, piensen y razonen.

Por ello concluye que los analisis de los resultados obtenidos permiten

establecer la existentica efectiva lo cual hace que haya diferencias significativas



a través de la tactica utilizada y las capacidades de reflexidn critica permitiendo

que los estudiantes logren aumentar sus capacidades de reflexion.

Sin embargo, Moreno y Velasquez (2017) en su articulo de revista
“Estrategia Didactica para desarrollar el pensamiento critico”, tuvo como
objetivo contribuir al crecimiento de reflexion critica de los alumnos del quinto
grado, pero después de la investigacion obtuvo como resultado no buenos de
los estudiantes ya que tuvo bajos resultados. Por ello es que concluye respecto
al pensamiento critico haciendo referencia que para enfrentar los retos del siglo
21 se necesita que la escuela potencie a los estudiantes que mejoren en la
reflexion critica de modo que puedan estar preparados para enfrentarse a
diversos problemas de su contexto, sim embargo son los docentes que presentan
deficiencias en la ensefianza de su formacion, es por eso que los estudiantes
presentan dificultades en base a sus conocimientos, y no logran mejorar sus

capacidades de pensamiento critico.

Por otro parte, Clemens (2015) en su tesis de investigacion “Desarrollo del
pensamiento critico mediante el aprendizaje colaborativo en alumnos de
primaria”, ha tenido como propésito descubrir si la utilidad de la téctica
didactica se puede trabajar con los deméas en el crecimiento de destrezas de
reflexion critica. Después de la investigacion obtiene como resultado que
sugiere que la tactica didactica utilizada ha tenido una gran impresion que no
fue nada resultante en la reflexion critica, por ello concluye que los estudiantes

acerca de la estrategia de trabajo colaborativo consistié en la elaboracion de un



plano de la comunidad, pero no cumplié con el objetivo ya que los alumnos
debieron trazar la ruta més corta para llegar de un punto dado al colegio

tomando en consideracion ciertas indicaciones.

Desde otro punto de vista, Parra (2013) en el proyecto de indagacion
“Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su incidencia en la fluidez
verbal en los estudiantes de Guayaquil Ecuador”, tuvo como objetivo
implementar mediante evaluaciones estratégicas la potencializacion y
evaluacion del desempefio critico reflexivo, en sus resultados obtuvo el 25 %
en su investigacion y a la vez que no tuvo beneficios, es por ello que expresa
que se deberia de trabajar primero con los docentes, para luego ya con los
estudiantes, puesto que al estar preparados los docentes en las distintas clases
permitird que los estudiantes entiendan y comprendan, para luego evaluarlos de

acuerdo a los desempefios.

Del mismo modo, Almeida, Coral y Ruiz, (2014) en sus tesis de grado
“Didactica problematizadora para la configuracion del pensamiento critico en
el marco de la atencion a la diversidad”, tuvo como objetivo comprender la
significancia de la utilizacion de la ensefianza instructiva en el Instituto
Champagnat en la ciudad de Pasto Colombia, después de su investigacion
obtuvieron como resultado que en sus investigaciones fueron realmente poco
agradable al desarrollar estrategias, ya que todos tuvieron diferentes resultados,
no les permite mejorar sus capacidades como opinar, analizar, solucionar sus

problemas, las cuales son muy indispensables que los estudiantes desarrollen



estas capacidades de reflexion critica, asimismo la investigacion no obtuvieron
buenos resultados, debido a que, en la ensefianza en bésica regular no aplican
estrategias adecuadas para que el alumno pueda analizar, pensar y razonar, a
que incrementen sus capacidades, a que ellos mismo solucionen sus problemas.
Por el cual concluyen que aunque fueron poco agradable ayuda a que si tengan

una mejora de reflexion critica.

A pesar de ello, Faria (2015), en sus tesis de investigacion “Desarrollo de
habilidades para contribuir al pensamiento critico de los estudiantes en la
educacion de jovenes”, obtuvo como propdésito principal realizar una téctica
instructiva que ayude tener un crecimiento de capacidades que colaboren a la
reflexién critica en la preparacion de la educacion de Brasil, después de su
investigacién obtuvo como resultado que en los procesos de ensefianza
aprendizaje y el analisis de logros y dificultades permitio el perfeccionamiento
de las formas y vias para evaluar el desarrollo de habilidades para contribuir el
pensamiento critico por lo que tuvo resultados satisfactorios que transcendieron
en el aula, por esta razon concluye su investigacion expresando que se requiere
utilizar metodologias, medios y formas evaluativas que estimulen la actividad
intelectual y la necesidad del intercambio y la socializacion de los
conocimientos, lo cual contribuye a lograr motivaciones, actitudes y valores
que son importantes en el analisis critico de los procesos historicos y, favorece
en la preparacion para actuar con sentido critico y responsable. es decir, que su
investigacion tuvo beneficios, puesto que, explica que para que los alumnos

estimulen la actividad intelectual y conocimientos, lo cual permita lograr la



motivacion, actitudes y valores en ellos se debe utilizar metodologias, medios
y formas, ya que si se implementa esto se obtendrd mejores beneficios y eso

ayudara a que desarrollen su pensamiento critico.

2.2. Bases teoricas de la investigacion

2.2.1. Pensamiento critico

Para Agredo y Burbano (2013), definen que “El pensamiento critico es
una forma de razonamiento profundamente reflexivo, en el cual, se integran
multiples factores de andlisis, percepciones, razonamientos, que afectan la
forma de actuar en la vida cotidiana”. (p.2), es decir que ¢l estudiante debe
de ser uso de su pensamiento critico, ya que al ser uso pensara criticamente
de manera reflexiva lo cual le permitira no solo reflexiva sino que estara

analizando y razonando lo cual es fundamental para su vida cotidiana.

Por otra parte Pintrich y Garcia, (citados en Alvarado, 2014), el
pensamiento critico es ante todo “una estrategia cognitiva, que se refiere al
intento de los estudiantes de pensar de un modo mas profundo, reflexivo y
cuestionador el material de estudio”. (p.11), por lo que se refiere, que el
pensamiento critico es la estrategia en la cual el propio estudiante va lograr
en pensar criticamente y eso es bueno ya que le servira para toda su vida
escolar debido a que el pensamiento critico siempre se utiliza al momento de

realizar las clases.

Por eso es que el pensamiento critico es el modo en que la estudiante y el

estudiante utilice sus conocimientos y exprese sus ideas, su modo de pensar
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acerca del tema, permitiendo asi mejorar su capacidad intelectual, ademas es
el estudiante o la estudiante en el que emplea estrategias adecuadas para que

logre un modo de pensar reflexivo y asi comprenda mejor el tema.

2.2.2. Caracteristicas del pensamiento critico

Segun Lopez (2013), expresa que el pensador critico se caracteriza ademas
de sus capacidades instructivas, también por su disposicion y la manera en que
se enfrenta a la realidad, asimismo la reflexion critica se dirige mas a las aulas
escolares, por lo cual Facione. (como se citd en Lopez, 2013) determina a la

reflexion critica importante para los estudiantes en su educacion: (p.47)

Busqueda de situacion de problemas

Angustia por estar bien prevenido.

Confianza en el seguimiento de indagacion razonada.

Tranquilidad en sus propias capacidades para hacer la reflexion critica.

Capaz de tener en cuenta lo que piensa 'y comprobar con los demas.

Entiende los comentarios de sus compafieros.

Desde mi punto de vista, las caracteristicas del pensamiento critico que
expresa la autora con respecto al investigador es que estos rasgos que
presentan son muy importantes ya que ayuda a desarrollar habilidades

cognitivas lo cual permiten lograr un pensamiento indagador.
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2.2.3. Elementos Del Pensamiento Critico

Segun Marciales (2003), sefiala que son elementos tiene tres que se debe de
tener en cuenta expresar sobre la reflexion critica: en la realidad, tactica y

motivar. (p.60)

2.2.3.1. Realidad: EI alumno tiene que contestar de manera
contundente y que tenga sentido a lo que esta diciendo referente

a la situacion en la que se encuentre.

2.2.3.2. Técticas: El alumno en esta ocasion se encuentra en una
disposicién de conocimientos en el cual tiene pero que a la vez
enfrenta con los recientes conocimientos que le brinda el

docente.

2.2.3.3. Motivar: El alumno crea su propia opinién de acuerdo a
sus conocimientos, que le haga indagar sobre el temay asi de esa

manera le permita tener crecimiento de sus capacidades criticas.

De acuerdo a la autora los elementos, son importantes porque ayuda a que el
pensador critico piense y razone la situacion, utilice estrategias que le permita

solucionar el problema y ademas fortalezca su conocimiento.
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2.2.4. Generacion del pensamiento critico

Segun Cubas (2015) existe 4 principales para aplicarse tener un crecimiento
de capacidades, y poder solucionar aclaraciones inconvenientes es por ello que

se presenta a continuacion esté centrado en el planteamiento: (p.2)

1. Claridad en el pensamiento: Se requiere primero analizar la
idea, elaborar una sintesis de lo que haya entendido, relacionar
los contenidos con tu propia experiencia y confirmar con otra

persona de lo que entendio.

2. Centrarse en lo relevante: El alumno debe de concentrarse en
lo que estd haciendo enfocarse en las tareas que les deja el docente

para que asi se le haga facil de solucionar.

3. Realizar o formular preguntas: las preguntas deben estar
orientadas a lo que se quiere llegar con el alumno para que de esta

forma responda y conocer en qué condicion se ubica el alumno.

4. Ser razonable: ElI alumno cambia de opinion cuando esta

seguro a lo que piensa y conoce la importancia del tema

Por ello, la generacion del pensamiento critico es muy fundamental ya que
existen cuatro aspectos principales que ayuda a que podamos aprender a pensar

y a razonar y a tomar buenas decisiones.
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2.2.5. Dimensiones del pensamiento critico:

Las dimensiones se sostienen en Santiuste et al. (como se citdé en Marciales,
2003) el cual agrupa a dimensiones del pensamiento critico de manera
totalizadora que permitira el crecimiento de reflexion critica, en el que cada

dimension comprende por indicadores las cuales son las siguientes: (p.112)

2.2.5.1. Dimension Sustantiva: EI alumno debe darse cuenta de
sus conocimientos conocerse asimismo, de opinar y presentar con
demostraciones al expresar sus opiniones que lo que él dice debe

de ser coherente a lo del propio autor.

 Lectura: Al momento de leer mediante la vista interpreta

y después lo descifra de lo que ha comprendido.

« Escritura: Al momento de escribir lo analiza, piensa y
razona de lo que ha entendido de lo que el autor dice para

luego escribir con sus propias opiniones.

« Escuchar - expresar oralmente: Al momento de escuchar
de lo que se estd leyendo hace uso de su pensamiento
critico, es decir, expresa lo que dice segin lo que ha

entendido.
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2.2.5.2. Dimension Dialdgica: El estudiante debe de analizar,
opinar sus propias opiniones a lo que piensa que sus opiniones
estén adecuadas a lo que se estd refiriendo el tema, a la
combinacién de opiniones que se brinda, pero que sea razonable
las opiniones que ayude con determinacion las diferentes puntos

de vistas y respuestas a que no sean iguales sino distintas.

* Lectura: Es cuando el estudiante lo analiza bien lo que ha

leido para luego dar su punto de vista de lo que ha entendido.

» Escritura: Es cuando el estudiante luego de lo que lee
escribe sus propios argumentos de manera razonable que le

permita conocer la diferencia tiene lo que el autor ha escrito

yel.

« Escuchar - expresar oralmente: Es cuando el estudiante de
lo que ha escuchado expresa su opiniones acerca delo que

ha entendido del autor.
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2.2.5.3. Dimension contextual: ElI alumno debe de guiarse del
docente para luego sacar opiniones de acuerdo a lo que entiende,
ya sea que su opinion sea una definicién lo importante es que

entienda y exprese sus opiniones.

2.2.5.4. Dimension pragmatica: ElI alumno en este debe de
reflexionar de lo que entiende y argumentar de lo que piensa de lo
gue analiza tomando en cuenta las posibles debilidades de lo que

expresa de su opinion.

Por esta razén las dimensiones del pensamiento critico son fundamentales,
ya que cada una de estas dimensiones permite a que los alumnos analicen,
piensen, razonen, reflexionen y den su propias opiniones, asimismo que puede
diferenciar puntos de vistas de lo que dice un autor y luego de ello hace un

analisis de si esta de acuerdo 0 no desde su punto de vista.

2.2.6. Niveles del Pensamiento Critico

Segln Lopez (2015), sefiala que existen tres niveles en el pensamiento critico
los cuales son literal, inferencial, y critico, desarrollandose en cada uno de ellos
una serie de capacidades especificas que muestran claramente la ruta a seguir

hasta llegar al nivel mas alto de los procesos de pensamiento.(p.49)
2.2.6.1. Nivel literal:

El nivel literal es la etapa en la cual procesan su reflexion critica
del alumno, debido a que incentiva sus sentidos, a través de la

percepcion 'y la observacion puede escuchar diferentes
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significados y aumentar mayor su atencion en la que le ayuda a

que este mas perfeccionado su reflexion critica.

2.2.6.2. Nivel inferencial:

El nivel inferencial es donde se utiliza informacion acerca de un
tema en el cual se analiza los criterios por el cual consiste en

agrupas ideas en la cual se pueda entender y comprender.

2.2.6.3. Nivel critico

En el nivel critico los alumnos en este caso todos deben de
expresar sus opiniones, intercambiar opiniones en el cual ellos
piensan acerca del tema, puesto que de esa manera expresaran si
las opiniones de sus comparfieros es adecuado o0 no, y esto ayuda

a que los alumnos piensen criticamente acerca sobre el tema.

2.2.7. Fundamentos del Pensamiento Critico

Segln Richard y Linda (citados en Morales, 2014), nos expresan que los

elementos del pensamiento critico son los siguientes:

1. Finalidad: Consiste en realizar preguntas a los alumnos en el
cual ellos tiene que responder correctamente a lo que se esta
tratando el tema tienen que contestar al proposito que el docente

quiere con sus alumnos.
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2. Interrogante: Aqui el alumno debe de responder a las preguntas
que le hace el docente referente al tema y asi conocer si realmente

el alumno entiende el propdsito del tema.

3. Aclaracion: El alumno tiene que demostrar con conocimientos
del tema, preguntarse a si mismo si el docente le brinda con
excelente instruccion de los temas para su su crecimiento de

reflexion critica, en el que tiene que aclarar si le ayuda o no.

4. Definiciones: Consiste en analizar si el docente proporciona
una buena preparacion a los alumnos, en el que el docente
determinar con exactitud las definiciones de los temas para que asi

los alumnos puedan entender facilmente.

5. Evidencia: El docente tiene que demostrar si lo que esta
ensefiando es adecuado para los alumnos, para que los mismos

alumnos comprendan y opinen de los temas.

6. Deduccion: Consiste en llegar a las conclusiones finales en el

gue se tiene que determinar qué es lo que se entendid del tema.

7. Opinion: Aqui tiene que ver con el docente si en verdad
evidencia buenos conocimientos y asi conozca si los alumnos
opinan, por eso el docente tiene que diferenciar si las opiniones de
los alumnos son correctamente a lo que esta ensefiando para luego

responder a las opiniones de los alumnos.
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8. Intervencion: Los alumnos tienen que intervenir con opiniones
de lo que estdn comprendiendo pero siempre pensando en las

consecuencias de sus opiniones.

Por esta razdn, los autores nos manifiesta que los elementos del pensamiento
critico son criterios que permite evaluar a los alumnos, y a su vez conocer cOmo

esta sus razonamientos de pensamiento critico.
2.2.8. Estandares del pensamiento critico

Richard y Linda (citados en Morales, 2014), expresan que los tipos de
reflexion critica son guias que se debe de utilizar para analizar si los alumnos
hace uso de la reflexion critica, lo cual es importante para su formacion, por
ello nos presenta los siete tipos de reflexion que el alumno debe de guiarse

para que mejore en su crecimiento de reflexion critica. (p.11)

1. Sinceridad: Es importante que los alumnos sean sinceros
en sus opiniones ya que les servira siempre si algo no
estdn de acuerdo expresaran Ssus opiniones para

confrontar con los demas y asi entendera del tema.

2. Precision: Se propone una pregunta que abarque todo el tema

que corresponda a lo que se esta educando a los alumnos.

3. Requerimiento: Es necesario realizar un problema o una
pregunta de acuerdo al tema para que respondan los

alumnos.
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4. Significancia: El problema debe ser entendible y preciso sin
embargo no debe de ser importante el problema o pregunta

lo cual es para saber si estan entendiendo el tema

5. Complicacion: La pregunta se debe de determinar con las

categorias mas significantes no lo menos importante.

6. Capacidad: Consiste en realizar un problema o pregunta que
abarque todo el tema que incluya todo lo que se esta

brindando a los alumnos.

7. Ldgica: Consiste en que los alumnos antes de opinar deben
de ordenar sus opiniones puesto que si las ordenan tendran

concordancia de tal manera que entenderan sobre el tema.
2.2.8.1. Aptitudes cognitivas que mejora la reflexion critica

Segun Ponce (2015), aclara que los expertos que se presentaron
en el Informe Delphi reflexionaron que el pensamiento critico
permite mejorar aptitudes cognitivas de observacion, apreciacion
valoracién, deduccion, apreciacion y meta memoria, por el cual
estas lo califica cuando se manifiestan un proceso intelectual de

nivelacion. (p. 187)

a) Observacion: Diferencia y selecciona los esenciales hasta llegar
a conocer en el cual se tiene que llegar a lo que se trata el tema,
ya sea implicando los conocimientos, en confrontar y aclarar las

conclusiones.
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b) Apreciacién: Consiste en la capacidad que permite comprender
las definiciones de cualquier situacion que se presenta ya sea
escogiendo, ordenando y diferenciando lo importante no lo

importante, lo cual ayuda a ordenar los conocimientos.

c¢) Valoracion: Consiste en valorar las opiniones de los alumnos
cuando se confrontan con los demés ya sea mostrando en las

presentaciones o conclusiones.

d) Deduccion: Ayuda a analizar y deducir lo esencial que se llega
a una conclusion, ademas ayuda a conocer el resultado de los

conocimientos del tema.

e) Aclaracién: Consiste en tener con exactitud las opiniones que
estan ciertamente correctas al opinar, no importa si esta bien o mal
sino lo que entiende, que sus opiniones tengan sentido que

demuestren que comprendan el tema.

f) Meta memoria: Es una parte esencial que todos alumnos deben
tener para que expresen sus conocimientos ya que cuando expresan
les ayuda a tener un crecimiento de reflexion critica que a su vez le
permite mejorar sus capacidades intelectuales, que sin la meta
memoria no pueden conocer qué tal les parecid los la clase, que es

lo que han aprendido, si fue facil o no o si les ha gustado la clase.
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2.2.8.2. La relacion del educador y del educando con reflexion

critica

El educador que tiene interés en la formacion de la reflexion
critica no solo se preocupa por impartir habilidades reflexivas, sino
quiere que sus estudiantes mejoren en su desarrollo de pensamiento
critico y logren que los resultados de sus examenes salgan
satisfactorios, por eso se dan cuenta que son una parte esencial para

ellos para que puedan mejorar en su formacion educativa.

Sin embargo, los planteamientos son accesibles por que ayuda

a incrementar a los alumnos en su aprendizaje.

Estas tres nivelaciones son:

a) Literal: Las planificaciones que se encuentran consiste en la

apreciacion e identificacion de los conocimientos.

b) Inferencial: los alumnos evidencian en qué forma aplican los

conocimientos recibidos.

c) Critico: los estudiantes piensan, reflexionan, confrontan y

accionan los conocimientos.

2.2.9. Procesos del crecimiento de la reflexién critica

Por otro lado Richard y Linda (citados en Morales, 2014), nos expresan que
los procesos del crecimiento de la reflexion critica permite de qué forma se
puede mejorar el crecimiento de reflexion las cuales nos ayudara a ser un mejor

pensador de los cuales estas son:
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v" Pensador Irreflexivo: Se refiere a que no se dan cuenta de lo que se esta
tratando y no responde a preguntas que si aumentan en sus capacidades.

v" Intelectual desafiado: Se refiere a que se enfrentan a preguntas muy
dificiles de responder en el cual es importante para la reflexion critica.

v"Intelectual desconocedor: Se refiere a que tratan de tener un crecimiento
de reflexion critica sin embargo no practican y no hacen uso de sus
aptitudes.

v" Intelectual aprendiz: Se refiere a que investigamos lo que se nos dice lo
cual lo hacen con obligacién y no por si mismo.

v" Intelectual audaz: Se refiere a que se progresa lo que se quiere mejorar
en la formacion del alumno.

v Intelectual instructor: Se refiere a la reflexion critica que el mismo
alumno tiene que tener en cuenta debido a que siempre haré uso de sus
propias opiniones de lo que entiende serd el mismo que se instruya de

conocimientos.

Es por ello que los autores nos dicen que si seguimos estos pasos del desarrollo
del pensamiento critico nos beneficiard mucho tanto en las escuelas como

también a nosotros mismos.
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2.2.10. Significancia del crecimiento de reflexion critica educativo

De acuerdo con la significancia del crecimiento de reflexion critica
educativo debe ser guia importante desde que el alumno ingresa a estudiar,
por eso el profesor tiene el deber de proporcionar en su formacién educativo,
de guiarlo al alumno en su proceso de entendimiento de reflexion y apoyarlo
a que logre a conseguir capacidades mentales, que se sienta seguro de si
mismo que tenga confianza en expresar lo que siente, que le permita saber
razonar, analizar por si mismo y tenga el objetivo de expresar sus opiniones

que sienta que puede solucionarlo. (MINEDU, 2013, p.99)

2.2.11. Caracteristicas del estudiante con Pensamiento Critico

De igual modo MINEDU (2013), nos expresa que las caracteristicas que

presenta el estudiante que si desarrolla el pensamiento critico son:

1. Plantea interrogantes, cuestionamientos y problemas formulandose
con seguridad y exactitud.

2. Analiza y evalta informacién entendible.

3. Explica ideas que resulta dificil de entender.

4. Propone conceptos, satisfaccion y terminacion a que estén ciertamente
adecuadas.

5. Debe de pensar no solo de una apreciacion sino de muchas maneras
de apreciaciones que logre poder solucionar.

6. Analiza lo fundamental de sus opiniones lo que puede ocasionar y la

conclusion a la que determina.
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7. Dialoga de una forma cordial para solucionar el problema dificil que
tiene.

Es importante e indispensable que los alumnos desarrollen su pensamiento

critico, ya que si hacen uso de ello les permitira que tengas estas

caracteristicas que presentan y a la vez que les servira para su aprendizaje.

2.2.12. Enfoque cognitivo de la reflexion critica

El pensamiento critico es un pensamiento que reflexiona, que analiza, que
pondera, que cuestiona. Es un proceso intelectual que permite discriminar
informacion, entenderla y encontrar presupuestos subyacentes” es por ello, es
que muy indispensable a que el alumno desarrolle sus propias habilidades del
pensamiento critico y demuestre que puede por si mismo. Sin embargo indica
que analiza la forma de pensar y elaborar algunas 8 estrategias que permiten
mejorar los procesos de pensamiento, los cuales a continuacion se sustentan en
corrientes, en otras palabras, que al hacer uso de estas 8 estrategias permitira
que los alumnos facilmente pueda analizarlo y razonar criticamente del temay

a la vez que asi mejora su pensamiento critico. (Zarzar, 2015, p. 54)

Por esta razon la reflexion critica son capacidades mentales, disposicion 'y
posibilidades que son parte esencial es por eso que el autor Newman nos expresa
(como se citd en Zarzar, 2015) que tiene que tener dominacion del tema y saber
ensefiar para que el alumno opine lo que entiende, ademas progresa el interés por
la opinion, hace que los alumnos descubran por si mismos sus conocimientos,
también les instruye a analizar sus propias conclusiones, a sostener sus opiniones

en situaciones dificiles.
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Por ello Ennis (citado en Zarzar, 2015), propone que la reflexién critica tiene

varios propositos:

A) Pensativo: Es cuando el alumno lo analiza primero la situacion

asi mismo y luego de su compafiero.

B) Racional: Es cuando la opinion se da a través de la valoracion
de la reflexion en el que el alumno se atreve a pensar

criticamente en cualquier situacion en la que se encuentre.

C) Evaluar: Es cuando el alumno tiene que decidir qué es lo
piensa, lo cual significa que se tiene que evaluar a si mismo,

en criticarse si su opinion es correcta.

D) Consiste en abarcar la solucion de problemas y
determinacion en el momento de decidir en el que tiene que

demostrar el alumno.
2.2.13. Corriente de estrategias afectivas — cognitivas

Para Richardy Linda (citados en Morales, 2014) expresan que la corriente
de estrategias afectivas cognitivas de necesita mejorar el crecimiento de la
reflexion critica, debido a que son los entendimientos que permiten estar en
relacion al crecimiento y se va construyendo de acuerdo a 4procesos que son

muy fundamentales las cuales son:

1. Serecibe y reconoce la informacion.

2. Selecciona aquellos datos que considera relevantes.
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3. Se distribuye mentalmente.

4. Se trabaja o elabora en funcién a los fines que se proponen.

2.2.14. Competencias del pensador critico

Sin embargo Richard y Linda (citados en Patifio, 2014), expresan que las

competencias del pensador critico son las siguientes: (p.6)
a) Proponer situaciones e interrogantes precisas y especificas.
b) Indagar y los conocimientos importantes.

c) Realizar confrontacion de opiniones para expresar los

conocimientos de forma contundente.

d) Conseguir opiniones firmes.

e) Considerar las opiniones que el mismo alumno piensa.

f) Observar y determinar con demostraciones lo que entiende.
g) Proponer resoluciones a las situaciones dificiles de resolver.

h) Relacionar sus opiniones con la actualidad.

2.2.15. Habilidades del pensamiento critico

De acuerdo a Beltran. (como se citd en Zarzar, 2015) organiza las

habilidades en siete procesos, a continuacion se detalla: (p.26)
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1. Sensibilizacion: Requiere un adecuado ambiente y que este
dirigido a motivar, emociones y desarrolle la actitud positiva que

viene a ser propicias para el aprendizaje.

2. Atencion: es fundamental resaltar que se necesita estar atentos
para obtener claramente los conocimientos del tema, a modo de
que permanezca en el recuerdo de los alumnos que nunca se

olvide que siempre este en sus recuerdos.

3. Adquisicion: Una vez que se tiene la informacion, lo que sigue
es comprenderla, retenerla y transformarla. La comprension

permitira retener la informacion a largo plazo.

4. Personalizacion y control: consiste en que el estudiante asume
la responsabilidad de su propio aprendizaje, en que toma el
control de lo que esta haciendo de las cosas en el cual esta

realizando en su vida escolar.

5. Recuperacion: Consiste en la capacidad para recordar y
recuperar la informacién que se ha relacionado y que tenemos

almacenada en la mente.

6. Transferencia: Se traslada los conocimientos aprendidos a
contextos nuevos o diferentes, en el que en este momento se

muestra el aprendizaje significativo.

7. Evaluacién: Consiste en confirmar si se dio el aprendizaje y
en qué medida, asimismo determina cuales son los factores o

variables que ayudaron a que se diera el aprendizaje, y cuales
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son los factores que fueron dificiles o tuvieron problemas, es por

ello que se trata de aplicar la Meta cognicion al proceso.

2.2.16. Criterios del pensamiento critico

Asimismo Zarzar (2015) Los criterios intelectuales universales son
indicadores que deben utilizarse para especificar hasta qué punto se
encuentran los estudiantes, en conocer si usan los estudiantes el pensamiento
critico, como la utilidad fundamental para la ensefianza, en el cual nos indica
que hacer el uso de pensar criticamente implica dominar estos las cuales son

los siguientes: (p. 27)
Los principales son:

1. Veracidad: Es un criterio esencial por lo que si una preposicion
es desordenado, la preposicién no se logra entender de modo

gue no se sabe si es precisa o0 excelente.

2. Precision: Consiste en realizar una interrogante que conteste al

tema.

3. Determinacion: La orientacién debe estar enfocado al tema o a

la interrogante.

4. Importancia: La orientacion debe de ser precisa y apropiado,
sin embargo no tiene que ser importante a lo que corresponde

en la interrogacion.
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5. Complicacion: La pregunta se tiene que determinar en base a
las categorias esenciales representativo en el que no se debe de

tomar en cuenta a lo que no tiene importancia.

6. Capacidad: La orientacion de razonamiento tiene en cuenta

todos los fundamentos.

7. Razonable: Cuando examinamos de nuevo ordenamos una
serie de pensamientos, donde nuestros pensamientos se
combinan entre si se apoyan y tienen sentido, el pensamiento

es totalmente logico.

Por esta razon, los estandares del pensamiento critico son importantes para
los alumnos, puesto que, estos 7 principales estandares son criterios muy
importantes que se deben de utilizarse para determinar hasta qué punto se
encuentran los estudiantes, conocer si usan verdaderamente el pensamiento

critico.

2.2.17. Inconvenientes en la utilizacién del Pensamiento Critico educativo

Los inconvenientes en la utilizacion del pensamiento critico educativo en
el crecimiento de la reflexion critica es algo que se quiere lograr en el ambito
educativo, ya que nos preocupa que en la practica no se da la agrupacion de
tacticas de reflexion critica de los alumnos y ni se favorezca la utilizacion de

las capacidades de los alumnos.
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“Pero en una investigacion realizado por Fraker (como se cit6 en Lépez,
2015) con alumnos de bésica regular, se indica que las posibles razones que
haya la falta de conocimientos reflexién en el ambito escolar, es por ello que

manifiesta lo siguiente (Lopez, 2015, p.34):

« Cambiar el proceso de formacion en base a los alumnos de como

se encuentra su aprendizaje.
* Valorar el entorno.

« Planificar teniendo en cuenta a los alumnos de cuantos afios tiene

ya que de acuerdo a eso se realiza el tema.

» Modificar las tacticas que utiliza el profesor a los alumnos y

realizar cambios para que los alumnos participen en la clase.

Por consiguiente, la autora nos expresa que las dificultades del
pensamiento critico en las escuelas se pueden mejorar a través de medidas
de ensefianza del pensamiento critico en las aulas las cuales permitira que el

docente ayude a que los alumnos mejoren su pensamiento critico.

2.2.18. Teoria del Aprendizaje Significativo:

Segun el estudio de la ensefianza significativa sugiere que la ensefianza
de los estudiantes es necesario e importante la estructuras cognitivas antes de
que relacionemos con lo nuevo de la indagacion, es por ello que la obligacion

estd de comprender lo que significa por estructuras cognitivas, en el que es la
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agrupacion de definiciones, opiniones donde los mismos estudiantes tienen

establecido sus conocimientos, asimismo como en su organizacion.

Ademas, acerca del procedimiento de instruccion de la ensefianza, es
fundamental tener conocimientos de las estructuras cognitivas de los
estudiantes; por qué no solo se debe de saber si realmente los estudiantes poseen
informacion, sino cuéles son sus conocimientos y opiniones que el mismo
estudiante posee de si mismo, asi tanto de su condicién en la que se encuentra los
estudiantes, por lo cual quiere decir, que la teoria del aprendizaje significativo
es importante, debido a que los estudiantes dependen mucho de su estructura
cognitiva para que pueda analizar lo que ya tiene de conocimientos con los

recientes conocimientos que le brinda el docente.

2.2.18.1. Ensefianza Significativa y Memoristico:

a) La ensefianza significativa: Se manifiesta las recientes
conocimientos se relacionan con una definicion importante que
esto es llamado como subsunsor que en lo cual es algo cierto de
la organizacion cognitivos, por ello comprende los recientes
conocimientos, opiniones, definiciones que podria aplicarse
destacadamente sobre varias opiniones, definiciones o
conocimientos que sean fundamentales que estén favorablemente
esclarecido y utilizables en las estructuras cognitivas de los

estudiantes.
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b) Aprendizaje Mecénico o memoristico

El aprendizaje memoristico es todo lo contrario al aprendizaje
significativo, puesto que ocurre cuando no se encuentra subsunsor
apropiados, es decir conocimientos adecuados antes adquiridos,
de modo que, el reciente conocimiento es reservada
inoportunamente, sin relacionarse con conocimientos pre
encontrados, es por eso que un modelo de ello seria el sencillo
aprendizaje de expresion, en el cual este reciente conocimiento es
integrado a las estructuras cognitivas de manera precisa y
establecida, puesto que, consiste de agrupaciones establecidas
donde el estudiante le falta entendimiento antes de que se
comience lo cual es importante y necesario para que su ensefianza
mejore significativamente, por ello el estudiante debe de obtener

conocimientos previos antes del tema.

Por lo tanto, el aprendizaje significativo y el aprendizaje mecanico son
de mucha importancia, en vista de que, el aprendizaje significativo ayuda
que los alumnos relacionen la informacién nueva con la que ya posee;
reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso; y en
cambio el aprendizaje mecanico contrariamente ayuda a que los alumnos
que carecen de conocimientos previos, permita que la tarea de aprendizaje

sea potencialmente significativo para los alumnos.
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2.2.18.2. Fases del Aprendizaje Significativo

Los recientes conocimientos se relacionan con la organizacion cognitiva
con una informacion relevante lo cual genera un concepto, idea o
proposicion produciendo de esta manera una fijacion con la primera de
alli que surge el aprendizaje significativo. Profundizando el
procedimiento que sigue este aprendizaje lo separa por fases en las
cuales describe cada paso que sigue el estudiante lograr el aprendizaje
significativo, a continuacion se detalla esta secuencia basada en Frida

(citado en Yarfiez, 2016, p. 75)
1. Etapa basica de la ensefianza

- El estudiante distingue los conocimientos en la que se encuentra

en las diferentes partes.

- El estudiante tiene que hacer uso de su memoria para poder

expresar su opinion

- Los procesos de conocimientos es de manera total que es para

todos los alumnos.

- El alumno cada clase mejora su crecimiento y construye sus

propios conocimientos.
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2. Etapa intervalo de la ensefianza

- El estudiante comienza a buscar comparaciones y similitudes

entre las diferentes partes lo cual le ayuda a realizar gréaficos.

- Tiene la ocasion de analicen y expresan sobre las situaciones en las

gue se presentan ya sea en lo que han realizado.

- Selecciona técticas para realizar y ordenar los graficos mentales.

3. Etapa final de la ensefianza

- Para realizar los gréficos es necesario tener conocimientos para lograr

realizarlos y se expresen segun a lo que entienden el alumno.

- Lo que realiza el alumno es igual a las tacticas que se han utilizado
para que el mismo alumno maneje el tema y pueda hacer sus tareas,

problemas y respuestas.

- 'Y por este motivo el aprendizaje que ocurre durante estas fases del

pensamiento critico probablemente pueden consistir en dos fases:

a) Demasiados conocimientos a los graficos mentales pre

realizados.

b) Vision significativa de los graficos realizados.

De igual modo, estas fases del aprendizaje significativo son importantes
porque permite que los alumnos a través de estas fases de aprendizaje ayuda

a que mejoren su propio pensamiento critico mediante estrategias como mapas
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conceptuales, esquemas, redes semanticas y a la vez permitiéndole hacer uso

de su memoria para asi capte la informacién de lo que ha escrito.

2.2.18.3 Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget

Segun Sanchez (2014), nos expresa que el desarrollo cognitivo es
el grupo de transformaciones que ocasionan en las categorias y
aptitudes de reflexion y por el cual mejora para comprender mejor los

temas. (p. 15).

Fases cognoscitivas:

Segun Piaget citado en Sanchez nos expresa que una vez que el
alumno entra una etapa, no se tiene que retroceder sino de pasar estas

cuatro etapas que él ha propuesto las cuales son:

1). Fase sensorio motora: Se refiere al nifio a su edad de cuantos afios
tiene, si presenta la edad de 2 afiitos, a esa edad los nifios se instruyen

a través del comportamiento propositivo y de los elementos.

2). Fase Pre operacional: Se refiere al nifio a su edad de cuantos afios
tiene, si presenta la edad de los 2 a 7 afiitos, a esa edad los nifios

pueden utilizar letras, simbolos y palabras para analizar.

3). Fase de Operaciones concretos: Se refiere al nifio a su edad de
cuantos afos tiene, si presenta la edad de 7 a 11 afiitos, a esa edad el
nifio utiliza las acciones logicas de organizar y de conservar los

elementos de su realidad.
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4) Operaciones Formales: Se refiere al nifio a su edad de cuantos afios
tiene, si presenta la edad de 11 a 12 afiitos y de més edad, a esa edad
el nifio utiliza procedimientos de analisis que le ayuda a utilizar la

astucia y su conocimiento.

Por esta razon, los alumnos que tienen entre la edad de 7 y 8 estan en la
etapa de pre operacional, la etapa en el que los alumnos pueden usar simbolos
y palabras para que asi hagan uso de pensar, también que ya tienen solucion

intuitiva de los problemas pero que a la vez su pensamiento critico es limitado.

2.2.19. La orientacion de Pensamiento Critico fundamentado en las capacidades

Segun Alquichirre y Arrieta (2018), nos expresan que se presenta en

principios. (p. 37), las cuales estas son:

1. Analizar es una capacidad que todo alumno tiene por el cual en este
principio es necesario que el alumno piense, observe la situacion por
este motivo se requiere estimular la mentalidad, mejorar la

organizacion que le ayude a ordenar sus conocimientos.

2. El crecimiento de la reflexion critica es muy beneficiosa ya que busca
que el alumno clasifique, se organice que logre visualizar en ambito
mas preciso que pueda solucionar sus problemas, que procese su

conocimiento y consiga tener un crecimiento favorable.
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3. La reflexion es el conocimiento que tiene cada alumno y en el que

para lograrlo necesita estar en un ambiente ya sea interno e externos.

4. El crecimiento de reflexion critica y la ensefianza son fundamentales
para el alumno, ya que se considera los conocimientos y los logros del
propio alumno como también sus capacidades y el interés que tiene de

opinar acerca del tema.

5. El alumno tiene la capacidad de pensar, analizar y reflexionar en el
cual puede lograr ser capaz de expresar sus opiniones de acuerdo a lo

que comprende.

6. El alumno tiene la meta de atreverse a utilizar su mentalidad y de
hacer mejor sus propios avances en base a sus conocimientos que tiene
y que puede conseguir mejorar sus posibilidades e intelectuales, lo cual

le ayude tener un crecimiento mejor.

7. Los procedimientos son mas dificiles de mejorar las actitudes de
reflexion, ya sea de instruirse e imaginarse, debido a que los procesos
de reflexion son los componentes activos de la mente y por lo tanto son

elementos basicos para construir, organizar y usar los conocimientos.
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2.2.20.

2.2.21.

Pensamiento Critico en el siglo 21

Segun el pensamiento critico en el siglo 21 es igual al que un debate
desinformado o una opinién sino que es una habilidad que permite la
interaccion colectivo, en otras palabras, se refiere que el pensamiento critico
ayuda a desarrollar habilidades permitiendo resolver problemas que se nos
presente dificil y eso ayuda a los que los estudiantes puedan por si mismos a

afrontar situaciones. (lzaguirre, 2018, p.2)

Por otro lado nos dice que la reflexion critica se refiere al andlisis,
inferencia, interpretacion, explicacion y evaluacion, en el cual aclara el alumno
debe de desenvolverse en cada uno de ellos, es por eso que como docentes
debemos de ser profesionales en la educacion dar una ensefianza de calidad a
los estudiantes, que debemos de estar preparados ante cualquier problema que

se presente en el aula.

¢De qué forma mejora el Pensamiento Critico en el salon de clases?

Asimismo lzaguirre (2018) presenta algunos lineamientos en el cual nos

permitird de qué forma mejora la reflexion critica a los alumnos.

1. Crear un aula en el cual los alumnos estén cémodos en un

ambiente adecuado y ademas en el que se impulse los valores.

2. Generar un espacio en el permita que los alumnos por si solo

descubran y exploren sus emociones de tal modo que expresen

sus conclusiones.
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10.

11.

12.

13.

Demostrar la finalidad y los diferentes modos de evaluar las

intenciones de la ensefianza.

Fomentar el debate en voz alta para que los estudiantes tomen

confianza en su capacidad de razonamiento.

Expon menos y da mas espacio al pensamiento.

Instruir al alumno a que aprenda a descubrir, analizar y entienda

lo que se le esta ensefiando que razonen y aprendan por si solo.

Presenta contenidos dificiles con respectivas definiciones y a su

vez situaciones en la que ellos mismos lo solucionen.

Animar a los alumnos a que expresen sus aclaraciones.

Entregar retroalimentacion a los estudiantes.

Usa ejemplos concretos con situaciones que resulten familiares.

Favorece a los alumnos en agrupaciones para que realicen mejor

el trabajo.

Realiza Meta cognicién preguntando a los estudiantes qué

pensaron y cémo aprendieron.

Fomenta constantemente las preguntas en el transcurso de la
clase. Incentiva que los estudiantes comuniquen su razonamiento

y conclusiones finales.
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Por esta razdn los lineamientos que presenta la autora son muy
fundamentales, ya que nos permitira como docentes a que los estudiantes,
a través de ello les permite a que razonen, aprendan mas rapido y a la vez

entiendan facilmente sin tener ninguna complicacién en sus tareas.

2.2.22. Pensamiento Critico y Conocimiento

Pensamiento y conocimiento son dos categorias interdependientes, puesto
que, el pensamiento es esencial para la adquisicion del conocimiento y en
cambio, el conocimiento es esencial para desarrollar el pensamiento critico,
por esta razon, Dewey nos dice que pensaba que el conocimiento practico se
puede asimilar eficazmente si el estudiante lo procesa activamente por una via
intelectiva, es decir, pensaba que si el estudiante por si mismo utilizaba sus
propias funciones mentales, que hiciera uso de la memoria y el entendimiento

podria facilmente razonar a través de las palabras.

Por lo que la primera categoria que se refiere al conocimiento consiste en
manejar la informacion aplicando el conociendo de manera eficaz, y la
segunda categoria que se refiere al pensamiento consiste en la operacién
cognitiva de produccion de ideas, puesto que ambos tienen relacion al

pensamiento critico lo cual es fundamental desarrollarlos en los estudiantes.
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2.2.23. ¢(De qué manera se puede incrementar el pensamiento critico a los
alumnos?
Por otra parte, indagando informacion de como podemos incrementar la

reflexion critica a los alumnos, nos resalta aclaracion fundamental.

Segun los autores nos expresan que si  queremos incrementar la reflexion
critica tenemos que seguir las siguientes indicaciones, en el cual nos ayudara a
que los estudiantes sean participativos que no tengan miedo a expresar sus
ideas, que pueden confiar en si mismo, que todas las opiniones son importantes,
por ello, es necesario seguir los siguientes pasos para tener un resultado mas

eficiente en los alumnos. (Lara y Rodriguez, 2016, p .6)

1. Hacerles preguntas faciles, es decir en la cual el alumno
pueda responder correctamente sin tener el mismo duda de lo
que opina, preguntarles que le parecid de este tema que hemos
tratado hoy y ensefiarles mutuamente que todos podemos tener
diferentes opiniones acerca del tema y que no hay que tener

miedo de responder.

2. No criticar, puesto que eso no ayudara a que los alumnos no
se expresen en cambio si no cuestionamos sus respuestas
obtendran un autoestima alto y no bajo, ya que si lo hacemos se
sentiran fracasados o decepcionado, por ello, es que debemos de

encontrar maneras de corregir sus errores y ayudarles.
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3.

Respetar las opiniones de los demas, en otras palabras, que
por méas que este en desacuerdo se debe de respetar su opinion,
porque asi se esta expresando por si mismo, asi se sentiran en

confianza y no bajo presion de sus compafieros.

Ensefiar a aceptar la diversidad, ya que motiva a que los
alumnos aprendan sobre las diferentes culturas y etnias, ademas

entendera y respetara mejor los valores.

Ensefiarles a que todo tiene un limite personal, es decir, los
alumnos necesitan tener espacio personal para que él pueda
aprender mejor en su ensefianza escolar, por esta razon, es que

todo alumno debe de establecer limites.

Propiciar que el aula de clases sea comodo en la que ellos se
sientan en confianza ya que necesitan desarrollarse en

ambientes que puedan estar seguros.

Aprender a conocer como entienden tus alumnos acerca de
lo que estas enseflando para que asi saber, conocer si son
creativos, 16gicos o como ellos lo estan viendo , puesto que, a
través del pensamiento critico podemos conocer mas de ellos
sus habilidades y aceptar los diferentes estilos en el que los

estudiantes aprenden.
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8.

10.

No pienses por ellos, en otras palabras, dejar que ellos mismo
opinen que tengan un pensamiento independiente, ya que ayuda
a que ellos decidan por si mismo a que tengan en cuenta sus
propias decisiones y en caso que no puedan hacerles saber que

estamos para ayudarles.

Otra manera es de ensefiarles a manejar el estrés, dado que,
ayuda a que los alumnos no tengan muchas preocupaciones, por
eso, es que debemos de realizar la clase de una forma mas

divertida en su aprendizaje.

Que los alumnos aprendan en confiar en si mismos que sus
decisiones en las que elijan debe de cumplirlas, que deben

aprender que sus decisiones son correctas y no incorrectas.

HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

El nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del Segundo

Grado D de Educacioén Primaria de la Institucién Educativa N°88005 Corazdn de

Jesus, Distrito de Chimbote, 2018 es, que la mayoria de los resultados tienen un

nivel bajo.
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IV. METODOLOGIA

4.1. Tipo de investigacion: El tipo de investigacion es descriptivo

La investigacion descriptiva “comprende descripcion, registro, analisis e
interpretacion de la naturaleza actual, y la composicién o procesos de los
fendmenos, Trabaja sobre realidades de hecho, y su caracteristica fundamental
es la de presentarnos una interpretacion correcta” (Tamayo, 2014, p. 52). Lo cual
significa, que la investigacion descriptiva, recoge los datos de la muestra sobre
la base de una hipotesis, se expone y se resume la informacion de manera
cuidadosa y por ultimo se analiza detalle por detalle los resultados, a fin de sacar

resultados significativos que contribuyan al conocimiento.

Es por ello que el autor nos sefiala que la investigacion descriptiva estudia
fendmenos en cuanto a su componente mide conceptos y mide variables. Su
finalidad es describir y desde el punto de vista estadistico, su propdsito estimar
parametros, en otras palabras, hace referencia que la investigacion estudia
mediante componentes los conceptos y variables, cuyo proposito especificar

por medio de parametros. (Dominguez, 2015, p.53).

Sin embargo la investigacion descriptiva no solo estudia los fenémenos en
cuanto a concepto y variable, sino que ademas en la investigacion se destacan
principalmente las caracteristicas o rasgos de la situacion, u objeto de estudio que
su ocupacién principal es la habilidad para escogerlas caracteristicas esenciales

del objeto de estudio.
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4.1.1 Nivel de la investigacion: Cuantitativo

Segun el autor se refiere al “grado de cuantificacion de los estudios respecto
a la informacion que requiera, puede ser estudio cuantitativo” (p.54), por lo cual
se refiere que la investigacion cuantitativa es aquella que permite analizar la
informacion y examinar los datos de manera numerica, ya sea en el campo de

estadistica. (Dominguez, 2015).

Por otro lado el autor nos explica que “Para que exista la investigacion
cuantitativa se requiere que entre los elementos del problema de investigacién
exista una relacion cuya naturaleza sea lineal” (p. 34), es decir, es necesario que
haya claridad entre los elementos del problema de investigacidén que conforman
el problema, que se pueda definirlo, limitarlos, ademas saber exactamente donde
se inicia el problema, en cual direccidn va y qué tipo de incidencia existe entre

sus elementos. (Coutifio, 2014).

4.1.2 Disefo de la investigacién

El disefio de la investigacion es no experimental, descriptivo transaccional.

En la investigacion no experimental, se observan los fenémenos tal como se dan
en su contexto natural para analizarlos posteriormente. Se observan situaciones
ya existentes en que la variable independiente ocurre y no se tiene control sobre
ella, es decir, que siendo una investigacion no experimental se tiene que observar
los fendmenos que se dan en el contexto natural, asi mismo observar las
situaciones en la cual se plantea el problema y la variable independiente.

(Dominguez, 2015, p. 54)
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Es por ello que estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de
variables y en los que solo se observan los fendmenos en su ambiente natural para
después analizarlos, no se debe de ser manipulada la variable sino que se debe de
observar primeramente los fendmenos, la muestra en que se va a realizar la
investigacion, ya que a partir de los fendmenos, de la muestra se va a analizar y

a examinar la investigacion puesto que se obtendréa resultados del estudio.

Esquema:
M |:> | o1
Donde:
M = Muestra

0 = Observacion, desarrollo del pensamiento critico

4.2. Poblacion y muestra

4.2.1. Poblacién:

La institucién educativa “Corazon de Jesus”, iniciaron Su
funcionamiento como escuela N°88005 “Mundo Alegre” el 30 de
abril de 1971, fundada por el Rvdo. Padre Diego Shannahan Smith.
Ahora la Institucidon educativa N°88005 “Corazdén de Jesus”,

reconocida con R.D.N° 4507 del 13 de octubre de 2004.
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Asimismo la Institucion Educativa N° 88005 “Corazon de Jesus”,
esta ubicada en la Av. Bolognesi Nro. 930 Miramar Bajo — Chimbote,
limita por el sur con el Jr. José Balta 2da. Cuadra “Agencia de
transporte ChanChan” Mz. A Miramar Bajo, por el norte con el Jr.
Tumbes 2da. Cuadra “Centro de Convenciones Uladech” casco
urbano, por el este con la Av. Pardo 8 Cuadra “I.LE.N° 302 RUSO” Mz.

C Centro civico y por el oeste con la Av. Enrique Meiggs.

Ademas la Institucion Educativa N° 88005 “Corazén de Jesus”
actualmente consta de 31 secciones, 31 docentes, 4 personales
administrativos y de estudiantes un aproximado de 992; en el cual esta
conformado del 1er al 6to grado de educacion Primaria en la modalidad
de Educacién Bésica Regular, por el cual 2do grado tienen edades entre
7'y 8 afos; en 8 afos hay 191 estudiantes, de la cual se encuentran en

: 3 2" 2 29 29 3 2 9y 2
secciones “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F”, “G

Por ello se toma la poblacion de 2do D de la Institucion Educativa N°
88005 Corazon de Jesus — Chimbote, 2018, los cuales son un total de 29

estudiantes.

4.2.2. Muestra:

El tipo de muestreo que se utilizé fue el intencionado por cuotas. El
muestreo por cuotas se utiliza intencionadamente porque permite
seleccionar los casos caracteristicos de la poblacion limitando la muestra
a estos casos, en pocas palabras, que en este caso, se trabajara con toda

la muestra representativa de 24 estudiantes.
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4.2.3. Criterios de la seleccion de la muestra

4.2.3.1 Criterios de inclusion

a) Estudiantes matriculados en el Segundo Grado

b) Estudiantes que asisten regularmente a clases

4.2.3.2 Criterios de exclusién

a) Estudiantes que no asisten regularmente a clases

b) Estudiantes que presentan problemas de aprendizaje. (TDAH)

c) Estudiantes gque faltan ese dia a clases.

4.3. Definicion y operacionalizacion de la variable

4.3.1. Variable independiente: Desarrollo del pensamiento critico

El pensamiento critico es la complejidad y diversidad de los procesos
cognitivos de la dimension sustantiva y la dimension dial6gica que lo
integran, algunos mas prototipicos de éste que otros, pero interactuando
todos conjuntamente, es decir, que a través de sus dos dimensiones
sustantiva y dialogica permite examinar y evaluar el conjunto de destrezas,
conceptos y actitudes propias de uno mismo en este caso de los

estudiantes. (Marciales, 2003: pag. 63).
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Tabla 1. Matriz de operacionalizacion de la

variable

VARIABLE

CONCEPTUALIZACION

DE LA VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

INSTRUMENTO

DE MEDICION

Nivel de desarrollo

del Pensamiento

Critico

Para Marciales, (2003).
El Pensamiento critico es
la complejidad y
diversidad de los procesos
cognitivos (sustantivo y
dialdgica) que lo integran,
algunos mas prototipicos
de éste que otros, pero
interactuando todos
conjuntamente. (p.63), es
decir que a través de sus
dimensiones del
pensamiento critico

sustantivo y dialogica,

SUSTANTIVA

Comprende todo aquello que
lleva a cabo la persona para dar
cuenta de las razones 'y
evidencias en las cuales sustenta
su punto de vista. Santiusbe et al.
(como se citd en Marciales
(2003) (p.265), en otras palabras
que evalla la verdad o falsedad

del estudiante en base a los datos

de la informacion.

Lectura Sustantiva

1) Me importa la opinion de mi
compafiero cuando explica el tema.

11) Observo y entiendo cuando la
profesora explica la respuesta de un
problema.

13) Cuando leo una informacion, la
entiendo claramente lo que dice.

16) Cuando leo un texto me aseguro
si estd bien escrito.

17) Cuando leo un texto que no esta
de acuerdo a lo que pienso, busco otro
que si este de acuerdo.

18) Verifico la secuencia de los textos
que leo.

19) Cuando mi compafiero explica
como resuelve un problema, le tomo
importancia como lo hace para luego
hacerlo yo.

Cuestionario del

desarrollo del

Pensamiento Critico
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permite examinar 'y
evaluar el conjunto de
destrezas, conceptos Yy
actitudes propias de uno

mismo.

21) Se sacar conclusiones principales
de un texto que leo.

24) Reconozco las opiniones en los
textos que leo.

25) Compruebo si los textos que leo
dicen algo que es verdadero.

28) Identifico el comentario del autor,
cuando leo un texto.

30) Cuando leo identifico lo mas
importante de un texto.

Escritura Sustantiva

4) Me cercioro si mi respuesta es
verdadera cuando hago una tarea.

9) Puedo escribir con mis propias
palabras mi respuesta de acuerdo a un
problema

10) Cuando escribo las conclusiones
de una tarea explico claramente cada
una de ellas.

23) Diferencio hechos y opiniones
cuando escribo un tema
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26) Explico el porqué de mi respuesta,
sea buena o mala de un tema.

29) Menciono de quien y de donde
saque la informacion cuando escribo
otra idea.

Escuchar — expresar oralmente
sustantivo

3) Menciono de donde saque la
informacion cuando explico otra idea

que no es mia.

8) Puedo explicar con mis propias
palabras como obtuve la respuesta de

un problema.

14) En una exposicién explico porque

considero la opinion de un compafiero.

27) Expreso mis ideas claramente en

un debate.
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DIALOGICA

Se refiere a todas aquellas
acciones de la persona dirigidas
hacia el andlisis y/o la
integracién de puntos de vista
divergentes o en contraposicion
en relacion con el suyo propio.
Santiusbe et al. (como se citd en
Marciales (2003) (p.265), lo cual
significa que examina el propio
pensamiento con relacion al de
los otros, comparando las
diferentes opiniones que cada

estudiante opina al respecto.

Lectura dialdgica
2) Escucho opiniones que estén o0 no
de acuerdo a la mia.

7) Cuando entiendo un tema, identifico
si hay mas ideas importantes del tema.

12) Cuando leo una respuesta que no
coincide con la mia, investigo para
comprenderlo.

22) Cuando leo algo no estoy de
acuerdo, cambio mi idea por la de mi
compafiero.

Escritura Dialdgica

5) Cuando realizo mi tarea, escribo las
opiniones que escucho de mi
comparfiero.

6) Escribo mis opiniones cuando
realizo mis tareas.

Escuchar — Expresar Oralmente
dialdgico

15) Cuando estoy en una exposicion,

menciono si hay dudas en el tema.

20) Busco informacion después de
que se expuso el tema.
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4.4. Técnicas e instrumentos de Recoleccién de Datos

4.4.1 Técnica: Encuesta

La técnica de la encuesta es una técnica de investigacion social que ha
transcendido en el ambito de la investigacion cientifica en el cual se considera
como la recogida de datos a través de la interrogacion de las personas en este
caso de la muestra cuya finalidad es la de obtener de manera sistematica medidas
sobre los conceptos que se derivan en una problematica de investigacion.

(Roldan y Fachelli, 2015; p.5).

Es por ello que se utilizd como técnica la encuesta ya que es una forma de
recoger datos de la muestra, en el que se les aplico la encuesta a los estudiantes

después de una sesion de aprendizaje realizada por la docente.

4.4.2. Instrumento: Cuestionario

Se utilizara el cuestionario que mide el desarrollo del pensamiento critico en
sus dimensiones sustantivo y dialogica del cual corresponde al autor Marciales
(2003), asi mismo en el cuestionario viene preguntas de dimension sustantiva
en el cual consiste de 22 preguntas de lectura sustantiva, escritura y escuchar —
expresar oralmente y de dimensién dialdgica consta de 8 preguntas de lectura

sustantiva, escritura y escuchar — expresar oralmente.

Para Marciales (2003), sustenta que el cuestionario del pensamiento critico
no es de su autoria sino “es elaborado por Santiuste et al. Cuestionario esta
constituido por 30 preguntas orientadas a abordar dos dimensiones del
pensamiento critico: la dimension sustantiva y la dimensién basica”. Ademas

que esta constituido por criterios importantes en la que se evaluara a los alumnos
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su pensamiento critico las cuales los criterios son: Nunca — Casi Nunca — A

veces — Casi siempre y Siempre.

a) Dimension Sustantiva:

El alumno debe darse cuenta de sus conocimientos conocerse
asimismo, de opinar y presentar con demostraciones al expresar sus
opiniones que lo que él dice debe de ser coherente a lo del propio autor.
Los items de la prueba correspondientes a esta dimensién, son los

siguientes lo cual se determina en:

* Lectura: Es cuando el alumno al momento de leer mediante la vista interpreta

y después lo descifra de lo que ha comprendido.

» Escritura: Es cuando el alumno al momento de escribir lo analiza, piensa y
razona de lo que ha entendido de lo que el autor dice para luego escribir con

sus propias opiniones.

 Escuchar-expresar oralmente: Es cuando el alumno al momento de escuchar
de lo que se esta leyendo hace uso de su pensamiento critico, es decir,

expresa lo que dice segun lo que ha entendido.

b) Dimension Dialdgica: El estudiante debe de analizar, opinar sus propias
opiniones a lo que piensa que sus opiniones estén adecuadas a lo que se
esta refiriendo el tema, a la combinacidn de opiniones que se brinda, pero

qgue sea razonable las opiniones que ayude con determinacidn las
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diferentes puntos de vistas y respuestas a que no sean iguales sino

distintas. Por ello dentro de esta dimensién se clasifica lo siguiente:

« Lectura: El alumno lo analiza bien lo que ha leido para luego dar su

punto de vista de lo que ha entendido.

« Escritura: El alumno luego de lo que lee escribe sus propios
argumentos de manera razonable que le permita conocer la diferencia

tiene lo que el autor ha escrito y la de él.

« Escuchar-expresar oralmente: Es cuando el alumno de lo que ha

escuchado expresa sus opiniones acerca de lo que ha entendido del

autor.

4.5. Plan de analisis

Respecto a los andlisis de resultados, se usard la estadistica descriptiva
para presentar los resultados incluidos en los objetivos de la investigacion, en

el cual se usara el programa Excel.
4.5.1. Validez y confiabilidad

45.1.1. Validez

Consiste en el grado en que el instrumento mide la variable en este caso
la variable dependiente que pretende medir, asimismo existen varios
clasificaciones de la validez, pero la que es sumamente necesario para la
validacion del instrumento es la validez de los expertos que consiste que
los expertos determinen si el instrumento elaborado mide la variable en

cuestion. (Paniagua, 2015, p.1)
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Para la validacion del instrumento se utilizé el cuestionario del autor
Marciales (2003) ya que planifica de 30 preguntas en las cuales estudia
la dimension sustantiva y la dimensién dialdgica, con la finalidad de
aplicar a los estudiantes de segundo grado de primaria. Por ello se

procede a los siguientes pasos para la validez del instrumento.

1. Se adaptd las preguntas del cuestionario del autor Marciales (2003)
de acuerdo a la muestra para los estudiantes de segundo grado de
Educacion Primaria.

2. Luego se solicitd la participacion de 8 expertos en licencias en
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 88005 “Corazon
de Jesus”

3. Se les dio a las jueces expertas el “Modelo de Carta de validacion”.

4. Cada experto verifico y analizo a las preguntas, lo cual les parecio
que estaban bien, por lo tanto llegaron a la conclusion que las
preguntas estan adecuadas para los nifios de segundo grado puesto

que los nifios al leerlo entenderan las preguntas.

5. Los expertos procedieron con los respectivos datos y firma.

6. Después se aplico el instrumento a cinco nifios que tengan la misma
edad que de la muestra.

7. Seguidamente se aplico el instrumento con los nifios de segundo

grado D el cuestionario de Pensamiento Critico.
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4.5.1.2. Confiabilidad

Segln Paniagua (2015), Consiste en el grado en que el instrumento en su
aplicacion se repite en la misma persona u objeto por el cual se produce
resultados equivalentes (p.2), en otras palabras, es necesario que se dé a los
jueces expertos de educacion primaria debido a que es la asertividad que ellos

expresan que el instrumento que se realiza con la muestra es aceptada.

Por ello Santiuste et al. (como se citdé en Marciales, 2003) expresa que el
cuestionario consta de preguntas que se relacione con las capacidades y
aptitudes de pensamiento critico que tenga conexion a las facilidades de

conocimientos del propio estudiante.

Por esta razon para adquirir el grado de confiabilidad, del instrumento de
Marciales (2003) en el que se adapt6 las preguntas para alumnos de segundo
grado de educacion primaria para el entendimiento y comprensién de las
preguntas del cuestionario, en el cual se tuvo que validarse a 8 expertos de

Educacion Primaria de 1a Institucion Educativa N° 88005 “Corazon de Jesus”.

Por lo tanto se utilizo la férmula de validez de Lawshe designada “Razon
validable del contenido” (como se cit6 en Puerta y Marin, 2015) lo cual explica
que la férmula Lawshe consiste que haya un gran nimero de jueces de expertos
que estén de acuerdo con el instrumento en el cual manifiesta que no menos de
7 jueces para la validacion; que los jueces expertos deben de estar conformes al
instrumento presentado para que tenga validez, que al momento que los jueces
expertos evallen los items en cada uno de las categorias pertinencia, referencia
y claridad se debe de establecer aplicable cada pregunta del cuestionario que

tengan mas del 50% de conformidad entre los jueces expertos para que los items
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tengan cierto validez. Por ese motivo se aplicé la formula para conseguir el

grado de confiabilidad:

VALIDACION DEL INTRUMENTO; CUESTIONARIO SOBRE
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO
GRADO D DE 8 ANOS DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 88005 “CORAZON DE JESUS”

La medicion de la validez de contenido se realizé utilizando la férmula Lawshe

denominada “Razén de validez de contenido (CVR)”.

N
n —
CVR=—— 12 /2
N/
2
Donde:
:".IT: . . .
. = numero de expertos que indican “aplicable”

numero total de expertos _
Se reemplaza los términos con los datos obtenidos

8 jueces expertoz indican
_ "papecial” = 8 jueces expertoz/2
B juecss expertos/2

IR

_8-8,2

CVR = ———
B2

Por ende, al calcular la formula Lawshe, la validez de contenido, se obtuvo que
el valor CVR para un nimero de 8 jueces expertos es de 1,00, en otras palabras,

que a través de porcentajes es de 100 %.
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De este modo se aclara en la presente tabla la valoracion de cada uno de los

jueces experto.

Tabla 2

Grado de confiabilidad segun expertos

Nombre Grado de estudios Confiabilidad

Caballero Zevallos Juliana Licenciatura 100%
Cortez Ubilla Julia Licenciatura 100%
Cuellar Chirinos Rosa Licenciatura 100%
Delgado Espinoza Nataly Licenciatura 100%
Diaz Vargas Nancy Licenciatura 100%
Espinoza More Vilma Licenciatura 100%
Simén Mendoza Nora Licenciatura 100%
Quiroz Venturo Zulma Licenciatura 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018

Por lo tanto el grado de confiabilidad segun los jueces expertos es de 100 % que

aprueban el instrumento del Pensamiento Critico (CPC)
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4.5.1.3. Medicion de la Variable

Tabla 3: Baremo de la variable: Desarrollo del pensamiento critico

Cadigo Nivel global Puntuacién
3 Alto 101 - 150
2 Medio 51-100
1 Bajo 0-50

Tabla 4: Baremo para medir las dimensiones del desarrollo del
pensamiento critico

Medicion por
Cadigo ) y Puntuacion
dimension
3 Alto 36-5
2 Medio 2-35
1 Bajo 0-1.99

Segun Santiuste et. al. (como se cité en Marciales, 2003) sefiala que la encuesta
aborda interrogantes sobre el pensamiento critico en la cual se va analizar y

evaluar las respuestas.

La prueba desarrollada por la autora procura incorporar aquellas de caracter
general, lo cual permita explorar, dar el uso que hace el estudiante frente a sus
conocimientos y de acuerdo a su experiencia. El indice de Confiabilidad de la
prueba es de 0.90. (p.271), es decir, que el instrumento en este caso el

cuestionario de pensamiento critico es que los estudiantes analicen y
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reflexionen bien la preguntas y respondan segln sus opiniones de acuerdo a sus

conocimientos.

Dimensién Sustantiva General

Tabla 5: Baremo para medir la Dimension Sustantiva general del

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes

Dimension Sustantiva
Cadigo Nivel Puntuacién
3 Alto 81-120
2 Medio 41 -80
1 Bajo 0-40

1. Indicador lectura sustantiva

Tabla 6: Baremo para medir la lectura sustantiva del desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes

Lectura Sustantiva
Cadigo Nivel Puntuacién
3 Alto 41 - 60
2 Medio 21- 40
1 Bajo 0-20
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2. Indicador escritura sustantiva

Tabla 7: Baremo para medir la escritura sustantiva del desarrollo

del pensamiento critico de los estudiantes

Escritura Sustantiva
Cadigo Nivel Puntuacion
3 Alto 21-30
2 Medio 11- 20
1 Bajo 0-10

3. Indicador escuchar — expresar oralmente sustantiva

Tabla 8: Baremo para medir escuchar — expresar oralmente

sustantiva del desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes

Escuchar — expresar oralmente sustantiva
Cadigo Nivel Puntuacién
3 Alto 13,4-20
2 Medio 6,7 -13,3

1 Bajo 0-6.6

Dimension Dialogica General

Tabla 9: Baremo para medir la Dimensién Dildgica general del

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes

Dimension Dialogica
Cadigo Nivel Puntuacion
3 Alto 26,7 —40
2 Medio 13,4 - 26,6
1 Bajo 0-133
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1. Indicador lectura dialdgica

Tabla 10: Baremo para medir la lectura dialogica del desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes

Lectura dialdgica

Cadigo Nivel Puntuacién
3 Alto 13,4-20
2 Medio 6,7 -13,3
1 Bajo 0-6.6

2. Indicador escritura dialdgica

Tabla 11: Baremo para medir la escritura dialdgica del desarrollo

del pensamiento critico de los estudiantes

Escritura dialogica

Cadigo Nivel Puntuacion
3 Alto 6,7 10
2 Medio 3,4-6,6
1 Bajo 0-33

3. Indicador escuchar — expresar oralmente dialdgica

Tabla 12: Baremo para medir escuchar — expresar oralmente

dialogica del desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes

Escuchar — expresar oralmente dialdgica

Cadigo Nivel Puntuacién
3 Alto 6,710
2 Medio 3,4-6,6
1 Bajo 0-33
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Resultado de la Dimensidon Sustantiva General

Tabla 13: Porcentaje del nivel del desarrollo del Pensamiento

Critico de la Dimensién sustantiva General

Resultado Dimension sustantiva general
Cadigo Nivel Porcentaje
3 Alto 0%
2 Medio 29.17%
1 Bajo 70.83%

Resultado de la Dimension Dialdgica General

Tabla 14: Porcentaje del nivel del desarrollo del Pensamiento

Critico de la Dimension dial6gica General

Resultado Dimension dialdgica
Cadigo Nivel Porcentaje
3 Alto 0%
2 Medio 45.83%
1 Bajo 54.17%
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4.6. Tabla 15: Matriz de consistencia

ENUNCIADO OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
¢Cudl serd el nivel | Objetivo El nivel de desarrollo del Nivel de | Tipo de investigacion: descriptiva
general: Pensamiento  Critico de los | desarrollo del
de desarrollo del
P iento Critico| Describi | nivel d estudiantes del Segundo Grado D de Pensamiento
ensamiento Critico| Describir el nivel de Nivel: cuantitativo
. Educacion Primaria de la Institucion Critico
de los estudiantes| desarrollo del

del Segundo Grado
“D” de Educacion
Primaria  de la

Institucion

Educativa N°88005

“Corazon de Jesus”
Chimbote, afio
20187

Pensamiento Critico de
los  estudiantes  del
Segundo Grado D de
Educacion Primaria de la
Institucion Educativa
N°88005

“Corazon de

Jestis” Chimbote, afio

2018.

Educativa N° 88005 “Corazon de
Jesus” Chimbote, afio 2018 es, que
en la mayoria de los resultados

tienen un nivel bajo.

Disefio: no
experimental de

corte transaccional

Muestra: estudiantes de
Segundo Grado D de

Educacién Primaria

Técnica: Encuesta
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Objetivos especificos:

a) Estimar el pensamiento
critico sustantivo en los
estudiantes del segundo
grado D de Educacion
Primaria de la Institucion
Educativa N°88005
“Corazon de Jesus”,

Chimbote, afo 2018.

b) Estimar el pensamiento
critico Dialogico en los
estudiantes del segundo
grado D de Educacién
Primaria de la Institucion
Educativa N°88005
“Corazon de Jesus”,

Chimbote, afio 2018.

Instrumento:

Escala valorativa: Cuestionario

del Pensamiento Critico CPC
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4.7. Principios éticos

En la investigacion tener presente el apoyo de los conocimientos y el interés
comun declarado en los principios y valores éticos que constituye el ordenamiento
moral que se debe de tener en cuenta para la investigacion version 001 del 2016;
puesto que esta aprobado por acuerdo del Consejo Universitario con Resolucion N°

0108 - 2016-CU-ULADECH Catolica.
Segun el reglamento de ética version 001 (2016) sefiala:

“Que los principios eticos descritos en el presente codigo, deben regir
las normativas de elaboracion de los proyectos de investigacion en la
universidad, realizados para los distintos niveles de estudios y modalidad;
asi como para los proyectos del Instituto de Investigacion. El presente
Codigo de Etica tiene como propdsito la promocion del conocimiento y
bien comuln expresada en principios y valores éticos que guian la
investigacion en la universidad. Ese quehacer tiene que llevarse a cabo
respetando la correspondiente normativa legal y los principios éticos
definidos en el presente Codigo, y su mejora continua, en base a las
experiencias que genere su aplicacion o a la aparicion de nuevas

circunstancias”

Por esta razon, que el reglamento de ética se basa en principios en el cual ayudara
que nosotros realizamos proyectos de investigacion siguiendo las normativas de la
elaboracion de proyectos, ya que los principios éticos estan constituidos en el presente

cddigo tanto en la base legal a nivel internacional.
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Por otro lado, el ordenamiento moral aclara v8 (2016):

“Que cuando se trabaja con personas se debe respetar la dignidad
humana, la identidad, la diversidad, la confidencialidad y la privacidad.
Ya que este principio no solamente implicara que las personas que son
sujetos de investigacion participen voluntariamente en la investigacion y
dispongan de informacion adecuada, sino asi mismo involucrara el pleno
respeto de sus derechos fundamentales, en particular si se encuentran en

situacién de especial vulnerabilidad”.

Lo cual quiere decir, que el reglamento de ética se basa en principios en la cual este
principio implicaa que las personas voluntariamente participen en la investigacion para
que asi nos brinde informacion puesto que es muy importante para nuestra

investigacion.

Es por ello que se tendran en cuenta en la investigacion son los siguientes:

Proteccién A Las Personas: significa reconocer la capacidad de las personas
para tomar sus propias decisiones, que la persona es un fin y no un medio por
lo tanto es necesario cuidar su autonomia, lo cual quiere decir, que este
principio no solamente implicara que las personas que son sujetos de
investigacion participen voluntariamente en la investigacion sino también que

a la vez involucrara el pleno respeto de sus derechos fundamentales.

Beneficencia y no maleficencia: Asegurar el bienestar de las personas y no

causar dafo, es decir, la persona investigadora debe de obtener beneficios en

sus resultados de su proyecto de investigacion y no tener lo contrario.
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Justicia: No se expondran al grupo de estudio para beneficiar a otros, tampoco
se establecera sesgos, limitaciones de las capacidades y conocimientos que
conlleven précticas injustas, es decir, que no se expondra ningun beneficio a

los grupos de estudios para que asi todo sea una practica justa.

Integridad cientifica: La integridad o rectitud deben regir no sélo la actividad
cientifica de un investigador, sino que debe extenderse a sus Version: 001
Codigo: R-CEI F. Implementacion: 25-01-16 Pagina 4 de 6 Elaborado por:
Comité Institucional de Etica en Investigacion Revisado por: Rector
Aprobado con Resolucion N° 0108-2016-CUULADECH Catdlica actividades
de ensefianza y a su ejercicio profesional. La integridad del investigador resulta
especialmente relevante cuando, en funcién de las normas deontoldgicas de su
profesion, se evaltan y declaran dafios, riesgos y beneficios potenciales que
puedan afectar a quienes participan en una investigacion. Asimismo, debera
mantenerse la integridad cientifica al declarar los conflictos de interés que

pudieran afectar el curso de un estudio o la comunicacién de sus resultados

Consentimiento informado y expreso: En toda investigacion se debe contar
con la manifestacién de voluntad, informada, libre, inequivoca y especifica;
mediante la cual las personas como sujetos investigadores o titular de los datos
consienten el uso de la informacion para los fines especificos establecidos en

el proyecto.
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V. RESULTADOS

5.1. Resultados
En la presente seccion corresponde a brindar informacion con relacién al procesamiento
de los datos estadisticos como un hecho de recojo de informacién para ello se sigue la

secuencia del objetivo general y los objetivos especificos:

OBJETIVO GENERAL

Describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del
segundo grado D de Educacidn Primaria de la Institucion Educativa N°88005

Corazon de Jesus, del distrito de Chimbote, afio 2017.

Tabla 16

Nivel de desarrollo del pensamiento critico general segin el nimero de estudiantes

Nivel de fi Porcentaje
desarrollo
Alto 0 00.00 %
Medio 10 41.67 %
Bajo 14 58.33 %
Total 24 100%

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de

pensamiento critico del CPC, 2017

71



Figura 16

Nivel de desarrollo del pensamiento critico general segun el nimero de estudiantes

Nivel de desarrollo de pensamiento critico general de los
estudiantes

Alto 0% Medio

Bajo

N

HAlto HMedio HBajo

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del
CPC, 2017

INTERPRETACION:

Conforme a la tabla 16 y figura 16, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en general, los estudiantes del segundo grado D de Educacion
Primaria presentan en su mayoria un bajo nivel de desarrollo de pensamiento critico

con el 58, 33 %, seguido del medio con un 41.67 %, y no presentan un nivel alto.
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1° OBJETIVO ESPECIFICO

Estimar el pensamiento critico sustantivo en los estudiantes del Segundo grado
D de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazon de

Jesus, Chimbote, afio 2017.
Tabla 17

Nivel de desarrollo de pensamiento critico sustantiva segin el numero de
estudiantes

Nivel de . .
fi Porcentaje
desarrollo
Alto 0 00.00 %
Medio 7 29.17 %
Bajo 17 70.83 %
Total 24 100 %

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento
critico del CPC, 2017
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Figura 17

Nivel de desarrollo de pensamiento critico sustantiva segin el numero de
estudiantes

Nivel de desarrollo de pensamiento critico sustantiva

Allo- 0% Medio

Bajo

HAlto H Medio HBajo

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del CPC,
2017

INTERPRETACION:

Conforme a la tabla 17 y figura 17, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico sustantiva en los estudiantes es bajo con el 70.83 %, seguido del

medio con un 29.17 %, y no presentan un nivel alto.
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5.1.1. Pensamiento critico segun el indicador lectura sustantiva

Tabla 18

Ndmero de estudiantes segun el indicador de respuestas de lectura sustantiva de
los estudiantes

LEER SUSTANTIVA

NUMERO DE
INDICADORES %

ESTUDIANTES

Alto 0 0%
Medio 6 25%
Bajo 18 75 %
TOTAL 24 100 %

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de
pensamiento critico del CPC, 2017
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Figura 18

Ndmero de estudiantes segun las respuestas del indicador Lectura Sustantiva

Alto 0%

Medio

Bajo

HAlto H Medio H Bajo

Indicador de respuesta de lectura sustantiva de los estudiantes

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del
CPC, 2017

INTERPRETACION:

Conforme a la tabla 18 y figura 18, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico del indicador lectura sustantiva, los estudiantes presentan la

mayoria un nivel bajo con un 75 %, de nivel medio un 25 % y no presentan un nivel

alto.
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Tabla 19

Numero de estudiantes segln las respuestas del indicador escritura Sustantiva

ESCRITURA SUSTANTIVA

NUMERO DE
INDICADORES %
ESTUDIANTES

Alto 0 0%
Medio 5 20.83 %
Bajo 19 79.17 %
TOTAL 24 100 %

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de
pensamiento critico del CPC, 2017
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Figura 19

NUmero de estudiantes segln las respuestas del indicador Escritura Sustantiva

Alto 0
0% Medio

Bajo

HAlto H Medio HBajo

Indicador de respuesta de escritura sustantiva de los estudiantes

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del CPC,

2017

INTERPRETACION:

Conforme a la tabla 19 y figura 19, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico del indicador de escritura sustantiva, los estudiantes se inclinan

en su mayoria por el nivel bajo con el 79.17 %, seguido del medio con un 20.83 %.
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Tabla 20

Numero de estudiantes segln las respuestas del indicador escuchar y expresar

oralmente sustantiva

ESCUCHAR Y EXPRESAR ORALMENTE

SUSTANTIVA

NUMERO DE
INDICADORES %
ESTUDIANTES

Alto 0 0%
Medio 11 45.83 %
Bajo 13 54.17 %
TOTAL 24 100 %

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de
pensamiento critico del CPC, 2017
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Figura 20

Ndmero de estudiantes segun las respuestas del indicador escuchar y expresar

oralmente sustantiva

Alto. nosn

Medio

Bajo

HAlto H Medio HBajo

Indicador de respuesta de escuchar y expresar oralmente
sustantiva de los estudiantes

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del CPC,
2017

INTERPRETACION:

Conforme a la tabla 20 y figura 20, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico del indicador escuchar y expresar oralmente sustantiva, los
estudiantes se inclinan en su mayoria por el nivel bajo con el 54.17 %, seguido del

nivel medio con un 45.83% y no presentan un nivel alto.
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2° OBJETIVO ESPECIFICO

Estimar el pensamiento critico dialdgica en los estudiantes del Segundo grado
D de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazon de

Jesus, Chimbote, afio 2017.
Tabla 21

Nivel de pensamiento critico dialdgica segun el nimero de estudiantes

Nivel de
fi Porcentaje
desarrollo
Alto 0 0%
Medio 11 45.83 %
Bajo 13 54.17 %
Total 24 100 %

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento
critico del CPC, 2017
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Figura 21

Nivel de pensamiento critico dialdgica segun el nimero de estudiantes

Nivel de desarrollo de pensamiento critico dialdgica de los
estudiantes

Alto_ 09%

\

Medio

Bajo

HAlto H Medio HBajo

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del CPC,

2017

INTERPRETACION:

Conforme a la tabla 21 y figura 21, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico del nivel dialégica presenta que los estudiantes se sitlan en el
nivel bajo con el 54.17 %, seguido del nivel medio con un 45.83 % y no presentan

nivel alto.
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Tabla 22

Numero de estudiantes segun el indicador de respuesta de la Lectura Dialogica

LECTURA DIALOGICA

NUMERO DE
INDICADORES %
ESTUDIANTES

Alto 0 0%
Medio 6 25 %
Bajo 18 75 %
TOTAL 24 100 %

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de
pensamiento critico del CPC, 2017
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Figura 22

Numero de estudiantes segun el indicador de respuesta de Lectura Dialdgica

Alto. 0%

Medio

Bajo

HAlto H Medio HBajo

Indicador de respuesta de lectura dialdgica de los estudiantes

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del CPC,

2017

INTEPRETACION:

Conforme a la tabla 22 y figura 22, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico del indicador escritura dialdgica, los estudiantes se sitlan en su
mayoria por el nivel bajo con el 75%, seguido del nivel medio con un 25 %, y no

presentan nivel alto.
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Tabla 23

Ndmero de estudiantes segun el indicador de respuesta escuchar por escrito

dialdgica

ESCUCHAR POR ESCRITO DIALOGICA

NUMERO DE
INDICADORES %

ESTUDIANTES

Alto 0 0%
Medio 7 29.17%
Bajo 17 70.83%
TOTAL 24 100 %

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de
pensamiento critico del CPC, 2017
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Figura 23

Numero de estudiantes segun el indicador de respuesta escuchar por escrito

dialdgica

Alto_ 0%
Medio

Bajo

HAlto H Medio HBajo

Indicador de respuesta de escuchar por escrito dialogica de los
estudiantes

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del CPC,

2017

INTERPRETACION:

Conforme a la tabla 23 y figura 23, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico del indicador escuchar por escrito dialdgica, los estudiantes se
sitlan en su mayoria por el nivel bajo con el 70.83 %, seguido del nivel medio con

un 29.17 % y no presentan nivel alto.
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Tabla 24

Ndmero de estudiantes segun el indicador de respuesta escuchar y expresar

oralmente dialogica

ESCUCHAR Y EXPRESAR ORALMENTE

DIALOGICA

NUMERO DE
INDICADORES %
ESTUDIANTES

Alto 0 0%
Medio 8 33.33%
Bajo 16 66.67 %
TOTAL 24 100 %

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de
pensamiento critico del CPC, 2017
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Figura 24

Ndmero de estudiantes segun el indicador de respuesta escuchar y manifestar

oralmente dialdgica

Alto. 0%
Medio

Bajo

HAlto HMedio HBajo

Indicador de respuesta de escuchar y manifestar oralmente
dialdgica de los estudiantes

Fuente: adaptado de Marciales (2003) cuestionario de pensamiento critico del CPC,
2017

INTERPRETACION:

Conforme a la tabla 24 y figura 24, se aprecia que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico del indicador escuchar y manifestar oralmente dialdgica, los
estudiantes se sitian en su mayoria por el nivel bajo con el 66.67 %, seguido del

nivel medio con un 33.33 % y no presentan nivel alto.
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5.2 Andlisis del Resultado

En la presente seccion analizamos los resultados en relacion a la variable. El nivel

del desarrollo de Pensamiento Critico de los estudiantes del segundo grado D de la

Institucion Educativa N° 88005 Corazén de Jesus del distrito de Chimbote.

Los resultados se agruparon segun los objetivos; el objetivo general y los objetivos

especificos planteados:

1.

En relacion al objetivo general : Describir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado D de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazén de Jesus, del
distrito de Chimbote, afio 2017

El resultado de este objetivo general son resultados determinados del
cuestionario con la cual se obtuvo que los estudiantes del segundo grado D en
su mayoria presentan un bajo nivel de desarrollo de pensamiento critico y esto
es debido a que la docente del aula no utiliza medio necesarios para mejorar

el aprendizaje de sus estudiantes.

En relacion al objetivo especifico: Estimar el pensamiento critico
sustantiva en los estudiantes del Segundo grado D de Educacion Primaria

de la Institucion Educativa N°88005 Corazdn de Jesus, Chimbote, afio 2017

De acuerdo a este propdsito son resultados alcanzados del cuestionario con la
cual se estimo el nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantiva de los

estudiantes.
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El pensamiento critico es el modo en que los estudiantes utilice sus
conocimientos y exprese sus ideas, su modo de pensar acerca del tema,
permitiendo asi mejorar su capacidad intelectual, ademas es el estudiante en
el que emplea estrategias adecuadas para que logre un modo de pensar

reflexivo y asi comprenda mejor el tema.

Santiusbe et al. (como se cit6 en Marciales, 2003) El Pensamiento Critico
Sustantiva consiste en entender si realmente el estudiante logra darse cuenta

de sus propias razones y las evidencian a través de sus opiniones.

Los resultados obtenidos del nivel de desarrollo del pensamiento critico de
dimension sustantiva demuestran que el 70.83 % de los estudiantes tienen un
nivel bajo y el 29.17 % tienen un nivel medio y 0 % que no presentan un nivel
alto. Asimismo analizamos que en la dimension sustantiva tenemos tres
indicadores, de lo cual el primer indicador: Lectura sustantiva segun el
indicador de respuestas, se observa que los estudiantes presentan diferentes
porcentajes de respuestas; tanto en el nivel bajo y medio, lo cual presentan en
su totalidad un bajo nivel con un 75 % y en el nivel medio con un 25 %, y 0
% de nivel alto, debido a que los estudiantes que estan en el nivel bajo no
leen, no comprenden lo que leen, les falta entender lo que estan leyendo, y los
estudiantes que estan en un nivel medio se debe a que si leen y comprenden
lo que leen, pero que les falta mejorar lo que estan leyendo. En el segundo
indicador: Escritura sustantiva segun el indicador de respuestas, se observa
que los estudiantes presentan un nivel bajo, obteniendo un 79.17 %, un 20.83

% de nivel medio y 0% de nivel alto, puesto que los estudiantes no escriben
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lo que piensan a lo que dice el tema, no diferencia lo que dice el tema con
sus puntos de vista, en cambio los estudiantes que estan en el nivel medio si
diferencia lo que dice el tema y con sus opiniones pero aun les falta mejorar.
En el dltimo indicador: Escuchar y expresar oralmente sustantiva segun el
indicador de respuestas, se observa que los estudiantes presentan un 54.17 %
de nivel bajo, debido a que los estudiantes en su mayoria no expresan lo que
entienden, no explican sus propias opiniones sobre el tema, y un 45.83 % de
nivel medio, es dado a que a los estudiantes todavia les falta expresar
coherentemente sus puntos de vista a lo que estan escuchando y 0 % de nivel

alto que no presentan ese nivel los estudiantes.

Es por ello, que comparando con las investigaciones en cuanto a los resultados
que se obtuvo de los estudiantes que presentan bajos resultados; compare que
los resultados de Curiche (2015) su resultado es que en su mayoria
desarrollaron un 85% que fueron significativos de nivel alto, en cambio los
resultados que obtuve de la investigacion demostraron un 70.83% de nivel
bajo de pensamiento critico sustantivo, lo cual se diferencia de nivel con los
resultados que obtuvo el autor en su investigacion, ya que se obtuvo nivel bajo

menos porcentaje de los estudiantes.

Pero con otras investigaciones como de Aguila (2014), Almeida, Coral y Ruiz
(2014); Clemens (2015); Moreno y Velasquez (2016); Parra (2013, en sus
resultados obtuvieron también bajos porcentajes, debido a que todavia
necesitan, materiales educativos y estrategias y desarrollar las habilidades de
los estudiantes para lograr las expectativas de pensamiento critico, por ello es

que se enfocan en los docentes, que deberian de buscar la forma de cémo
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Ilegar a los estudiantes a que desarrollen sus capacidades de critico reflexivo
y evaluar su desempefio, ademas que las estrategias que utilizaron no lograron
que los estudiantes aprendieran, ya que no coincidieron en la importancia de
aplicar estrategias didacticas, no les ayuda a desarrollar capacidades de
reflexion critica, ademas menciona que confrontar retos que estemos viviendo
mas aun los estudiantes se necesita que la institucion mejore a los estudiantes
su pensamiento critico de manera que puedan estar en condiciones para
solucionar problemas que se les presentan de su realidad, sin embargo para
que los estudiantes logren desarrollarlo es indispensable que estimulen sus
conocimientos ya que si estimulan sus propios conocimientos le permitira

mejorar su rendimiento académico.

Por otro lado con la investigacion de Faria (2015), es todo lo contrario puesto
que nos explica que en sus resultados obtuvo buenos resultados debido a que
utilizo medios formas que evaluan y ayude a que se estimule las actividades
intelectuales de los estudiantes, la socializacion de los conocimientos, es por
eso que logré desarrollar capacidades para aportar a la reflexion critica de los
estudiantes, lo cual comparando con el autor con los resultados que obtuve
en mi investigacion que no fueron satisfactorios, ya que los estudiantes de
segundo grado D presentan en su mayoria en la dimension sustantiva general

e indicadores un nivel bajo de desarrollo de pensamiento critico.
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3. Enrelacion al objetivo especifico: Estimar el pensamiento critico dialogica
en los estudiantes del Segundo grado D de Educacién Primaria de la
Institucion Educativa N°88005 Corazon de Jesus, Chimbote, afio 2017
Los resultados de este objetivo son resultados obtenidos del cuestionario con la
cual se estimd el nivel de desarrollo del pensamiento critico dialégica de los

estudiantes.

En cuanto al Pensamiento Critico Dialogica: Significa que examina el propio
pensamiento con relacion al de los otros, comparando las diferentes opiniones
que cada estudiante opina al respecto. Santiusbe et al. (como se citd en

Marciales, 2003, p.265)

Los resultados obtenidos del nivel de desarrollo del pensamiento critico de
dimensidon dialégica demuestran que el 54.17 % de los estudiantes que en su
mayoria tienen un nivel bajo, el 45.83 % tienen un nivel medio y 0 % que no
presentan un nivel bajo. Asimismo analizamos que en la dimension dialdgica
tenemos tres indicadores, en el cual observamos que en los indicadores de
Lectura y Escritura dial6gica presentan en su mayoria un nivel bajo, en el
indicador Escuchar — escuchar por escrito dialdgica también presentan un nivel
bajo y en el Gltimo indicador escuchar y expresar oralmente dialégica también
presenta lo mismo un nivel bajo como resultados, de lo cual se especifica que en
el primer indicador: Lectura dialégica segun el indicador de respuestas, se
observa que los estudiantes presentan el 54.17 % que en su mayoria tienen un
nivel bajo, el 25 % de nivel medio, y 25 % en este indicador que si presentan

un nivel alto los estudiantes pero poco, debido a que los estudiantes, la mayoria
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no analizan bien lo que leen no dan su punto de vista de lo que ha entendido solo
dicen las mismas palabras los estudiantes. En el segundo indicador: Escuchar
por escrito dialégica segun el indicador de respuestas, se observa que los
estudiantes presentan un nivel bajo, obteniendo un 50 %, un 29.17 % de nivel
medio y 20.83 % de nivel alto, dado a que la mayoria de los estudiantes luego
de que leen no escriben sus propios argumentos de manera razonable no conocen
la diferencia que tiene el autor lo que ha escrito y la de sus opiniones y que muy
pocos estudiantes si escriben lo que diferencia lo que dice el autor con la de sus
opiniones. En el ultimo indicador Escuchar y expresar oralmente dialdgica
segun el indicador de respuestas, se observa que los estudiantes presentan un 50
% de nivel bajo, un 33 % de nivel medio, y 17 % de nivel alto, esto es debido a
que los estudiantes de lo que han escuchado no expresan su opiniones acerca de
lo que ha entendido del autor y solo algunos estudiantes si expresan sus

opiniones acerca de lo que ha entendido del autor.

Es por ello, que comparando con las investigaciones en cuanto a los resultados
que se obtuvo de los estudiantes que también presentan bajos resultados , es por
ello que compare que los resultados de Curiche (2015) su resultado es que en su
mayoria desarrollaron un 85 % que fueron significativos de nivel alto, en cambio
los resultados que obtuve de la investigacion demostraron un 54.17 % de nivel
bajo de pensamiento critico dialdgica, lo cual se diferencia de nivel con los
resultados que obtuve el autor en su investigacion , ya que se obtuvo nivel bajo

menos porcentaje de los estudiantes.
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Pero con otras investigaciones como de Aguila (2014), Almeida, Coral y Ruiz
(2014), Clemens (2015), Moreno y Velasquez (2016), Parra (2013), en sus
resultados obtuvieron también bajos porcentajes, debido a que todavia necesitan
materiales educativos y estrategias para lograr las expectativas de reflexion
critica en los estudiantes, por ello se enfocan mas en los docentes, que deberian
de buscar la forma de como llegar a los estudiantes a que desarrollen sus
capacidades de critico reflexivo y evaluar su desempefio, ademas que las
estrategias que utilizaron no lograron que los estudiantes aprendieran, ya que no
coincidieron en la importancia de aplicar estrategias didacticas, no les ayuda a

desarrollar habilidades de pensamiento critico.

Pero con la investigacion de Faria (2015), es todo lo contrario puesto que nos
explica que en sus resultados obtuvo buenos resultados debido a que utilizd
medios, formas que evaluan y ayude a que se estimule las actividades
intelectuales de los estudiantes, la socializacion de los conocimientos, es por
eso que logré desarrollar capacidades para aportar a la reflexidn critica de los
estudiantes, lo cual comparando con el autor con los resultados que obtuve en
mi investigacion que no fueron satisfactorios, ya que los estudiantes del
segundo grado D presentan en su mayoria en la dimension dialdgica general e
indicadores un nivel bajo de desarrollo de pensamiento critico a pesar que

también presentan nivel medio y alto.
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VI. CONCLUSIONES

En base a los resultados alcanzados de la aplicacion del cuestionario a los

estudiantes, se llegd a las siguientes conclusiones:

Respecto al objetivo general de describir el nivel de desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes del segundo grado D de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N°88005 Corazdn de Jesus, determino que los estudiantes no desarrollan sus
propios conocimientos no razonan por si mismos les dificulta pensar no comprenden lo
que leen y esto es debido a que solo expresan lo que dice en el texto mas no piensan lo
que han comprendido y es por eso que los estudiantes de segundo grado D tienen en su

mayoria un bajo nivel de desarrollo de pensamiento critico.

En cuanto a los objetivos especificos de acuerdo al primer objetivo especifico
estimar el pensamiento critico sustantiva, se concluye que el 70.83 % de los estudiantes
tienen en su mayoria nivel bajo en cual indica que los tres indicadores de la dimension
sustantiva en todas cada una de ellas tienen un nivel bajo los estudiantes, ya que en el
primer indicador Lectura sustantiva tiene el 75 % de nivel bajo, en el segundo indicador
Escritura sustantiva tiene el 79.17 % y en el ultimo indicador Escuchar y expresar
oralmente sustantiva tiene el 54.17 %. Esto nos indica que los docentes no buscan la
manera de mejorar a sus estudiantes de que ellos mismos comprendan lo que leen y asi
puedan explicar sus puntos de vistas de razonar de hacer uso del pensamiento critico,
es por ello que no logran encontrar estrategias adecuadas que logren desarrollar a los
estudiantes su modo de pensar reflexivo en mejorar la capacidad intelectual de sus

estudiantes.
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Acerca del segundo objetivo especifico estimar el pensamiento critico dialdgica, se
concluye que el 54.17 % de los estudiantes tienen en su mayoria nivel bajo, es por ello
que los tres indicadores de la dimensién dialdgica en todas cada una de ellas tienen un
nivel bajo los estudiantes, ya que en el primer indicador Lectura dialdgica tiene el 54.17
% de nivel bajo, en el segundo indicador Escritura dialdgica tiene el 50 %y en el Gltimo
indicador Escuchar y expresar oralmente dialdgica tiene el 50 %. Esto nos indica que
los docentes no buscan la manera de mejorar a sus estudiantes que ellos mismos
analicen puntos de vistas en relacion con el suyo propio, diferencie las opiniones de los
demas y exprese su propia opinion de lo que entiende, no hacen uso de su propio
pensamiento critico, los docentes no logran encontrar de qué manera poder lograr
desarrollar a los estudiantes su modo de pensar y opinar por ellos mismos en mejorar la

capacidad intelectual de sus estudiantes.
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ANEXO N° 01: CARTA DE PERMISO PARA REALIZAR LA
INVESTIGACION EN LA INSTITUCION EDUCATIVA

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES

3
—d

CHIMBOTE L EORATON !
FSCUBLA FROFESIONAL DE EDUCACION = EC..,.’ R
e e ST uE
¢ W
“Afo del Didlogo y la Reconciliacion Nacional® e |

Chimbote, 05 de diciembre 2018

OFICIO N° $13-2018.DIR-EPE- ULADECH CATOLICA

e —— e e e D

Sr(a)

Lic. Carlos Ayala Rojas
Director de la |.E N* 88005 "Corazén de Jesus”

Presente -
De mi consideracion:

Es un placer dingirme a usted para expresar nuesiro cordial saludo en nombre
de la Escuela Profesional de Educacion de la Universidad Catolica Los Angeles de
Chimbote El motivo de |a presente liene por finalidad comunicar que la estudiante
Juana Rosa Linares Graus, realizd la ejecucion de |z inveshigacion titulada “El nivel
de d ollo del p iento critico de los estudiantes del sequndo grado D de
Educacién Primaria de la Institucién Educativa N*88005 Corazon do Jests —
Distrito de Chimbote, afio 2017, realizado £n las meses de abril a julio del 2018

Por esle motivo, mucho agradecese brindar las facilidades a la estudiante en
mencidn a fin culminar salistaztoriamente su investigacion el mismo que redundara en
beneficio de los nifos de su Instilucidn Educativa

En espera de su amable atencion, quedo de usted.

Alentamente,
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ANEXO N° 02: CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES

Aprobacién del
Proyecto

Revision e
implementacion del
proyecto

2017 2018
ABRIL MAYO JUNIO JULIO
JULIO | NOV. | DIC.
2 3 2 3 2 1 2

Elaboracion del
Instrumento

Redaccion de la
informacién

Revision del instrumento

Recoleccidon de datos del
instrumento

Analisis de resultados

Presentacion de resultados
de Investigacion del
proyecto
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ANEXO N° 03: PRESUPUESTO

Rubro Cantidad Costo Unitario Costo total
Bienes de consumo:
Papeleria 2 millares 25.00 50.00
Lapiceros 2 unidades 2.00 4.00
UsSB 1 unidad 30.00 30.00
Folder y faster 5 unidades 1.00 5.00
Cuaderno 1 unidad 5.00 5.00
Computador 1 unidad 2000 2000.00
Otros -.- 40.00 40.00
Total Bienes: 2134.00
Servicios:
Pasaje 30 90.00
Impresiones 200 unidades 3.00 60.00
Copias 120 unidades 0.30 12.00
Internet - 0.1 150.00
Anillados 3 unidades 15.00 45.00
Telefonica movil y 100.00 100.00
fija
Internet 8 horas 5.00 3000.00
Personal
Honorarios del 20 horas 320.00 5210.00
investigador semanales
Total de servicios 8667.00
Total general 10801.00




ANEXO N° 04: PROCEDIMIENTO LLEVADO A CABO PARA LA VALIDEZ

El test se aplica es del autor Marciales (2003) en la cual planifica 30 preguntas en las

cuales estudia la dimension sustantivo y la dimension dialogica, de tal manera que este

test es aplicado a los estudiantes de secundaria, sin embargo con la finalidad de seguir

esta investigacion se aplica a niflos de primaria y se procede a los siguientes pasos para

la validez del instrumento.

1.

Se solicita la participacion de 5 expertos en el area del Educacion licenciados en
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 88005 “Corazén de Jesus”

Se alcanz6 a cada una de las expertas la “Ficha de validacion de la lista de cotejo
para evaluar el lenguaje oral en los nifios y nifias del nivel primario”. (Ver anexo
02).

Cada experta respondio a la siguiente pregunta para cada una de las preguntas del
cuestionario en la cual cada docente opino que las preguntas no estdn muy
adecuadas para los nifios de segundo grado ya que no lo puedan entender, debido a
que algunas preguntas si les parecio que estaban entendibles y otras no, sin embargo
los docentes tuvieron mucho cuidado al marcar y escribir en la hoja , algunos, no
querian escribir sus apreciaciones sobre el cuestionario solo decian oralmente, pero
en general los docentes si brindaron sus opiniones en cada uno de los items sobre

el pensamiento critico, por ello ¢El conocimiento medido por esta pregunta es...

(aplicable?

Si, es aplicable porque permite mejorar las preguntas del instrumento del

pensamiento critico.
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= util pero no aplicable?
Si es de gran utilidad las opiniones que dieron cada docente al respecto al
cuestionario, pero no esencial porque expresaron de como se deberia de leer y

explicar a los nifios sobre las preguntas.

= /no necesaria?

Si es necesaria, porque algunos docentes nos dijeron que deberiamos de guiarnos
de las rutas del aprendizaje ya que ahi hay algunos cuestionarios que explican como
deberiamos de realizar y asi poder hacerlo bien.

4. Una vez llenas las fichas de validacion, se anot6 el nimero de expertas que afirma
que la pregunta es aplicable.

5. Luego se procedid a calcular el CVR para cada uno de las preguntas. (Ver anexo
01)

6. Se evaluo que preguntas cumplian con el valor minimo de la CVR teniendo en
cuenta que fueron 5 expertas que evaluaron la validez del contenido. Valor minimo
0,75.

7. Seidentifico las preguntas en los que mas de la mitad de las expertas lo consideraron
esencial pero no lograron el valor minimo.

8. Se analizo si las preguntas cuyo CVR no cumplia con el valor minimo se
conservarian en el cuestionario.

9. Se procedi¢ a calcular el Coeficiente de Validez Total del Cuestionario.

Calculo del Coeficiente de Validez Total:

Y CVRI
Total de reactivos

Coeficiente de validez total =

20,5

Coeficiente de validez total = >3

Coeficiente de validez total = 0,89.
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Este valor indica que el instrumento es valido para recabar informacidon respecto al

desarrollo del lenguaje oral en los nifios y nifias del nivel Primaria.

4.5. Definicion de la variable

4.5.1. PENSAMIENTO CRIiTICO

Para Marciales, (2003). El Pensamiento critico es la complejidad y diversidad de los
procesos cognitivos (sustantivo y dialdgica) que lo integran, algunos mas prototipicos
de éste que otros, pero interactuando todos conjuntamente. (p.63), es decir que a
través de sus dimensiones del pensamiento critico sustantivo y dialdgica, permite
examinar y evaluar el conjunto de destrezas, conceptos y actitudes propias de uno

mismo.
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ANEXO N° 05 INSTRUMENTO DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO (CPC 2)

Nombre: Grado y Seccion:
Edad: Sexo:
Casi A Casi .
N® PREGUNTAS Nunca Nunca | veces | siempre Stempre
1 | Me importa la opinion de mi compafiero
cuando explica un tema.
2 | Escucho opiniones que estén o no de acuerdo
a la mia.
3 | Menciono de donde saque la informacion
cuando explico otra idea que no es mia.
4 | Me cercioro si mi respuesta es verdadera
cuando hago una tarea.
5 | Cuandorealizo mi tarea, escribo las opiniones
que escucho de mi compafiero.
6 | Escribo mis opiniones cuando realizo mis
tareas.
7 | Cuando entiendo un tema, identifico si hay
mas ideas importantes del tema.
8 Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la respuesta de un problema.
9 Puedo escribir con mis propias palabras mi
respuesta de acuerdo a un problema.
10 | Cuando escribo las conclusiones de una tarea
explico claramente cada uno de ellas.
11 | Observo y entiendo cuando la profesora
explica la respuesta de un problema.
12 | Cuando leo una respuesta que no coincide
con la mia, investigo para comprenderlo.
13 | Cuando leo una informacion, la entiendo
claramente lo que dice.
14 | En una exposicion explico porque considero
la opinién de un compariero.
15 | Cuando estoy en una exposicion,
menciono si hay dudas del tema.
16 | Cuando leo un texto me aseguro si esta bien
escrito.
N° PREGUNTAS Nunca Casi A Casi Siempre
Nunca | veces siempre
17 | Cuando leo un texto que no esta de acuerdo a

lo que pienso, busco otro que si este de
acuerdo.




18

Verifico la secuencia de los textos que leo

19

Cuando mi compariero explica como resuelve
un problema, le tomo importancia como lo hace
para luego hacerlo yo.

20

Busco informacion después que se expuso el
tema.

21

Se sacar conclusiones principales de un texto
que leo.

22

Cuando leo algo que no estoy de acuerdo,
cambio mi idea por la de mi compafiero.

23

Diferencio hechos y opiniones cuando escribo
un tema.

74

Reconozco las opiniones en los textos que leo.

25

Compruebo si los textos que leo dicen algo que
es verdadero.

26

Explico el porqué de mi respuesta, sea buena o
mala de un tema.

27

Expreso mis ideas claramente en un debate.

28

Identifico el comentario del autor, cuando leo un
texto.

29

Menciond de quien y de donde saque la
informacion cuando escribo otra idea.

30

Cuando lo leo identifico lo méas importante de
un texto.

Autor: Marciales, G. (2003)
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ANEXO N° 06: VALIDACION DEL INSTRUMENTO

PLANILLA DE JUICIO DE EXPERTOS

SENORES ESPECIALISTAS SE LE PIDE SU COLABORACION PARA QUE
LUEGO DE UN RIGUROSO ANALISIS DEL INSTRUMENTO SE BRINDE LA
EVALUACION SEGUN LOS CRITERIOS SENALADOS.

APELLIDOS Y NOMBRES:
FORMACION ACADEMICA:
CARGO ACTUAL:

TITULO DE LA TESIS:

EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO D

DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88005 “CORAZON
DE JESUS”

OBSERVACIONES:

NO

CRITERIO

Sl

NO

OBSERVACIONES

El instrumento recoge informacién del
pensamiento critico que los nifios (as) han
respondido segun sus opiniones.

El instrumento propuesto responde a los
objetivos planteados segun a la
dimension sustantiva y dialégica

La preguntas del instrumento es
adecuado para los nifios de segundo
grado

Los items del instrumento responde a las
preguntas del nivel literal, nivel
inferencial y nivel critico

La secuencia presentada facilita el
desarrollo del pensamiento critico para
los nifios de segundo grado

Los items son claros y entendibles para
los nifios de segundo grado
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El ndmero de preguntas sobre el
7 | pensamiento critico estd bien formulado
para luego aplicarlo

FIRMA:
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ANEXO N° 07: EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DEL PROYECTO DE LA
INVESTIGACION

En las imagenes, se observan que los estudiantes del segundo grado D de la Institucion

Educativa N°88005 “Corazon de Jesus”, estan analizando y respondiendo a las preguntas del

cuestionario del pensamiento critico CPC.
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