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Resumen

En este proyecto investigador el cual presenta como objetivo el poder describir el
nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado F de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazon de Jesus — Distrito de
Chimbote, afio 2017. Por ello se realiz6 una investigacion del tipo descriptiva, basandose
en una seleccion muestral precisada en 25 escolares de nivel primario, donde se usé una
encuesta como instrumento y mediante la técnica del cuestionario se pudo conseguir la
informacion requerida para el desarrollo de la investigacion. En la verificacion de la
hipotesis propuesta se usé el programa aplicativo estadistico de hojas de célculo Excel
(Microsoft Excel) version 16.0. Se concluyd aprobando la hipdtesis planteada, donde
menciona que El nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del segundo
grado F de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazén de Jesus —

Distrito de Chimbote, afio 2017, es, en su mayoria bajo.

Palabras Clave: Pensamiento critico, nivel de desarrollo, Institucion educativa,

cuestionario.



Abstract

In this research project which aims to describe the level of development of critical
thinking in the second grade F Primary Education students of the Educational Institution
No. 88005 Corazon de Jesus - District of Chimbote, 2017. Therefore, conducted a
descriptive type research, based on a sample selection required in 25 primary school
students, where a survey was used as an instrument and through the technique of the
questionnaire it was possible to obtain the information required for the development of
the research. In the verification of the proposed hypothesis, the Excel spreadsheet
statistical application program (Microsoft Excel) version 16.0 was used. It was concluded
approving the proposed hypothesis, where he mentions that The level of development of
critical thinking of the second grade F students of Primary Education of the Educational
Institution N ° 88005 Corazon de Jesus - District of Chimbote, year 2017, is, in its majority

low.

Keywords: Critical thinking, level of development, educational institution, questionnaire.
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l. Introduccién

Durante el realizacion de la Declaracion Mundial en la cual trata acerca del avance
de la educacion de una forma general hacia todos (como se citd en el Foro Mundial sobre
la Educacién, 2015) patrocinado por la UNESCO se hizo mucho énfasis acerca de lo
importante que es dar una educacién que esté de acuerdo a las necesidades y que sea
totalmente conveniente y favorable para la existencia de todo ser humano, esto se podria

conseguir si es adaptada la educacion en &mbitos locales, nacionales y mundiales.

Se resalta que la educacion no solo se consigue a base de una ensefianza sustentada o
reflejada en competencias vinculadas tan solo con la lectura y la matematica, sino que es
esencial también fomentar el pensamiento critico y el deseo y la capacidad de aprendizaje

durante toda su vida.

Al respecto Herrero (2016) menciona que al pensar de manera critica se enfoca
precisamente en el establecimiento de los diferentes argumentos que puedan desarrollarse,
asi también como la utilizacion del razonar humano para relacionar las ideas generadas
con las diversas definiciones estableciendo un juicio. En esta misma linea Richard y Linda
(como se cité en Aguila, 2014) acerca del pensamiento critico nos indica que es la forma
para pensar acerca de un asunto diverso, cuestionamiento o motivo, donde el pensador
desarrolla o incrementa la condicidn del pensamiento al aduefiarse de las organizaciones
inherentes presentadas durante la accion del pensar humano y la aminoracion hacia

estandares de caracter intelectual.

Lo cual nos ensefian que, para que la persona logre estandares altos de desarrollo

necesita de un fuerzo amplio.



Por ello, ante este decaimiento en los aprendizajes se asume la teoria de Jean Piaget
y su influencia para el desarrollo de la educacion (como se cité en Viego, s.f) quien
sostiene que una de las metas presentadas en la educacion, es desarrollar cognitivamente
la ejercitacion de forma critica, para que tengan la capacidad propia para recibir y permitir

la adquisicién del caracter propio y sustentado.

Ademas, indica que principalmente el objetivo educativo es generar seres humanos
con la capacidad de innovar, crear y no igualaras las mimas acciones de generaciones
pasadas, 6sea formar seres innovadores y creadores, con el desarrollo de la capacidad para

investigar y descubrir.

Por otro lado, en el Proyecto Educativo Nacional (como se citdé en el Consejo
Nacional de Educacion, 2014) sefiala y hace referencia acerca de unas de las metas
establecidas para conseguir una Educacién basicamente regularizada al 2021 es mejorar
la capacidad para comprender y estimar el espacio o contexto que le rodea basado en la
generacion del pensamiento de manera critica, precisamente, son estas capacidades
superiores las mas importantes que van a contribuir con los cambios y retos de la

educacion.

Asi mismo, Minedu (2016) sefiala en el Curriculo Nacional, referente al perfil
establecido para la regularizacion basica educativa es la demostracion de actitudes con
caracteristicas criticas dirigidas hacia la proteccién saludablemente propia, de la misma

forma la capacidad para solucionar problemas mediante actividades socio motoras,



estrategias cognitivas, similitud de los géneros, actividades colaborativas, y demas. Por
ello es observable que son estos perfiles que se buscan desarrollar el juicio critico del

estudiante en el &mbito estudiantil.

Aunque existe documentos que implantan los lineamientos en las cuales son referidas
acerca del pensamiento de manera critica para el beneficio educativo, se encuentran
dificultades cuando se aplican practicas acerca del conocimiento y las causas de ello son
diversas, es porgue en este aspecto coincido con Almeida, Coral & Ruiz (2014) donde
sefiala que los rendimientos negativos con respecto a las evaluaciones de aspectos usados
para encontrar respuesta a diversos conflictos presentados habitualmente con
caracteristicas creativas y criticas, conlleva a evaluar y a tomar en cuenta los diversos

factores emocionales, educativos y bienes que ocasionan estas mismas.

Habitualmente, en los recientes aspectos mencionados evidencian poco progreso
relacionados a la programacién educativa en las cuales son dirigidas para llevarse a cabo

un pensamiento de forma de critica, reflexiva y empefiosa eficazmente.

Recientemente se han producido diversas alteraciones educativas, la utilizacién
tecnoldgica informativa y comunicativa ha proporcionado un efecto importante en la
colectividad social y en todos los contextos, sin embargo, este cambio descuida el otro
lado de la educacion el cual es la formacion en competencias comunicativas, matematicas
y ciudadanas, donde se desarrolle el pensamiento critico, la argumentacion, la confianza

en si mismo, la reflexion y la apertura a las exigencias globales.



Por otro lado, Salas (2009) refiere lo importante que es para el educado establezca un
compromiso propio a su mejoria educativa, es decir que generar una estimacion de los
beneficios cognitivos que posera mediante el desarrollo del aprendizaje, identificando
aspectos como la apoderacion cognitiva, destrezas y moralidades, es decir perecias del
docente las cuales estan vinculadas a la construccion cognitiva, todo lo generado
propiamente por el estudiante como aspecto principal y no solo el enfoque hacia el

desarrollo de una clase para brindar informacién.

Por su parte el Ministerio de Educacion (MINEDU) por ser el mayor 6rgano rector
de la politica educativa nacional presenta mediante el Curriculo nacional, las Rutas de
aprendizajes, presentan pretensiones con el fin de mejorar la educacion, pero aun estas no
han venido siendo las suficientes herramientas para obtener buenos resultados y sobre
todo garantizar el aprendizaje escolar. Actualmente con los cambios de orienta mediante
la formacion de desempefios, sin embargo, este conocimiento de la comunidad educativa

sigue siendo débil.

En nuestra ciudad de Chimbote, esta problematica nacional también es identificada
en las instituciones educativas, en donde gran parte de nifios presentan dificultades de
respeto a la variedad cultural, juzgar e interpretar la complejidad que poseen los

contenidos.

Es evidente que si se mantiene trabajando de la misma forma sin estimular el

pensamiento critico el estudiante se volvera rutinario, sin valor lo que recibe, tal como



sefiala Betancourth (como se citd en Mendoza, 2015) quien indica que el buen
desenvolvimiento de la vida del estudiante escolar requiere que éste se adapte a las
exigencias, lo que conlleva a adquirir una postura critica ante la frecuente interaccion con

los conceptos, puntos de vista, valores y modos de obrar.

Todo lo dicho anteriormente se refleja en la Institucion Educativa N°88005 Corazon
de Jesus, Distrito de Chimbote, Afio 2017, siendo el aula de segundo grado F, en el cual
los nifios presentan bajo interés por la lectura, no se expresan bien cuando van a exponer

un trabajo, tienen dificultades para hablar.

Por ello, frente a esta situacion problematica se formul6 la siguiente interrogante:
¢Cual es el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del segundo
grado F de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazén de JesUs —

Distrito de Chimbote, afio 2017?

Cuyo objetivo general es describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes del segundo grado F de Educaciéon Primaria de la Institucién Educativa
N°88005 Corazdn de Jests — Distrito de Chimbote, afio 2017 teniendo como objetivos
especificos, estimar el pensamiento critico sustantivo en los estudiantes del segundo grado
F de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazon de Jesus — Distrito
de Chimbote, afio 2017 y Estimar el pensamiento critico Dialégico en los estudiantes del
segundo grado F de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N°88005 Corazén de

Jesus — Distrito de Chimbote, afio 2017.



Aun cuando, existe diversos escollos en el procedimiento educativo, se busca elevar
las calidades educativas mediante la aplicacion de diferentes metodologias y practicas
educativas que tiendan a utilizar estrategias de aprendizaje activas, donde el intérprete de
su progreso cognitivo sea el propio alumno y busque propiamente alternativas de solucion
ante un problema o necesidad. Por ello, surge esta iniciativa de presentar el pensamiento
critico, la cual es poco desarrollado en las instituciones educativas de nuestro entorno
social ya que el pensar de manera critica se mejora de acuerdo al establecimiento de una
comunicacion oral argumentativa, que se utiliza de manera consiste en la discusion

dirigida que implica controversia autorregulacion de los aprendizajes.

La presente investigacion es relevante y trascendente porque para los estudiantes,

generando contribuciones de aspectos nacionales en diversos ambientes esenciales.

Tedricamente, la recopilacién, el procesamiento y estructuracion propia de la teoria,
presentara fundamentos propiamente vigentes y actuales acerca del desarrollo
criticamente del pensamiento. En este sentido, se reunird y se estructuro
colaborativamente aportaciones variadas en las cuales el docente necesita comprender

para contribuir con la mejorar del desempefio en el salon de clases.

Metodoldgicamente, la realizacion del proyecto la cual esta rigida en la linea
investigadora ayuda en la efectividad de la estrategia, esta basado en una investigacion
descriptiva basandose en niveles cuantitativo, con un disefio investigativo no experimental
de cote transaccional, el desarrollo de la investigacion consistié en aplicar una encuesta a

una muestra de 25 alumnos. Por ello los resultados que se tendran acerca del pensamiento



critico estan precisados de la observacion, andlisis, aplicacion y validacion de

instrumentos de investigacion.

Pragmaticamente, se generard una impresion directa hacia los estudiantes, asi como
también en la funcién educativa del docente y el desarrollo educativamente cognitiva de
los estudiantes. Se logra, mediante el desarrollo investigador la capacidad de obtener
experiencia para la produccion, elaboracion hasta incluso la validacion instrumental

investigadora.

En suma, la indagacion realizada en el proyecto presenta atribuciones relevantes y
reales para los docentes y estudiantes, en la Institucion Educativa N°88005 “Corazon de
Jesus”, pues sus resultados contribuiran a mejorar la calidad educativa y por ende la

funcién educativa de los presentes y posteriores docentes.

De este modo, los resultados que se obtuvieron relacionados al progreso del pensar
de forma critica, la cual se realiz6 a la muestra descrita anteriormente, han sido

evidenciados efectivamente durante el desarrollo del cuestionario aplicada a la muestra.

Donde se demuestra la presencia de un nivel bajo, tal y como se presentd en la
hipétesis de esta investigacion, y la cual ha sido contrastada. Presentando deficiencias en
dimensiones del pensamiento critico el 56% de estudiantes de 25 que es la totalidad, un
nivel bajo en el pensamiento critico sustantivo. De igual modo, en la misma muestra de
25 estudiantes se evidencio un 68% de estudiantes con un nivel bajo para pensar

criticamente dialogica.



I1. Revision literaria

2.1. Antecedentes

Segun Aguila (2014) en su tesis de investigacion, relacionado a las destrezas y
técnicas para mejorar el pensamiento de forma critica y creativa escolar, que se realiz6 en
la ciudad Espafia, la cual tuvo como objetivo descubrir la importancia del pensamiento
critico como lenguaje para el aprendizaje escolar y para la vida diaria, donde su
metodologia consistio en se us6 como instrumento una investigacion documental, obtuvo
como resultado lo inevitable e importante que es el poder cambiar las técnicas para
mejorar las destrezas relacionadas al pensamiento de forma critica y creativa en la
educacion escolar. A causa de las insuficiencias presentadas en los resultados, por ello se
presenta como alternativa de mejora la capacidad estimular el pensamiento de forma
critica en los salones de clase, esto nos hace referencia que en los escolares que no han
logrado desarrollar criticamente el pensamiento debido a que presentan dificultades para
expresar un concepto , sobre todo para querer definir al pensamiento, esto ha sido
presenciado debido a que los alumnos no habian sido incentivados a desarrollar
actividades acerca de la lectura y escritura, a esto podemos sumar carencias aun en otros
aspectos que incentivan a la mejora y progresion del pensamiento de forma critica, tal y
como es el juicio ajeno, donde Aguila (2014) refiere que la estimacion o valoracion del
pensamiento de una persona diferente es necesario tener en cuenta las expresiones
corporalmente fisicas y vocablos las cuales estuvieron representadas con un 37.89%. La

cual evidentemente generan un interés, pero aun falta sustento para ratificar que los



escolares logran evaluar ajenamente y de manera efectiva el pensamiento de forma critica.
Por consiguiente, el investigador mencionado, llega a la conclusién que se debe generar
habitualmente a los escolares el involucramiento a distintas programaciones lectoras y
redacciones textuales, que cual permitiran que los alumnos mejoren la analizacion y
evaluacion de su propio pensamiento a un nivel mediadamente alto, generando no solo un
aprendizaje de forma teorica sino también un conocimiento para la aplicacion hacia la
practica, usando asi mismo, también de estrategias que permitan estimularlas como lo son
resimenes, mapas mentales, donde se utilizan habilidades de observacion ,interpretacion,

clasificacion y comparacion).

De igual modo, Almeida, Coral y Ruiz (2014) en su investigacion basada en la
didactica para el progreso critico del pensamiento en las diversas forma y culturas,
realizado en la ciudad de Colombia, la cual tuvo como objetivo determinar cuan efectivo
sera implementar una pedagogia que permita mejorar escolarmente la criticidad del
pensamiento, donde su metodologia consistié en una investigacion cuasi experimental,
cuantitativo del tipo correlacional, mediante el uso de la observacién como técnica y el
test y registro de campo como instrumento a una muestra de 40 alumnos. Por ello llegan
a la conclusion que la argumentacion y la evaluacion alcanzaron el logro establecido para
la mejora estudiantil debido a que el uso adecuado de las estrategias didacticas estuvo a
acorde con el contexto y tuvieron mayor vinculo hacia la practica pedagdgica. Asimismo,

las estrategias enigmaticas que se presentan en durante el cognitivismo critico no se basa



solo en la realizacion de los diversos cursos, es precisamente el empefio y aplicacién
adecuadas de estrategias que el educador debe imponer para el progreso, seguidamente
vinculado a las ensefianzas y conocimiento que deben aplicar para el desarrollo de

dificultades presentados diariamente.

Curiche (2015) en su trabajo investigativo acerca de las destrezas que son generadas
criticamente cognitivas causados por el uso de la técnica del aprendizaje mediante el uso
de cuestionamientos y el progreso grupal a través de la utilizacion de la tecnologia
computacional en los alumnos, la cual tuvo origen en el pais de Chile, donde su objetivo
principal es estimar la relacion y vinculo existencial entre la implementacion de estrategias
cognitivas complementados tecnolégicamente, y el progreso cognitivo de las pericias
pertenecientes a la criticidad del pensamiento, donde su metodologia consistié en una
investigacion cuantitativa con caracteristicas de estudio cuasi experimentales y
correlacional a una muestra de 35 alumnos, donde el recojo de informacion se basé
aplicativamente en un test inicial y final, donde obtiene como resultado que claramente
los alumnos que realizaron actividades educativas usando la técnica del aprendizaje
mediante el uso de cuestionamientos y cognitivismo grupal usando la tecnologia
computacional desarrollaron mas habilidades. Los hallazgos fueron significativos e
incluso comparo los resultados antes y después de la implementacién, se encontré que
hubo diferencia significativa, siendo la reprocidad autentica a través de las habilidades
unidas por la técnica del aprendizaje mediante el uso de cuestionamientos y la tecnologia,

con el progreso criticamente del pensamiento. Una ejemplificacién de ello es que al
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comienzo de llevarse a cabo, 35 estudiantes contestaron el test inicial y el test final uno
cuantos mas de 20 estudiantes, por mas de estar en las mismas circunstancias que los
demas compafieros, que aunque no asistan habitualmente a clases lograron contestar a
través de una plataforma de interaccion digital del curso. La disimilitud entre la
intervencion y el estimulo es fundamental entre la muestra experimentada y la muestra la
cual controlo, debido a que son factores que pueden evidenciar las diferencias existentes

cognitivamente que existe en diferentes grupos.

Por ello el investigador finaliza mencionando que la técnica del aprendizaje mediante
el uso de cuestionamientos , es una herramienta cognitiva que fomenta la criticidad,
mediante la incentivacion investigadora del aprendizaje de manera autbnoma como
técnica educativa, donde se busca que se comprenda un tema indagando contenidos, para
luego proponer una solucién a algun problema, de esta forma, el docente podra lograr

desarrollo critico hacia los alumnos, implementandoles una forma de aprendizaje nueva.

Vargas (2015) durante su trabajo investigador critico acerca del cognitivismo,
vinculado con la técnica del cine vy la lectura critica en la ensefianza de la matematica en
el Perd, realizado en la ciudad de Colombia, la cual tuvo como objetivo el desarrollo de
la comprension, analisis, evaluacion y deduccion como habilidades del pensamiento de
forma critica, basada en una metodologia que consistid en una investigacion cualitativa

con un disefio descriptivo, mediante el uso de un formulario como instrumento para el
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recojo de informacion a una poblacién basada en 20 alumnos, donde como resultado se
obtuvo un acercamiento al proceso de pensar de una mejor forma, a partir del desarrollo
de las habilidades cognitivas que esto implica, desde los procesos de seleccion de la
informacién hasta llegar a los procesos de interpretaciéon y evaluacién asumiendo una
toma de decisiones llenas de sentido y significativas para un contexto social real, sin
desconocer los puntos de vista de los otros ya que estos pueden ser incorporados en los

propios y asi generar formas de pensar de manera mas autonoma.

De esta forma en el autor concluye que mediante una lectura de forma critica permitira
generar la ampliacion cognitiva de destrezas de; asumiendo el desarrollo generado por la
comprensién de una informacién que permitira la elaboracion de significados de palabras
que se presente en el texto, que menciona el autor, y considerando los contextos , de esta
forma los estudiantes podran comprenderlos , presentando algunas dificultades como se
evidencia en su investigacion acerca de aplicar los conceptos creados por si mismos a su

contexto de forma autbnoma

En ambito nacional, Aranda (2014) después de desarrollar su tesis sobre el programa
piensanalisis hacia el progreso de la criticidad del cognitivismo pensante, realizado en la
ciudad de Trujillo, donde su principal objetivo fue determinar si el programa piensanalisis
al ejecutarse desarrollaria criticamente la forma de pensar de los alumnos, donde tuvo una

metodologia que consistid acerca de una investigacién experimental, con un disefio
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cuasiexperimental mediante la aplicacién de un pretest y posttest a una muestra de 20

alumnos.

Aranda (2014) comprobd que el programa piensanalisis que se aplicé desarrolla de
forma significativa la criticidad de en los alumnos, evidenciandose en los resultados del
pretest que se aplicod logrando un resultado de 97.30, después con la aplicacién de la
programacién la capacidad que poseian los alumnos tuvo un cambio, esto se evidencié en

el posttest donde obtuvieron un puntaje promedio de 165.40.

Esto permitié al autor mencionado llegar a la conclusion que el programa
piensanalisis fue muy beneficioso y exitoso para los estudiantes desarrollando el

pensamiento critico y sus dimensiones.

Mesones (2016) en su investigacidn sobre la criticidad hacia la forma de pensar para
el aprendizaje del &rea de l6gico matematica, realizado en la ciudad del departamento
Limefio, donde tuvo como objetivo plantear una estrategia matematica fomentada al
desarrollo del pensamiento critico, basado en una metodologia que consiste en una
investigacion mixta , cualitativa con un disefio de estudio transaccional mediante la
recoleccion de datos a una muestra de 24 colegios con 20000 estudiantes, teniendo como
resultados que es fundamental que un educador matematico posea técnicas basadas en el
uso de la tecnologia para lograr que el estudiante pueda tomar propias lecciones y

decisiones, al usar la criticidad de matematicamente, conseguira que el estudiante generare
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habilidades que le permitan razonar de forma préactica, ilustrativa, conductiva; generando
la capacidad para solucionar problemas de acuerdo a las vivencias y compresion de
respuestas en relaciéon a la criticidad del propio pensamiento. Esto pasa como
consecuencia debido al éxito matematico que se pretende conseguir en los indicadores,
apenas estan siendo cumplidos por los alumnos, mas en zonas colectivas con un 3.7% en
lugares rurales y un 15.8% en lugares de urbanizaciones, de acuerdo con los informes
establecidos. No obstante, en lugares privatizados, se presencia evidencialmente indicen
de superioridad a causa de la modernizacion existencial en el proceso educativo aplicado
en la matematica, donde se evidencian los indicadores en un valor progresivo no menor

de 60%.

Es por ello que el autor mencionado anteriormente concluye que, para saber
exactamente el nivel del aprendizaje de forma cognitiva y critica del estudiante, se debe
comprobar usando indicadores que estén de acuerdo a la edad del estudiante, es ahi donde

también se desarrolla el pensamiento logico.

2.2. Bases tedricas de la investigacion

2.2.1. Pensamiento.

Dewey (como se citdo en Carreras, 2016) define al pensamiento como la
vinculacion a través de lo que comprendimos, lo que vamos a comprender y lo
propiamente memoristico. Al unir estos tres diferentes aspectos podemos obtener y
comprender el origen de todo lo creado y todo lo deducido lejanamente de lo que

poseemos, todo esto es conocimiento cominmente con la forma de pensar.
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Asi mismo, Santrock (como se citd en Araya, 2014) menciona que consiste en
el manejo y la alteracion de las informaciones de manera memoristicas. Esto se
genera frecuentemente para la creacion de definiciones, reflexiones, la forma en la
que se piensa criticamente, perceptuaciones, desarrollar la creatividad y definir la

solucion a diversos conflictos.

De esta manera, la PSB (2007) con respecto al pensamiento se expresa como la
una préactica de caracteristicas mentales vinculada con el recojo, la asimilacion, la

habilidad para memorizar y expresarse.

Por ello se menciona acerca de cémo se desarrolla el pensamiento debido a la
influencia de aspectos educativos que lo estimulan. Entre los desafios educativos es
lograr conseguir que los alumnos puedan desarrollar habilidades pensadoras, es por
ello, que es fundamental la utilizacién de estrategias y esquemas evaluadora que
incentiven a los alumnos a progresar cuspidamente las habilidades razonantes, con
intenciones de generar la mejoria en aspectos de expresion textual y el éxito en

cuanto la significancia asimiladora de la informacion. (Araya, 2014).
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2.2.2. Otros tipos de pensamiento.

2.2.2.1. Pensamiento reflexivo.
Segun Dewey (como se citd en Ledn, 2014) sobre este pensamiento es definido
como la estimacion accionar, constante y cautelosa de una conviccion o presunta

manera cognitiva las cuales la sustentan e infieren a lo que se desea conseguir.

2.2.2.2. Pensamiento analitico.

Segun Cafiete (s.f.) menciona acerca de la forma de pensar analiticamente
basada en la conducta cognitiva la cual discierne los elementos de un conjunto de
conocimiento hasta identificar sus fundamentos y partes que la conforman. Pensar
analiticamente refiere a un desarrollo de la cognicion de forma detallada, precisada

y expuesta.

2.2.2.3. Pensamiento ldgico.

Con respecto al pensamiento l6gico, ha sido expresado como es su desarrollo y
también como se integra en la matematica, por ello se menciona que el saber
cognitivo se produce a base de la recoleccion y expulsion de los datos mas
importantes: como la exclusion, union, clasificacion y enfocalizacion. Estos
procedimientos las cuales requieren del aspecto ldgico estan controladas por

fundamentos organizados por el cognitivismo pensante las cuales dirigen las
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perspectivas de todo que nos rodea y cual podemos percibirlo de manera

inconsciente durante el progreso personal (Jaramillo y Puga, 2016).

2.2.2.4. Pensamiento sistematico.
Segun Osorio (2017) refiere a la sistematizacion en la cual el pensador genera
destreza para entender los vinculos variados que conforman un organizacion en

donde como consecuencia se obtienen efectos favorables o no favorables..

2.2.2.5. Pensamiento analodgico.

Revista Eureka (como se cito en Olivay Aragon, 2017) Acerca del pensamiento
analogico, esta se puede expresar como la habilidad para contribuir con el estudiante
a generar su estructura cognitiva cercanos a los que desarrollar escolarmente, asi
mismo, tener la capacidad “para inferir diversos aspectos analogos presentados en

una misma direccién propuesta.

2.2.2.6. Pensamiento creativo.

Segun Serrano (2015) se refiere a la forma innovadora para pensar como
elaborar o modificar algo, induciendo a cosas novedosas, esto se refiere, a la
elaboracion de recientes pensamiento las cuales permitiran cambiar o mejorar una

experiencia existente.
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2.2.2.7. Pensamiento préactico.

Al investigar acerca de pensamiento practico, se puede hacer referencia a las
anormalidades presentadas habitualmente cotidianas en el dia a dia de las personas
las cuales requieren y precisan adherirse a medios representativos e ilustrativos para
poder tomar decisiones de manera critica en los diversos momentos ocupacionales

presentados cotidianamente (Carbajal, 2015).

2.2.3. Pensamiento critico.

Segun Herrero (2016) sefiala al pensamiento critico como la elaboracién de
argumentos utilizados razonablemente. Es importante considerarla como una
disciplina las cuales tendra como intencién adherir la informacion
independientemente de gque esta sea convincente o carezca de racionabilidad para su

sustento.

Segun Nieto y Saiz (como se cit6 en Curiche, 2015) el pensamiento critico es
determinado como el raciocinio metodologico al cual se requiere de independencia,
autonomia, dominio, ademas del uso adecuado de las capacidades mentales para
evitar centrarse solo en las respuestas solucionarias sino también en el proceso

utilizado para poder elegir propiamente las determinaciones.

Segun Piedrahita, Diaz & Vommaro (2015) mencionan que para pensar de

forma critica, debe tener en cuenta el constante desafio creativo, de la evolucion
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permanente de la imaginacion la cual esta relacionada a los diversos y multiples

sucesos comunitarios presentados habitualmente en la realidad..

Por su parte Gandhim (como se citd en Piedrahita et al., 2015) relaciona el
pensamiento como manifestacion de aspectos con intenciones morales en los cuales
proporciona generar una modificacion procesal con respecto a diversos

pensamientos neutrales que son presentadas y/o generadas en el progreso humano.

Segun Facione (como se citdo en Andreu & Garcia, 2014) menciona que la

criticidad del pensante se origina 0 empieza como un objetivo el cual se puede comprender
los origenes o significados de diversas cosas, demostrar o intentar solucionar algin

cuestionamiento, de forma colectiva o personal.

Al querer fomentar el pensamiento critico debemos comprender que
actualmente el criticidad progresiva del pensamiento se realiza habitualmente de
manera involuntaria debido que gran parte de las personas no poseen mucho interés

por destacar razones acerca de lo que aprenden.

Asi mismo, Marciales (como se citd en Mendoza, 2015) refiere que el
pensamiento de forma critica es la dificultad y variedad de los procesos de forma
mental y cognitiva (sustantiva y dialdgica) de las cuales la conforman, algunos de

mayor complejidad que otros, pero relacionados y vinculados de forma conjunta.
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Es por ello que Nieto & Saiz (como se citd en Curiche, 2015) nos indican que
es el pensamiento critico necesita de independizacion, controlarse a si mismo y
regularse frente a distintas situaciones y contextos, mediante la reflexion e incluso
de la meta cognicién para regular el proceso de aprendizaje y poder a su vez nos
permitira regular el proceso en la cual nosotros podemos tomar decisiones para no
solo enfocarnos en lo que aprendemos sino en todo ese proceso mencionado. Tanto
como en las instituciones, los docentes tratan y/o buscan desarrollar en los escolares
la capacidad de pensar criticamente de forma resolutiva de algun problema ya sea

esta de forma individual o colaborativa entre sus comparieros y entorno.

2.2.3.1. Pensamiento critico de diferentes puntos de vista.
Segun Zarzar (2015) menciona que, para poder entenderse mejor el

pensamiento critico debemos entenderlo desde tres puntos de vista.

a. En la vida diaria, en base a cuestionamientos acerca de la verdad o falsedad
de las cosas y no dejarse llevar por opiniones de otras personas
convenciéndose uno mismo de sus propias ideas con fundamentos.

b. Desde un punto de vista filoséfico cientifico, cuestionandose para saber si el
método o proceso que se utiliza se cumple a base normas cientificas

c. Los contrarios del pensamiento critico, para contrastar sus principios de

otros tipos de pensamientos.
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Entonces, es esencial destacar la criticidad hacia la forma de pensar, la cual se
puede presentar de distintos puntos de vista lo esencial de ello es que todas ellas
tienen un fin comun el cual permite pretender interpretar el pensamiento y

diferenciarlos de otros pensamientos.

2.2.3.2. Enfoque cognitivo del pensamiento critico.

Segun Zarzar (2015) expresa que la forma de pensar y también el cdmo se
adquiere y se procesa en el conocimiento e informacién se Illama pensamiento
critico. También nos sefiala que se analiza la forma de pensar y elaborar algunas
estrategias que permiten mejorar los procesos de pensamiento, las cuales son

divididas por corrientes de la siguiente forma.

2.2.3.2.1. Corriente de estrategias afectivas — cognitivas.
Al mejorar las destrezas para pensar criticamente, son aspectos como el
conocimiento las cuales estan en constante crecimiento y se va construyendo de

acuerdo con 4 pasos:
1. Se percibe y registra la informacién
2. Selecciona aquellos datos que considera significativos
3. Se organiza mentalmente

4. Se trabaja o elabora en funcién a los fines que se proponen

21



2.2.3.3. Competencias del pensador critico.

1.

2.

Enunciar los cuestionamientos con presencia de lucidez y exactitud
Indagar y valorar la importancia del contenido,

Producir opiniones las cuales permitan comprender el contenido de forma
eficaz

Recibir deducciones estructuradas

Meditar abiertamente sobre los conocimientos

Observar y examinar las posibles conclusiones

Proponer diversas alternativas de solucién a diversos conflictos

Expresar las diferentes opiniones con asertividad.

2.2.3.4. Habilidades del pensamiento critico.

De acuerdo a Beltran (como se citd en Zarzar, 2015) organiza las habilidades

en siete procesos, a continuacion se detalla:

1. Sensibilizacion: Es necesario de un ambiente adecuado que pueda servir

para motivar y desarrollar las actitudes necesarias para el aprendizaje.

2. Atencion: Es fundamental hacer un hincapié acerca de lo necesario que es
estar atento para recibir la informacion de forma clara y que esta pueda

permanecer a corto plazo en nuestra memoria
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3. Adquisicion: Una vez de obtener la informacion, debemos comprenderla,
retenerla y transforma permitiendo que esta se comprenda y se conserve a

largo plazo.

4. Personalizacion y control: El sujeto controla y es responsable de su propio

aprendizaje y de todo lo que hace para conseguirlo.

5. Recuperacion: Consiste en la capacidad para recordar y recuperar la

informacidn que se ha elaborado y que tenemos almacenada en la mente.

6. Transferencia: Se traslada los conocimientos aprendidos a contextos
nuevos o diferentes. Es en este momento que se muestra el aprendizaje

significativo.

7. Evaluacion: Consiste en confirmar si se dio el aprendizaje y en qué medida.
Asimismo determina cuales son los factores o variables que ayudaron a que
se diera el aprendizaje, y cuales son los factores que lo dificultaron u

obstaculizaron. Se trata de aplicar la metacognicion al proceso.

Estas habilidades anteriormente mencionadas permitiran el progreso hacia la
forma de pensar de manera critica involucrandolas desde un ambiente adecuado de
cual se podra generar un incentivo o motivacion de actitudes para lograr el
aprendizaje, donde todo ese procesamiento el cual la informacion se obtiene y es
adecuada por el sujeto, haré que estos conocimientos se adapten y/o reemplacen por

los nuevos, por ello al final se evalda mediante la metacognicion.
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2.2.3.5. Caracteristicas del pensador critico.
Segun Paul & Elder (como se citd en Curiche, 2015) sefiala que las
caracteristicas que debe tener una persona que piensa de forma critica son las

siguientes:

a. Elabora casos e interrogantes basicas, claras y exactas.

b. Almacena y estimar la informacion importante para poder interpretarlas
adecuadamente.

c. Comprende la forma en como obtuvo las soluciones y conclusiones,
donde las corrobora de acuerdo a criterios importantes y destacables.

d. Razona de forma amplia acerca de los diversos sistemas del pensamiento,
donde las reconoce y estima, si fuese necesario, las posibles causas y
resultados practicos.

e. Al pensar en soluciones a interrogantes mas complejas, se debe expresar

adecuadamente.

Asi mismo el Minedu (2016) refiere en el Curriculo Nacional las caracteristicas
de una persona que piensa criticamente de una forma constante y que le permiten

vivir de forma productiva, ser responsable y estar en armonia:

a. Posee una percepcion muy aguda, la cual le permitira enfocarse
atentamente en algo para recibir informacion

b. Realiza preguntas de forma constante

c. Elabora su propio conocimiento

d. Puede controlar sus emociones y posee un caracter intelectual
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e. Puede criticar de forma argumentativa

f.  Valorar distintos puntos de vista.

Por ello el Minedu (2016) refiere en el Curriculo Nacional que con lo
mencionado anteriormente los estudiantes se formaran para que sean seres humanos
que puedan desarrollarse por si mismo con la capacidad de poder confrontar los
diversos conflictos que habitualmente pueden ocurrirse durante los contantes

cambios.

2.2.3.6. Elementos para pensar criticamente.
Santiuste (como se citd en Mendoza, 2015) proponen tres elementos a tener en
consideracién cuando se habla de la criticidad hacia la forma de pensar: entrono,

tecnicas y estimulaciones.

1. El Contexto: exige responder de manera razonada y coherente. Ademas,
proporciona el ambiente y el medio que condicionard a priori el modo de

respuesta.

2. Las Estrategias: son los modos de operar sobre los conocimientos,
ordenando los recursos mentales, para tomar los problemas relevantes,

trabajarlos criticamente, y proporcionar las respuestas racionales del sujeto.

3. Las Motivaciones: Segun Valenzuela y Nieto (como se cité en Mendoza,

2015) afirma que constituyen el elemento afectivo que mueve a la persona a
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actuar. Existen muchos modelos que, desde el campo de la psicologia, han
tratado de modelar esta variable, desde el punto de vista de las causas que la

originan, como de las estrategias para mantenerla.

2.2.3.7. Generacién del pensamiento critico.

Segun Cubas (s.f) menciona que la criticidad del cognitivismo mental esta
compuesta por 4 factores esenciales en el aprendizaje, para poder elegir
correctamente, y sobre todo para brindar soluciones a conflictos: lucidez para
pensar, enfocarse en lo mas importante, mencionar cuestionamientos precisos y
racionales. Lo que a continuacion se detalla esta centrado en el planteamiento de

Cubas:

1. Claridad en el pensamiento: se requiere primero analizar la idea, elaborar
una sintesis de lo que haya entendido, relacionar los contenidos con tu propia

experiencia y confirmar con otra persona de lo que entendié.

2. Centrarse en lo relevante: centrarse en el tema tarea o problema principal y

en aquello que se ayuda a resolver.

3. Realizar o formular preguntas: las preguntas deben estar orientadas al
propdsito que tiene con el fin de encontrar el tipo de informacidn pertinente

que responde a la situacion que se tiene.
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4. Ser razonable: cambian de idea cuando descubren otra mejor, tienen la
disposicion para cambiar cuando se les da una buena razon para hacerlo.

Saben redefinir la manera de ver las cosas.

2.2.3.8. Estandares del pensamiento critico.
Segun Paul y Elder (como se citdé en Curiche, 2015) existen ciertas
caracteristicas las cuales permiten evaluar la calidad que posee el pensamiento, las

cuales son mencionadas:

1. Lucidez: Hacia la forma en la cual se piensa y que esta debe ser clara.

2. Franqueza: Es decir realizar el proceso de pensar, pero marginando
posibles equivocaciones o alteraciones, es decir presentarse verazmente.

3. Profundismo: Es decir la dificultad que se presenta durante el proceso
de pensar.

4. Significancia: Es decir cuando se realice el procesa para pensar
criticamente se debe dirigir a cosas significativas.

5. Imparcialidad: Esto refiere a la posicion que debe tener hacia una sola
direccion cuando se realiza el proceso de pensar, tomando en cuenta los
diversos comentarios que estén alejadas de obtener conveniencia propia.

6. Exactitud: La cual debe especificarse hacia donde estara direccionado el
pensamiento.

7. Trascendencia: Es decir la relacionar exactamente la forma de pensar

con lo que trata en el tema.
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8. Expansion: Para poder comprender y adquirir la capacidad de
entendimiento del pensamiento hacia otras formas de pensar.
9. Sensatez: Es decir tener sentido comdn para liberar la idea pensada de

otras.

2.2.3.9. El nuevo rol del docente y del estudiante con pensamiento critico.

Segun Jones e Idol (como se cit6 en Lopez, 2013) nos menciona que la labor de
los colegios no se basa solo en la imparticion de la educacion a los escolares de
acuerdo al area que necesitan mejorar de manera aglomerada, al contrario se debe
generar que los alumnos puedan conseguir libertad para mejor el cognitivismo de la

mente.

Por ello el papel del docente es fundamental para desarrollar el pensamiento
mediante herramientas que utilizara para impartir ensefianza, aunque actualmente

ningln programa garantice el aprendizaje del estudiante por si solo.

Por su lado Piette (como se citdé en Lépez, 2013) para el desarrollo de las

destrezas del estudiante este sugiere agruparlas en las siguientes categorias.

1.  Destrezas asociada con la pericias para clasificar las indagaciones
(realizar cuestionamientos, estimarlas y evaluar los conceptos propios,
diferenciar los diversos factores de la exposicion, de interrogantes,
conflictos presentadas en una actividad, y esclarecer los diversos

cuestionamientos).
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2.  Destrezas vinculadas sobre la capacidad generadora del juicio acerca de
la veracidad de los contenidos (valorar la veracidad la cual se tuvo
origen a la obtencion del contenido informado, evaluar la valoracion
cognitiva de la sustentacion).

3.  Destrezas asociadas con el intelecto para determinar el recojo de
contenidos  (recibir  deduccién adecuadas, deducir, elaborar
cuestionamientos, proporcionar y crear sustentos a diversos conflictos

presentados en situaciones o una tarea).

En ellos es destacables el proceso en el cual los estudiantes reciben la
informacion y que esta es presentada en tres niveles que permiten alcanzar la

aspiracion educativa:

A. Nivel literal: Donde docentes ofrecen a los alumnos tareas para estimular
progreso de Organos sensoriales para entender y comprender una
informacion.

B. Nivel inferencial: Consiste en adelantarse a obtener un resultado basado
en observaciones, hechos o premisas.

C. Nivel critico: Segun Leon (2014) se puede comprender que es donde los
estudiantes poseen las condiciones para deducir, calcular, enjuiciar y

opinar usando destrezas generadas en los niveles literal e inferencial.
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2.2.3.10. Dimensiones presentadas al pensar criticamente.

Segun Rojas (s.f) podemos entender que el poder que se tiene para comprobar
el pensamiento de uno mismo y/o de otras personas, donde se acopla diferentes
dimensiones para que lleguen a ser mas capaces y creativos se llama pensamiento

critico. Es por ello por lo que encontramos las siguientes dimensiones:

2.2.3.10.1. Dimensién logica del pensamiento.

En esta dimension, menciona como la inteligencia establecida I6gicamente en
el cognitivismo del ser humano logra la facilidad de tener lucidez, ordenamiento y
inmutalidad para reflexionar. Mas aun, contribuye a identificar diversas alternativas
para secundar las deducciones a las cuales se pretende alcanzar. Los diversos
estudios relacionados al progreso cognitivo humano presentan con requerimiento
basico la organizacion racionalizada de la forma de pensar. La dimension de la
forma de pensar logicamente permite comprender como se estructura

cognitivamente la mente (Rojas, s.f).

Con respecto a lo mencionado anteriormente, en esta dimension es esencial,
debido a que se presenta cuando se piensa de una forma clara, donde se organizay
sistematiza el conocimiento, y como podemos defender nuestro pensamiento de

acuerdo a buenos motivos o razones a las cuales queremos arribar.

2.2.3.10.2. Dimension sustantiva del pensamiento.
Asi mismo, sobre esta dimension nos dice que hace mencion al contenido al
cual recopilamos del entorno y las cuales servirdn para ubicar diversas

especialidades para el progreso humano. Si nos referimos al estudio de la dimensién
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sustantivamente tenemos que corregir, si la analizacion proporciona discernimientos

veraces y si es posible expresarlos afirmativamente. (Rojas, s.f).

De esta forma Santiuste et al (como se citd en Marciales, 2003) Abarca
completamente todo acerca de cémo el individuo se da cuenta de las razones y

evidencias las cuales fundamentan y sostienen su opinion y su forma de pensar.

Por ello en esta dimensidon es donde identificamos si el conocimiento que
expresaremos es veraz y afirmativo, la cual sera importante para que pueda ser

sustentada.

2.2.3.10.3. Dimension dialdgica del pensamiento.

De la misma manera, se expresa que al examinar de manera critica la forma de
pensar dialégicamente debemos centrarnos desde las opiniones producidas
propiamente y las opiniones por parte de los diferentes autores. El intentar cambiar
las ideas propiamente por la de otros autores cuando no son iguales no es prioritario.
Evidentemente, todo ser humano posee la capacidad para expresarse, mas no
obstante signifique que todas las opiniones que no esté a favor del autor sean veraces
0 viceversa. Por ello el estudio dimensional dialégicamente permite conocer la
variedad de opiniones acerca de un tema expresando la dificultad real que esta

posea. (Rojas, s.f).

Asi mismo, Santiuste et al (como se citdé en Marciales, 2003) acerca de este
pensamiento refiere que abarca las actividades que seran realizadas por el individuo

para comprender y asociar las diferentes opiniones que coincidan o estén en contra
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a la opinién del individuo, permitiendo, creando sustentos que permitan determinar

diferentes opinion y poder responderlas

De acuerdo con esta dimension de tiene el criterio para defender una afirmacién
teniendo en cuenta las afirmaciones de los demas, es decir se puede tomar en cuenta
la variedad de opiniones, pero no significa que cambie de opinidn precisamente; uno

debe defender su opinién

2.2.3.10.4. Dimension contextual del pensamiento.

Asi mismo, Rojas (s.f) menciona acerca de esta dimension que permite analizar
y estudiar los temas sociales las cuales originan la accion de formar pensadores. Asi
mismo, permite estudiar ideolégicamente la ciudadania y las diferentes culturales

que permitiran entender la variedad sucesos o deducciones durante una disputa.

Esta dimension hace referencia a observar nuestro contexto social para

comprender y comprobar la veracidad de un pensamiento durante una actividad.

2.2.3.10.5. Dimensién pragmatica del pensamiento.
La criticidad para analizar la variedad para afirmar pensantemente la
pragmatizacion generada por el descubrimiento de factores esenciales del entorno

(Rojas, s.f).

Esta dimension nos permite relacionar nuestro pensamiento con aspectos mas

relevantes e importantes que se presentan en la realidad.
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2.2.3.11. La teoria significativa hacia el aprendizaje.

Para Ausubel (como se cito en Flores, Caballero y Moreira, 2013) propone que
para el progreso estudiantil se consiga es importante que se produzca un cambio
cognitivo en la cual se modifica el conocimiento poseido con el que se recibe
organizandolos de acuerdo a la valoracion o estimacion propiamente dada. Es
importante considerar que la informacion que se desea adquirir presente sustento
para darle el peso cognitivo necesario que le corresponde para ubicarlo de acuerdo

al interés o contenido requerido.

2.2.3.11.1. Los aprendizajes de forma significativa y mecanica.
a) El aprendizaje significativo: Ocurre cuando una nueva informacion se
conecta con un concepto relevante (“subsunsor”) pre existente en la estructura
cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones
pueden ser aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas,
conceptos 0 proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y
disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un

punto de “anclaje” a las primeras.

b) Aprendizaje mecanico: Para Ausubel (como se citd en Flores, Caballero y
Moreira, 2013) contrariamente al aprendizaje significativo, se produce cuando
no existen subsensores adecuados, de tal forma que la nueva informacién es
almacenada arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos pre- existentes,

un ejemplo de ello seria el simple aprendizaje de férmulas en fisica, esta nueva
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informacidn es incorporada a la estructura cognitiva de manera literal y
arbitraria puesto que consta de puras asociaciones arbitrarias (cuando), “el
alumno carece de conocimientos previos relevantes y necesarias para hacer
que la tarea de aprendizaje sea potencialmente significativo”
(independientemente de la cantidad de significado potencial que la tarea

tenga).

2.2.3.11.2. Fases.

Es relevante mencionar que para aprender significativamente se presencia
cuando es modificada nuestra estructura cognoscitiva incorporando un nuevo
conocimiento o informacion anclandose con una informacién o conocimiento ya

obtenido.

Shuell (como se cit6 en ITCP, 2014) expresa acercas de las diferente fases o
niveles de aprendizaje significativo la cual son fundamentales para el pensamiento

critico.
1. Fase primaria o inicial del aprendizaje:

a. Las partes de una informacion no tienen relacion o poseen
conceptos distintos o diferentes.

b. Se aprende distintos hechos y los va cumulando

c. El procedimiento se desarrolla de forma global

d. Posee un bajo nivel de dominios con respecto a un conocimiento
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N

La utilizacion de métodos generales de manera independiente a un
tema

Utiliza distintos conocimientos pertenecientes a otras personas

La informacién recibida es relacionada de acuerdo al contexto
donde se adquiere a base del uso de técnicas

Sucede durante el estudio de forma sencilla.

estimulacion.

Aprendizaje de forma oral.

Estrategias de redaccién y aprendizaje de oraciones cortas.
Formacidn acerca de un tema de una manera mas amplia.

Uso de una estimulacion previas.

busqueda de semejanza entre cosas totalmente distintas.

. Fase secundaria o intermedia del aprendizaje:

Desarrollar una relacion en base de informacion distintas
Comprender claramente diversos contenidos y aplicarlos de
acuerdo a diferentes contextos

Oportunidad para reflexionar, recibir y corregir informacion
después de haberla realizada

Desarrollo de un conocimiento més tedrico la cual se puede usar
comunmente en distintas situaciones

Uso de métodos con procedimientos mas complejos

Clasificacion.
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g. Distribucion mental o cognitiva.

3. Fase tercera o terminal del aprendizaje:

a. Aumento en cuanto a incorporacion de esquemas, modelos y
estructuras

b. aumento de control para enfrentar diversas situaciones

c. Menor capacidad de actuar con conocimiento

d. La realizacion se desarrollaria de forma automética, sin darse
cuenta de ello y sin usar mayor esfuerzo

e. Durante esta fase el aprendizaje puede presentarse de acuerdo a:

e.1. Agrupacion nueva de hechos de acuerdo al entorno

e.2. Mayor aumento para relacionar y usar estructuras del entorno

e.3. Facilidad para usar estrategias

Por consiguiente, podemos comprender que estas fases mencionadas permitiran
el desarrollo del aprendizaje significativo ampliando el conocimiento de la
estructura mental; por ello en esta primera fase es apoyada mediante a cuanto se
sabe acerca de un tema (saberes previos), para luego en la segunda fase comparar la
informacion adquirida con la ya poseida, permitiendo en la tercera fase que esta

informacion luego de asimilarse se acomode de acuerdo a nuestra estructura mental.
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2.2.3.12. Corrientes educativas del pensamiento critico.
A continuacion, se presentara algunas aportaciones y definiciones de diferentes

autores con respecto al pensamiento critico:

2.2.3.12.1. Segun R. Ennis.

Ennis (como se cit6 en Zarzar, 2015), nos expresa que:

El pensamiento critico es el pensamiento razonable y reflexivo, que se
centraliza en decidir qué cree o hacer puede ser mejorado mediante la
educacion; es decir, se puede ensefiar a pensar de un modo critico y, por

lo tanto, se puede aprender a pensar criticamente.

La finalidad del pensar criticamente es decidir lo que se debe hacer
0 qué hay que juzgar, para lo cual se debe determinar qué es lo justo y

qué es lo verdadero. (p.47).

Para Ennis (como se citd en Zarzar, 2015) el pensamiento de forma critica es lo
mismo que el pensamiento de forma reflexiva por ser una forma de pensar en la cual
la analizacion tiene que estar correctamente enfundada hacia el producto obtenido

mediante la exhortacion propia o impropia..

2.2.3.12.2. Segun M. Lipman.

Este autor nos menciona acerca del pensamiento critico como elegir buenas
decisiones las cuales convierten a las personas en profesionales, estableciendo
métodos adecuados que permitan tener, un pensamiento bien sustentando y

elaborado.
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Lipman (como se citd en Zarzar, 2015) hacia énfasis que para poder progresar
criticamente en la forma de pensar presentada en un aula de estudios, debe tener

diversos aspectos a cumplirse:

Los estudiantes se escuchen unos a otros con respeto, construyan sus ideas a
partir de lo que los demas piensan y opinan; una comunidad de investigacion
exige que los estudiantes se reten unos a otros para reforzar los argumentos de
opiniones poco fundadas, implica que los estudiantes se ayuden en los

procesos inferenciales y que identifiquen los presupuestos ajenos. (p.51).

2.2.3.12.3. Segun McPeck.

Para McPeck (como se citdé en Zarzar, 2015) no expresa acerca del
pensamiento critico de ser las destrezas en las cuales se debe coligarse hacia las

actividades reflexivas receladas propiamente.

En este sentido es como este autor no menciona que el pensamiento critico en
una persona se da de acuerdo a la forma en la que se piensa en cada situacion o

campo que se presente.

2.2.3.12.4. Segln Paul.
Paul y Elder (como se citdé en Zarzar, 2015) menciona que al pensar
referentemente hacia un contenido obtenemos una idea u opinion propia, la cual es

sustentada por conjeturas las cuales originan resultados o inferencias. Asi mismo la
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utilizacion de las definicidn, opiniones y estrategias para entender resultado, sucesos

y pericias, para solucionar cuestionamientos, conflictos y dificultades.

2.2.3.12.5. Segun Siegel.
Siegel (como se citd en Zarzar, 2015) es definido como la destreza y voluntad
la cual permite accionar y considerar mediante sustentos, a acuerdo a aspectos

congruentes.

Es por ello que el pensamiento apara este autor, nos dice que se escucha las

causas Yy razones, donde se evalUa para sustentar nuestras acciones.

2.2.3.13. El pensamiento critico como medio para lograr la educacion.
En nuestra actualidad sigue existiendo docente que no muestran interese por
desarrollar la habilidad del pensamiento critico del estudiante como un medio para

lograr el desarrollo intelectual.

De esta forma Pestalozzi (como se cité en Trohler, 2014) nos expresa que el
proceso de pensar direcciona al ser humano a conseguir el crecimiento cognitivo.
Debido a la generacidn de destrezas para mirar, escuchar, mencionar e interpretar lo
deseado propiamente, podra desconocer diversos aspectos a los cuales este no a
conseguido examinar; acerca de lo que ha realizado al haberlo planeado, de lo que

realizo adheridamente al proceso de pensar propio.

Por ello que también se entiende que al nosotros realizar la accion de pensar se
requiere de ciertos aspectos; es imposible no pensar en algo, tal y como lo expresa

Paul y Elder (como se cité en Mendoza, 2015) donde menciona que es inexistente
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cuando no se tiene ningln pensamiento. Porque cuando mencionamos acerca de la
inexistencia de los pensamientos, es imposible. El proceso de pensar necesita de

temas, o0 alguna influencia que lo genere.

Es considerable que para conseguir el aprendizaje del estudiante, es mejor
desarrollarlo con orientacién y apoyo, trabajar o aprender de forma grupal, es por
ello que Paul y Elder (como se cit6 en Mendoza, 2015) nos expresan que explicar o
aprender un tema de forma individual, es garantizar que los escolar no logren
entender ni puedan realizar adecuadamente el proceso de pensar imposibilitando la

creacion de sustentos.

2.2.3.14. Aprendizaje Critico.

Si bien es cierto el aprendizaje es el resultado del desarrollo intelectual de la
mente, de acuerdo a la educacion en la cual se le va ensefiando. la vinculacion de
los ambientes habituales del ser humanos y su contexto sociocultural permitiran que
puedan crear un aprendizaje criticamente. Por ello, una manera de mejorar la
criticidad del aprendizaje es entender las metas propuestas por el educador las cuales
establecen los conocimientos que se impartiran a los alumnos (Moreno y Velazquez,

2017).

40



2.2.3.14.1. Saberes a desarrollarse en el aprendizaje critico.
Moreno y Velazquez (2017) es necesario que se establezca una relacién de

caracter dialéctica con el aprendizaje y los saberes:

a. Saber objetivo, que trata acerca de saber el contenido de un tema
aprendiéndose.

b. Saber subjetivo que trata acerca del punto de vista acerca del tema que se
aprende.

c. Saber objetivado, que se trata de manifestar su punto de vista de forma

imparcial acercado a la realidad.

2.2.3.15. Ensefianza Critica.
Echeverri, Arias y Gomez (2014) refieren a la ensefianza critica como forma de
expresarse en diversas agrupaciones humanas, basandose en la forma de

comunicarse, sus valores, conductas y gustos.

Para Araujo, Betancourt, Gomez, Gonzalez y Pareja (2015) refieren que en la
criticidad de la ensefianza es imposible obviar la intervencion entre la forma de
pensar y el uso cognitivo de la memoria las cuales se presentan y fomentan

habitualmente en las aulas escolares.
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2.2.3.16. La expresion oral y escrita en el Pensamiento critico.

2.2.3.16.1. La expresién oral.

De acuerdo con la forma de la expresarte oralmente, se menciona que se origina
como consecuencia de la dificultad de estimacién, asi mismo, es mucho mas que
comprender resonancias y sefiales de caracteristicas linglisticas por una serie de
reglamentos adecuados para expresarse y redactar complejamente (Bermudez y

Caseres, 2017).

2.2.3.16.2. La expresion escrita

Una herramienta fundamental para el aprendizaje de alumno, asi como la
expresion oral es también la escritura, es por ello que es considerado la escritura
como una técnica de expresion, mediante el dialogo, pero a diferencia, el proceso
de narrar concede el trapazo de contenido textual logrando sobrepasar las diferentes
dificultades que pueden presentar habitualmente en el progreso de la vida. Esta
estrategia permite juntar diversas y amplias gamas informativas para organizarlas

de forma originaria (Serrano, 2014).

2.2.3.17. El proceso de leer para acceder a la forma de pensar criticamente.
Segun Libman (como se citdé en Marciales, 2003) refiere a que el proceso de
escribir, de leer y calcular son destrezas principales para el avance escolar, asi como

la expresidn y el anélisis. Son destrezas con una complejidad y mayor avance.
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Es por ello que se deduce que para usar la lectura como un medio de acceso al
pensamiento critico es necesario entender que la reflexién es una destreza principal
para el progreso de las habilidades complejas y fundamentales para los seres
humanos. Al no presentar destrezas o técnicas para contrastar, deducir, ordenar,
narrar, conceptualizar, u otras, serd imposible poder realizar el proceso de leer, de

escribir o de intervenir en conversacion colectivas o propias (Marciales, 2003).

Asi mismo Marciales (2003) nos explica acerca de las inferencias ocupan una
labor fundamental para la mejora del pensador de forma critica debido que logran
mencionar los vinculos que se generan en los diversos factores textuales, asi también
como la confrontacidn de contenidos recientes con los contenidos ya obtenidos asi

también como las estructuras mentales propias al leyente.

2.2.3.18. La formacion del docente para pensar criticamente.

La formacion del docente desde un aspecto cognitivo, segun Soledad (2014) se
entiende como el logro de diversas destrezas que conforman la evaluacion de
realidades complejas en las cuales se debe decidir considerando aspectos creativos

y usando estrategias impuestas.

Es importante comprender el funcionamiento del modelo mental tal y como se
expresa acerca que la propia estructura cognitiva tiene un rol y la cual esta
relacionada al accionar, pronosticacion y regulacion: consiguiendo facilitar la
relacion con el entorno ambiental otorgando soluciones a cuestionamientos aun no
planteados, también logra que se puede establecer disposiciones en situaciones

propuestas, acorde al contenido elegido, deduciendo las circunstancias y aspectos
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elegidos como fundamentales. Esto refiere, a que los ejemplos de estructuras

cognitivas conforman parte de la conducta humana (Soledad, 2014).

2.2.3.19. Relacion del pensante criticamente entre el docente y el alumno.

Segin Schon (como se citd en Soledad, 2014) nos hablan acerca de lo
fundamental que es el relacionamiento de pensamiento critico como un medio para
elegir la disposicion en los diferentes entornos dificultosos presentados en la

variadamente en los salones de clase.

Por otro lado, tenemos a Zeichner (como se citd en Soledad, 2014) donde nos
dice que el estudiante pueda tomar conciencia para que puedan decidir y puedan
actuar de acuerdo con lo pensado, posibilitando el cambio si fue necesario de forma

mental antes de realizarse.

2.2.3.20. Técnicas de ensefianza para el aprendizaje critico.
Segun Piette (como se citd en Hinojosa, Gonzélez y Arriaga, s.f.) refiere que
para todo docente que ha desarrollado, estudiado o investigado el pensamiento de

forma critica debe considera las categorias para técnicas de ensefianza, estas son:

Primera Categoria: En esta categoria se busca desarrollar el pensamiento de forma
critica, utilizando las técnicas adecuadas, estas pueden ser, explicar legiblemente el
origen de la instruccién de la criticidad del pensador, organizar los periodos y el
entusiasmo energético que se propone, estableciendo una forma de trabajar
adecuada para el alumno y que le permita argumentar y compartir opiniones, realizar

cuestionamiento complejos, solicitar soluciones, y facilitar procesos de solucién de
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interrogantes, asi mismo la estimulacion colectiva para trabajar grupalmente

(L6pez, como se citd en Hinojosa et al., s.f.).

Segunda categoria: En esta categoria se busca desarrollar directamente habilidades
del pensamiento critico, por ejemplo, al desintegrar ciertas destrezas en aspectos
mas faciles, evidenciar los diferentes procesos para solucionar una actividad
cognitiva, explicar las diversas forma de solucidon a los escolares, expresarse,
favorecer al escolar que le faciliten a ordenar sistematicamente su manera de pensar

(Lopez, como se citd en Hinojosa et al., s.f.).

Tercera categoria: Segun De la fuente y Martinez (como se citd en Lopez, 2013)
menciona que esta categoria trata acerca de como la metacognicion beneficia y
mejora el proceso de ensefianza al escolar, en las cuales se planea, se inspecciona su

forma de pensar procesadamente.

Cuarta categoria: Para Saiz y Rivas (como se citd6 en Lopez, 2013) en esta
categoria se busca desarrollar o dar soluciones a casos de situaciones elaboradas de
acuerdo con el contexto real y/o de forma habitual, en donde se intentar desarrollar

varias habilidades acerca de la forma de pensar.
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2.2.3.21. Otras técnicas de ensefianza relacionadas al aprendizaje critico.

Existen otras técnicas que son desarrolladas por los alumnos y se presentan
habitualmente en el dia a dia, las cuales gracias al apoyo del docente le permitira
generar habilmente el pensamiento critico de forma inicial, como la técnica del
optimista, pesimismo e interesante, las cuales se pueden aplicarse en situaciones de
confrontacién de manera social. También tenemos la técnica del arreglo, disputa y
culminacion, las cuales de manera mas amplia se estudian los problemas de la
sociedad de forma extensa valorando los beneficios y dificultades que se pueden
manifestar; por Gltimo, la técnica de los conocimientos preliminares, es decir que se
y que debo saber, ¢que aprendi? y ¢para qué? y ;donde aplicar lo que aprendi?, que
de forma pedagdgica es llamada metacognicion (Castellanos y Gonzales, como se

cité en Moreno y Velazquez, 2017).

2.2.3.22. Habilidades desarrolladas en el Pensamiento critico.

2.2.3.22.1. Habilidad nivel Literal.

Segun Alejo (2017) hace referencia a aspectos desarrollados en el nivel literal:

a. Percatarse: de lainformacion antes de realizar una accién con esta misma.

b. Observacion: para poder examinar y comprender atentamente alguna
informacion o caracteristica nueva, de cosas, hechos del contexto del
salon.

c. Diferenciar: Identificar las desigualdades.

d. Mencionary Localizar: Es ordenar todo el contenido obtenido para usarlo

mas adelante.
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e. Distinguir aclaraciones: para comprender y corroborar distintas ideas
interpretadas

f.  Acordarse: de la informacion mas importante que puede utilizarse en la
actualidad

g. Sucesion: Utilizar los contenidos memorizados de acuerdo al valor o
interés que se le designe.

h. Ordenamiento: de ideas de acuerdo con los criterios elegidos.

2.2.3.22.2. Habilidad nivel Inferencial.

Segun Alejo (2017) refiere a aspectos desarrollados en el nivel Inferencial:

a. Deducir: usando la informacion que se tiene o procesarla con intencion
de usarlos méas adelante.

b. Comparary verificar: las diferencias e igualdades mediante la realizacion
de lectura.

c. Ordenar - clasificar: ideas, pensamientos de acuerdo con normas
establecidas

d. Comprension de las pertinencias de las ideas: para poder expresarlas y
valorar la informacion necesaria de la innecesaria

e. ldentificar fallas: o errores que se pueden presentar en una informacion,
identificando si es verdadera o falsa

f.  Propésito: para usar la lectura persuadiendo otros usando que puedan

presentar inconvenientes
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g. Produccion: escribiendo las cualidades o caracteristicas que se presencia
en un objeto o el uso que posee

h. formulacién de interrogantes: de acuerdo con el tema

I. Identificar Causa - efecto: para comprender como se presenta alguna
situacién y después explicarla.

j.  Prediccion: de alternativas para problemas que puedan presentarse

k. Deduccion e impulsién: para comprender aquellos pensamientos
presentados como conclusiones de un tema

I.  Analizacién: como examen o instrumentos para comprender el tema y la
relacion con el contexto

m. Sintesis: para presentar las ideas fundamentales y que partes o
caracteristicas las componen

n. Suponer: acerca de conceptos relacionados directamente con el tema

0. Generalizar: ordenando la informacién de acuerdo al contexto en la
comunidad educativa

p. Interpretacion: para luego expresarla.

g. Argumentacion: para conocer acerca de la eleccion segun mi pensamiento

r. analogias: para relacionarla con conceptos, entre otros.

s. Aplicacion: Para conseguir mejor un temay como desarrollarla (p. 65)

2.2.3.22.3. Habilidad nivel Superior.
Segun Alejo (2017) nos hace referencia a los siguientes aspectos desarrollados

en el nivel superior:
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a. Justificar motivos validados: saber explicar acerca de la conclusién a la
que legue usando datos o documentos escritos.

b. Calificar externamente: mediante criterios, conclusiones expresadas
oralmente

c. Calificar internamente: acerca de que si posee coherencia tematica

d. Evaluacién argumental: para comprender si el argumento a explicar tiene
consistencia y son trabajos mediante demas de lectura

e. Establecer alternativas adecuadas: para poder realizar conclusiones a
temas o problemas

f. Respuesta a casos: que permitirdn responder a problemas realizadas

inicialmente.

2.2.3.23. Componentes para evaluar el Pensamiento critico.

Para poder evaluar el pensamiento critico, se han venido desarrollando modelos
las cuales la més facil de comprender y desarrollar es la de Eisner, siguiendo los
siguientes factores primero el estudiante debe formular preguntas que tengas
concordancia al tema, segundo el estudiante formula posibles alternativas que
brindan posibles soluciones a estas preguntas, tercero el estudiante estima que sean
verdaderas sus respuestas con sustentos implicitos e interpretables, cuarto el
estudiante instaura sus ideas y las relaciona con ideas que creara acerca del tema

(Castro, 2014).
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1. Hipdtesis

El nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del segundo grado F de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazon de Jesus — Distrito de

Chimbote, afio 2017, es, en su mayoria bajo.
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IVV. Metodologia

4.1. Disefio de la Investigacion
La clasificacion investigadora utilizada es de manera descriptiva. La cual abarca la
especificacion, examinacion y deduccion del origen actual, y la composicidn, procesos o

caracteristicas que lo conforman (Esteban, 2018).

Asi mismo Gay (como se citd en Esteban, 2018) refiere a la investigacion descriptiva
consiste en comprobar la hipotesis planteada o cuestionamientos elaborados basandose en
la recoleccion de datos relacionados a los individuos o sujetos que estan siendo muestra

de estudio.

Por su parte Dominguez (2015) indica que la investigacion descriptiva estudia
fendmenos en cuanto a su componente mide conceptos y mide variables. Tiene como

propdsito el narrar estadisticamente hechos o sucesos.

Con lo mencionado anteriormente por los autores se puede comprender que la
investigacion descriptiva nos permitira especificar, caracterizar, aspectos o detalles de la

poblacidn a la cual se esta realizando un estudio.

Segun Dominguez (2015) hace mencion acerca del grado de cuantificacion de los
estudios de acuerdo a la informacién que se requiere, esta puede ser un estudio

cuantitativo.
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La forma investigadora disefiada es de caracteristicas no experimentales, descriptivo

transaccional.

Dominguez (2015) refiere acerca de las investigaciones que no son experimentales,
se observan los acontecimientos tal y como se presentan habitualmente para luego ser
estudiados. Se observan situaciones ya existentes en que la variable independiente ocurre

y no se tiene control sobre ella.

Asi mismo Nufiez (s.f.) refiere la investigacidn no experimental como la investigacion
a la cual la variable independiente no puede ser manipulada, caso contrario de las demas

variables.

Por ello con lo mencionado anteriormente se puede comprender que la estructura
investigadora de caracteristicas no experimentales permitiré el analisis de la variable sin
presentar manifestaciones de manipulacion por ello la principal técnica de estudio, es la

observacion para luego realizar un analisis de los fenémenos o aspectos observados.

Hernandez., Fernandez y Baptista (2014) como la analizacién de las variables a las
cuales no deben ser manipuladas sino solo examinadas desde su entorno ambiental para

luego poder entenderlos.
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Esquema:

Donde:
M = muestra
01 = Encuesta, desarrollo del pensamiento critico

4.2. Poblacion y muestra

4.2.1. Area geogréfica.

El zona que fue uso de investigacion fue la institucion educativa N°88005
Corazon de Jesus, esta ubicada en la Av. Bolognesi Nro. 930 - Chimbote, limita por
el sur con el Jr. Balta 2da. Cuadra” Agencia de Transporte ChanChan" Mz. A
Miramar Bajo, por el norte con el Jr. Tumbes 2da. Cuadra” Centro de convenciones
Uladech" casco urbano, por el este con la Av. Pardo 8va cuadra "I.E. N° 302 RUSO"
MZ. C Centro Civico y por el oeste con la Av. Enrique Meiggs "Plaza Vea" Mz B

Miramar Bajo

4.2.2 Poblacion.
Estuvo constituida por los escolares del segundo grado de Educacion Primaria

de la Institucién Educativa N°88005 Corazon De Jesus, a cargo del director Carlos
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Ayala Rojas y el sub director Cristobal Pefia Berr(, donde laboran 34 docentes de
aula, 3 docentes de educacion fisica, 1 docente de marinera, 1 docente de banday 1
docente de danza, también posee un total de 196 estudiantes, divido en secciones
desde la letra "A" hasta la "G" , cada uno con una cierta cantidad de estudiantes tal

y como se expresa en el siguiente cuadro:

Tabla 1l

Poblacion estudiantil investigada

Grado Seccion Ndmero de
alumnos
2° A 29
2° B 27
2° C 26
2° D 29
2° E 30
2° F 27
2° G 28

Fuente: Registro de matricula 2017

4.2.3. Muestra.

Se utilizo el seleccionado muestral determinado en partes. Debido a que brindad
la facilidad para identificar y escoger aspectos caracterizados y limitados. En este
sentido se trabajard muestralmente con los 25 estudiantes del segundo grado F.
teniendo en consideracion los criterios presentados para poder elegir la muestra,

como se evidencian a continuacion:
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Tabla 2

Muestreo estudiantil investigado

Grado Seccion NUmero de
alumnos
2° A 29
2° B 27
2° C 26
2° D 29
2° E 30
2° F 25
2° G 28

Fuente: Registro de asistencia 2017

4.2.4. Criterios de la seleccion de la muestra.
4.2.4.1. Criterios de inclusion.

a) Estudiantes matriculados en el segundo grado F
b) Estudiantes que asisten regularmente a clases

c) Estudiantes que colaboran con la investigacion

4.2.4.2. Criterios de exclusion.
a) Estudiantes que no asisten regularmente a clases

b) Estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje
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4.3. Definicidon y operacionalizacion de variables.

4.3.1. Variable independiente: Desarrollo del pensamiento critico.

Marciales (como se citdé en Mendoza, 2015) el pensamiento de forma critica es
la dificultad y variedad de los procesos de forma mental y cognitiva (sustantiva y
dialdgica) de las cuales la conforman, algunos de mayor complejidad que otros, pero

relacionados y vinculados de forma conjunta.
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4.3.2. Matriz de operacionalizacién de la variable.

Conceptualizacion de la Instrumento
Variable Dimensiones Indicadores
variable de medicion
Marciales (como se cit6 en Sustantiva _Lectura sustantiva.
Mendoza, 2015) el pensamiento | Santiuste et al (como se citd en | 17. Cuando leo un texto que no esta de acuerdo a lo que
de forma critica es la dificultad y | Marciales, 2003)  Abarca pienso, busco otro que si este de acuerdo.
Cuestionario
variedad de los procesos de completamente todo acerca de 24. Reconozco las opiniones en los textos que leo.
Desarrollo del
forma mental y cognitiva cémo el individuo se da cuenta | 30. Cuando leo identifico lo mas importante de un texto.
del desarrollo
(sustantiva y dialdgica) de las | de las razones y evidencias las | 13. Cuando leo una informacion, la entiendo claramente
pensamiento del

critico

cuales la conforman, algunos de
mayor complejidad que otros,
pero relacionados y vinculados

de forma conjunta.

cuales fundamentan y
sostienen su opinién y su forma

de pensar.

lo que dice.

16. Cuando leo un texto me aseguro si esta bien escrito.

21. Se sacar conclusiones principales de un texto que leo.

1. Me importa la opinién de mi compafiero cuando

explica un tema.

pensamiento

critico
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19. Cuando mi compafiero explica como resuelve un
problema, le tomo importancia como lo hace para luego
hacerlo yo.

11. Observo y entiendo cuando la profesora explica la
respuesta de un problema.

28. ldentifico el comentario del autor, cuando leo un
texto.

18. Verifico la secuencia de los textos que leo.

25. Compruebo si los textos que leo dicen algo que es
verdadero.

_Escritura sustantiva.
10.Cuando escribo las conclusiones de una tarea explico
claramente cada una de ellas.
26.Explico el porqué de mi respuesta, sea buena o mala

de un tema.

58




23.Diferencio hechos y opiniones cuando escribo un
tema.
4.Me cercioro si mi respuesta es verdadera cuando hago
una tarea.
9.Puedo escribir con mis propias palabras mi respuesta
de acuerdo a un problema.
29.Menciono de quien y de donde saque la informacion
cuando escribo otra idea.
_Escuchar-expresar oralmente sustantivo.
3.Menciono de donde saque la informacion cuando
explico otra idea que no es mia.
8.Puedo explicar con mis propias palabras como obtuve
la respuesta de un problema.

27.Expreso mis ideas claramente en un debate.
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14.En una exposicion explico porque considero la

opinion de un compariero.

Dialdgica

Santiuste et al (como se cit6 en
Marciales, 2003) abarca las
actividades que seran
realizadas por el individuo para
comprender y asociar las
diferentes  opiniones  que
coincidan o estén en contra a la
opinion del individuo,
permitiendo, creando sustentos
que  permitan  determinar
diferentes opinion 'y poder

responderlas.

_Lectura dial6gica.
22.Cuando leo algo que no estoy de acuerdo, cambio mi
idea por la de mi compariero.
12.Cuando leo una respuesta que no coincide con la mia,
investigo para comprenderlo.
2.Escucho opiniones que estén o no de acuerdo a la mia.
7.Cuando entiendo un tema, identifico si hay mas ideas
importantes del tema.
_Escritura dialdgica.
5.Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones que
escucho de mi compariero.

6.Escribo mis opiniones cuando realizo mis tareas.
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_Escuchar-expresar oralmente dialogico.
20.Busco informacion después que se expuso el tema.
15.Cuando estoy en una exposicion, menciono si hay

dudas del tema.
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4.4. Técnicas e instrumentos

4.4.1 Técnica: La encuesta.

Lépez y Fachelli (2015) refiere acerca de la encuesta como una técnica de
aspecto social que se utiliza usualmente en campo de la investigacion de forma
cientifica en donde cuenta con la participacién activa de las personas de acuerdo a

situaciones cotidianas.

Por ello, la encuesta es una técnica escrita la cual se suele utilizar
primordialmente para recoger y analizar datos acerca del comportamiento de
personas, sucesos, objetos, anomalias, acciones, etc., con la intencion de obtener

informacion disponible y necesaria para realizar una investigacion.

Asi mismo, es fundamental plantear anteriormente que informacion se desea
recoger y analizar, es por ello que esto nos permitira desarrollar la capacidad para

describir algo.

Es por eso que la técnica de la encuesta fue realizada al finalizar una sesion de
clase realizada por el docente de aula para poder evaluar cada indicador del

cuestionario.

4.4.2. Instrumento: cuestionario.
Lopez y Fachelli (2015) Es un grupo de interrogantes, habitualmente de

diversos tipos, las cuales estan elaborados cautelosamente sobre realidades, aspectos
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0 sucesos que son interesados para un proceso investigador o evaluativo, el cual
puede aplicarse de diversas formas y se pretende comprobar o verificar realidad y

problematicas en una muestra.

El cuestionario mide el avance relacionado a la forma de pensar criticamente en
sus dimensiones sustantivo y dialogica. Donde el cuestionario consta de 30
preguntas relacionadas a la criticidad para pensar y enfocadas en sus dimensiones

de: sustantiva y dialogica.

Este cuestionario presenta los siguientes items:

1. Nunca.

2. Casi nunca.
3. A veces.

4.  Casi siempre.

5. Siempre

Santiuste et al. (como se citd en Mendoza, 2015) nos menciona acerca de cémo

estas dimensiones permiten el desarrollo del cuestionario:

A. La Dimension Sustantiva, donde abarca la evidencia acerca de las acciones de
una persona con relacién a punto de vista que posea y sustente. Esta dimensién
esta compuesta:

1. Lectura sustantivamente critica.
2. Escritura sustantivamente critica.

3. Escucha-expresion sustantivamente oral.
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B. La dimension dialdgica, donde abarca las acciones realizadas de acuerdo a su
punto de vista y como las argumenta y las diferencias de otras perspectivas.
1. Lectura dialdgicamente critica.
2. Escritura dialégicamente critica.

3. Escucha-expresion sustantivamente oral (p.80)

4.5. Plan de analisis

Respecto al estudio realizado propiamente dirigida hacia los productos obtenidos
durante el proceso investigador al cual, se utilizara la metodologia estadistica de caracter
descriptivo donde se evidenciara el producto solicitado en los objetivos planteados por el

investigador.

Por ello se utilizé la aplicacion de hojas de célculo Excel (Microsoft Excel) version

16.0

4.5.1. Validez y confiabilidad.
4.5.1.1. Validez,

Albarran y Vivas (2014) refiere a la validez como una definicion de
caracteristicas propias al desarrollo I6gico, la cual se presenta como un aceracion

posible o aproximacion hacia una verdad que presenta las conclusiones.

Por ello para la realizacion del proceso de validacion se realizo la adaptacion

del cuestionario del pensamiento critico a contexto de la muestra, la cual estuvo
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conformada por 30 preguntas, clasificadas en las dimensiones de forma sustantiva

y dialdgica.

Para ello se realizo los siguientes procedimientos:

1. Adaptacion de las preguntas, para ello se priorizo la adaptacion de términos
al contexto educativo de los estudiantes de segundo grado para su mayor
comprension y mejor facilidad de entendimiento y desarrollo, debido a que estas
estaban presentadas para un contexto de nivel educativo secundario realizado por

Marciales (2003).

2. Realizacion de la prueba guia o conocida generalmente como piloto, la cual
fue ejecutada a 5 alumnos del 2° "B" en la institucion educativa N°89011 Elias
Aguirre Romero ubicada en la urbanizacion 21 de abril zona A, a cargo de la docente
de aula Elvira Jauregui Gonzales. Donde tuvo como objetivo corroborar que el
namero de preguntas y la formulacion de estas preguntas sean las adecuadas y
entendibles para evaluar el criticidad de la forma de pensar en los estudiantes de

primaria de la muestra escogida.

3. Validacién del instrumento, la cual se solicitd la participacion de 8 expertos
licenciados identificados en la Educacion Primaria de la institucion educativa N°
88005 “Corazon de Jests”. Por ello se les alcanzo a cada uno de los expertos el
“Modelo de Carta de validacion”, donde cada experto verifico y analizo a las
preguntas; por ello llegaron a la conclusion es aplicable y/o adecuado a la realidad

de los alumnos de segundo grado.
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4. Aplicacion del cuestionario adecuado (pre-test) a nivel estudiantil primario
de la Institucion Educativa N° 88005 “Corazon de Jesus”, en 25 alumnos del

segundo grado F, a cargo de la docente de aula Vilma Espinoza More.

5. Registro de resultado del cuestionario (pre-test) a nivel estudiantil de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 88005 “Corazon de Jesus”, a l0s
25 alumnos del segundo grado F, a cargo de la docente de aula Vilma Espinoza

More.

4.5.1.2. Confiabilidad.
Albarran y Vivas (2014) refiere a la precision se usa para medir buscando que

esta medida sea lo mas exacta posible para comprobar el progreso a evaluarse.

Segun Santiuste et al. (como se citdé en Marciales, 2003) sefiala que el
cuestionario se aborda preguntas vinculadas con las destrezas de la forma de pensar
criticamente y su relacién con el proceso cognitivista para la mejor del conocimiento

propio estudiantil.

Para la obtencion del grado de confiabilidad, el instrumento de Marciales (2003)
en el cual se adaptd las preguntas para un mejor entendimiento en estudiantes de
segundo grado de primaria tuvo que validarse a 8 expertos de la Institucion

educativa N° 88005 "Corazdn de Jesus."

Por ello se usé la formula de validez de Lawshe denominada "Razon validable
del contenido" (como se citd en Puerta y Marin, 2015) en donde Lawshe refiere que

la valoracion debe ser no menos de 7 jueces expertos, en el cual, con tan solo un
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poco mas de la mayoria de los jueces, consideran aplicable cada interrogante del
cuestionario, el instrumento tendria validez. Por ello se aplico la siguiente formula

para obtener el grado de confiabilidad:

N
no—
VR = EN—,}E
/2
Donde:

Ne = Numero de expertos que indican “aplicable”

N = NUmero total de expertos

Reemplazando los terminos con los datos obtenidos

8 jueces expertos indican
"aplicable" — 8 jueces expertos/2

CVR =
8 jueces expertos/2

Por consiguiente, al calcular la validez de contenido, se obtuvo que el valor CVR
para un numero de 8 expertos es de 1,00. Es decir, en termino porcentuales un

100%
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Asi mismo se especifica en la siguiente tabla la valoracion por parte de cada
experto.

Tabla 3

Grado de confiabilidad segun expertos

Nombre Grado de estudios Confiabilidad

Caballero Zevallos Juliana Licenciatura 100%
Cortez Ubilla Julia Licenciatura 100%
Cuellar Chirinos Rosa Licenciatura 100%
Delgado Espinoza Nataly Licenciatura 100%
Diaz Vargas Nancy Licenciatura 100%
Espinoza More Vilma Licenciatura 100%
Simon Mendoza Nora Licenciatura 100%
Quiroz Venturo Zulma Licenciatura 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Con respecto a la tabla 3 se puede presenciar la valoracion dada por los expertos,
de acuerdo a las intenciones que se desed desarrollar mediante procesos como la
integracion, exploracién, y la estimacién que brinda el alumno frente a su propia
experiencia y al conocimiento que posea. Es por ello que reiterando lo mencionado

anteriormente el indice de Confiabilidad obtenida del instrumento es de 100%.
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4.5.1.3. Medicion de la variable.
Para medir la variabilidad relacionada al desarrollo del pensamiento critico, se
valord los baremos para evaluar el nivel en el cual se encontraron los alumnos de

acuerdo a diferentes maneras de pensar sustantivamente y dialégicamente.

Tabla 4

Baremacion de la variable: Desarrollo del pensamiento critico

Cadigo Nivel Global Puntuacion
3 Alto 101-150
2 Medio 51-100
1 Bajo 0-50

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Tabla 5

Baremo para medir la dimension sustantiva del pensamiento critico

Medicién por

Cadigo Puntuacion
dimension
3 Alto 73.4-110
2 Medio 36.7-73.3
1 Bajo 0-36.6

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Tabla 6

Baremo para medir la dimensién sustantiva del pensamiento critico en relacion a

la lectura sustantiva

Medicién por

Cadigo Puntuacion
dimension
3 Alto 41 -60
2 Medio 21 -40
1 Bajo 0-20

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Tabla7

Baremo para medir la dimension sustantiva del pensamiento critico en relacion a

la escritura sustantiva

Medicién por
Cadigo Puntuacion
dimension
3 Alto 21 -30
2 Medio 11-20
1 Bajo 0-10

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Tabla 8

Baremo para medir la dimensién sustantiva del pensamiento critico en relacion a

la escucha — expresa oralmente sustantivo

Medicién por

Cadigo Puntuacion
dimension
3 Alto 13.4-20
2 Medio 6.7-13.3
1 Bajo 0-6.6

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Tabla9

Baremo para medir la dimension dialogica del pensamiento critico

Medicién por

Cadigo Puntuacion
dimension
3 Alto 26.7 - 40
2 Medio 13.4-36.6
1 Bajo 0-13.3

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Tabla 10

Baremo para medir la dimension dialogica del pensamiento critico en relacién a la

lectura dialdgica

Medicion por
Cadigo Puntuacion
dimension
3 Alto 13.4-20
2 Medio 6.7 - 13.3
1 Bajo 0-6.6

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Tabla 11

Baremo para medir la dimensidn dialogica del pensamiento critico en relacién a la

escritura dialogica

Medicién por

Cadigo Puntuacion
dimension
3 Alto 6.7-10
2 Medio 3.4-6.6
1 Bajo 0-3.3

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Tabla 12

Baremo para medir la dimension dialogica del pensamiento critico en relacién a la

escucha — expresa oralmente dialégica

Medicion por
Cadigo Puntuacion
dimension
3 Alto 6.7-10
2 Medio 3.4-6.6
1 Bajo 0-33

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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4.6. Matriz de consistencia

ENUNCIADO

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

(Cuadl es el nivel de
desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes
del segundo grado F de
Educacion Primaria de la
Institucion Educativa
N°88005 Corazén de Jesus
— Distrito de Chimbote, afio

20177

Objetivo general:
Describir el nivel de
desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes del
segundo grado F de
Educacion Primaria de la
Institucion Educativa
N°88005 Corazon de Jesus —
Distrito de Chimbote, afio
2017.
Obijetivos especificos:
a) Estimar el
pensamiento critico
los
del

segundo grado F de

sustantivo en

estudiantes

Educacion Primaria

de la Institucién

El nivel de desarrollo del
pensamiento critico de
del
segundo grado F de

los  estudiantes

Educacién Primaria de la

Institucion Educativa
N°88005 Corazon de
Jesus Distrito de

Chimbote, afio 2017, es,

en su mayoria bajo.

del

pensamiento critico

Desarrollo

Tipo de investigacion: descriptiva

Nivel: cuantitativo

Disefio: no experimental de corte

transaccional

Muestra: Para 25 estudiantes de

segundo grado F de primaria

Técnica: Encuesta

Instrumento: Cuestionario
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b)

Educativa N°88005
Corazon de Jests —
Distrito de
Chimbote, afio 2017.

Estimar el
pensamiento critico
Dialégico en los
estudiantes del
segundo grado F de
Educacion Primaria
de la Institucion
Educativa N°88005
Corazon de Jesus —
Distrito de
Chimbote, afio 2017.

Escala valorativa: Cuestionario del

pensamiento critico CPC
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4.7. Principios éticos

Para la investigacion sera considerada la promocién del conocimiento y el bien comdn
expuesta por medio de valores éticos y principios que son establecidas en el codigo de
ética para la investigacién V001 (2016) menciona de manera precisada las norma que

deben tener en cuenta al realizar el proceso investigador.

El Cédigo de ética para la investigacion (2016) refiere debemos considerar al respeto
de la honorabilidad del individuo, su particularidad de relacionar, la intimidad y las
reservas pertinentes. Esto no hace referencia a la participacion voluntaria para el proceso
investigador, sino que abarca diversos factores como la valoracion y el respeto esencial

sobre sus derechos, principalmente si se presentan en entornos desprotegidos.

De acuerdo con el Codigo de ética (2016) menciona que los principios que seran

considerados son los siguientes:

e Cuidado a los individuos: Debido a que el ser humano en el proceso investigador
viene a ser la meta a donde se desea llegar y no el medio, es asi que necesita cierto
grado de proteccidn, es por ello que se propone acuerdos a las deficiencias que se
puedan ocasionar y las posibilidades para la obtencion de algun provecho.

e Beneficios y no maleficios: Donde como aspecto principal es garantizar la
proteccion de los participantes de la investigacion; es por ello que a los
participantes deben presentar estas conductas: no ser lastimados, reducir posibles
consecuencias y generar aportes maximos.

e Imparcialidad: La cual nos menciona que todo deben recibir el mismo trato durante

todo el proceso investigador, es por eso que la persona que esta realizando su
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investigacion, debe tomar las medidas correspondientes para que las posibles
dificultades que presenten no sean un impedimento o mejor dicho que no se toleren

practicas injusta.
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V. Resultados
5.1. Resultados
Seguidamente, pasara a presentarse y evidenciarse la obtencion de los resultados, las
cuales estuvieron sustentadas mediante un proceso estadistico que se utiliz6 para el recojo
de datos, asi también como la demostracion de los resultados basado en los objetivos

investigadores propuestos inicialmente.

5.1.1. Objetivo General.
Describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del
segundo grado F de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005

Corazoén de Jesus — Distrito de Chimbote, afio 2017.

Tabla 13

Nivel de desarrollo del pensamiento critico segiin nimero muestral

Nivel de Ndmero de %
desarrollo estudiantes
Alto 0 0.00 %
Medio 8 32,00 %
Bajo 17 68.00 %
Total 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Figura 1. Nivel de desarrollo del pensamiento critico segin nimero muestral

Nivel del pensamiento critico

EALTO mMEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 13- Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Con respecto a la Tabla 13 con la figura 1 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes es bajo con 68%, sucesivamente con un

mediado 32%, finalmente de 0% en el nivel alto.

5.1.1.1. Primer objetivo especifico — dimension sustantiva.
Estimar el pensamiento critico sustantivo en los estudiantes del Segundo Grado F
de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005 “Corazon de Jesus”,

Chimbote, Afio 2017.
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Tabla 14

Nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantivo segin nimero muestral

Nivel de NUmero de %
desarrollo estudiantes
Alto 0 0.00 %
Medio 11 44,00 %
Bajo 14 56.00 %
Total 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Figura 2. Nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantivo segin numero

muestral

Nivel del pensamiento critico - dimension
sustantiva

BEALTO mMEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 14- Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

80



Con respecto a la Tabla 14 con la figura 2 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo
del pensamiento critico concerniente al dimensionar sustantivo en los estudiantes es
bajo con 56%, sucesivamente de un 44% mediadamente, finalmente con una

nivelacion de 0% en alto.

5.1.1.1.1. Pensamiento critico sustantivo de acuerdo al indicador de lectura
sustantiva.

Tabla 15

Nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantivo relacionado con la lectura
sustantiva segin nimero muestral.

Lectura (sustantiva)

NUmero de
Nivel de desarrollo %
estudiantes

Alto 0 0%
Medio 10 40 %
Bajo 15 60 %
TOTAL 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Figura 3. Nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantivo relacionado con

la lectura sustantiva segiin niamero muestral

Nivel del pensamiento critico sustantivo -
Lectura sustantiva

EALTO mMEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 15 - Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Con respecto a la Tabla 15 con la figura 3 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo
del pensamiento critico - sustantivo concerniente al indicador de la lectura sustantiva
en los estudiantes es bajo con 60%, sucesivamente de un 40% mediadamente,

finalmente con una nivelacion de 0% en alto.

5.1.1.1.2. Pensamiento critico sustantivo de acuerdo al indicador de escritura

sustantiva.
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Tabla 16

Nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantivo relacionado con la escritura

sustantiva segin namero muestral

Escritura (sustantiva)

Nivel de desarrollo  NUmero de estudiantes %
Alto 0 0%
Medio 10 40 %
Bajo 15 60 %
TOTAL 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Figura 4. Nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantivo relacionado con

la escritura sustantiva segin ndmero muestral

Nivel de pensamiento critico sustantivo -
escritura sustantiva

ALTO

0% MEDIO
40%

EALTO =MEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 16 - Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Con respecto a la Tabla 16 con la figura 4 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo
del pensamiento critico - sustantivo concerniente al indicador de la escritura
sustantiva en los estudiantes es bajo con 60%, sucesivamente de un 40%

mediadamente, finalmente con una nivelacion de 0% en alto.

5.1.1.1.3. Pensamiento critico sustantivo de acuerdo al indicador escucha -
expresa oralmente sustantivo.

Tabla 17

Nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantivo relacionado al escucha-

expresa oralmente sustantiva segiin nimero muestral

Escucha - expresa oralmente (sustantivo)

NUmero de
Nivel de desarrollo %
estudiantes

Alto 0 0%
Medio 15 60 %
Bajo 10 40 %
TOTAL 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Figura 5. Nivel de desarrollo del pensamiento critico sustantivo relacionado al

escucha-expresa oralmente sustantiva segiin nimero muestral

Nivel del pensamiento critico sustantivo - escucha
- expresa oralmente sustantivo

EALTO mMEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 17- Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Con respecto a la Tabla 17 con la figura 5 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo
del pensamiento critico - sustantivo concerniente al indicador del escucha-expresa
oralmente sustantivo en los estudiantes es mediadamente con 60%, sucesivamente

de un 40% en bajo, finalmente con una nivelacion de 0% en alto.

5.1.1.2. Segundo objetivo especifico — dimension dialdgica.
Estimar el pensamiento critico dialdgico en los estudiantes del Segundo Grado F de

Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°88005 “Corazéon de Jesus”,

Chimbote, Afio 2017.
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Tabla 18

Nivel de desarrollo del pensamiento dialdgico segiin nimero muestral

Nivel de Numero de %
desarrollo estudiantes
Alto 0 0.00 %
Medio 8 32.00 %
Bajo 17 68.00 %
Total 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Figura 6. Nivel de desarrollo del pensamiento dialégico segin nimero muestral

Nivel del pensamiento critico didlogico

EALTO =MEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 18 - Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Con respecto a la Tabla 18 con la figura 6 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo

del pensamiento critico concerniente al dimensionar dial6gico en los estudiantes es
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bajo con 68%, sucesivamente de un 32% mediadamente, finalmente con una

nivelacion de 0% en alto.

5.1.1.2.1. Pensamiento critico dialégico de acuerdo al indicador lectura dialdgica.

Tabla 19

Nivel de desarrollo del pensamiento critico dialégico relacionado con la lectura

dialdgica segiin nimero muestral

Lectura (dialégica)

NUmero de
Nivel de desarrollo %
estudiantes

Alto 0 0%
Medio 11 44 %
Bajo 14 56 %
TOTAL 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Figura 7. Nivel de desarrollo del pensamiento critico dialdgico relacionado con la

lectura dialégica segin nimero muestral
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Nivel del pensamiento critico dialdgico - Lectura
dialdgica

mALTO mMEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 19 - Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Con respecto a la Tabla 19 con la figura 7 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo
del pensamiento critico - dialégico concerniente al indicador de la lectura dialogica
en los estudiantes es bajo con 56%, sucesivamente de un 44% mediadamente,

finalmente con una nivelacion de 0% en alto.

5.1.1.2.2. Pensamiento critico dialégico de acuerdo al indicador escritura
dialdgica.
Tabla 20

Nivel de desarrollo del pensamiento critico dialdgico relacionado con la escritura

dial6gica segin nimero muestral
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Escritura (dialégica)

NUmero de
Nivel del desarrollo %
estudiantes
Alto 0 0%
Medio 9 36 %
Bajo 16 64 %
TOTAL 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Figura 8. Nivel de desarrollo del pensamiento critico dial6gico relacionado con la

escritura dialdgica segin nimero muestral

Nivel del pensamiento critico dialogico - Escritura
dial6gica

EALTO mMEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 20 - Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Con respecto a la Tabla 20 con la figura 8 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo
del pensamiento critico - dialégico concerniente al indicador de la escritura
dialégica en los estudiantes es bajo con 64%, sucesivamente de un 36%

mediadamente, finalmente con una nivelacién de 0% en alto.

5.1.1.2.3. Pensamiento critico dialégico de acuerdo al indicador escucha —

expresa oralmente dialdgico.

Tabla 21

Nivel de desarrollo del pensamiento critico dialdgico relacionado al escucha-

expresa oralmente dialégico segiin nimero muestral

Escucha — expresa oralmente (dial6gica)

Ndmero de
Nivel del desarrollo %
estudiantes

Alto 0 0%
Medio 7 28 %
Bajo 18 72 %
TOTAL 25 100 %

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017
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Figura 9. Nivel de desarrollo del pensamiento critico dialdgico relacionado al

escucha-expresa oralmente dialégico segin nimero muestral

Nivel del pensamiento critico dialdgico - escucha -
expresa oralmente dialégico

EALTO mMEDIO mBAJO

Fuente: Tabla 21 - Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2017

Con respecto a la Tabla 21 con la figura 9 se puede evidenciar, el nivel de desarrollo
del pensamiento critico - dialégico concerniente al indicador del escucha-expresa
oralmente dialdgica en los estudiantes es bajo con 72%, sucesivamente de un 28%

mediadamente, finalmente con una nivelacién de 0% en alto.
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5.2. Andlisis del Resultado

Seguidamente, se procedera a la analizacion de resultados respecto a los objetivos y
su vinculo con la variable, nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
del segundo grado F de Educacién Primaria de la Institucion Educativa N°88005 Corazon

de Jesus — Distrito de Chimbote, afio 2017.

Asi mismo, al hablar de resultados propiamente obtenidos es evidenciar basandose
propiamente en los objetivos especificos propuestos anteriormente y los cuales permitiran
distinguir el nivel en el cual estan ubicados los alumnos en relacion al pensamiento critico.
Por ello, con el desglosamiento y explicacion acerca de los objetivos especificos
planteados se podré identificar de forma general la nivelacion inferior acerca del progreso

hacia la forma de pensar criticamente donde se ubican.

5.2.1. Estimar el pensamiento critico sustantivo en los estudiantes del segundo
grado F de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N°88005 Corazon de

Jesus — Distrito de Chimbote, afio 2017.

El producto investigado que se obtuvo en base esta dimension demostraron que
25 estudiantes que fueron muestra de estudio, el 56% de los estudiantes tienen un
bajo nivel del pensamiento critico sustantivo, mientras que el 44% de los
estudiantes tienen un nivel medio del pensamiento critico sustantivo, y por altimo

0 % en una nivelacion alta.

92



Comparando los resultados obtenidos con Aguila (2014) donde mencionaba lo
fundamental e importante que es para el alumno, recibir y ser participe de estrategias
adecuadas que le permitan que el alumno desarrolle habilidades para pensar
criticamente, tal cual son la originadas por la progresividad presentadas en las
lecturas y la practica de la escritura para poder analizar y evaluar el pensamiento
propio y de esta forma crear un desarrollo y aprendizaje incentivado en el dia a dia
durante la programacion cognitiva escolar basando en las expresiones corporales y
verbales; esto ha tenido presencia en cuanto al resultado obtenido en la aplicacion
del cuestionario acerca de la dimension sustantiva, debido a que la ausencia del
desarrollo constante de estrategias nuevas en cuanto a actividades de lectura y
escritura han permitido que los estudiantes de segundo grado F obtuvieran un nivel

bajo en la dimension sustantiva.

En este sentido Rojas (s/f.) menciona con respecto a esta dimension como la
instruccion las cuales obtienes de una existencialidad a las cual pertenecemos y las
cuales ubicamos en diversos aspectos cognitivos de la persona. Durante la
examinacion acerca de criticidad de la forma de pensar sustantivamente es necesario
corregir el analisis que se realiza a algun estudio ofreciendo cogniciones
establecidas, veraces y con la cuales se podra explicar metodoldgicamente todas las

aseveraciones que mencionamos.

Por eso se puede evidenciar la ausencia de logros por parte de los estudiantes
para leer y escribir sustantivamente, ocasionando de esta forma que los estudiantes

presenten fracaso para reconocer e identificar una idea importante de acuerdo a la
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significancia que se tiene acerca de un tema; asi mismo, se encontrd otras
deficiencias leves en los estudiantes para escuchar y expresarse oralmente sustantivo
debido a la falta del uso constante del juicio critico para tomar importancia acerca
de lo que se oye y lo que se desea decir, esto generaria como consecuencias que el
alumno no pueda encontrar como sustentar las apreciaciones debido a que no podria
saber reconocer cuando la informacion o idea que se tiene es verdadera, esto puede
ser causado debido a la ausencia de técnicas para aprender de forma adecuada en
alumnos que rechazan la constante practica de lectura y escritura. Es por eso, por lo
que se sugiere que para que el estudiante desarrolle de forma adecuada el
pensamiento critico sustantivo debe realizar una practica aun mayor de la que ha
recibido de la lectura ya sean historias, noticias, ensayos, entre otros y estar en
constante practica de escritura, asi como la produccion de texto como uno de los
diferentes métodos para sustentar las ideas que se van desarrollando en su

pensamiento.

5.2.2. Estimar el pensamiento critico dialdgico en los estudiantes del segundo
grado F de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N°88005 Corazon de

Jesus — Distrito de Chimbote, afio 2017.

El producto investigado que se obtuvo en base esta dimension demostraron que
25 estudiantes que fueron muestra de estudio, el 68% de los estudiantes tienen un

nivel inferiormente bajo de la forma de pensar criticamente dialdgica, mientras un
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32% de los estudiantes tienen un nivel medio del pensamiento critico dialdgico, y

por ultimo 0 % en una nivelacion alta.

Comparando el resultado obtenido con Almeida, Coral y Ruiz (2014) donde
mencionaba que el desarrollo de las actividades es muy importante porque permiten
al alumno argumentar y mejorar su aprendizaje desarrollando la criticidad para
pensar, tal es asi que es relevante que los alumnos presentes interés cuando de
desarrolle un texto, que le permita involucrarse y sentirse parte de él, y mientras va
desarrollandose ese proceso puede interpretarlo, reflexionarlo y sobre todo poder
obtener y valorar los aspectos mas importante para poder llevarlas a la aplicacion en
su vida diaria; se presencia que tiene relacion en cuanto el resultado obtenido en la
aplicacion del cuestionario acerca de la dimension dialogica, debido a que los
estudiantes no valoran las lectura y no han mostrado interés por sentirse parte y

comprender lo que estan leyendo.

En este sentido es importante recalcar que la forma para pensar dialégicamente
permite conocer las diversas opiniones de la gente las cuales manifiestan su punto
de vista acerca de una realidad. Por ello cada persona observa de manera distinta las

realidades que se presentan (Rojas, s/f).

Es por ello que se puede evidenciar la presencia magnanima por parte de los
estudiantes para escuchar y oralmente expresarse de forma dialdgica, impidiendo de
esta forma que los estudiantes puedan escuchar y expresarse de acuerdo a las
opiniones que posea y a la de otros comparfieros u autores sin perder su idea del

tema; asi mismo, se encontro deficiencias leves en los estudiantes para leer y escribir
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de forma dialdgica debido a la ausencia de interés del alumno para involucrarse en
sentirse protagonista de la lectura y no escribir sus ideas compartidas de otros
autores, esto generaria como consecuencias que el alumno no pueda leer ni
considerar las opiniones de otros comparieros que estan relacionadas a la suyas,
tampoco expresarlas durante el desarrollo de un tema, esto puede ser causado debido
a la falta de estrategias de aprendizaje adecuadas que no generan la constante
practica e interés de los estudiantes por leer y escribir las opiniones de otros
estudiantes o personas. Por eso como alternativa de mejorar se sugiere que el
estudiante habitualmente realice como practica estrategias de foros, debates, mesa
redonda, talleres de lectura, charlas, entre otros y tratar de relacionarlas a situaciones

cotidianas que pueden presentarse en la vida diaria.
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V1. Conclusiones

Con respecto a los resultados que se obtuvieron durante el desarrollo del cuestionario

en los estudiantes, para medir el nivel de desarrollo del pensamiento critico, se puede

obtener las siguientes conclusiones:

a)

b)

De acuerdo al primer objetivo especifico, el pensamiento critico sustantivo en los
estudiantes del Segundo Grado F de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N°88005 “Corazon de Jesus”, Chimbote, afio 2017, los cuales fueron
estimados mediante el uso del cuestionario, se pudo identificar que se encuentra
en un nivel bajo, donde 14 estudiantes presentaron un nivelacion baja, y 11
estudiantes apenas una nivelacién media, presentando deficiencia en relacion a la
falta de desarrollo de actividades donde se debe estimular la lectura sustantiva, la
escritura sustantiva, y a la escucha y expresa oralmente sustantiva, debido a la
ausencia de la practica de lectura y escritura de diversos textos narrativos.

De acuerdo al segundo objetivo especifico, el pensamiento critico dialogico en los
estudiantes del segundo grado F de Educacion Primaria de la Institucion Educativa
N°88005 “Corazon de Jesus”, Chimbote, afio 2017, los cuales fueron estimados
mediante el uso del cuestionario, de la misma manera se pudo comprobar que los
estudiantes se encuentran en un nivel bajo, donde 17 estudiantes presentaron una
nivelacion baja, y 8 estudiantes apenas una nivelacion media, presentando
dificultades en relacién a la lectura dialdgica, la escritura dialdgica, y a la escucha

y expresa oralmente dialogica, causado por la falta técnicas de estudios como
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foros, debates, mesa redonda, talleres de lectura, charlas, entre relacionados a

temas del contexto del estudiante.

Por consiguiente, se puede finalizar concluyendo que, se comprueba la hipétesis planteada
en el presenta trabajo investigativo donde efectivamente, el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado F de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N°88005 Corazon de Jesus — Distrito de Chimbote, afio 2017, es

bajo.
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ANexos

Anexo 1: Oficio para la realizacion del proyecto de investigacion

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

).E. Ne £330
“CORAZCN T

“Afo del Dialogo y la Reconciliacién Nacional”

Chimbote, 05 de diciembre 2018

OFICIO N° 413-2018-DIR-EPE- ULADECH CATOLICA
Sr(a)

Lic. Carlos Ayala Rojas
Director de la I.E N° 88005 "Corazén de Jesus"

Presente.-
De mi consideracion:

Es un placer dirigirme a usted para expresar nuestro cordial saludo en nombre
de la Escuela Profesional de Educacién de la Universidad Catolica Los Angeles de
Chimbote. El motivo de la presente tiene por finalidad comunicar que el estudiante
ROONY SAID TRUJILLO PRIETO, realiz6 la ejecucion de la investigacion titulada “El
nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del segundo grado
F de Educacién Primaria de la Institucién Educativa N°88005 Corazén de Jesus —
Distrito de Chimbote, afio 2017, realizado en los meses de abril a julio del 2018.

Por este motivo, mucho agradecere brindar las facilidades a la estudiante en
mencién a fin culminar satisfactoriamente su investigacion el mismo que redundara en
beneficio de los nifios de su Instituciéon Educativa.

En espera de su amable atencién, quedo de usted.

Atentamente,

Jr. Leoncio Prado N° 447 - Chimbote, Pert :
Telf.: (043) 327429 - (043) 343064
www.uladech.edu.pe
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Anexo 2:

CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO (CPC 2)

Nombre: Grado y Seccion:

Edad: Sexo:
N° PREGUNTAS Nunca Casi A veces Casi Siempre

Nunca siempre
1 Me importa la opinion de mi compafiero cuando
explica un tema.
2 Escucho opiniones que estén o no de acuerdo a la
mia.
3 Menciono de donde saque la informacion cuando
explico otra idea que no es mia.
4 | Me cercioro si mi respuesta es verdadera cuando hago
una tarea.
5 Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones que
escucho de mi compariero.

6 Escribo mis opiniones cuando realizo mis tareas.

Cuando entiendo un tema, identifico si hay mas ideas

! importantes del tema.
8 Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la respuesta de un problema.
9 Puedo escribir con mis propias palabras mi respuesta
de acuerdo a un problema.
10 | Cuando escribo las conclusiones de una tarea explico
claramente cada uno de ellas.
11 Observo y entiendo cuando la profesora explica la
respuesta de un problema.
12 | Cuando leo una respuesta que no coincide con la
mia, investigo para comprenderlo.
13 Cuando leo una informacion, la entiendo
claramente lo que dice.
14 En una exposicion explico porque considero la

opinién de un compafiero.
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15 | Cuando estoy en una exposicion, menciono si
hay dudas del tema.
16 Cuando leo un texto me aseguro si esta bien escrito.
N° PREGUNTAS Nunca Casi Aveces | Casi Siempre
Nunca siempre
17 | Cuando leo un texto que no esta de acuerdo a lo que
pienso, busco otro que si este de acuerdo.
18 Verifico la secuencia de los textos que leo

19

Cuando mi compariero explica como resuelve un
problema, le tomo importancia como lo hace para luego
hacerlo yo.

20 Busco informacion después que se expuso el tema.
’1 Se sacar conclusiones principales de un texto que leo.
Cuando leo algo que no estoy de acuerdo, cambio mi
22 idea por la de mi compafiero.
- Diferencio hechos y opiniones cuando escribo un tema.
24 Reconozco las opiniones en los textos que leo.
Compruebo si los textos que leo dicen algo que es
25 verdadero.
Explico el porqué de mi respuesta, sea buena o mala de
26 un tema.
27 Expreso mis ideas claramente en un debate.
28 | Identifico el comentario del autor, cuando leo un texto.
Menciond de quien y de donde saque la informacién
29 cuando escribo otra idea.
30 | Cuando leo identifico lo més importante de un texto.

Fuente: Adaptado de Marciales, G. (2003)
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Anexo 3:

Evidencias fotograficas

En las fotos presentadas se observa los estudiantes (muestra) y la docente del aula del
segundo grado F de la Institucion educativa n*88005 “Corazén de Jesus” y la realizacion

del cuestionario
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