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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia de la aplicacion de la
infografia como estrategia de aprendizaje, para lo cual se opt6 por la investigacion
cuantitativa de tipo experimental, de nivel explicativo y disefio cuasi experimental, con
dos grupos: experimental y control, la poblacién estuvo compuesta por 136
estudiantes, con una muestra de 38 individuos; de los cuales, 19 pertenecieron al grupo
experimental y 19 al grupo control. La técnica empleada fue la observacion, el
instrumento aplicado fue la “lista de cotejo” de 24 items para verificar el nivel de
aprendizaje; en la contrastacion de la hipotesis se utilizo la prueba de T de Student, en
el pretest cuyo resultado es Tc =-1,662 y la prueba U de Mann-Whitney para el postest
Zc =-5,187. En el pretest, el grupo control obtuvo 42% en Previo al inicio y el grupo
experimental 11%, mientras que en el nivel satisfactorio ambos grupos obtuvieron
0%; en el postest, el grupo control tuvo 25% en previo al inicio y el grupo experimental
0 %, mientras que en el nivel satisfactorio 0%, en grupo control y 95% en el grupo
experimental, para el resultado se uso el software SPSS version 24. Se concluye que
se mejoraron las capacidades de andlisis y retencion de informacion de los estudiantes,
porque se utilizaron gréaficos e ilustraciones sencillos que le permitieron mejorar su

nivel de captacion.

Palabras Clave: Construccion de interpretaciones historicas, estrategia de

aprendizaje, Infografia.
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Abstract

The objective of the research was to determine the influence of the application of
infographics as a learning strategy, for which the experimental quantitative research
was chosen; With an explanatory level and a quasi-experimental design, with two
groups: experimental and control, the population was composed of 136 students, with
a sample of 38 individuals; of which, 19 belonged to the experimental group and 19 to
the control group. The technique used was observation, the instrument applied was the
"checklist" of 24 items to verify the level of learning; in the test of the hypotheses the
Student's T test will be considered, in the previous test whose result is Tc = -1,662 and
the Mann-Whitney U test for the subsequent test Zc = - 5,187. In the pretest, the control
group obtained 42% prior to the start and the experimental group 11%, while at the
satisfactory level both groups obtained 0%; in the posttest, the control group had 25%
prior to the start and the experimental group 0%, while at the satisfactory level 0%, in
the control group and 95% in the experimental group, the SPSS software version was
used for the result 24. It is concluded what is improved in the analysis and retention
abilities of students, because simple graphics and illustrations are used that allow them

to improve their level of recruitment.

Keywords: Construction of historical interpretations, learning strategy, Infographics.
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I. Introduccion

El mundo enfrenta una crisis de aprendizaje, si bien los paises aumentaron
considerablemente el acceso a la educacion, estar en la escuela no es o mismo que
aprender, por eso en los resultados de la evaluacion a nivel internacional demuestra
mejoras en algunos paises europeos, logrando ingresar al top ten de puntaje en lectura.
Los estudiantes de América latina que participan a esta evaluacion aun muestran

resultados que refleja el bajo nivel en la que se encuentran.

En nuestro pais la ECE (Educacién M. d., 2018) es una prueba estandarizada que tiene
por finalidad informar sobre los logros de los estudiantes con los aprendizajes
esperados; segln esta prueba, el Per( logro subir 5 puntos respecto a la prueba
anterior, estos resultados permiten reconocer un margen de mejora, pero aun son
insuficientes para calificar como una educacion de calidad que se brinda en las
instituciones educativas de EBR. Esto es debido que la mayoria de los docentes
desconocen la importancia de ensefiar, se hace evidente que carecen de estrategias
adecuadas para su ensefianza. El docente que ensefia historia, ha convertido su practica
en una simple repeticion de hechos y fechas. Todo ello ha conllevado a una

superficialidad histérica muy lejos de una verdadera interpretacion historica.

En Ancash, los resultados en el 4rea de historia, geografia y economia, entre el 2016 y
el 2018 demuestra los resultados que un alto porcentaje de estudiantes se encuentran

en los nivel de previo al inicio e inicio.



En la UGEL de Asuncion, encontramos un porcentaje elevado de estudiantes que se
encuentran en previo al inicio: 26.2 % (2016) y 32.2% (2018) en comparacion al nivel
satisfactorio: 9.4% (2016) y 5.5% (2018) demostrando el bajo nivel de aprendizaje en
que los estudiantes en el area de ciencias sociales. Esta realidad descrita evidencia la
problematica en los docentes para aplicar estrategias segun el enfoque actual que

respondan a las exigencias de alta demanda en el aprendizaje.

Por otro lado la Institucion Educativa “Don Bosco” de Chacas, demuestra un bajo
aprendizaje el area de Historia, Geografia y Economia, lo que significa que la
competencia construye interpretaciones histéricas no se ha logrado desarrollar, puesto
que los estudiantes solo repiten lo estudiado, mas no logran realizar una interpretacion
histérica del problema. Entre las causas tenemos la falta de uso de las estrategias
pertinentes al &rea, la mayoria de los educandos no comprenden con precision lo que
leen, otra de las desventajas es que son de diferentes realidades y condiciones
educativas. Esto evidencia que lo estudiantes carecen de recursos comprensivos y
expresivos asociados a factores tanto cognitivos, socio-afectivos, etc. Todo ello

conlleva a que los estudiantes no le tomen la debida importancia al area.

Para contrarrestar estas debilidades, es imprescindible que en las instituciones
educativas, se incentive a que los estudiantes construyan sus aprendizajes,
proponiendo el uso de diversas estrategias que le permitan mejorar su nivel de
comprension, analisis y sintesis a la vez que la retencion de informacion; orientados a
que en la actualidad, los cursos de ciencias sociales son considerados poco atractivos
a los estudiantes, porque contienen fechas, datos y documentacion que requiere mucha

atencion, retencion y memoria.



Los docentes de ciencias sociales generalmente se apegan a alguna estrategia que le
permitan ejecutar de manera practica las asignaturas que desarrollan, lo cual lleva al
aburrimiento y tedio de los estudiantes, es por ello, que se planted la interrogante: ¢En
qué medida la aplicacion de la infografia como estrategia de aprendizaje mejora el area
de ciencias sociales en los estudiantes del 1° Grado de Educacion Secundaria de la I.E.

“Don Bosco” del distrito de Chacas, provincia de Asuncion, afio 2019?

El objetivo general propuesto fue: Determinar la influencia de la aplicacion de la
infografia como estrategia de aprendizaje para desarrollar la competencia construye
interpretaciones histdricas del area de ciencias sociales en los estudiantes de la I.E.
“Don Bosco” distrito de Chacas, provincia de Asuncién 2019.

Los objetivos especificos fueron: Identificar el nivel de desarrollo de la competencia
construye interpretaciones histdricas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes
de la LE. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion — 2019 en el grupo
control y experimental a través del pre test. Aplicar la infografia como estrategia
aprendizaje para desarrollar la competencia construye interpretaciones histéricas del
area de ciencias sociales en los estudiantes de la I.LE. “Don Bosco” distrito de Chacas,
provincia Asuncién - 2019. Evaluar la competencia construye interpretaciones
histéricas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes de la LE. “Don Bosco”
distrito de Chacas, provincia Asuncidon - 2019, en el grupo control y experimental a
través del postest. Determinar la diferencia estadistica del nivel desarrollo de la
competencia construye interpretaciones historicas entre el grupo de control y

experimental.



La metodologia empleada corresponde a un tipo de investigacion cuantitativa
experimental, con dos grupos de estudio: experimental y control; el nivel de
investigacion es explicativo. El disefio de investigacion es cuasi experimental con pre
y pos prueba con grupos intactos. Como instrumento para medir el nivel de desarrollo
de la competencia construye interpretaciones histéricas se ha utilizado una lista de
cotejo que contempla 24 items. La validez de contenido del instrumento, se hizo a
través de juicio de expertos y la confiabilidad se realiz6 a través del Alfa de Cronbach,
alcanzando un 0.792, un nivel de confiablidad aceptable, también se recurrio a la
prueba de Kuder- Richardson donde se obtuvo un valor de 0.80, lo que significa una

confiabilidad fuerte.

Los resultados obtenidos de la aplicacion del pretest fueron: los estudiantes del grupo
Control obtuvieron el 42% en el nivel Previo al inicio y 0% en el nivel Satisfactorio;
mientras que en el grupo Experimental, el 53% se situ6 en el nivel Inicio y el 0% en el
nivel Satisfactorio, notdndose puntajes parecidos. En la aplicacion del postest, los
resultados obtenidos son: en el grupo control se ubicaron en el nivel Inicio el 46% de
los estudiantes, y en el Satisfactorio, mantuvo el porcentaje de 0% similar al del pre
test; mientras el grupo Experimental obtuvo el 95% en el nivel Satisfactorio y, solo el

5% en el nivel proceso.

Los resultados de esta investigacion sefialan que despues aplicar la infografia como

estrategia de aprendizaje en el desarrollo de la competencia Construye interpretaciones



historicas del area de Ciencias Sociales, los estudiantes del 1° grado de secundaria,
mejoraron significativamente su desempefio, sintiéndose mas motivados a aprender y

retener informacion valiosa.



1. Marco tedrico

2.1.Antecedentes
Tufinio (2019) La presente investigacion titulada “Lectura de objetos” en el
desarrollo de la competencia Construye interpretaciones histéricas del area de
Historia, Geografia y Economia en los estudiantes de 2° grado de educacion
secundaria de la Institucién Educativa N° 81608 “San José¢”, La Esperanza —
Trujillo, 2017, se desarrollé con la finalidad de explicar la trascendencia de la
estrategia “lectura de objetos” en el desarrollo la competencia construye
interpretaciones histéricas. Para ello, se plante6 el objetivo: Determinar la
influencia la estrategia “Lectura de objetos” en el desarrollo de la competencia
Construye interpretaciones historicas del area de Historia, Geografia y
Economia en los estudiantes de 2° grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa N° 81608 “San José”, La Esperanza — Trujillo, 2017. Y
como hipotesis: La estrategia “Lectura de objetos” influye en el desarrollo de
la competencia Construye interpretaciones historicas del area de Historia,
Geografia y Economia en los estudiantes de 2° grado de educacion secundaria
de la Institucion Educativa N° 81608 “San José”, La Esperanza — Trujillo,
2017. El tipo de estudio fue cuasi experimental, y se empleé la técnica de la
observaciéon y como instrumento la lista de cotejo (pre y post test) a fin de
identificar el desarrollo de la competencia construye interpretaciones
histdricas. La muestra estuvo conformada por cincuenta y seis estudiantes. Para
procesar la informacién y analizar los datos, se utilizo la estadistica descriptiva

e inferencial apoyados de los programas EXCEL 2013 y SPSS v.22 Como



resultado de esta investigacion se logré demostrar, que la estrategia “lectura de
objetos” ha influido significativamente en el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas en los estudiantes de 2° grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 81608 “San José”- La
Esperanza. Se puede notar la diferencia entre el pre test y el post test. Asi en el
pre test el grupo experimental alcanza un nivel de inicio con un 64.29%; pero
en el post test los estudiantes alcanzaron el nivel proceso con un 60.71%. En
relacion a la hipotesis, se demostrd que el promedio del rango post
experimental es mayor al post control, lo que significa que el grupo
experimental tiene promedio mayor al grupo control; asi mismo que p valor es
0.01 es decir p<0.05, lo que significa que existe una diferencia significativa

entre el pre test y el post test del grupo experimental.

Huerta (2016) La presente investigacion titulada “Infografia animada como
herramienta de aprendizaje en estudiantes de la I.E. Abraham Valdelomar”. El
trabajo de investigacion tuvo como problematica: el bajo rendimiento de los
estudiantes en el Area de Historia, Geografia y Economia en el I.E. Abraham
Valdelomar. La institucion se encuentra paralela a la Av. Salaverry en el
Distrito de Chiclayo, el colegio no cuenta con una buena infraestructura y el
alumnado es minimo al de una institucion publica normal, ademas no se ha
equipado el area de tecnologias de acuerdo a las nuevas exigencias en
educacion innovadora. Por ello se propone en la investigacion, la
implementacion de una nueva herramienta de estudio, la cual sea un apoyo al

aprendizaje en los estudiantes. El objetivo es emplear la infografia animada en



apoyo al aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia, en
estudiantes de lero de secundaria, dentro de los objetivos especificos se plantea
lo siguiente: investigar sobre los procesos y elementos del Disefio Gréafico
empleados como herramienta de aprendizaje, evaluar, desarrollar la infografia
como herramienta visual, aplicar la infografia y finalmente contrastar la
informacioén del antes y después del desarrollo de la infografia animada. El
disefio de la investigacion es cuasi experimental con disefio de preprueba-
posprueba y grupo de control, el cual dara ventaja con respecto a resultados de
que tan efectiva fue la investigacion, ya que se esta trabajando con grupos
pequefios y se obtendran resultados exactos. Las variables de estudio que se
manejaron fueron: infografia animada y aprendizaje. Para analizar las variables
de estudio se utilizaron las siguientes herramientas o instrumentos de

recopilacion de datos: entrevista y fichas de evaluacion.

Gutiérrez (2016) Este trabajo cuyo titulo es: “La infografia como estrategia
didactica para el aprendizaje de los estudiantes en educacidon secundaria”,
busca dar un pequefio aporte al plano pedagdgico para la mejora e impulso de
la vocacion como maestros. La presente investigacion consistio en la
observacién analitica sobre el uso de la infografia en el aprendizaje. En ésta se
han utilizado diversas fuentes bibliograficas como libros, tesis, articulos
cientificos y académicos, entrevistas, entre otros. Este estudio es cualitativo, de
naturaleza descriptiva, es decir, se ha desarrollado con la recopilacion de datos
e informacion sobre los diferentes aspectos de este tema (la infografia) para ser

posteriormente interpretados de forma integral. Aunque este instrumento no se



ha utilizado en educacién, se han logrado resultados considerables en este
ambito. Concluyendo que la infografia, como estrategia didactica, favorece el
aprendizaje de los estudiantes de educacion secundaria; también a modo de
ilustracion, refuerza el aprendizaje; Y, por ultimo, utilizado como un recurso
para organizar la informacion permite la mejora del aprendizaje en los

estudiantes de este nivel.

Zuleta (2015) La investigacion titulada la infografia en la comprension de lectura en
estudiantes del quinto afio de secundaria, de la Institucién Educativa Ramiro Prialé
Prialé, San Juan de Miraflores, 2015, tuvo como objetivo general Determinar la
influencia de la infografia en la comprension de lectura en estudiantes de quinto afio
de educacion secundaria. Las variables de estudio fueron: infografia, como variable
independiente, y comprension de lectura como variable dependiente. EI método de la
investigacion es cuantitativo, observacional y experimental. Tipo de investigacion
aplicada. El disefio es cuasi experimental longitudinal. La técnica utilizada fue test de
conocimientos. El instrumento utilizado para la recoleccion de datos acerca del nivel
de conocimientos adquiridos por los estudiantes fue pre test y post test, en donde se
establecen los logros de cada uno mediante indicadores. La poblacion estuvo
constituida por 120 estudiantes del quinto afio de secundaria, de la Institucion
Educativa Ramiro Prialé Prialé. La muestra la constituyd 60 estudiantes de dicha
institucion. Para obtener los resultados se utilizd el andlisis descriptivo e inferencial.
El analisis descriptivo indica que la diferencia de medias en el Post test fue de 16,63 —
12,27 = 4,36 a favor del Grupo Experimental, es decir la media en el Post-test del

grupo experimental supero en 4,69 puntuaciones a la media del Post test del grupo



control, por lo tanto, la infografia influye significativamente en la comprension de
lectura. El andlisis inferencial a un nivel de confianza del 95% segun la prueba de U
de Mann Whitney y de Wilcoxon aplicada al Grupo Control y Experimental en el Post
test la infografia influye significativamente en la comprension de lectura en estudiantes
del quinto afio de educacion secundaria de la Institucién Educativa Ramiro Prialé

Prialé, San Juan de Miraflores, 2015.

Ccorahua (2019) Investigacion titulada: “Uso de la estrategia didactica de la infografia
digital orientada al aprendizaje en el curso de psicologia cognitiva en los estudiantes
del IV ciclo de la Escuela Profesional de psicologia de la Universidad Catélica los
Angeles de Chimbote-Filial Ayacucho” La presente investigacion tuvo por objetivo
el uso de la estrategia didactica de la infografia digital orientada al aprendizaje en el
curso de psicologia cognitiva en los estudiantes del IV ciclo de la Escuela Profesional
de Psicologia de la Universidad Catdlica los Angeles de Chimbote-filial Ayacucho,
2018. El nivel de la investigacion fue aplicado, de tipo experimental, disefio cuasi
experimental y de método hipotético — deductivo — comparativo debido a que se
procedid con evaluaciones de pre test y post test a dos grupos (experimental y control).
El muestreo fue no probabilistico por conveniencia del investigador, con la muestra de
50 estudiantes para los grupos control y experimental con instrumentos debidamente
validados por juicio de expertos y confiables con el estadistico alfa de cronbach.
Resultado que es confirmado segun el estadigrafo T Student al mostrar que el valor de
la media del pre test es 9.04 puntos y del post test es 15.04 puntos, siendo
estadisticamente mayor que la media del pre test. Por lo que se concluye que: El uso

de la estrategia didactica de la infografia digital orientada al desarrollo del aprendizaje
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influye significativamente en el aprendizaje del curso de psicologia cognitiva en los
estudiantes del 1V ciclo de la escuela profesional de Psicologia de la Universidad

Catolica los Angeles de Chimbote, del distrito de Ayacucho, afio 2018.

Pinto (2017) Investigacion titulada “Efecto de la aplicacion de coevaluacion sobre la
motivacion de logro en estudiantes de arte y disefio empresarial de una Universidad
Particular de Lima, 2016”. Desarrolla una investigacion donde tuvo como objetivo
general evaluar el efecto de la aplicacion del procedimiento de coevaluacion sobre la
motivacidn de logro en los estudiantes del curso de Disefio 1V de la carrera de Arte y
Disefio Empresarial de la Facultad de Humanidades de una universidad privada de
Lima. En correspondencia con dicho objetivo se planteé un disefio de investigacion
cuasi experimental. La recoleccion de datos se efectud a través de un cuestionario
sobre la motivacion de logro (EAML). Se aplico a dos secciones de 20 alumnos cada
una, del IV ciclo de la carrera de Arte y Disefio que cursaron la asignatura Disefio IV.
La primera seccion se denominé grupo experimental y la segunda seccion se denominé
grupo control, en ambos grupos se realiz6 una pre prueba la cual estuvo dirigida a
medir el nivel motivacién de logro en los estudiantes. En el grupo experimental se
plante6 como modelo de evaluacion la coevaluacion. Antes de finalizar el ciclo
acadéemico, se realizé una post prueba para medir el incremento o la disminucion de
motivacion de logro aplicando el rigor estadistico para poder interpretar los resultados.
En el cuestionario de entrada el grupo experimental obtiene una media de 141.95 de
motivacion de logro y en el cuestionario final el resultado obtiene una media de 172.10
demostrando una mejora estadisticamente significativa en los resultados de motivacion

de logro al aplicar el procedimiento de coevaluacion. Se demuestra que los diversos
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modelos de evaluacion deben ser considerados dentro de la metodologia didactica

impartida en el aula por su efecto como instrumentos de reflexion y motivacion.

Dominguez (2015) La presente investigacion titulada “Estrategias didacticas y
rendimiento académico de los estudiantes de educacion secundaria de las instituciones
educativas del distrito de Taurija -La Libertad- 2013”, tiene como objetivo determinar
la relacion entre las estrategias didacticas y el rendimiento académico. El estudio se
enmarca dentro del enfoque cuantitativo con alcance correlacional, por tener como
propdsito medir la relacion que existe entre las dos variables de estudio, cuyo disefio
fue el No experimental de corte Transeccional o Transversal Correlaciona! por recoger
informacion en un tiempo Unico. La muestra estuvo constituida por 348 estudiantes de
las cuatro instituciones educativas del nivel secundario del distrito de Taurija, que
representan la poblacién, a quienes se les aplicd un cuestionario tipo Lickert para
recolectar datos sobre la variable estrategias didacticas. Los datos sobre el rendimiento
académico fueron obtenidos directamente de las actas de evaluacion final
correspondientes al afio lectivo 2013. Las pruebas de hipdtesis se realizaron utilizando
el coeficiente de correlacion de Pearson, cuyos resultados fueron ingresados en el
programa estadistico SPSS. El coeficiente de correlacion de Pearson obtenido fue
0,529; por lo que se concluyd que existe relacion significativa entre las estrategias
didacticas y el rendimiento académico de los estudiantes de educacion secundaria de

las instituciones educativas del distrito de Taurija, La Libertad- 2013.

Noriega (2016) La presente investigacion titulada: “Estrategias de ensefianza para el

aprendizaje del area de historia en una Institucion Educativa, Huamanga. 2016, tuvo
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como objetivo principal, determinar en qué medida las estrategias de ensefianza
mejoran el aprendizaje del area de historia en las estudiantes del tercero de secundaria
de la Institucion Educativa “Maria auxiliadora” de Huamanga, 2016. La investigacion
es cuantitativa de tipo experimental con disefio cuasi-experimental. La poblacién y la
muestra estuvo constituida por 60 estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria, distribuidos en dos grupos: control (30) y experimental (30). La técnica de
recoleccion de datos fue la prueba pedagogica y el instrumento una prueba escrita.
Para el tratamiento estadistico de los datos se utilizaron diversos programas como U
de Mann-Whitney, SPSS version 22. El resultado demostrd la efectividad de las
estrategias de ensefianza en el desarrollo de las habilidades en la estudiantes, ya que
en el contraste de promedios pre test, tanto el grupo control como el experimental
lograron resultados similares; en el nivel inicio se ubica el 53,0% de estudiantes y en
el satisfactorio 0,0%; mientras en el pos test el grupo experimental logr6 mejores
resultados en comparacién al grupo control; en el nivel inicio se ubica el 17,0% de las
estudiantes y en el satisfactorio 13,0%. En conclusién, las aplicaciones de estrategias
de ensefianza utilizadas son eficaces, ya que antes de utilizarse este programa las
alumnas presentaban dificultades en el aprendizaje de la historia. Posterior a su
aplicacion se logro fortalecer en las estudiantes habilidades para dicha area, es asi que

se cumplio6 con los objetivos propuestos en esta investigacion.

Vivas y Ferndndez (2015) Realizaron una investigacion denominada “La estrategia
del uso de tableros digitales como instrumento de apoyo pedagdgico, incentiva al
aprendizaje de los estudiantes del grado sexto en la asignatura de Lengua Castellana

del Instituto Educativo Leon de Greiff de Aguazul 2015, cuyo objetivo principal del
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estudio consistié en despertar en los estudiantes competencias educativas que
permitieran al educando formarse como un Ser Integral. La poblacion objetivo se
centra en los estudiantes de la Institucion Educativa Leon de Greiff con una muestra
poblacional conformada por 22 estudiantes del grado sexto, grupo a quienes se les
aplico la ficha de observacion directa con un contenido de 13 observaciones disefiadas
bajo los saberes de las dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal. La
aplicacion de la recoleccion de datos estuvo dirigida a los estudiantes pertenecientes
al grupo control y grupo experimental; conformado cada uno de ellos por 11
estudiantes. El trabajo de campo se llevé a cabo en dos momentos temporales -antes y
después-, a fin de lograr datos relevantes que permitieran hallazgos importantes para
la investigacion; por tanto, haciendo uso del programa estadistico SPSS se aplico la
prueba de Shapiro Wilk para determinar la distribucion de normalidad; y la
comprobacion del experimento a través de la prueba no paramétrica U de Mann-
Whitney. Se concluye, que el uso de la pizarra digital impacta positivamente el proceso
de aprendizaje, la avidez, el compromiso y la motivacién para adquirir nuevos
conocimientos por parte de los estudiantes al igual que incrementa el trabajo
colaborativo, la interaccién y posibilita la utilizacion de variados recursos facilitando

la comprension de los temas.

Rodriguez y Rosario (2016) Esta investigacion titulado: “El software educativo JCLIC
y su influencia en el desarrollo de las capacidades en el area de historia, geografia y
economia en los estudiantes del primer grado de secundaria la I. E. “Silvia Ruff” de
Huari- 2013 Es preocupacion de los actores educativos por mejorar el desarrollo de

las capacidades en el area de Historia, Geografia y Economia, para optimizar el
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rendimiento escolar que despertd el interés por utilizar estrategias didacticas y recursos
mas eficientes. Considerando que la tecnologia pone valiosos aportes al servicio de la
educacion, se decidio poner en préactica el software educativo JClic para potencializar
el desarrollo de las capacidades de la referida area curricular. Ante la pregunta ; Cémo
influye la aplicacion del software educativo JClic en el desarrollo de las capacidades
de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes del primer grado de secundaria
de la LE. “Silvia Ruff” de Huari?, se decidié determinar la influencia de dicho software
educativo en el desarrollo de las capacidades en el area de Historia, Geografia y
Economia. El trabajo supuso que la aplicacion del software educativo JClic influye en
el desarrollo de capacidades en el area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del primer grado de secundaria la I.LE. “Silvia Ruff” de Huari. Se realiz6
siguiendo un disefio cuasi-experimental, con preprueba-posprueba y grupo de control.
La poblacion estuvo constituida por 53 estudiantes del primer grado de educacion
secundaria de la L.E. “Silvia Ruff” del distrito de Huari, en la Region Ancash. La
muestra se dividi6 en 27 estudiantes del grupo experimental y 26 del grupo control. La
medicién de la variable dependiente se hizo mediante una prueba de Historia,
Geografia y Economia compuesta por 20 items. Este instrumento se validé mediante
juicio de expertos con una calificacion promedio de 83.3% y su fiabilidad se verificd
con el coeficiente de confiabilidad de Kiider Richardson (Cf = .73). Los resultados de
la prueba U de Mann Whitney demuestran que en el pretest los grupos se hallaban en
igualdad de condiciones (p = .32); pero en el postest la prueba dio p = .000, indicando
que las capacidades del area de Historia, Geografia y Economia en el grupo

experimental mejoraron como resultado de la aplicacion del programa JClic.
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Martinez (2018) Esta investigacion lleva por titulo: “ Implementacion y aplicacion de
la estrategia didactica de la dramatizacion para mejorar el rendimiento académico en
estudiantes de la asignatura diagnostico e informe psicologico del VI ciclo de la
escuela profesional de psicologia Uladech Catolica filial Ayacucho — 2017 esta tesis
tiene como objetivo de la investigacion es demostrar que la implementacion y
aplicacion de la estrategia didactica de la dramatizacion repercute en mejorar el
rendimiento académico en estudiantes de la asignatura de Diagnostico e Informe
Psicologico del VI Ciclo de la Escuela Profesional de Psicologia ULADECH catolica
filial Ayacucho — 2017. Es de enfoque cuantitativo, tipo cuasi experimental; con
muestreo y seleccion de 63 estudiantes, no probabilistico a conveniencia del
investigador; distribuidos en grupo Control y Experimental. En el Pre test el
rendimiento académico de los estudiantes se encontraba en un nivel desaprobatorio
94% y 10% en el grupo experimental, y en el control 90% (desaprobatorio) y 10%
(regular) respectivamente. Luego de la aplicacion de la estrategia didactica de la
dramatizacion; el grupo experimental incrementd su rendimiento académico a los
niveles muy bueno y regular, con 84% y 16% respectivamente, en comparacion del
grupo control que alcanzaron el 29% (muy bueno) y 68% (regular). Para el analisis y
discusién de los resultados, se utilizd la estadistica descriptiva e inferencial; puesto
que el estadigrafo T Student, se halla un valor p (nivel de significancia) 0.015 de <
0.05. Por lo tanto, hay evidencia para rechazar la Hipétesis Nula (Ho) y se acepta la
Hipotesis de investigacion (Ha), con un grado de significancia del 5% y un nivel de
confianza del 95%. Se concluye que la implementacion y aplicacion de la estrategia

didactica de la dramatizacion permite mejorar el rendimiento académico en estudiantes
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de la asignatura diagnostico e informe psicologico del VI ciclo de la Escuela

Profesional de Psicologia ULADECH Catolica Filial Ayacucho — 2017.

Saravia (2016) La presente investigacion tiene como titulo: “Programa metodologico
para promover el desarrollo y uso de estrategias de aprendizaje autobnomo en los
estudiantes del V111 ciclo de la escuela profesional de Contabilidad de la Universidad
Catolica los Angeles de Chimbote — filial Juliaca, del distrito de Juliaca de la provincia
de San Roman region Puno afio 2015” El presente informe como trabajo de
investigacion, tuvo como objetivo demostrar que la aplicacion de un programa de
intervencion basado en metodologias activas permite mejorar las estrategias de
aprendizaje autonomo en los estudiantes del VIII ciclo de la carrera profesional de
Contabilidad de la Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote de la filial Juliaca.
Esta investigacion fue cuantitativa con un disefio experimental de tipo cuasi
experimental. La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes, a los cuales se les
aplico una encuesta, los resultados indicaron que los estudiantes presentaban un nivel
medio y bajo respecto a las estrategias de aprendizaje autdbnomo. Es asi que se realizd
un programa el cual presenta cuatro sesiones de aprendizaje con metodologias activas
como: El aprendizaje bajo el estudio de casos, dicho programa mejord las estrategias

de aprendizaje autonomo en los estudiantes alcanzando un nivel de medio a alto.

Rodriguez y Corral (2018) La investigacion que tiene como titulo: “Influencia del
material didactico en el rendimiento académico de los estudiantes del cuarto afio de
secundaria en anatomia”, tuvo como objetivo general determinar como el uso de

material didactico influye en el rendimiento académico de los estudiantes del cuarto
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de secundaria en el curso de anatomia de la institucion educativa particular “Santa
Maria de Brefia” 2017, cuya finalidad fue mejorar el desarrollo de las potencialidades
de los estudiantes en el curso de anatomia El presente trabajo fue de tipo aplicada, se
utilizo el enfoque cuantitativo, el método fue hipotético deductivo, y el disefio cuasi
experimental, se trabajo con una muestra de 82 estudiantes los cuales se dividieron en
38 estudiantes para el grupo control y 44 para el grupo experimental de cuarto afio de
educacion secundaria. Se utiliz6 como instrumento de medicion una prueba objetiva
para el pre test y post test, fue validado por juicio de experto y se ha determinado su
confiabilidad mediante el estadistico de Kr20, con un coeficiente de 0,96. Para la
prueba de hipdtesis se utilizo el estadistico U- Mann-Whitney, se concluyd que:
existen diferencias significativas en el grupo experimental luego de haber utilizado el
material didactico adecuado al comparar con los resultados del pre test con el post test.
Los resultados concluyeron que: el uso del material influye en el rendimiento
académico de los estudiantes del cuarto afio de educacion secundaria en el curso de

anatomia de la institucion educativa particular Santa Maria de Brefia 2017.

2.2.Bases teoricas

2.2.1. Estrategias de aprendizaje.

2.2.1.1.Teorias del aprendizaje.
Diversas teorias hablan sobre el comportamiento humano, dentro de ellas las teorias
sobre el aprendizaje tratan de explicar los procesos internos cuando se aprende, por
ejemplo: la adquisicion de habilidades intelectuales, la adquisicion de informacion o
conceptos, las estrategias cognoscitivas, las estrategias de aprendizaje, destrezas

motoras o actitudes. A continuacién, se menciona las teorias mas relevantes.
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a. El aprendizaje como resultado de una actividad condicionada. Se
fundamenta en el psicofisiélogo soviético Ivan Pavlov, quien considera que

el aprendizaje es una reaccion condicionada.

“El condicionamiento clasico se enfoca en el aprendizaje de respuestas
emocionales o fisioldgicas involuntarias, como el miedo, el incremento en
la tension muscular, la salivaciéon o la sudoracion”. (Wolfolk, 2010, péag.
200)

La propuesta de Pavlov, segun lo sefiala (Wolfolk, 2010, pag. 200) esta centrada en la
modificacion de la conducta a través del condicionamiento, se adiestra a un perro a
recibir comida después de oir solo el diapasén o campana; la respuesta es la salivacién
del perro al escuchar el sonido. Al principio del experimento, se hacia sonar el
diapason e inmediatamente se alimentaba al perro, se repite tantas veces como sean
necesarias, al punto que el perro asocia el sonido con el alimento. Por lo tanto, el
estimulo condicionado es el sonido, mientras que la respuesta condicionada es la

salivacion.

b. El aprendizaje segun el conductismo. “El aprendizaje ocurre cuando la
experiencia (incluyendo la préctica) genera un cambio relativamente
permanente en los conocimientos o las conductas de un individuo”

(Wolfolk, 2010, pag. 198)

Segun este aporte conductista, la conducta se enfoca en aquello que puede observarse,

es la respuesta a un estimulo, y ayuda a describir, lo que un individuo hace frente a
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una determinada situacion, lo que le lleva mas adelante a un cambio de conducta. Esto
se especifica claramente en la relacion: antecedente-conducta-consecuencia o A-C-C,
cifrada una especial consideracion en la consecuencia de que esta conducta pueda

repetirse. (Wolfolk, 2010, pag. 201)

c. Teoria cognoscitiva social del aprendizaje. Albert Bandura sostenia que
las perspectivas conductuales tradicionales eran precisas, pero que estaban
en cierto modo, incompletas, ya que ofrecian una explicacion parcial del
aprendizaje, pasando por alto algunas influencias sociales. no contempladas

por el conductismo.

La teoria cognoscitiva social propuesta por Bandura, respecto al aprendizaje y la
motivacién centra la atencion en las consecuencias como interés conductual y un

interés cognoscitivo en el pensamiento. (Wolfolk, 2010, pag. 17)

d. El aprendizaje segun la teoria de Piaget. Explica el proceso de
aprendizaje en términos de adquisicion de conocimiento. Para tal efecto,
establece una marcada diferencia entre la maduracion y el aprendizaje, en
otras palabras, entre el desarrollo de las estructuras hereditarias y el proceso
de aprendizaje ensefianza por experiencia directa. “Todo aquel proceso de
adquisicion de conocimiento en funcion de la experiencia y sin la
participacion de factores innatos o hereditarios es explicado en términos de

aprendizaje” (Inhelder, Sinclair, & Bovet, 1975, pag. 20)
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e.

El aprendizaje como procesamiento de informacidn. Segun este aporte,
los nifios a medida que crecen, desarrollan diferentes estrategias para
mejorar su capacidad de enfocar la atencién, lo que le ayudara a procesar
informacidn con mayor rapidez y a retener informacion valiosa.

La informacion se codifica en la memoria sensorial, donde la percepcion y
la atencion determinan qué se conservara en la memoria de trabajo para su
uso posterior. En la memoria de trabajo, la informacion nueva se vincula
con el conocimiento de la memoria de largo plazo. La informacion
procesada y relacionada exhaustivamente se vuelve parte de la memoria de
largo plazo y podria activarse para regresar a la memoria de trabajo. Los
recuerdos implicitos se forman sin un esfuerzo consciente (Wolfolk, 2010,
pag. 237).

El aprendizaje significativo: basado en los aportes de Ausubel. El
aprendizaje ocurre cuando los conocimientos dados por el docente se
integran con los saberes previos que posee el estudiante; por tanto, el factor
mas importante es lo que el alumno ya sabe. Como ya se indico, el
aprendizaje significativo se produce cuando las ideas expresadas de forma

simbdlica son relacionadas de manera no arbitraria, sino sustancial.

Segun David Ausubel (1963, 1977, 1982) la ensefianza expositiva enfatiza
el aprendizaje verbal significativo: informacion verbal, ideas y relaciones
entre ideas, tomadas en conjunto. La memorizacion no constituye un
aprendizaje significativo, ya que el material que se aprende de memoria no
se relaciona con los conocimientos existentes. Ausubel creia que los
conceptos, los principios y las ideas se presentan y comprenden utilizando
el razonamiento deductivo, el cual implica ir de ideas generales a casos
especificos, de manera que el método expositivo siempre inicia con un
organizador avanzado general. Un organizador avanzado es una
aseveracion introductoria lo suficientemente amplia como para abarcar toda
la informacidn que le sigue. Los organizadores sirven para tres fines: dirigen
su atencién a lo que es importante en el material que sigue; destacan las
relaciones entre las ideas que se presentaran; y le recuerdan la informacion
pertinente que usted ya sabe (Wolfolk, 2010, pag. 462).
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g. Teorias contextuales del aprendizaje (teoria socio-cultural del
aprendizaje de Vigotsky). Segun el Autor el conocimiento es el proceso de
interaccion entre el sujeto y el medio
Vygotsky (1896-1934) Una de sus principales ideas fue que nuestras
estructuras y procesos mentales especificos pueden rastrearse en nuestras
interacciones con los demas y que son algo mas que simples influencias en
el desarrollo cognoscitivo, ya que estas crean nuestras estructuras
cognoscitivas y procesos de pensamiento (Palincsar, 1998, citado por
Wolfolk, 2010, pag. 18).

2.2.1.2.El enfoque constructivista del aprendizaje
Segun (Wolfolk, 2010) Las perspectivas constructivistas estan centradas en
los aportes de Piaget, Vygotsky, Gestalt, Brunner, Dewey y otros, y aunque

no existe una sola teoria constructivista, todas presentan coincidencias, las

cuales son:

1. Los aprendices son los “constructores” de su propio conocimiento; es
fundamental como el individuo procesa la informacidn para mejorar sus

procesos mentales.

El constructivismo es el “Modelo que enfatiza el papel activo del aprendiz en la

construccion de la comprension y en darle sentido a la informacion”.

2. Las interacciones sociales juegan un papel importante en el proceso de
construccién del conocimiento, mejorando las capacidades de sociales, y
permitiendo al individuo participar en actividades significativas.

(Wolfolk, 2010, pag. 310).
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En sus inicios, el constructivismo surge como una corriente epistemologica,
preocupada por discernir los problemas de la formacién del conocimiento en el ser
humano.
Carretero, define al constructivismo:
Basicamente es la idea de que mantiene que el individuo -tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos- no es un
simple producto del ambiente ni resultado de sus disposiciones internas, sino
una construccion propia; que se produce dia a dia como resultado de la
interaccion entre estos dos factores. (Carretero M. , 1993, pag. 21)
De esta conceptualizacién, se desprende que, el conocimiento no es un
duplicado o copia de la realidad, sino una ideacién del ser humano, la misma
que parte del medio ambiente que lo rodea; esta construccion del

conocimiento se puede establecer como un trabajo mecéanico que estan

destinados a una determinada funcion y se adaptan a ella.

La construccion que elaboramos todos los dias, y en casi todos los contextos
en los que se lleva a cabo nuestra actividad, ;de qué depende? De dos
aspectos: de la representacion inicial que tengamos de la nueva informacion,
y de la actividad, externa o interna, que desarrollemos al respecto. (Carretero
M., 1993, pag. 25).

2.2.1.3.El aprendizaje significativo o teoria de la asimilacion
Las estrategias de aprendizaje se vinculan con el aprendizaje significativo y
con el aprender a aprender. En este sentido, el especialista (Bernardo &
Javaloyes, 2007), sefiala que los estudiantes que utilizan estrategias de

aprendizaje  adecuadas son los que logran a desarrollar aprendizajes
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significativos y podran desenvolverse de manera exitosa dentro del mundo

académico y laboral.

La conceptualizacion actual del aprendizaje significativo conserva en lo
esencial las dimensiones que le diera Ausubel, quien contribuy6 de manera
importante al procesamiento metodolégico de las interacciones del proceso
de ensefianza-aprendizaje de las diferentes escuelas psicopedagdgicas, en

diferentes momentos histoéricos:

“Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya
sabe” (Ausubel, 1983, pag. 48). La idea central se apoya en Ausubel, que
sintetiza su concepcion de la ensefianza; fundamentales en la didactica que
debe tener el docente, las cuales son:

- Lo que el alumno ya sabe: su estructura cognitiva base.

- Hay que averiguarlo: investigar la estructura cognitiva pre-existente;
conocer la estructura cognitiva; tener informaciones sobre la misma.

- Ensefiar de acuerdo con eso: basar la ensefianza en lo que el alumno ya
sabe; identificar los conceptos organizadores basicos de lo que va a ser
ensefiado y utilizar recursos y principios que faciliten el aprendizaje
significativo (Asubel 1963, citado por Moreira, 2012, pag. 46).

El concepto central del aprendizaje significativo, implica tener en cuenta tres

rasgos definitorios (i) La interaccion entre conocimientos nuevos y previos,

como caracteristica clave del proceso de aprendizaje significativo. (ii) El

nuevo conocimiento debe relacionarse de manera no arbitraria y substantiva,

con lo que el aprendiz sabe y debe demostrar predisposicion para aprender.
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Y, (iii) Aprendizaje significativo y aprendizaje mecanico estan ubicados a lo

largo de un mismo continuo.

Dado que el aprendizaje significativo requiere del conocimiento previo, que
resulta relevante para dar significado al nuevo conocimiento; cuando esto no
ocurre se requiere un organizador previo: para Ausubel, la principal funcion
de un organizador previo es la de servir de puente entre lo que el estudiante
ya sabe y lo que deberia saber para adquirir significativamente el nuevo
conocimiento.

“¢Como se puede hacer la evaluacion del aprendizaje significativo? La mejor

manera de evitar la simulacion del aprendizaje significativo es formular

cuestiones y problemas de una manera nueva y no familiar que requiera
méaxima transformacidn del conocimiento adquirido” (Ausubel, 1063, citado

por Moreira, 2012).

Para organizar la ensefianza que permita al estudiantado desarrollar un

aprendizaje significativo, Ausubel propone cuatro principios programaticos:

- Diferenciacion progresiva: cuando las ideas mas generales, mas inclusivas
se presentan al principio de la ensefianza

- Reconciliacion integradora: la ensefianza debe explorar relaciones entre
los conocimientos reconciliando las inconsistencias reales o aparentes,
integrando las ideas similares.

- Organizacién secuencial: implica respetar, y aprovechar, las secuencias
naturales existentes en la materia de ensefianza, el alumno puede organizar
sus conocimientos jerarquicamente, si los tdpicos o temas son féciles de
replicar.

- Consolidacion: es el dominio de los conocimientos propios, antes de la

introduccién de nuevos conocimientos para evitar caer en el conductismo
y el aprendizaje significativo es progresivo (Moreira, 2012, pags. 49-50).
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La diferenciacion progresiva y la reconciliacion integradora estan
representadas esquematicamente en la Figura 3. Las lineas mas fuertes
sugieren la direccion que se recomienda para la diferenciacion progresiva
de conceptos. Las lineas mas claras sugieren la reconciliacion integradora:
para alcanzarla de manera mas eficaz, se debe “descender” de los conceptos

generales hacia los particulares y “subir” otra vez hasta los generales

(Moreira, 2006).

2.2.1.4.Modelo del procesamiento de la informacion.
Las estrategias de aprendizaje son un constructo que incluye elementos
cognitivos, meta-cognitivos, motivacionales y conductuales (Gargallo, Suarez
, & Pérez, 2009). Si se parte de la hipotesis que los procesos cognitivos de
procesamiento de la informacion de adquisicién, codificacion o
almacenamiento y recuperacion, se pueden definir las estrategias de
procesamiento de la informacion como secuencias integradas de
procedimientos o actividades mentales que se activan con el propésito de
facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la informacion

(Roméan & Gallego, 1994).

Las estrategias de aprendizaje pueden circunscribirse en medio teoria del
procesamiento de la informacion, como procedimientos o actividades mentales
que van a facilitar dichos procesos de adquisicion, codificacion y recuperacion

(Gazquez, Pérez, Ruiz, Miras, & Vicente, 2006)
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Por tanto, el modelo tedrico que se ha asumido y que fundamenta la utilizacién
de las estrategias de aprendizaje es el de procesamiento de la informacion, el
cual permite investigar como se procesan e interpretan los datos en el cerebro,
y como consecuencia “...se puede saber como los individuos utilizan sus
sentidos al pensar, percibir, interpretar, aprender y recordar” (Hensson, 2000,
pags. 248-249). Y, para explicar como se da el aprendizaje significativo “utiliza
los constructos de memoria sensorial (MS), memoria a corto plazo (MCP) y
Memoria a largo plazo (MLP) planteados por Atkinson y Shiffrin en 1968; v,
en los procesos de interpretacion y control” (Quesada, 2003, pags. 11-12).

El modelo multialmacén propuesto por Atkinson y Shiffrin en 1968, tiene
como idea principal, que la memoria esta formada por varias estructuras que se
representan de forma grafica como distintos almacenes con diferente
informacidn en cada uno de ellos, y por una serie de procesos cuya funcion es

dirigir el flujo de la informacion.

En el almacén sensorial (AS o MS), la informacion entra primeramente a los
registros o almacenes sensoriales, de los cuales hay varios tipos segln el
estimulo recibido: almacén visual o memoria icénica, almacén auditivo o
memoria ecoica, etc. Se caracteriza por: capacidad ilimitada, escasa
persistencia temporal, Formato: registro precategorial, y tiene la funcién de
almacenar rapidamente toda la informacion posible en bruto para que esté
disponible para su procesamiento posterior. Lo que no queda en el almacén

sensorial, se pierde irremediablemente.
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En el almacén a corto plazo (ACP o MCP), una fraccion de la informacion
pasa del almacén sensorial a este almacén, donde se evalla si la informacion
es pertinente y si vale la pena enviarla al almacén méas permanente (MLP). Esta
caracteriza por: su capacidad limitada: solo puede guardar hasta siete unidades
de informacion, tiene una duracion limitada: Peterson ha establecido unos 18
segundos el tiempo que dura la informacién en la memoria a corto plazo, y
otros hablaron de dos a cuatro sg., pero siempre es un tiempo mayor al del
almacén sensorial; utiliza un formato codificado: la informacion se estructura
o formatea mediante procesos diversos de codificacion que pueden ser
verbales, visuales, semanticos, es decir, implica el proceso de categorizacion;

y como funciones tiene: la retencidn y el procesamiento de la informacion.

El almacén a largo plazo (ALP o MLP), es una gran base de datos permanente
donde estaria almacenada toda la informacion sobre el mundo y nosotros
mismos. Toda esta informacion ingres6 al ALP a través de la memoria a corto
plazo. Tiene como caracteristicas: 1) su capacidad (cuasi) ilimitada (a los
efectos précticos, la capacidad es ilimitada o, al menos, enorme); 2) Persistencia
temporal indefinida (la informacién se guarda indefinidamente); 3) su formato:
aunque la MLP almacena las propiedades seméanticas de los estimulos, preserva
también otro tipo de informacién (visual, musical, motora, etc.); y, 4) su
funcion: es basicamente retentiva y practica, puesto que guarda informacion

que nos es util siempre.
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Los conocimientos, recuerdos, experiencias, saberes y demas eventos se
almacenan en la estructura cognoscitiva, en la cual se integra la informacion
que se recibe dia a dia, sin embargo, no toda ella es almacenada en la MLP, ya
que requiere estar relacionada con eventos interesantes y significativos
(interés, motivacion y estrategias didacticas). En esta lineas, cuando se aprende
algo novedoso, interesante, atractivo o distinto, se modifica la estructura
cognitiva (cambian los esquemas) en funcidon de la informacion que recibe (que
se interiorice), se construyen y reconstruyen los conocimientos a partir de la
nueva informacion, aunque no todo queda almacenado en la memoria de largo
plazo, ni necesariamente se adquiere un aprendizaje significativo (Diaz-

Barriga, F.; Hernandez, G., 2005).

2.2.1.5.Estrategias en la ensefianza y el aprendizaje.

Las estrategias se clasifican en: estrategias de ensefianza y estrategias de
aprendizaje; las estrategias de ensefianza son “procedimientos y arreglos que
los agentes de ensefianza utilizan de forma flexible y estratégica para promover
la mayor cantidad y calidad de aprendizajes significativos en los alumnos”
(Diaz-Barriga & Hernandez, 2010, pag. 29); mientras que, como estrategias de
aprendizaje designa a los: “procedimientos que el alumno utiliza de forma
deliberada, flexible y adaptativa para mejorar sus procesos de aprendizaje
significativo de la informacion” (Diaz-Barriga & Hernandez, 2010, pag. 12).

El uso de estrategias de ensefianza lleva a considerar al agente de ensefianza,

especialmente en el caso del docente, como un ente reflexivo, estratégico que
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puede ser capaz de proponer lo que algunos autores han denominado con

acierto una ensefianza estratégica (Jones, 1995).

El método didactico es "un conjunto de acciones estructuradas, en mayor o
menor grado, conforme a procedimientos, formas verbales y modos docentes
para la ensefianza aprendizaje de una disciplina, apropiadas a ciertos logros, en
espacio y tiempo determinados, con los recursos pertinentes™ (Martin-Molero,
1993, pag. 57).

El término estrategia didactica se refiere a un sistema de planificacion aplicable
a un conjunto articulado de acciones para llegar a una meta, que realiza el
docente con clara y explicita intencionalidad pedagdgica, es un modelo
didactico donde se pone en juego la multidimensionalidad de la préactica
cotidiana. La estrategia debe estar fundamentada en un método, pero a
diferencia de éste, la estrategia es flexible y puede tomar forma en base a las
metas a donde se quiere llegar. En su aplicacion, la estrategia puede hacer uso

de una serie de técnicas para conseguir los objetivos que persigue.

Una estrategia es, en un sentido estricto, un procedimiento organizado,
formalizado y orientado a la obtencidn de una meta claramente establecida. Su
aplicacion en la préactica diaria requiere del perfeccionamiento de
procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son

responsabilidad del docente.
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Las estrategias de ensefianza son procedimientos que el agente de ensefianza
utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los estudiantes. “Las estrategias docentes incluyen aquellas
actividades que realiza el catedratico, solo o en conjuncién con el alumno, que
tienen como finalidad tener un impacto en el aprendizaje de este ultimo” (Diaz-
Barriga & Hernandez, 2010, pag. 430). Para ello, es necesario tener presentes
cinco aspectos esenciales para considerar que tipo de estrategia es la indicada
para utilizarse en ciertos momentos de la ensefianza, dentro de una sesién, un
episodio 0 una secuencia instruccional, a saber (Diaz-Barriga & Hernandez,

2010):

2.2.1.6.El aprendizaje.
Es un término amplio y complejo. Involucra muchas variables que se combinan
de diversos modos, y esté sujeto a la influencia de factores internos y externos,
individuales y sociales. Se refiere, de forma general, a la adquisicion de una
conducta, al dominio de un procedimiento.
El aprendizaje es el “proceso mediante el cual la experiencia genera un cambio
permanente en el conocimiento o la conducta” (Wolfolk, 2010, pag. 198).
2.2.1.7.Las estrategias didacticas
Por su naturaleza se dividen en (Santivafiez, 2007):
a. Estrategias didacticas estaticas.
Son aquellas cuyo impacto en la actividad del estudiante genera pasividad y
receptividad.

b. Estrategias didacticas dinamicas.
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Aquellas cuyo impacto en el estudiante genera actividad y autonomia,
dentro de estas estrategias estan consideradas, también las impulsadas por

el grupo y las generadoras de autonomia propiamente.

2.2.1.8.Las estrategias de aprendizaje.
Existe permanentemente una confusion en el uso de los términos estrategias,
tacticas y procedimientos. En educacion, las tacticas se diferencian de las
estrategias en que son los procedimientos especificos que se utilizan en una
secuencia de aprendizaje (Genovard, 1990), una habilidad mas especifica
puesta al servicio de una estrategia mas general. En cuanto a los
procedimientos, se sugiere que se preserve el sentido etimoldgico de
procedimiento para referirse Gnicamente al "desarrollo efectivo de la actividad”

(Martin-Molero, 1993, pag. 48)

Beltran considera que las estrategias son “las actividades u operaciones
mentales que el estudiante puede llevar a cabo para facilitar y mejorar su tarea,
cualquiera que sea el &mbito o contenido del aprendizaje” (Beltran & Bueno,
Psicologia de la Educacion., 1997a, pag. 311) (Beltran, 2003); si el estudiante
selecciona, organiza y elabora los conocimientos el aprendizaje se vuelve

significativo.

...procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el
alumno elige y recupera de manera coordinada, los conocimientos que necesita
para complementar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las
caracteristicas de la situacién educativa en que se produce la accion (Monereo,
2000, pag. 27).
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Esto tiene que ver con la adaptacion, demandas y las metas, asi, un estudiante
hace uso de una estrategia de aprendizaje cuando puede ajustar lo que piensay
hace, en concordancia la demanda de una actividad en funcién de los objetivos

educativos que plantea el docente.

Las estrategias de aprendizaje comprenden todo el conjunto de procesos,
acciones y actividades que los estudiantes pueden desplegar intencionalmente
para apoyar y mejorar su aprendizaje; es decir, estdn conformadas por aquellos
conocimientos y procedimientos que los estudiantes van dominando a lo largo
de su actividad e historia escolar, que les permiten enfrentar su aprendizaje de

manera eficaz (Castellanos, 2001).

Diaz-Barriga y Hernandez, definen a las estrategias de aprendizaje como
“procedimientos que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente y
solucionar problemas” (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002a, pag. 234).

3

Segin Quesada, se trata de “un proceso intencional y consciente de toma
decisiones para adecuarse a los requerimientos de la actividades de aprendizaje,
los cuales hacen referencia a una secuencia de pasos que se activan para lograr

un fin determinado” (Quesada, 2003, pag. 75).

Desde otra perspectiva las estrategias de aprendizaje son un método para

emprender una tarea o alcanzar un objetivo (Ontoria, Gdmez, & Molina, 2003).
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Por otro lado, se considera que las estrategias de aprendizaje son
procedimientos organizados y reflexivos que utiliza un aprendiz al interactuar
con un texto o realizar una actividad de aprendizaje, con la finalidad de
comprender el tema, darse cuenta como aprende y, como aplicarlo de manera

funcional a una nueva situacion (Montes de Oca, 2004).

Asimismo, se indica que “las estrategias de aprendizaje pueden entenderse
como el conjunto organizado, consciente e intencional lo que hace el aprendiz
para lograr con eficacia un objetivo de aprendizaje en un contexto social dado”

(Gargallo, Suarez , & Pérez, 2009, pag. 2).

En consecuencia, las estrategias de aprendizaje pueden ser caracterizadas como
procedimentales —en el sentido de que pueden definirse como procedimientos-
; intencionales -puesto que tienen un caracter deliberado-; requieren esfuerzo;
son voluntarias; esenciales -necesarias en los comportamientos de personas
expertas en un area-; y facilitadoras -porque en general se ha encontrado que

mejoran el desempefio académico- (Rinaudo & Donolo, 2000).

Como resultado de la revision de la bibliografia sobre la materia de estudio se

pone de manifiesto una diversidad de definiciones y las cuales se pueden

extraer algunos aspectos que caracterizar a las estrategias de aprendizaje.
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Se le considera un proceso 0 procesos. Existen autores que las consideran

como un proceso o procesos, tales como: “al utilizar una estrategia se realizan

diversos procesos” (Nisbet & Shucksmith, 1998, pag. 51).

Se les considera un conjunto de actividades mentales. Las estrategias de
aprendizaje pueden encuadrarse dentro del procesamiento de la informacion
(adquisicién, codificacidn y recuperacion), como procedimientos o actividades
mentales que van a facilitar dichos procesos de adquisicion, codificacion y
recuperacion, idea en la que se apoya el presente estudio (Gazquez, Pérez, Ruiz,
Miras, & Vicente, 2006). En esta misma linea, se considera gque las estrategias
son “las actividades u operaciones mentales que el estudiante puede llevar a
cabo para facilitar y mejorar su tarea, cualquiera que sea el ambito o contenido
del aprendizaje” (Beltran & Bueno, Psicologia de la Educacion., 1997a, pag.

311).

Se les relaciona estrechamente con la metacognicién. Las estrategias de
aprendizaje estan estrechamente ligadas con el proceso metacognitivo. Asi, los
autores sefialan que son operaciones mentales (Justicia F. , 1997)
procedimientos o habilidades de orden superior que integran y coordinan otros
elementos de orden inferior ( (Pozo, 1993); (Gargallo, Procedimientos.
Estrategias de aprendizaje. Su naturaleza, ensefianza y evaluacion, 2000); su
aplicacion requiere un determinado grado de control sobre la actividad
cognitiva del estudiante (Monereo, 1993), implica un dominio de las acciones

y procedimientos elegidos, exigiendo deliberacion, planificacion y evaluacion
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de su eleccion y ejecucion (Pozo, 1993); (Monereo, 1993); (Bernad, 1999) “el
estudiante adquirira estrategias metacognitivas cuando planifique, controle,
revise y realice un proceso de reflexion de su aprendizaje (Nisbet &
Shucksmith, 1998, pag. 54); (Hensson, 2000, pags. 256-258); “por medio del

cual [...] se automonitorea, evaliia y cambia su ejecucion” (Quesada, 2003,

pag. 16).

Contextualizada - determinada por el contexto. Los autores sefialan que: la
eleccion de las acciones que se pretenden poner en practica depende de los
recursos y capacidades disponibles por parte del estudiante (Nisbet &
Shucksmith, 1998); de las caracteristicas de la situacion concreta de
aprendizaje (Marin M. y., 1996) determinan las posibilidades de éxito después

de su uso (De la Torre, 2000)

Procesos de toma de decisiones intencionales. En este sentido, se sefiala que:
son procesos de toma de decisiones sobre los pasos adecuados para plantearse
una tarea (Mayor, 1993); (Monereo, 1994); tienen carécter propositivo,
intencional ( (Beltran, Procesos, estrategias y técnicas de aprendizaje, 1993); y

deliberativo (Justicia F. , 1997).

Persiguen metas, una finalidad. Segun los autores estan dirigidas a la
consecucion de una meta concreta de aprendizaje (Justicia, 1996), promueven
en el estudiante la realizacion de un aprendizaje significativo, autbonomo e

independiente (Beltran, 1993); (Justicia F. , 1997) “se utiliza para aprender
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cosas” (Gargallo, 2000, pag. 135); “ayudan a mejorar ¢l proceso de aprender,
también promueven el desarrollo de procesos de pensamiento” (Quesada, 2003,

pags. 16-17).

Tienen una funcién adaptativa. Los autores indican que las estrategias de
aprendizaje estan: “orientadas a adaptarse a los requerimientos del aprendizaje,
asi tenemos: para adecuarse a los requerimientos de la actividad de

aprendizaje” (Quesada, 2003, pag. 75)

Como energizadores, motivadores del aprendizaje. Hay otros autores que la
sefialan como dinamizadores, como motivadores de un acto de aprendizaje, asi:

“método para emprender una tarea o para alcanzar un objetivo” (Ontoria,

Gbémez, & Molina, 2003, pag. 48)

Como método o metodologia: Otros autores, la consideran relacionados como
método o metodologia, asi: es “un método para emprender una tarea o para
alcanzar un objetivo” (Ontoria, Gomez, & Molina, 2003, pag. 48); “hacen
referencia a una secuencia de pasos que se activan para logar un fin

determinado” (Quesada, 2003, pag. 48).

Componentes de las estrategias: Si bien es cierto que en determinados
momentos el énfasis a la hora de conceptualizarlas se puso en los aspectos
cognitivos y metacognitivos, también lo es que “el concepto ha ido

enriqueciendo su contenido hasta hacerse mas integrador, incluyendo
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elementos afectivo-motivacionales y de apoyo” (Gargallo, Suarez , & Pérez,

2009, pag. 2).

En la revision de la literatura sobre el tema se puede observar que los autores
estan de acuerdo en considerar que las estrategias cognitivas, metacognitivas y
de apoyo al aprendizaje, también denominadas estrategias de procesamiento
de aprendizaje, ”son conductas que desarrolla el sujeto que aprende para operar
sobre el modo en que la informacion es procesada, codificada y recuperada
para el logro de su posterior aplicabilidad y transferencia” (Barca, Peralbo,
Marcos, Malmierca, & Porto, 2009, pags. 43-44). Por las clasificaciones de las
estrategias que se veran mas adelante, se puede considerar que los elementos o
componentes de las estrategias son tres, debido a la naturaleza de las estrategias
de aprendizaje, asi pueden ser componentes cognitivos, metacognitivos y

afectivo-motivacionales (de apoyo).

2.2.2. Ciencias Sociales.
El area de ciencias sociales, (Ministerio de Educacion, 2017) tiene como
finalidad la construccion de la identidad social y cultural de los adolescentes y
jévenes y el desarrollo de competencias vinculadas a la ubicacion y
contextualizacion de los procesos humanos en el tiempo histérico y en el

espacio geogréafico, asi como su respectiva representacion.

La construccion de la identidad social y cultural se relaciona con los

aprendizajes para construir una concepcion del tiempo y espacio a través del
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analisis y reflexion de su realidad, aplicando su capacidad reflexiva, critica 'y
autocritica, en aras de alcanzar el mejoramiento de la calidad de vida y el

desarrollo econémico.

El desarrollo del area promueve el acceso a conocimientos sobre los procesos

historicos, sociales, econémicos y politicos del Pert y del Mundo; y enriquece

la percepcion de los estudiantes, al proporcionarles referencias temporales y

espaciales. Las referencias temporales y espaciales permiten saber de donde

viene y en donde se sitlan para la mejor comprension de los hechos, procesos
historicos, politicos, geogréficos basicos y econémicos complejos. (Ministerio

de Educacion, 2017, pag. 63)

En la actualidad, el ensefiar las Ciencias Sociales, se debe orientar a conseguir

en el estudiantado mayores capacidades de tipo procedimental como:

— Desarrollar capacidades que ensefien al alumno a realizar investigaciones
con los instrumentos de la ciencia historica.

— Aprender a utilizar técnicas instrumentales de la geografia como mapas,
gréaficos, base de datos a partir de documentos o registros de observacion
directa, etc.

— Familiarizarse con el uso de estudios sociologicos confeccionando
encuestas, sondeos, etc. (Prego, 2007, pag. 94)

Ensefiar las bases metodologicas de una disciplina no significa pretender que

los estudiantes se conviertan en expertos, sino que aprendan a utilizar

determinadas formas de pensamiento historico y geografico para hacer

comprensible su mundo.

Asimismo, la geografia, la historia y las ciencias sociales en general, son
disciplinas que deben aspirar a fomentar un pensamiento critico (Carretero M.
y., 2004) y a un trabajo con procedimientos que ayude a los alumnos a

familiarizarse con la formulacién de hipoétesis (Prats, 2010). Ensefiar a
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historiar, por ejemplo, consiste en ensefiar a elaborar hipétesis, buscar pruebas,
comprobar la diversidad de las pruebas o fuentes y una vez reunidas y

clasificadas las fuentes es preciso someterlas al andlisis critico.

2.2.2.1.Competencias por ciclo
Las Competencia, capacidades y estandares de aprendizaje nacionales de
Educacion Basica del VI ciclo de EBR en area Ciencias Sociales son las

siguientes:

Construye interpretaciones histéricas.

El estudiante sustenta una posicidn critica sobre hechos y procesos historicos
que ayuden a comprender el presente y sus desafios, articulando el uso de
distintas fuentes; la comprension de los cambios temporales 37 y la explicacion

de las multiples causas y consecuencias de estos.

Supone reconocerse como sujeto historico, es decir, como protagonista de los
procesos historicos y, como tal, producto de un pasado, pero que, a la vez, esta

construyendo su futuro (Ministerio de Educacién, 2017)

2.2.2.2.Dimensiones de la Competencia Construye interpretaciones historicas
Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:
a. Interpreta criticamente fuentes diversas: es reconocer la diversidad de
fuentes y su diferente utilidad para abordar un hecho o proceso histérico.
Supone ubicarlas en su contexto y comprender, de manera critica, que estas

reflejan una perspectiva particular y tienen diferentes grados de fiabilidad.
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También implica recurrir a multiples fuentes. (Ministerio de Educacion,

2017)

b. Comprende el tiempo histérico: es usar las nociones relativas al tiempo
de manera pertinente, reconociendo que los sistemas de medicion temporal
son convenciones que dependen de distintas tradiciones culturales y que el
tiempo historico tiene diferentes duraciones. Asimismo, implica ordenar
los hechos y procesos historicos cronologicamente y explicar los cambios
y permanencias que se dan en ellos. (Ministerio de Educacion, 2017)

c. Elabora explicaciones sobre procesos historicos: es jerarquizar las
causas de los procesos historicos relacionando las motivaciones de sus
protagonistas con su cosmovision y la época en la que vivieron. También
es establecer las multiples consecuencias de los procesos del pasado y sus
implicancias en el presente, asi como reconocer que este va construyendo

nuestro futuro. (Ministerio de Educacién, 2017, pag. 109)

2.2.2.3.Desemperios de Construye interpretaciones histéricas
Utiliza fuentes histdricas para obtener informacion sobre un hecho o proceso
historico, desde el origen de la humanidad hasta las civilizaciones del mundo
clasico y desde los primeros pobladores hasta los Estados regionales en los

Andes centrales.

Clasifica diferentes tipos de fuentes historicas y obtiene informacion de estas

respecto de hechos o procesos histéricos, desde el origen de la humanidad hasta
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las civilizaciones del mundo clasico y desde los primeros pobladores hasta los

Estados regionales en los Andes centrales.

Sitla en orden sucesivo distintos hechos o procesos histéricos comprendidos
desde el origen de la humanidad hasta las civilizaciones del mundo clasico y
desde los primeros pobladores hasta los Estados regionales en los Andes
centrales. Con este fin, estable-ce la distancia temporal y la simultaneidad que
hay entre ellos, utilizando convenciones temporales y priodificaciones.

Explica hechos o procesos historicos comprendidos desde el origen de la
humanidad hasta las civilizaciones del mundo clasico y desde los primeros
poblado-res hasta los Estados regionales en los Andes centra-les sobre la base
de sus causas y consecuencias, y de conceptos sociales, politicos y econdmicos.
Explica las causas y consecuencias de hechos o procesos histéricos
comprendidos desde el origen de la humanidad hasta las civilizaciones del
mundo clésico y desde los primeros pobladores hasta los Estados regionales en
los Andes centrales y utiliza conceptos sociales, politicos y econémicos al

elaborar sus explicaciones histdricas.

2.2.2.4.Fundamentacion del area de ciencias sociales
Ensefiar esta area debe permitir en los estudiantes: promover la formacion y
consolidacién de la identidad personal y social; ejercer su ciudadania en
armonia con su entorno; ‘“contribuir a formar una sociedad democratica,
solidaria, justa, inclusiva, prospera, tolerante y forjadora de una cultura de paz,

que afirme la identidad nacional sustentada en la diversidad cultural, ética y
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lingiiistica”; debe fomentar “la integracion latinoamericana en un mundo
globalizado”; garantizar la “ensefianza de la Constitucion Politica y de los

derechos humanos, (Ministerio de Educacion, 2016)

El area de Historia, Geografia y Economia, debe desarrollar el pensamiento
critico en los alumnos, es decir que busque informacion relevante, su
imparcialidad al momento de evaluar, y que haga un planteamiento razonado
de sus propuestas y puede retractarse y reconsiderar sus apreciaciones iniciales.
El pensador critico comprende las causas, los puntos de vista y la valoracién
de las acciones; entendiendo los acontecimientos, las relaciones, las
propuestas, las alternativas para la emision de su juicio y su pronunciamiento
acerca de una situacion. En otras palabras, como nos dice Aburto (2008), el
estudiante serd autosuficiente y responsable para enfrentar el mundo

cambiante.

2.2.2.5.Aprendizajes fundamentales en Ciencias Sociales.
Esto revela que las Ciencias Sociales en la escuela tienen un camino por
recorrer ya que la pretension no soélo se limita al aprendizaje de conocimientos
sino a fomentar en los estudiantes la construccion de una nueva sociedad a
partir de una forma critica de asumir la ciudadania, enmarcada en la diversidad
(Martinez & Quiroz, 2011, pag. 21)
Se recomienda que el Proyecto Educativo Regional considere campos

tematicos propios de las distintas localidades y regiones vinculados a:

- Culturas y conocimientos locales y originarios.
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- Procesos histdricos propios-regionales y de los pueblos originarios, que
permitan elaborar narraciones histéricas regionales y comprender mejor las
dinamicas sociales existentes.

- Elementos naturales y sociales que intervienen en la construccion de los
espacios geograficos regionales y locales.

- Dinamicas economicas regionales, asi como temas de crecimiento y

desarrollo eco-némico local y regional, vinculado al nacional.

Paralelamente se recomienda identificar asuntos publicos locales y regionales
para la deliberacién en las escuelas y que podrian incentivar la participacién en
la gestion de proyectos que enfrenten demandas, necesidades, aspiraciones o

problemas.

2.2.3. Lainfografia
La infografia es una representacion visual e informativa de textos escritos
que de una manera sintética esbozan o resumen un texto. ES una
combinacidn de la figura y la grafia. Este tipo de texto, se remonta hacia
afios atras, cuando el ser humano comenz6 a usar las sefiales a manera de

representacion, esta incipiente manera de relacionarse con otras personas.

De este modo, aquella figura se vio reforzada con bocetos, escenas
conectadas entre si, para que asi pudiera ser interpretada por los sabios que
tenian conocimiento de los simbolos del lenguaje. Un ejemplo claro e

historico de antecedente infografico, es el codigo Hammurabi, que presenta
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figuras con relieve, esculpidas con ilustraciones del rey espléndido que
audicion al idolo Shamash y un manual que explica el representado de la
figura que transmite moralidad y libertad. Los antiguos informes que se
hallan en las fachadas de las catedrales de Egipto y de otros lugares o
culturas cercanas estan construidos por este binomio de figura y libro que
esta constituido por una escala de jeroglificos con equivalido literario. La
infografia es una herramienta didactica e intenta ambientarse en el interior

de la exposicion cognitiva del aprendizaje.

Asi nace la infografia sin ser producto de la era de la informatica, sino un resultado del

deseo de comunicarse con los demas seres humanos.

La infografia es una forma de expresion informativa que contiene imagenes y textos
relacionados de manera didactica, con la finalidad de informar de forma maés sencilla
un hecho especifico y hacerlo mas comprensible. Esto hace de la infografia un
elemento ideal para explicar temas que pueden resultar dificiles de entender
(Rodriguez, Canchaya, & Panta, 2013, pag. 13)

Segun Reinhardt, 2007 considera la inforgafia como antecedente desde que el hombre
por primera vez hace uso de las letras y los graficos dando uso a los signos escritos, en
su ciencia y habilidad.

Un plano de arcilla de la ciudad de Nippur del siglo XXXV a.C. sefiala que la
infografia provenia antes de la era de la informaética; o los diagramas antiguos que
tenian forma de arbol y relacionaban, genealogias o jerarquias de las virtudes y los
vicios. (Reinhardt, 2007, pag. 31)

La sociedad del siglo XXI es sin discusion una de las que mayor influencia recibe de

las imagenes. Sin embargo, ellas, de forma natural, son parte de la cotidianidad de los
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seres humanos desde que surgieron los primeros habitantes de la tierra y empezaron a
utilizarlas como forma de comunicacion. (Marin O. B., 2010)

Las infografias hacen facil lo dificil; comunican de manera atractiva y convincente
informacidn relevante, mejorando la comunicacion de las ideas. Por otro lado, también
son una excelente herramienta para la educacion, como un medio didactico y
facilitador de la comprension de contenidos curriculares.

La aplicacion de la infografia se convierte en un recurso valioso en las aulas, ya que
resume mediante simbologia iconica y gréafica los contenidos, y los estudiantes pueden
producirlas favoreciendo el proceso de integracion de conceptos. Estas pueden ser
estaticas o animadas, impresas o digitales junto a elementos multimedia. La premisa
de las infografias es simple: informacion mediante mensajes sencillos, claros, lo que
se concreta en el hecho de ser sintéticas, atractivas y visuales, que permitan
comunicar de manera atractiva lo que se quiere transmitir. Vale reflexionar que
algunas veces un buen icono es tan efectivo para transmitir una idea como lo es un
texto, ademas ocupa un espacio mucho menor en la pagina. Es también una buena
oportunidad para comunicar ideas de una forma visual y creativa. (Collazo, 2019)
Segun Gutiérrez 2016 dice la infografia es una forma de comunicar utilizando lenguaje
y texto, estos dos elementos que se complementan propuestos con el propésito de hacer
mas comprensible la informacidn, que si separan no puede tener mucho sentido.
Segun Reinhardt el disefio de infografias para el aprendizaje, desde esta perspectiva,
propone centrarnos en la importancia del proceso de aprendizaje, cuyo rol principal no
es la transmision de la informacion, sino la formacion de estructuras de aprendizaje
(Reinhardt, 2007, pag. 187)

En la siguiente cita también se menciona que una infografia es una combinacién de

elementos visuales que un despliegue grafico de la informacion. Se utiliza
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fundamentalmente para brindar una informacién compleja mediante una presentacion
gréfica que puede sintetizar o esclarecer o hacer mas atractiva su lectura. (Clarin
G, 1997), citado por (Huertas, 2016)

Segun Uribe F y Jacinto C. La forma de transmision de la infografia debe ser amena,
sintética y visual, estimulando el interés del lector, que de un golpe de vista puede
seleccionar en ellas lo que le interesa, lo que ya conoce y lo que no.

Son mas sintéticas que los videos, mas narrativas que un esquema, mas atractivas que
las tablas de datos, méas exploratorias que las presentaciones tradicionales y, a
diferencia de los textos escritos, permiten visualizar la informacion que presentan
(Uribe & Carlos, 2015, pag. 17)

Segin Martinez (2008, p.4) el término Infografia se deriva del acronimo de
informacién + grafia. Cuyo objetivo es informar de manera diferente, por medio de

dibujos, gréficos, esquemas, estadisticas y representaciones, es un medio de
comunicacion que llega al receptor de forma visual (Roney, Menjivar, & Liliana, 2014,

pag. 76)
2.2.4. Importancia de la infografia

La infografia es importante como una herramienta de asidero en el litigio de ciencia
en la instruccion como grafica del pensamiento actual, por la diversidad formativa de
la asociacién latinoamericana y la civilizacion contemporanea. A esta trascendencia se
le aflade la creciente estrechez que se esta dando en estos Gltimos afios a todo lo que
concierne al verbo visual y su fuerte incidencia en la induccion humana en el estilo de
meditar, aprisionar el ambiente.

Si se realiza una buena seleccion y un tratamiento adecuado de la informacion gréfica,
se conseguira mejorar el disefio de la publicacion y un mensaje mucho mas atractivo.
Se capta mejor la atencion del lector. La informacion grafica sintetiza el contenido de
una informacion periodistica, ofrece al lector elementos evidentes de la autenticidad y
tiene un gran poder de conviccién. La Infografia es un gancho mas para motivar a leer

un texto, promoviendo de esta manera la lectura. El lector es captado por los dibujos,
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los graficos o los mapas, y si necesita mayor cantidad de datos lee lo escrito (Santilan,
2016)

2.2.5. Caracteristicas de la infografia
Segun Valero 2001 y Ferreres citado por Gutiérrez menciona que la infografia retne
las siguientes caracteristicas.
Utilidad: La informacién propuesta en la infografia es util en la medida que los
lectores sientan necesidad de obtener conocimiento. La caracteristica de utilidad o
funcionalidad debe ocupar un papel destacado en este recurso, sobre todo a favor del
lector, sea resumiendo o sintetizando lo mas esencial, jerarquizando informacion,
ampliando o sustituyendo al texto de la informacion. Esto ejercita y acrecienta las
capacidades y habilidades cognitivos presentes en el proceso de ensefianza aprendizaje
de los estudiantes (Gutierrez A. J., 2016)
Visualidad: Es la combinacién de elementos: imagenes y textos, para la mejor
comprension y visibilidad de algin lector. El lector, ante una infografia, selecciona,
seglin su experiencia, las iméagenes o los elementos que le son familiares y le atraen,
es asi como en el lector, en este caso el estudiante, produce un aprendizaje significativo
(Gutierrez A. J., 2016)
Las caracteristicas mas importantes de la infografia segin Santillan (2016)
Tiene que dar significado a una informacion
La infografia debe destacar lo mas importante de los acontecimientos, aportando la
actualidad suficiente y proporcionar una sensacion visual agradable.
Debe servir de elemento coadyuvante a la comprension, por parte del lector, del suceso
acontecido, mediante explicaciones y detalles con la finalidad de ampliar y precisar

Sus conocimientos.
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Tiene que realizar funciones de sintesis 0 complemento de la informacion escrita, para
la cual un dibujo o un grafico permiten resumir lo mas esencial.

Es una forma de atraer la atencion del lector, si la estética es adecuada, la iconografia
reconocible, la tipografia familiar, para una facil comprension y con un tamafio

apropiado (Santilan, 2016)

2.2.6. Estructura de la infografia
La infografia es aplicable a diversas areas como la ciencia, la cultura, la educacion, el
entretenimiento, las estadisticas. Se considera la infografia como resultado derivado
de un proceso de disefio de la informacion, deberiamos explayarnos en los principios
béasicos de la teoria cognitiva, de los modelos mentales del aprendizaje y su relacion
con la infografia; podriamos decir que la infografia didactica es un conjunto de
estructuras enunciativas de caracteristica textual e iconografica que expresan un
contenido referente a un acontecimiento particular transformandolo en un saber

general o publico.

Segln Reinhardt 2007 ““La infografia es un conjunto de estructuras enunciativas
de caracteristica textual e iconogréfica que expresan un contenido referente a

un acontecimiento particular transformandolo en saber publico”

2.2.7. Tipos de infografia
Segun la Revista Latina de Comunicacion Social (Letuaria, 1998)se destaca como
partes de la infografia a los siguientes anunciados: La infografia puede manifestarse

en categorias de graficos, mapas, tablas y diagramas.
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Los gréficos son los que encontramos en mayor cantidad, ya que representan
informacion numérica y estadistica. Estos graficos se subdividen en graficos

de barra, de torta y de fiebre. (Letuaria, 1998)

El grafico de barras su finalidad es establecer una comparacion entre las
informaciones. Las barras son del mismo ancho, pero el alto depende de la

cantidad que vaya a representarse. (Letuaria, 1998)

El gréfico de torta (tarta, pastel o queso) sefiala la division de partes dentro
de un todo, especialmente marcando los porcentajes. Esta representado por un
circulo (torta). Estas partes no deben ser muy cargadas de informacion, pues el
gréfico se vuelve confuso y la informacién se ve desordenada. Se utiliza un
gréfico de torta para indicar el porcentaje determinado, ejemplo: el porcentaje
de lectores de los distintos periodicos en un periodo o lugar especifico

(Letuaria, 1998)

El gréfico de fiebre o linea muestra los cambios o evolucion en nimeros, y a
través del tiempo. Estos graficos funcionan si: "'1) la linea que traza el cambio
de cantidades representa un periodo de tiempo y 2) si cada cantidad establecida
dentro de la linea representa incrementos por igual del tiempo indicado”. No
cumplen esa funcién cuando se intenta comparar dos lineas de tiempo, lo cual

es engafoso y confunde al lector.
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El mapa es necesario para mostrar la ubicacion de un acontecimiento. El lector
se muestra interesado en conocer donde ha ocurrido un determinado hecho.
Ejemplo: Cuando se realiza un mapa de una zona de una ciudad, a veces es
solo necesario ubicar las calles mas importantes con los referentes mas
importantes ya que dibujar cada calle puede ser complicado. Es suficiente
indicar los puntos cardinales para darle utilidad a esa informacion. (Letuaria,

1998)

La tabla es un cuadro practico en el que se representan datos descriptivos.
Puede ser una simple lista de datos colocados en columnas, una al lado de la
otra. Ejemplo de ello podemos ver en tablas que presentan horarios, distancias,

encuestas, etc. (Letuaria, 1998)

El diagrama es un gréafico que puede precisar de mayores habilidades
artisticas. "Cuando el propdsito del cuadro es mostrar como se ve o funciona
algo, un diagrama es mas apropiado que los nimeros o la prosa” (8). Los
objetos o sucesos pueden mostrarse con leyendas o pueden ser graficados de
diversos angulos, su interior, 0 como un objeto ha evolucionado. De esta
manera, podemos graficar un accidente, el interior de un edificio o cdmo un
objeto ha evolucionado, el funcionamiento de una camara de television debajo

del agua o la caida de un nifio en un pozo. (Letuaria, 1998)

2.2.8. Partes de un infografico
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Para que un cuadro gréafico sea considerado completo debe poseer un titular, un texto

explicativo corto, un cuerpo de informacion, una fuente y un crédito de autor.

El titular debe ser directo, preferentemente sintético a la vez que expreso el contenido
del cuadro. Si se cree conveniente y esta determinado en el manual de disefio, el titular

puede venir acompafiado de una bajada o subtitulo, siempre opcional. (Letuaria, 1998)

El texto debe ser sucinto y proveer al lector de toda la explicacién necesaria para la
comprension del cuadro. Lo que el cuerpo del cuadro no explica debe ser explicado

por dicho texto. (Letuaria, 1998)

El cuerpo viene a ser la esencia misma del cuadro, la propia informacion visual: las
barras, la torta, las lineas de fiebre, el mapa, etc. Este cuerpo necesita y presenta
informacion tipogréfica explicativa a manera de etiquetas que pueden ser nimeros,

fechas o palabras descriptivas. (Letuaria, 1998)

La fuente indica de dénde se ha obtenido la informacion que se presenta en el

infogréafico y es muy importante, pues sefiala el origen de la misma. (Letuaria, 1998)

El crédito sefiala al autor o autores del infografico, tanto de la configuracién como de
la investigacion. También se suele acompafiar del nombre de la publicacién en la cual
se ha producido el cuadro. La fuente y crédito utilizan, por lo general, una tipografia
que no excede los siete puntos y se ubica en un lugar que no distraiga la atencion del

lector. (Letuaria, 1998)
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2.2.9. Las infografiasy el aprendizaje significativo
La teoria del Aprendizaje Significativo estd basada en el desarrollo cognitivo generado
en el aula y en estudios sobre la Teoria de los Modelos Mentales (Johnson-Laird) con
el fin de mostrar la relacion entre la infografia y el aprendizaje significativo. En primer
lugar, qué es el Aprendizaje Significativo. Segun David Ausubel, quien ha construido
un marco tedrico menciona mecanismos de adquisicion y la retencion de significados

gue se manejan en la escuela.

El aprendizaje significativo es el proceso donde se relaciona una nueva informacion
con la estructura cognitiva del que aprende. Esa interaccion con la estructura cognitiva
considera con aspectos relevantes, que reciben el nombre de ideas de anclaje (Ausubel,
1976, 2002; Moreira, 1997). Esta presencia de ideas, conceptos 0 proposiciones
inclusivas, manifiestas y disponibles en el aprendiz es lo que genera significado a ese
nuevo contenido en interaccion con el mismo (Moreira, 2000 a). Pero, cuando se
menciona interaccion no se trata de una simple union o enlace, sino que los nuevos
contenidos adquieren significado produciéndose una transformacién en la estructura
cognitiva del sujeto (ibid). Esta transformacién de las ideas, son conductas que se van
repitiendo a medida que surge la necesidad de incorporar nuevos conocimientos.
Cuando estas conductas se repiten se van transformando en esquemas de asimilacion,
que funcionan como una forma de automatizacion del aprendizaje, el alumno puede
asimilarlos utilizando estos esquemas de retencidn, sin embargo; una situacion
novedosa no puede ser tratada con este esquema, porque no resulta explicativo y

predictivo, el individuo debe generar un modelo mental que le permite aprehender en
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el momento en que le surge lo inesperado. La idea de modelo mental (Teoria de los
Modelos Mentales de Johnson-Laird), se presenta como un mecanismo para
comprender el mundo. Se trata de una teoria de la mente que atiende tanto a la forma
de la representacion (proposiciones, modelos mentales e imagenes) como a los
procedimientos que permiten construirla y manipularla (Johnson-Laird, 1983, 1996).
Johnson-Laird plantea que, ante la imposibilidad de aprehender el mundo
directamente, la mente construye representaciones internas que actGan como
intermediarias entre el individuo y su mundo, posibilitando su comprension y su
actuacion en él. El razonamiento se lleva a cabo con modelos mentales, la mente
humana opera con modelos mentales como piezas cognitivas que se combinan de
diversas maneras y que “re-presentan” los objetos y/o las situaciones, captando sus

elementos y atributos mas caracteristicos.

El autor nos esté diciendo que la persona usa representaciones internas que pueden ser
proposiciones, modelos mentales e imagenes. “Las representaciones proposicionales
son cadenas de simbolos que corresponden al lenguaje natural. Los modelos mentales
son analogos estructurales del mundo y las imagenes son modelos vistos desde un

determinado punto de vista”. (Laird-Johnson, 1983, pag. 165) .

“...no es posible desarrollar aprendizajes significativos si no se cuenta con una actitud
significativa de aprendizaje. No se puede desarrollar aprendizaje significativo en el
alumnado con una organizacién del contenido escolar lineal y simplista; Aprendizaje
significativo no es el uso de mapas conceptuales y/o diagramas; no podemos confundir
el proceso en si con herramientas que pueden facilitarlo o potenciarlo. No hay
aprendizaje significativo sin la interaccién personal.” (Rodriguez, 2003 5 a).
(Rodriguez P. L., 2004, pag. 5)
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Las infografias nos acercan a la posibilidad de lograr mejores resultados en la
construccién del pensamiento y el aprendizaje. Nos facilitan el hecho de promover que
la escuela pueda competir contra el bombardeo de estimulos mediaticos (programas
carentes de sentido critico) al que se encuentra sometido el alumno, asimilando claves
del lenguaje audiovisual e informatico de un modo préactico e intuitivo.

“Es subyacente a la integracion constructiva de pensar, hacer y sentir, lo que constituye
el eje fundamental del engrandecimiento humano. Es una interaccion triadica entre
profesor, aprendiz y materiales educativos del curriculum, y son muchos los aspectos
y matices que merecen una reflexién que pueda ayudarnos a aprender significativa y

criticamente de nuestros errores en su uso o aplicacién”. (Rodriguez P. L., 2004, pag.
4)

2.2.10. Los colores
Los colores cumplen un rol fundamental en todo lo que aprecia, da mayor realce y
significado a las imagenes e ilustraciones, sobretodo favores para una organizacién
adecuada en los elementos de la composicién y refuerzan los matices psicoldgicos y

emocionales.

“Ningun componente del disefio permite representar ideas y emociones como lo hace
el color, que ademas sirve para llamar la atencion inmediatamente. Por todo ello, el

color es un aspecto importante del disefio contemporaneo” (Ambrose y Gavin, 2008

p. 6), citado por (Huerta M, 2016, pag. 36)

A continuacion, se presenta el significado de los colores més usuales:

Rojo: El color de la rapidez, la ira, el peligro asi también de la sangre. Los

estudios indican que provoca la aceleracion de la respiracion, el pulso hasta la
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presion sanguinea. Es un color excitante, dinamicamente energético. Ademas,
es apasionado, provocativo ademas seductor. Cuando se intensifica resultando
el borgofia, es mas autoritario, refinado como elegante. Cuando se degrada

hacia el rosa es juvenil, delicado. (Huertas, 2016)

Rosado: Es un color célido, excitante, divertido sin dejar de ser femenino.
Asociado al amor, también se asocia a la buena salud. Cuando es intenso el rosa

se vuelve vivo como juvenil, mientras que suavizado se hace maduro.

Anaranjado: Es uno de los colores mas calidos. Es extrovertido, festivo siendo
sumamente llamativo porque atrae especialmente a adolescentes y nifios por ser

un color fuerte. (Huerta M, 2016)

Amarillo: Es un color lleno de alegria, recuerda imagenes como el sol, asi
como las hojas otofiales. Es un color versatil que permite representar muchos
estados emocionales. Los amarillos vivos suelen asociarse a la vitalidad que
genera energia, mientras que los amarillos verdosos tienen una mayor

connotacién de enfermedad. (Huertas, 2016)

Marron: Es un color neutro por lo tanto se asocia a la naturaleza por ser el
color de materiales orgénicos que se encuentran en los exteriores. Es sélido
ademas confiable transmitiendo una sensacion de calidez y bondad natural.

(Huerta M, 2016)

56



Azul: Es un color fresco por representarse con el mar como el cielo. Tiene
connotaciones de constancia, vitalidad ademas significa la fuente de vida por

su asociacion con el agua, teniendo el efecto de relajante. (Huerta M, 2016)

Verde: El bienestar, la naturaleza por lo tanto hace significado al medio
ambiente, evocando los campos verdes. Es el color de la primavera, por lo que
representa la salud, la vida, la esperanza y los nuevos comienzos personificando
el equilibrio, armonia con estabilidad. Sin embargo, también puede sugerir
sentimientos negativos como celos, envidia también inexperiencia. (Huerta M,

2016)

Purpura: Denota realeza, espiritualidad, asi como nobleza. Sus connotaciones
positivas suelen ser la sabiduria, pero en un contexto negativo puede sugiere

arrogancia. (Huerta M, 2016)

Neutros: Los tonos neutros son discretos, clasicos y atemporales, por la falta
de colores llamativos. Pueden emplearse para complementar o suavizar una
amplia gama de otros colores méas fuertes o agresivos, citado por (Huertas,
2016, pags. 36-37)

2.3.Hipotesis

2.3.1. Hipotesis alterna (H1)
La infografia como estrategia aprendizaje desarrolla la competencia construye
interpretaciones historicas del area de ciencias sociales en los estudiantes de la I.E.

“Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019.
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2.3.2. Hipotesis Nula (Ho)
La infografia como estrategia aprendizaje no desarrolla la competencia construye
interpretaciones histdricas del area de ciencias sociales en los estudiantes de la I.E.

“Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019.

2.4 Variables
2.4.1. Variable dependiente: construye interpretaciones histéricas en el area
de ciencias sociales.

Si se realiza una buena seleccion y un tratamiento adecuado de la informacion gréfica,
se conseguira mejorar el disefio de la publicacion y un mensaje mucho mas atractivo.
Se capta mejor la atencion del lector. La informacion grafica sintetiza el contenido de
una informacion periodistica, ofrece al lector elementos evidentes de la autenticidad y
tiene un gran poder de conviccién. La Infografia es un gancho mas para motivar a leer
un texto, promoviendo de esta manera la lectura. El lector es captado por los dibujos,
los graficos o los mapas, y si necesita mayor cantidad de datos lee lo escrito (Santilan,
2016)

2.4.2. Variable independiente: la infografia como estrategia

El area de ciencias sociales, (Ministerio de Educacién, 2017) tiene como

finalidad la construccion de la identidad social y cultural de los adolescentes y jévenes
y el desarrollo de competencias vinculadas a la ubicacion y contextualizacion de los
procesos humanos en el tiempo histérico y en el espacio geogréafico, asi como su

respectiva representacion.

La construccion de la identidad social y cultural se relaciona con los

aprendizajes para construir una concepcion del tiempo y espacio a través del analisis
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y reflexién de su realidad, aplicando su capacidad reflexiva, critica y autocritica, en

aras de alcanzar el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo economico.
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I1. Metodologia

3.1.El tipo y nivel de la investigacion

3.1.1. Tipo de la investigacion
La investigacion que se presentd es de tipo cuantitativo con dos grupos experimental
y de control en los que se aplicara una prueba inicial (pre-test) a ambos grupos para
determinar si los grupos son equivalentes y para establecer los niveles de

conocimientos que tienen sobre el curso en estudio.

3.1.2. Nivel de la investigacién
El nivel de investigacion empleado fue explicativo, el cual segin Hernandez,
Fernandez, & Batista (2014), sostiene que las investigaciones explicativas fijan su
interés en exponer las causas del objeto en estudio o los fendbmenos y los contextos en

que éstas se expresan (Hernandez, Fernandez, & Batista, 2014)

La infografia como estrategia aprendizaje para desarrollar la competencia construye
interpretaciones histdricas del area de ciencias sociales en los estudiantes de la I.E.

“Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019.

Evaluar y establecer la aplicacion de la infografia como estrategia aprendizaje para
desarrollar la competencia construye interpretaciones historicas del area de ciencias
sociales en los estudiantes de la L.E. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia

Asuncion - 2019.
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3.2.Disefio de la investigacion

Para el caso de la investigacion el disefio que le corresponde es el: Disefio cuasi
experimental con pre-prueba y post-prueba y grupos intactos (Uno de ellos de control),

cuyo diagrama serd el siguiente: (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

El disefio de investigacion es cuasi — experimental, porque tienen como proposito un
estudio de experimentacion, que sirve para probar la existencia de una relacion causal

entre dos 0 mas variables de estudio.

Ambas muestras son escogidas al azar, se le asigna a uno el nombre de grupo control
y, al otro grupo experimental; esta distincién es una diferencia importante de
clasificacion que evitard la confusion del investigador. (Hernandez, Fernandez, &

Baptista, 2014)

Grupo Pretest V.1 Postest
G.E. 01 X Os
G.C. 02 O4

El diagrama del disefio se muestra en el siguiente esquema:

De donde:

GE= Es el grupo experimental

GC= Es el Grupo de Control

01, O, = Pretest
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X1 = Tratamiento experimental

O3, O4 = Post Test

Segln se muestra, la pre - prueba permite obtener la homogeneidad de los grupos de
estudio, luego se realiza el tratamiento experimental a uno de los grupos, para
finalmente realizar la post- prueba a ambos grupos, en esta Ultima se considera un test
que corresponde a los temas que han sido influenciados con el tratamiento
experimental, se realiza de esta forma para que no ocurra la invalidacion interna.

(Hernéndez, Ferndndez, & Baptista, 2014)

3.3.Poblacion y muestra.

3.3.1. Poblacién

La poblacién de la investigacién estuvo conformada por 136 estudiantes de la I.E.

“Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncién — 2019.

Tabla 1. Distribucion de poblacion de la Institucion educativa “Don Bosco”

INSTITUCION GRUPO SECCION TOTAL
EDUCATIVA
A 19
B 19
“DON 1° GRADO ¢ 2
BOSCO” SECUNDARIA b 24 136
E 22
F 9
G 18

Fuente: Nomina de matricula 2019.
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3.3.2. Muestra
El muestreo para la investigacion es de tipo no probabilistico y aleatorio, puesto que
es escogido de manera intencionada y por conveniencia la seccién de los estudiantes
del 1° grado la L.E. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019. Tal

como sostiene (Herndndez, Ferndndez, & Baptista, 2014)

Esta investigacion toma como muestra a 38 los estudiantes de la I.LE. “Don Bosco”
distrito de Chacas, provincia Asuncién — 2019, distribuidos en grupo control y grupo

experimental.

Tabla 2Muestra de la investigacion

INSTITUCION GRUPO GRADO SECCION TOTAL
EDUCATIVA
“DON CONTROL 10 A 19
BOSCO”
CHACAS EXPERIMENTAL 10 B 19
TOTAL 38

Fuente: Nomina de matricula 2019.
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3.4.Definicion y operacionalizacion de las variables y los indicadores

Tabla 3 Definicion y operacionalizacion de las variables y los indicadores

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADO INSTRUMENTO

i . i . » Disefia la infografia como
Segun Collazo 2019, la mfograﬁa €s un recurso ya!lqso Disefia estrategia de aprendizaje.
en las aulas porque resume mediante simbologia iconica

LA INI;:S(?FC;IZAFFEIGAIXOMO y grafica los contenidos del tema a tratar; ademas se Ejecuta > Ejecuta la de infografia como Lista de cotejo
transmite mediante mensajes sencillos y claros. estrategia de aprendizaje.
Segun Oliver 1994, Una buena infografia debe ser - - .
sencilla, completa, ética, bien disefiada y adecuada al Evallia > Evaltia la de infografia como
publico al que se dirige con la informacion que presenta. estrategia de aprendizaje.
El estudiante sustenta una posicion critica sobre hechos > ldentifica el uso de fuentes para
y procesos histéricos que ayuden a comprender el abordar un tema historico.
presente y sus desafios, articulando el uso de distintas . » Sitla a las fuentes en su
) - . Interpreta criticamente
fuentes; la comprension de los cambios temporales y la - contexto.

S P . fuentes diversas. : :
explicacion de las multiples causas y consecuencias de » Reconoce, describe e interpreta
estos. la informacion que la fuente nos
Supone reconocerse como sujeto histérico, es decir, quiere decir.
como protagonista de los procesos histéricos y, como » Usa convenciones temporales.

CONSTRUYE tal, producto de un pasado, pero que, a la vez, esta > Entiende la sucesion y la
INTERPRETACIONES | construyendo su futuro. (Ministerio de Educacién, | Comprende el tiempo simultaneidad.
HISTORICAS EN EL 2017) histérico. » Comprende duracion y ritmos. Lista de cotejo
AREA DE CIENCIAS » Comprende cambios y
SOCIALES. permanencias.
» ldentifica causas y
consecuencias.
. » Construye explicaciones.
Elabora explicaciones .
» Reconoce la relevancia
sobre procesos histori
histéricos Istorica. .
' » Comprende la perspectiva de los
protagonistas.
» Usa léxico historico.
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3.5.Técnicas e instrumentos

3.5.1. Lista de cotejo
Es una lista de palabras, frases u oraciones que sefialan con precision las tareas,
acciones, procesos y actitudes que se desean evaluar. La lista de cotejo generalmente
se organiza en una tabla en la que s6lo se consideran los aspectos que se relacionan
con las partes relevantes del proceso y los ordena segun la secuencia de realizacion.

(Direccion, 2012)

Esta Lista de cotejo estuvo compuesta por tres dimensiones la primera dimension
interpretacion critica de fuentes conformada por 12 items; la segunda dimension
comprension del tiempo histérico lo conforman 6 items y tercera dimensién
elaboracion de explicaciones histdricas tiene 6 items haciendo un total de 24 items.

La validez del instrumento se hizo mediante el juicio de 03 expertos, 1 con Grado de
Doctor y 2 con el grado de Magister. Obteniéndose coeficientes de validez de Aiken
iguales o cercanos a 1, determinandose que el 100% de los items son validos, lo que

indica que la validez del instrumento es 1.

3.5.2. Baremos de la variable de investigacion

Tabla 4 Categorizacion de la variable competencia construye interpretaciones
historicas
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Baremos de la variable de investigacion.

Intervalo
[19-24]

[13-18]
[ 7-12]
[0-6]

Fuente: Ministerio de Educacién

Niveles de Logro

Satisfactorio

En Proceso

Previo al inicio

En Inicio

La prueba de normalidad del pre test y pos test del grupo control y experimental en Construye

Interpretaciones Historicas

Tabla 5 Prueba de normalidad segun, Shapiro Wilk

Shapiro-Wilk

Test Distribucion Prueba
Estadistico gl Sig.
Control 916 19 096 Normal
Pretest Construye
Interpretaciones Historicas  Experimental T de Student
P P 973 19 837 Normal
Control
Postest Construye 963 19 636 Normal U de Mann -
Interpretaciones Historicas  Experimental 856 19 009 No Normal whitney

Fuente: Datos del software Spss version 24.

En latabla 5, se observa el resultado de las pruebas de normalidad segln pre test y pos

test del grupo control y grupo experimental, la cual para cada par de datos para las

variables indican la presencia de una distribucion normal en el pre test; en el pos test

el grupo control presenta distribucion normal y el grupo experimental presenta una

distribucion no normal, para contrastar nuestra hipétesis se empleara la prueba no

paramétrica U de Mann-Whitney para muestras independientes con parametros de

comparacion la mediana y media y la prueba T de Student.

66



3.5.3. La confiabilidad del instrumento:

Para la confiabilidad del instrumento se aplico la prueba de fiabilidad de Kuder
Richardson Kr20, este instrumento es para la medida de escala dicotomica (Respuesta
correcta = 1 y Respuesta incorrecta = 0). Una vez obtenido los puntajes totales se
procedio a obtener a los estudiantes en dos grupos, conocido también como biseccion.
Una vez ordenados los datos, se obtuvieron los resultados de desviacion estandar, el
promedio y la varianza de cada uno de los items de los test de investigacion, finalmente
para obtener el coeficiente de cada uno de los test se aplico la formula de Kuder
Richardson Kr20.

K el nimero de items del instrumento.
Spg  sumatoria de la varianza individual de los items

St” Varianza total de la prueba.

Kr20 Coeficiente de Kuder Richardson.

3.5.4. Resultados estadisticos de fiabilidad:

La competencia construye interpretaciones historicas del area de Ciencias Sociales en
los estudiantes del 1° Grado de Educacion Secundaria de la LLE. “Don Bosco” distrito

de Chacas, provincia Asuncion - 2019. Grupo control y experimental.

Tabla 6 Resultado de encuesta por Kr 20

Prueba de Kuder-Richardson Kr20

Variable en Estudio
Grupo Control

Construye Interpretaciones ~ Pretest Postest
Historicas 0.642 0.753
Grupo experimental
Construye Interpretaciones ~ Pretest Postest
Historicas 0.623 0.685

Fuente: Datos del software Spss version 24.
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En la tabla 2 indica que el instrumento (lista de cotejo) en su version de 24
preguntas tiene una “Alta confiabilidad”. Tanto en el grupo control y
experimental se emple6 la prueba Kuder-Richardson Kr20, para variables en
escala dicotdmica segun, Pretest y Postest. Siendo esos resultados confiables

para la investigacion.

3.5.5. Método de analisis de datos.

Para realizar el analisis respectivo se tomo en cuenta la informacion recolectada tanto
en el pre y post test, de acuerdo a las dimensiones de la competencia construye
interpretaciones histéricas. Los pasos que se siguieron para realizar este analisis

fueron:

a) Elaboracion de una matriz de base de datos para poder digitar la informacion

conseguida.

b) Realizar el analisis estadistico descriptivo: calcular los puntajes totales de la
variable y dimensiones en el pre test y post test, tanto en el grupo experimental
como en el de control; determinar los niveles por variable y dimension; representar

los resultados en tablas y graficos estadisticos para interpretar la informacion.

c) Realizar el analisis estadistico inferencial: contrastar las hipétesis con la finalidad
de dar respuesta a nuestro problema y hacer las comparaciones en cada uno de las

dimensiones de la variable en estudio.
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Para probar las hipotesis planteadas se utilizo pruebas paramétricas como pruebas no

paramétricas de acuerdo a la prueba de normalidad.

3.5.6. La prueba de hipotesis se realizé en cuatro pasos:

1. Laprueba de equivalencia de grupos, para verificar si los grupos de estudio son
equivalentes al inicio del experimento, considerando un 95% de confianza. Se
evalUa el promedio del pre test tanto del grupo experimental como del grupo

de control.

2. La prueba de hipotesis para las medianas evaluando el pre test y post test del
grupo control, con el objetivo de analizar la homogeneidad del grupo durante

el experimento. También se utilizara un 95% de confianza.

3. La prueba de hipdtesis para las medianas evaluando el pre test y post test del
grupo experimental, con el objetivo de analizar el impacto después de aplicar

el programa. También se utilizara un 95% de confianza.

4. La prueba de hipotesis para verificar la equivalencia de grupos al final del
experimento, se evalta el promedio del post test tanto del grupo experimental
como del grupo de control. También se utilizara un 95% de confianza. Esta es

la prueba que nos concluiré si hay un impacto significativo del programa.
Para el procesamiento, presentacion y analisis de los datos se utiliz6 el programa

Excel y el Paquete de Analisis Estadistico para la Investigacion en Ciencias Sociales

SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) Version 22.
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3.5.7. Aspecto ético
Para poder llegar a cabo la aplicacion del pre y post test se tomaron en cuenta los

siguientes criterios:

1. Solicitar permiso al director de la Institucion Educativa donde se aplicaria el pre y

post test.

2. Solicitar el apoyo de la docente del Area de Historia, Geografia y Economia, de la

seccion donde se aplicaria el pre y post test.

Para la realizacion de la descripcion de los resultados, primero se evalu6 el supuesto
de normalidad mediante la prueba de Shapiro Wilk, debido a que el tamafio de
muestra es menor a 30 y es recomendable para su uso para este tamafio de muestra,
para cada par de puntajes en los grupos segun test asi tenemos en el pre test los grupos
de Control, experimental p (valor) > 0.05,significacion tedrica de igual manera en el
postest los grupos ,control p (valor) > 0.05 ,con distribucién normal experimental
p(valor) < 0.05,significacion tedrica una distribucion libre .para la comparacion del
nivel de competencia construye interpretaciones histéricas del area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del 1° grado secundaria de la I.E. “Don Bosco” distrito
de Chacas, provincia Asuncion - 2019. Se elaboraron los baremos segin la
calificacion del Ministerio de Educacién para Educacion Secundaria a continuacion

se muestran los resultados.

3.6.Plan de analisis

Conteo y elaboracion de la base de datos: luego del conteo de las respuestas

dadas de los estudiantes, se elaborara una base de datos en una hoja Excel para luego
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ser exportada al SPSS para realizar las tablas descriptivas y medidas de tendencia

central segln sea el caso.

Tabulacion: Se realizara la recodificacion de las variables para luego elaborar
las tablas, para organizar la distribucion de frecuencias absolutas y porcentajes y

medidas de tendencia central.

Graficacion: Se procederda a construir graficos para representar los datos
ordenados a través de la tabulacion para visualizar la variacion en porcentajes de
Variable en estudio. Finalmente se procedera a interpretar los resultados para dar

respuesta a los objetivos planteados.
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3.7.Matriz de consistencia

Tabla 7 Matriz de consistencia.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLE

METODOLOGIA

¢En qué medida
influye la
infografia como
estrategia
aprendizaje para
desarrollar la
competencia
construye
interpretaciones
historicas del
area de ciencias
sociales en los
estudiantes de la
LE. “Don Bosco”
distrito de

Objetivo general

Determinar la influencia de la
aplicacion de la infografia como
estrategia aprendizaje para desarrollar
la competencia construye
interpretaciones histéricas del area de
ciencias sociales en los estudiantes de
la LE. “Don Bosco” distrito de
Chacas, provincia Asuncion - 2019.

Objetivo especifico

Identificar el nivel de desarrollo de la
competencia construye
interpretaciones historicas del area de
ciencias sociales en los estudiantes de
la LLE. “Don Bosco” distrito de
Chacas, provincia Asuncion - 2019.

Hipdtesis alterna (H1)

La infografia como estrategias
aprendizaje  desarrollar  la
competencia construye
interpretaciones histéricas del
area de ciencias sociales en los

estudiantes de la LE. “Don
Bosco” distrito de Chacas,
provincia Asuncion - 2019.

Influye de manera positiva.
Hipdtesis Nula (Ho)

La infografia como estrategias
aprendizaje no desarrolla la
competencia construye
interpretaciones historicas del
area de ciencias sociales en los
estudiantes de la LE. “Don
Bosco” distrito de Chacas,

Variable
dependiente

La infografia
como estrategia
aprendizaje

Variable
independiente

Desarrollo de la
competencia
Construye
interpretaciones
historicas en el

TIPO

Cuantitativo

NIVEL

Explicativo

DISENO

Cuasi experimental
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Chacas,
provincia
Asuncion
20197

A través del pre test en el grupo
control y experimental.

Aplicar al grupo control vy
experimental la infografia como
estrategia aprendizaje para desarrollar
la competencia construye
interpretaciones histéricas del area de
ciencias sociales en los estudiantes de
la LE. “Don Bosco” distrito de
Chacas, provincia Asuncion - 2019.

Evaluar la competencia construye
interpretaciones histéricas del area de
ciencias sociales en los estudiantes de
la LE. “Don Bosco” distrito de
Chacas, provincia Asuncion - 2019, a
través del postest en el grupo control
y experimental.

Determinar la diferencia estadistica
del nivel desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas
entre el grupo de control y
experimental.

provincia Asuncion - 2019. No
influye de manera positiva.

area de ciencias
sociales.

POBLACION

136 estudiantes

MUESTRA

38 estudiantes

TECNICA

Observacion

INSTRUMENTO

Lista de cotejo.
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3.8.Principios éticos.
La presente investigacion se ajusta al codigo de ética para la investigacion, version
002, aprobado por acuerdo del Consejo Universitario con Resolucion N° 0973-2019-
CU-ULADECH Catolica, de fecha 16 de agosto del 2019, el presente codigo tiene por
finalidad establecer los principios y valores éticos que guien las buenas practicas y
conducta responsable de los estudiantes, graduados, docentes, formas de colaboracién
docente, y no docentes, en la Universidad, que se canaliza a través del Comité
Institucional de Etica en Investigacion (Investigacion, 2019, pag. 2). Por ello, es
necesario basarse en algunos valores y codigos que deben cumplirse obligatoriamente.
Por una parte, la calidad del trabajo con sus funciones précticas; y por otra, el trabajo
profesional tiene el compromiso de sentir la capacidad de orientar a las buenas
acciones, contribuyendo con el bienestar de si misma y de personas a las que pretende
dirigirse. Por ello la presente investigacion aspira respetar los siguientes principios

éticos:

Proteccidn a las personas.

- Cuidado del medio ambiente y la biodiversidad.
- Libre participacién y derecho a estar informado.
- Beneficencia y no maleficencia.

- Justicia.

- Integridad cientifica.
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V. Resultados

4.1. Resultados

En este apartado se presentan los resultados de acuerdo a los objetivos

propuestos.

4.1.1. ldentificar el nivel de desarrollo de la competencia construye
interpretaciones historicas del &rea de ciencias sociales en los
estudiantes de la I.LE. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia
Asuncion - 2019. A través del pretest en el grupo control y
experimental.

Tabla 8 Puntajes obtenidos en el pretest del nivel construye interpretaciones histéricas
segun grupo control y experimental.

Grupo
Intervalo Niveles Control Experimental
fi % fi %
[19 - 24] Satisfactorio 0 0% 0 0%
[13 - 18] En Proceso 4 21% 7 37%
[7 - 12] En Inicio 7 37% 10 53%
[0 - 6] Previo al inicio 8 42% 2 11%
Total 19 100% 19 100%
Media 8.526 10.473
Desviacion Estandar 3.580 3.642

Fuente: Datos del pre test
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Figura 1. Gréfico de barra de identificacion del grupo control y experimental
segun pre test.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

0% 0%
- 4

Satisfactorio
[19 -24]

Fuente: Datos del pre test

En la tabla 8 y figura 1 muestra los resultados del nivel de la competencia construye
interpretaciones historicas, en dos grupos de estudio, grupo control y grupo
experimental antes de la aplicacion de la infografia como estrategia de aprendizaje. El
diagnostico presenta los resultados para el grupo control fueron: 42% en el nivel previo
al inicio; 37% en el nivel inicio; el 21% en nivel proceso en los estudiantes evaluados.
También se muestra los resultados similares para el grupo experimental el nivel de la

competencia construye interpretaciones histéricas pues el 11% se encuentran en el

= Control = Experimental

53%
A

37%
A

%
.I
Proceso Inicio Previo al inicio
[13-18] [7-12] [0- 6]

RESULTADOS PRETEST
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nivel previo al inicio, el 53% en inicio, el 37% en nivel proceso y ninguno obtuvo el

nivel satisfactorio tanto en el grupo control y experimental.

4.1.2. Evaluar la competencia construye interpretaciones historicas del area
de ciencias sociales en los estudiantes de la I.E. “Don Bosco” distrito
de Chacas, provincia Asuncion - 2019, a través del pos test en el grupo
control y experimental.

Tabla 9 Puntajes obtenidos en el pos test del nivel construye interpretaciones
historicas segln grupo control y experimental.

Grupo
intervalo Intervalo Control Experimental
fi % fi %
[19 - 24] Satisfactorio 1 0% 18 95%
[13-18] Proceso 5 29% 1 5%
[7 - 12] Inicio 9 46% 0 0%
[0 - 6] Previo al inicio 5 25% 0 0%
Total 19 100% 19 100%
Media 10.368 21.736
Desviacion Estandar 4.031 2.376

Fuente: Datos del pos test
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Figura 2. Gréfico de barra del nivel construye interpretaciones historicas del
grupo control y experimental segiin pos test.

100% % m Control = Experimental
80%
60% 46%
y—
0, o)
40% 29% 2506
20% %
0% .’ % %
0% A | S < 4
Satisfactorio Proceso Inicio Previo al inicio
[19 - 24] [13 - 18] [7 -12] [0 - 6]

RESULTADOS POSTEST

Fuente: Datos del pos test

En la tabla 9 y figura 2 muestra los resultados del nivel de la competencia construye
interpretaciones historicas, en dos grupos de estudio, grupo control y experimental
después de la aplicacion de la infografia como estrategia de aprendizaje. El diagnéstico
presenta los resultados del grupo control fueron: 25% en el nivel previo al inicio; 46%
en el nivel inicio; el 29% en nivel en proceso y 0% en el nivel satisfactorio en los
estudiantes evaluados. Los resultados del grupo experimental se encontraron con el
0%, en el nivel previo al inicio y, en el nivel inicio con el 5% en nivel en proceso y
con 95% se obtuvo el nivel satisfactorio. Por lo tanto, se concluye que la infografia
como estrategia de aprendizaje ayuda significativamente a desarrollar la competencia
construye interpretaciones histéricas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes
del 1° Grado de Educacion Secundaria de la LLE. “Don Bosco” distrito de Chacas,

provincia Asuncion - 2019.
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4.1.3. Determinar la diferencia estadistica del nivel desarrollo de la
competencia construye interpretaciones historicas entre el grupo de

control y experimental.

Los resultados obtenidos en el postest entre grupo control y experimental luego de
aplicar la prueba de hipotesis se contrastd la hipdtesis de la variable competencia
construye interpretaciones historicas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes
del 1° Grado de Educacion Secundaria de la ILE. “Don Bosco” distrito de Chacas,
provincia Asuncion - 2019. En el pretest se empled la prueba T de Student para
muestras independientes con parametro de comparacion la media aritmética
(promedio) pues los resultados provienen de una distribucion normal. En el postest
luego de la aplicacion de la infografia como estrategia de aprendizaje se contrasté la
hipétesis con la prueba la Z de U de Mann-Whitney para muestras independientes con
pardmetro de comparacién la mediana, pues el grupo experimental difiere de
distribucion normal en el postest cuyos datos han sido medidos en una escala nominal
(dicotomica).

La tabla de aproximacion a la normal, Z, cuando tenemos muestras lo suficientemente
grandes viene dada por la expresion:

z:U_/“u
Oy

Donde pU y oU son la media y la desviacion estandar de U si la hipdtesis nula es
cierta, y vienen dadas por las siguientes formulas:

o, = n.n, 0, - nlnz(n11;rn2+1)
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.+« |, M
Regiin ds FRegiin de
mcharo EBechazo
owdid = 00235 cfd = 00235
.>l" Thegiim 4o acoptaciin w

Descrita por William S. Gosset en 1908. Publicaba bajo el pseudonimo de “Student”
mientras trabajaba para la cerveceria Guinnes en Irlanda. Est4 disefiada para probar

hipdtesis en estudios con muestras pequefias (menores de 30)

La férmula general para la T de Student es la siguiente:

TSR

Se rechaza HO si p (valor) < a

Decision

Se rechaza HO p (valor) < 0.05
Tc<Tt,Zc< Zt

Planteamos nuestra Hipotesis

Hipotesis estadistica

Ho = La infografia como estrategias aprendizaje no desarrolla la competencia
construye interpretaciones historicas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes
del 1° Grado de Educacion Secundaria de la LLE. “Don Bosco” distrito de Chacas,
provincia Asuncion - 2019.

H1= La infografia como estrategias aprendizaje desarrolla la competencia construye
interpretaciones histéricas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes del 1° Grado
de Educacion Secundaria de la LE. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia

Asuncioén - 2019.
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Se rechaza HO cuando p (valor) < 0.05, significancia tedrica y se acepta la H1,

concluimos que la infografia como estrategias aprendizaje no desarrolla la

competencia construye interpretaciones histéricas del area de Ciencias Sociales en los

estudiantes del 1° Grado de Educacion Secundaria de la I.LE. “Don Bosco” distrito de

Chacas, provincia Asuncién - 2019.

Tabla 10 Prueba de hipotesis para los resultados de la competencia construye
interpretaciones historicas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes del 1°
Grado de Educacion Secundaria de la I.E. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia

Asuncion — 2019, en el pretest.

Prueba de Prueba de T de Student “Nivel de Decision
comparacion de Valor Valor gl significancia Te<Tt
media
T calculado T tabular
Hg: Med1l= Med2
Hi: Medl< Med2 Tc=-1,662 Tt=-1.688 36 C¢ =0.05 Se rechaza
P=0.105 HO
Fuente: Datos del software Spss version 24.
Tabla 11 Resultados del parametro de comparacion
Test n Media Desylamon
estandar
Control 19 8.53 3.580
Pretest Construye
Interpretaciones Historicas
Experimental 19 10.47 3.642

Fuente: Datos del software Spss version 24.
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Figura 3. Gréafico T de Student

Zona de Rechazo Zona de Aceptacion

Fuente: Datos del software Spss version 24.

En la tabla 11 y gréfico 3, Se mostré la prueba de hipdtesis para la comparacion de
puntuaciones del promedio de la competencia construye interpretaciones histéricas del
area de Ciencias Sociales en los estudiantes del 1° Grado de Educacion Secundaria de
la LE. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019. Antes de la
aplicacion de la infografia como estrategias aprendizaje donde se observa promedios
parecidos en la puntuaciones de la variable en estudio construye interpretaciones
historicas, grupo control (8.53) y grupo experimental (10.47), pues la prueba T de
Student lo confirma con Tc (calculada) = - 1,662 es mayor que el valor tedrico Tt
(tabular)= -1,688, pues Tc recae en la zona de aceptacion), ello implica que no
podemos rechazar la hipotesis nula (HO). Y Para un nivel de significancia de (o= 0,05)
pues la infografia como estrategia de aprendizaje no desarrolla la competencia
construye interpretaciones historicas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes

del 1° Grado de Educacion Secundaria de la I.E. “Don Bosco” distrito de Chacas,
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provincia Asuncion - 2019. No existen diferencias significativas en los dos grupos

ambos inician con puntajes parecidos.

Tabla 12 Prueba de hipétesis para los resultados de la competencia construye
interpretaciones historicas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes del 1°
Grado de Educacion Secundaria de la LE. “Don Bosco “distrito de Chacas, provincia
Asuncion — 2019 en el pos test.

Prueba /sig. Pre test expresién oral
U de Mann-Whitney 3.500
W de Wilcoxon 193.500
Z -5.187
Sig. asintética (bilateral) .000

Fuente: Datos del software Spss version 24.

Tabla 13 Resultados del rango promedio segun grupo de estudio en el prostest.

Test n Rango Suma de
promedio rangos
Prostest Control 19 10.37 193.00
Construye
Interpretaciones Experimental 19 21.74 547.50
Histdricas
Total 38

Fuente: Datos del software Spss version 24.
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Figura 4. Gréfico de la prueba Z de U de Mann-Whitney

Zona de Rechazo Zona de Aceptacion

Fuente: Datos del software Spss version 24.

En la tabla 13, gréafico 4, se muestra la prueba de hipétesis para la comparacion de
puntuaciones de la media de la competencia construye interpretaciones histéricas del
area de Ciencias Sociales en los estudiantes del 1° Grado de Educacion Secundaria de
la LE. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019. Después de la
aplicacion de la infografia como estrategias aprendizaje se observa que en la
competencia construye interpretaciones historicas del area de Ciencias Sociales se
reflejo superioridad en el postest respecto a su media, grupo experimental (21.736),
grupo control (10.368), diferencia justificada mediante la prueba U de Mann-Whitney
Z para muestras independientes con Zc (calculada) = - 5,187 menor que el valor tedrico
Zt (tabular)=-1,645, para un nivel de significancia de (a= 0,05), ello implica rechazar
la hipotesis nula (H0). Y aceptar la hipdtesis alterna (H1). Concluimos la infografia
como estrategia aprendizaje para desarrollar la competencia construye interpretaciones

histéricas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes del 1° Grado de Educacién
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Secundaria de la I.E. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asunciéon — 2019 en

el postest.

Figura 2. Gréfico de caja y bigotes segun test.

Grupo

[l Control
@ Experimental
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20—
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o

T T
Pretest Postest
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4.2. Andlisis de resultados
4.2.1. ldentificar del nivel de desarrollo de la competencia construye
interpretaciones historicas del area de ciencias sociales en los

estudiantes, a través del pretest en el grupo control y experimental.

A partir del diagndstico del pretest se pudo identificar que la infografia como estrategia
de aprendizaje desarrolla el nivel de competencia construye interpretaciones historicas
del area de ciencias sociales en los estudiantes se evidencidé que no utilizaban
estrategias adecuadas, mostraron desgano y desinterés, obteniendo los siguientes
resultados en el grupo control y experimental, para el grupo control fueron: 42% en el

nivel previo al inicio; 37% en el nivel inicio; el 21% en nivel proceso en los estudiantes
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evaluados y en el grupo experimental el 11% se encuentran en el nivel previo al inicio,
el 53% en inicio, el 37% en nivel proceso y ninguno obtuvo el nivel satisfactorio. Por
lo tanto, se puede concluir que ambos grupos obtuvieron puntajes similares respecto a
su parametro de comparacion (media), en el grupo experimental de 8.526 con una
desviacion de 3.580, mientras que el grupo control con el 10.473 con una desviacién

de 3.642 existiendo una ligera diferencia entre ellos.

De acuerdo al resultado se evidencio la gran necesidad aplicar la infografia como
estrategia de aprendizaje, a fin de lograr desarrollar la competencia construye
interpretaciones histdricas. Segun Collazo 2019 la infografia es un recurso valioso en
las aulas porque resume mediante simbologia icénica y gréfica los contenidos del tema
a tratar. Asi mismo es importante resaltar que la infografia es una combinacion de
elementos visuales que aporta un despliegue grafico de la informacién. De acuerdo
con el Manual de Estilo de Clarin (1997, citado por Minervini, 2005) se recurre a la
infografia principalmente para presentar informacion compleja, que se puede
sintetizar, brindar detalles y hacer su lectura més llamativa. El profesor Cairo (2014)
expresa que la ética es el esqueleto de la infografia, en otras palabras, la ética es la
estructura que sostiene todos los elementos que conforman la infografia, siendo asi que
lo estético ocupa un segundo lugar, aunque no por ello deja de ser importante puesto
que el uso de recursos estéticos ayuda a los lectores acceder de manera interactiva a
los elementos que se exponen en la infografia.

Por lo tanto podemos concluir que ambos grupos obtuvieron puntajes similares

respecto a su parametro de comparacion (media), en el grupo experimental de 8.526
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con una desviacion de 3.580, mientras que el grupo control con el 10.473 con una

desviacion de 3.642 existiendo una ligera diferencia entre ellos.

4.2.2. Evaluar la competencia construye interpretaciones historicas del area
de ciencias sociales en los estudiantes de la I.E. “Don Bosco” distrito
de Chacas, provincia Asuncion - 2019, a través del pos test en el grupo

control y experimental.

Segun el diagndstico en la aplicacion del postest, en el nivel de competencia construye
interpretaciones historicas, después de la aplicacion de la infografia como estrategia
de aprendizaje, en el grupo control fueron: 25% en el nivel previo al inicio; 46% en el
nivel inicio; el 29% en nivel en proceso y 0% en el nivel satisfactorio en los estudiantes
evaluados y en el grupo experimental se encontraron con el 0%, en el nivel previo al
inicio y en el nivel inicio, con el 5% en nivel proceso y con 95% se obtuvo el nivel
satisfactorio. Concluyendo que ambos grupos obtuvieron puntajes similares respecto
a su parametro de comparacion (media), en el grupo experimental de 10.368con una
desviacién de 4.031, mientras que el grupo control con el 21.736 con una desviacién

de 2.376 existiendo una diferencia significativa entre ellos.

Los resultados obtenidos coindicen con lade Tufinio 2019 en su tesis titulado “Lectura
de objetos en el desarrollo de la competencia Construye interpretaciones histéricas del
area de Historia, Geografia y Economia en los estudiantes de 2° grado de educacion

secundaria de la Institucion Educativa N° 81608 “San José”, La Esperanza — Trujillo,
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2017”. Tuvo como resultado, que la estrategia “lectura de objetos” ha influido
significativamente en el desarrollo de la competencia construye interpretaciones
historicas en los estudiantes de 2° grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa N° 81608 “San José”- La Esperanza. Se puede notar la diferencia entre el
pre test y el post test. Asi en el pre test el grupo experimental alcanza un nivel de inicio
con un 64.29%; pero en el post test los estudiantes alcanzaron el nivel proceso con un
60.71%. En relacion a la hipdtesis, se demostré que el promedio del rango post
experimental es mayor al post control, lo que significa que el grupo experimental tiene
promedio mayor al grupo control; asi mismo que p valor es 0.01 es decir p<0.05, lo
que significa que existe una diferencia significativa entre el pre test y el post test del
grupo experimental.

También con los resultados de Ccorahua en el 2018. En su tesis titulada “Uso de la
estrategia didactica de la infografia digital orientada al aprendizaje en el curso de
psicologia cognitiva en los estudiantes del IV ciclo de la Escuela Profesional de
psicologia de la Universidad Catdlica los Angeles de Chimbote-Filial Ayacucho”.
Tuvo como resultado que: el uso de la estrategia didactica de la infografia digital
orientada al desarrollo del aprendizaje influye significativamente en el aprendizaje del
curso de psicologia cognitiva en los estudiantes del IV ciclo de la escuela profesional
de Psicologia de la Universidad Catolica los Angeles de Chimbote, del distrito de

Ayacucho, afio 2018.

Por lo tanto, la infografia como estrategias aprendizaje ayuda significativamente

quedando claro que la aplicacion dio resultados positivos, al desarrollar la competencia

construye interpretaciones historicas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes
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del 1° Grado de Educacion Secundaria de la I.E. “Don Bosco” distrito de Chacas,

provincia Asuncion - 20109.

4.2.3. Determinar la diferencia estadistica del nivel desarrollo de la
competencia construye interpretaciones histéricas entre el grupo de

control y experimental.

Se contrastd la hipotesis de la variable competencia construye interpretaciones
historicas del area de Ciencias Sociales en los estudiantes del 1° Grado de Educacion
Secundaria de la L.E. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019.

En el pretest se empled la prueba T de Student para muestras independientes con
parametro de comparacién la media aritmética (promedio) pues los resultados
provienen de una distribucion normal.

En el postest luego de la aplicacion de la infografia como estrategia de aprendizaje se
contrasto la hipdtesis con la prueba la Z de U de Mann-Whitney para muestras
independientes con parametro de comparacion la mediana, pues el grupo experimental
difiere de distribucién normal en el postest cuyos datos han sido medidos en una escala

nominal (dicotomica).

Después de la aplicacién de la infografia como estrategias aprendizaje se observa que
el nivel de la competencia construye interpretaciones historicas del area de Ciencias
reflejé superioridad en postest respecto a su media, grupo experimental (21.736),

grupo control (10.368), diferencia justificada mediante la prueba U de Mann-Whitney
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Z para muestras independientes con Zc (calculada) = - 5,187 menor que el valor
teodrico Zt (tabular)=-1,645, para un nivel de significancia de (o= 0,05), ello implica

rechazar la hipdtesis nula (H0). Y aceptar la hipotesis alterna (H1).

El cuarto objetivo especifico fue establecer la diferencia de la infografia como
estrategias de aprendizaje para desarrollar la competencia construye interpretaciones
historicas del area de ciencias sociales en los estudiantes del 1° grado secundaria de
la LE. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion — 2019, en el grupo
control y en el grupo experimental.

Estos resultados concuerdan con Bady B. Tufinio Sdenz, Mariana G. Silva Balarezo
y Carlos Yengle Ruiz (2019), Articulo cientifico Pag. [61- 82] "Lectura de objetos"
en el desarrollo de la competencia Construye interpretaciones historicas del area de
Historia, Geografia y Economia en los estudiantes de secundaria del 2° grado de la

Institucion Educativa N° 81608 "San José", La Esperanza - Trujillo, 2017.

Como resultado se logré demostrar, que la estrategia "lectura de objetos" ha influido
significativamente en el desarrollo de la competencia construye interpretaciones
historicas. Se puede notar la diferencia entre el pre test, inicio 64.29% y el post test,
proceso 60.71%. Se recomend6 seguir desarrollando programas referido a la lectura
de objetos. De igual manera Lucy Ugarte (2016), en su investigacion Programa “Mis
Estrategias de lectura” en la competencia construye interpretaciones historicas en los
estudiantes de 2do grado de secundaria de la I.E. San Vicente Ferrer, Los Olivos,
2016.concluye los resultados fueron analizados mediante el estadigrafo no

paramétrico, en este caso, mediante “U” de Mann-Withney.
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Finalmente, al realizar el analisis de datos segun la prueba no paramétrica de U de
Mann-Whitney que la aplicacion programa “Mis Estrategias de lectura” influye
significativamente en la competencia construye interpretaciones histéricas en los
estudiantes de 2do grado de secundaria de la I.E. San Vicente Ferrer, Los Olivos, 2016.
A un nivel de confianza del 95% y una significancia (a) de 0,00, con lo que quedo
corroborada la hipétesis de investigacion. De igual manera Gamonal Arroyo, R. (2013)
Infografia: etapas historicas y desarrollo de la gréafica informativa. Historia y
Comunicacion Social. Vol. 18. N° Especial diciembre. Pags. 335-347.” Infografia:
etapas historicas y desarrollo de la gréfica informativa “menciona si somos capaces de
verlo, somos capaces de entenderlo. O como decia Albert Einstein: “Si no puedes
explicarlo de manera sencilla es que no lo has entendido lo suficientemente bien”. Este
es el objetivo principal de la infografia y de las visualizaciones de datos: sintetizar una
gran cantidad de informacion y que esta se pueda comprender claramente con un solo

vistazo.
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V. Conclusiones y recomendaciones

1. Se identifico el nivel de desarrollo de la competencia construye

interpretaciones historicas, en los estudiantes del 1° grado secundaria de la I.E.
“Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019 através de un pre
test del grupo control y experimental, el cual demostr6 que ambos grupos
obtuvieron puntajes similares respecto a su paramento de comparacion,
demostrando un mismo nivel en ambos grupos, debido a que en los estudiantes

no utilizaron estrategias adecuadas.

Se evalué la competencia construye interpretaciones historicas del area de
ciencias sociales en los estudiantes del 1° grado secundaria de la L.LE. “Don
Bosco” distrito de Chacas, del grupo control y experimental a través del pos
test, los resultados dieron una diferencia significativa a la aplicacion de la

infografia como estrategia de aprendizaje.

Después de la aplicacién de las sesiones, se comprob0 a través del postest una
mejora significativa en los estudiantes del 1° grado secundaria de la L.E. “Don
Bosco” , demostrando la capacidad de analizar, procesar y retener informacion

valiosa de los hechos, sucesos y acontecimientos de la historia.

Se contrasto la hipotesis de la variable construye interpretaciones historicas, en

el pretest se empled la prueba T de Student para muestras independientes con
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parametro de comparacion la media aritmética (promedio) los resultados
provienen de una distribucién normal. En el postest para la variable infografia
como estrategia de aprendizaje, se contrasto la hipotesis con la prueba la Z de
U de Mann-Whitney para muestras independientes con parametro de
comparacion la mediana, el grupo experimental difiere de distribucion normal
en el postest cuyos datos han sido medidos en una escala nominal (dicotomica).
Se demostraron una diferencia significativa entre ambos grupo, por lo que se

concluye que la aplicacion de la infografia como estrategia es significativo.
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Recomendaciones
v Se recomienda a los docentes del area de histéricas del area de Ciencias
Sociales la aplicacion de la infografia como estrategias de aprendizaje para el
desarrollo de la competencia construye interpretaciones histéricas del area de
Ciencias Sociales en los estudiantes, porque favorece en el facil entendimiento
e interpretacion de la ensefianza aprendizaje, mejorando asi considerablemente

su capacidad de analizar, comprender y retener diversos temas.

v Incentivar a los futuros investigadores a la realizacion de investigaciones
locales, regionales de la infografia como estrategia de aprendizaje con mayor
profundidad, para tener mayor conocimiento y difusion en el ambito

educativo.
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Anexos 1:

Instrumento de recoleccién de datos

Titulo: La infografia como estrategias aprendizaje para desarrollar la competencia
construye interpretaciones historicas del area de ciencias sociales en los estudiantes

del 12 grado de la I.LE. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asuncion - 2019.

FICHA TECNICA E INSTRUMENTOS
FICHA TECNICA

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Lista de cotejo para medir el desarrollo de la
competencia Construye Interpretaciones Histdricas.
OBJETIVO “Lista de Cotejo” para medir el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas.

AUTOR : Rojas Lugo Yudy
ANO : 2019
PROCEDENCIA : Individual
POBLACION: Se aplicara a estudiantes de 2° grado comprendidos entre los 12 a
13 afios.

ELABORACION: junio 2019
ADMINISTRACION : Individual
DESCRIPCION : El presente instrumento seré aplicado para medir el desarrollo
de la competencia construye interpretaciones historicas en los alumnos de primer
grado de educacion secundaria de la I.E. “Don Bosco”, se aplicara como pretest y
postest en la presente investigacion.

CATEGORIZACION O BAREMACION
La construccion de los baremos se realizo aplicando el procedimiento estadistico
para construir clases para una distribucion de frecuencias.
La baremacion se realiz6 a nivel general para la variable y a nivel especifico por

cada dimension.



Para el procesamiento de la informacion se tendra en cuenta la categorizacion o

baremacion establecida:

POR DIMENSION
NIVEL Interpretacion | Comprension E‘Labora-::lén POR
critica de |del tiempo explicaciones VARIABLE
fuentes historico histricas
Previo all0 - 2 0 - 1 0o - 1 0 - 5
INicio
Inicio 3 - 5 2 - 3 2 - 3 6 - 11
Proceso 6 - 8 4 - 5 4 . 5 12 - 17
Satisfactorio 9 - 12 |6 6 18 - 24

VALIDEZ DE LOS INSTRUMENTOS:
Validez de contenido:

De acuerdo a los resultados de la matriz, se aprecia que todos los items del
instrumento para medir el desarrollo de la competencia construye interpretaciones
evidencian

historicas, coeficientes de validez de Aiken iguales cercanos a 1,

ademéas la estadistica permite establecer que cada uno de los items son
significativos al 0,3 lo cual implica que son validos y en consecuencia el
instrumento es valido para medir objetivamente el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes del 1° grado de Educacion
Secundaria.

Se ha determinado que el 100% de los items son validos, en consecuencia la validez

del instrumento es de 1.



Validez de constructo.

En la tabla se visualiza que los 24 items que constituyen la lista de cotejo para
medir desarrollo de la competencia construye interpretaciones historicas en
estudiantes del 1° grado de secundaria de una Institucion Educativa del distrito
Chacas, presentan coeficientes de correlacion item-test corregidos, positivos y muy
significativos (p<.01), situacién que sefiala que los items correlacionan
directamente con los demas items en cada una de las dimensiones y por tanto
apuntan a medir un mismo constructo.

CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS:

En la tabla, se muestra el valor del Coeficiente de Confiabilidad Alfa de Cronbach
de la lista de cotejo para medir el desarrollo de la competencia construye
interpretaciones historicas en estudiantes del 1% grado de secundaria de una
Institucion Educativa del distrito Chacas, donde se puede observar que a nivel
general la lista de cotejo, para medir el desarrollo de la competencia construye
interpretaciones historicas (0.642) presentan un nivel de confiabilidad aceptable.
Este estudio es dicotdmico también recurrimos a la prueba de Kuder—Richardson

(KR-20), obteniéndose un valor 0,80. Lo que muestra una confiabilidad fuerte.



LISTA DE COTEJO PARA MEDIR EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS

ALUMNO: e
GRADO: ....ooiiiiiiiiiiee e SECCION: ...,
APLICADOR: ..t e
FECH A oo e e e e
INDICACIONES: Sefale la calificacion que merece el estudiante en las dimensiones de la
competencia Construye Interpretaciones Histdricas.

Dimension items

1. Selecciona las fuentes que le brindan informacion sobre un proceso
historico.

2. Clasifica las fuentes segin el momento en que fueron producidos.

Identifica la importancia de las fuentes para reconstruir el pasado.

Identifica el momento histérico en que fueron producidos las fuentes.

Identifica la permanencia de las fuentes en su contexto.

Comprende la perspectiva detras de cada fuente.

Reconoce las cosmovisiones transmitidas en las fuentes.

Reconoce las intencionalidades que se transmiten a través de las fuentes.

Wl Nl O~ ®

Establece coincidencias entre las fuentes sobre un mismo tema.

10. Establece contradicciones entre las fuentes sobre un mismo tema.

11. Identifica la perspectiva de las fuentes.

INTERPRETACION CRITICA DE FUENTES

12. Interpreta informacion de objetos, usando informacion de otras

fuentes.
d 8 13. Identifica lustros, décadas, siglos y milenios.
S g 14. Identifica procesos historicos simultaneos y similares.
% = 15. Elabora una linea de tiempo sobre un proceso historico.
E T 16. Comprende la produccion de objetos de forma simultanea en
x 8 diferentes partes del mundo.
% S 17. Distingue las duraciones histdricas de corto, mediano y largo plazo
ou 18. Reconoce los procesos histéricos que cambiaron o se mantienen igual a
Ok través del tiempo.
19. Clasifica las causas segln su dimensién: politica, econémica, social,
"5 cultural.
wn . s .
(Z) 8 8 20. Reconoce las consecuencias de un hecho historico.
&) % o 21. Elabora una explicacion a partir de una fuente.
% W = 22. ldentifica la relevancia historica.
m 2
5 I 23. Comprende las cosmovisiones de los que protagonistas de la historia.
L

24. Usa términos histéricos con cierto nivel de abstraccion.




Examen de Historia, Geografia y Economia

Apellidos Yy NOMDIes: ...coouiiiiiiiiniiiiiiieiiiiiiiiiiieiiieriiisioestcsesssessssssonnsns
Grado y SeCCiON: cecveeeiiniinieeenrennnnnns Fecha: c.civviiiniiiiiiiiiiiiiieiiiiinnnnn
0
1. La imagen, Lanzon de Chavin es una fuente histérica que nos

hace entender que los chavineses era una sociedad:
a. Democratica
b. Republicana
c. Teocréatica
d. Monérquica

2. Ladiferencia entre las fuentes primarias y secundarias, es:

Mayormente, generadas por el mismo investigador o
por personas que estuvieron presentes en el momento
que el hecho investigado sucedio. Permiten extraer
conclusiones directas.

Son creadas por personas distintas al investigador y
facilitan la obtencién de informacion, previa
verificacion de su confiabilidad.

Lot ﬂg Articulos de s R
Fotografias aw — s enciclopedias
A | = B S
ﬂ o ﬂ Documentacién
Experimentos Observaciones Periédicos DVDs en CD’s
FUENTES PRIMARIAS FUENTES SECUNDARIAS

a. Las fuentes primarias son narraciones de los protagonistas de la historiay, las
secundarias son interpretaciones de las primarias.
b. Las fuentes primarias son narraciones de los protagonistas de la historia y las
fuentes secundarias son interpretaciones de los problemas histéricos.
c. Las fuentes primarias son interpretaciones de los problemas histéricos y las
fuentes secundarias son narraciones de los problemas histéricos.
d. Las fuentes primarias son de facil acceso y secundarias vienen después.
3. Las fuentes histdricas son importantes para determinar la existencia de
los primeros pueblos andinos por:
a. Ser el principal y basico apoyo de los historiadores para construir la historia
y ubicarla.
b. Permite conocer de manera distorsionada la historia
c. Nos permiten conocer el futuro y anticiparnos con los hechos
d. Nos acercan a las poblaciones futuras y mas alejadas
4. Ladecadencia de la cultura Chavin se produjo por:
Desinterés de los sacerdotes
La desidia de los gobernantes
Desobediencia de los creyentes
Falta de organizacion de los sacerdotes
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Segun las fuentes histéricas, EI templo Chavin fue en realidad:
Centro militar
Lugar de descanso de los gobernantes
Centro ceremonial
Residencia del lider politico chavinense.
Segun las fuentes histdricas sitla el apogeo Chavin en los afos:
700 a. C.
750 a. C.
500 a.C.
200 a.C.
La siguiente imagen perteneciente a la Cultura Chavin tiene como
nombre:

La Estela Raimondi
El Lanzon de Chavin
El Obelisco Tello

El Portal del sol

Las caracteristicas mas resaltantes de la cultura Paracas fueron:
Crianza de camélidos y animales menores
Construcciones en base a barro y alfareria
Trepanaciones craneanas y Textileria
Construccion de acueductos subterraneos
Segun las fuentes histéricas las lineas de Nazca son:
Zona de aterrizaje
Red de canales y acueductos
Representaciones de sus dioses
Calendario agricola

. ¢ Es cierto que los paracas fueron los pioneros de las cirugias craneales?

¢Por qué?

Si, porque realizaron reconstrucciones craneales con laminas de oro.

No, porque es una técnica moderna y es recién del S.XIX.

Si, porque los paracas practicaban en los muertos.

No, porque temian a la muerte.
Los datos historicos sefialan que la Cultura Chimu es considerado como
el primer imperio antes que los incas:

Si, porque se han hallado libros con esa informacion.

No, porque el primer imperio andino fue Wari.

Si, porque se encontraron vestigios arqueologicos.
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No, porque el imperio andino més antiguo es el inca.

. En los ceramios de casi todas las culturas andinas, reportadas en fuentes

historicas, la caracteristica que prima es:

Uso de la piedra.

Empleo de los diversos colores.

La base globular y asa gollete.

Representacion de la naturaleza.
Tiahuanaco es una de las culturas mas longeva de América del Sur,
desarrollada desde el afio 1500 A.C. al 1200 D.C. La urbe prehispanica de
Tiahuanaco fue la capital de un extenso estado andino que comprendia el
territorio nombrado como Altiplano que abarcé parte de Perq, Bolivia, Chile
y Argentina.

Teniendo en cuenta la jerarquizacion de los afios en lustros,
decadas, siglos y milenios, identifica en qué periodo de la historia
florecid la cultura Tiahuanaco:

540 lustros, 270 décadas, 27siglos y 2 milenio
540 lustros, 270 décadas, 2 siglos y 0 milenio
540 lustros, 27 décadas, 27 siglos y 1 milenio
540 lustros, 270 décadas, 27 siglos y1 milenio

. Mientras en el mundo se desarrollaron las culturas de Egipto, India y

Sumeria, en la américa precolombina, qué cultura florecio:
Chima.
Caral.
Sipan.
Chan-chan

. Lee el siguiente texto y luego elabora una linea de tiempo.

Cultura chavin Se desarrollé de 1200 a.C. a 200 a.C. En su apogeo, expandio
su influencia por todo el mundo andino (cultura Pan peruana). Tello, quien
la llamo “cultura matriz” del Perd.

Cultura paracas Ubicacion: Se desarrollo entre los afios 700 a.C. y 200 d.C.
Pertenece al periodo Formativo Final del Antiguo Perd. Su descubridor,
Julio C. Tello (1925), la dividio6 en dos etapas: Paracas Cavernas y Paracas
Necrépolis.

Cultura nazca La cultura Nazca es una civilizacion pre-inca del sur del Peru
que se desarrollé entre 300 A.C y 800 D.C y es conocido por sus geoglifos,
grandes lineas y figuras dibujadas en el desierto cerca de la actual ciudad de
Nazca.

Cultura Moche La cultura mochica surgieron en el Intermedio Temprano,
entre los afios 100 y 800 d.C. desarrollandose en el norte del Perd.

Cultura Tiahuanaco La Cultura Tiahuanaco, sus origenes se remontan en el
periodo Intermedio Temprano (250 a.C.), mientras su decadencia esta
asociada al final del Horizonte Medio (1000 d.C.).




17. Las imégenes nos muestran las representaciones religiosas entre la
cultura Chavin y la Olmeca. Al observar las imagenes podemos sacar las
siguientes conclusiones:

a. Entre los Chavines y los olmecas existen similitudes en la adoracion a sus
dioses y la agricultura.

b. No existe similitud alguna entre ambas.

c. Lareligion Chavin es monoteista y la Olmeca politeista

d. Los olmecas adoraban a la tierra y los chavines a los rios.
18. Considerando estos tres hechos:

v" Periodo de caza, pescador y recolector
v' Laaparicion de la ceramica y el desarrollo de la arquitectura
v Independencia de regional de los estados.
Damos respuesta sobre las duraciones historicas de cada uno, respectivamente:
a. Duracidn histdrica de corto plazo, de largo plazo y de mediano plazo
b. Duracion historica de mediano plazo, de corto plazo y de largo plazo
c. Duracion historica de largo plazo, de mediano plazo y de corto plazo
d. Duracion histérica de igual plazo, de corto plazo y de mediano plazo

19. Una forma de trabajo que ha sobrevivido desde la época primitiva hasta
incluso la actualidad en las zonas andinas:

a. Laminka

b. El trabajo remunerado
c. Elchaco

d. Lamita

20. Dadas las siguientes causas de la expansion wari:

- Los wari crearon instituciones administrativas, guardando una estructura
jerarquica en los centros que fundaron..

- Su politica consistié en explotar a los pueblos colonizados en utilidades
agropecuarias.

- Se dio un sincretismo de divinidades locales de Ayacucho, Nazca y
Pachacamac

Segun su dimensién, respectivamente son causas de tipo:

a. Politica, econdmica y religiosa.

b. Econdmica, politica y socio politica

c. Economica, religiosa y socio politica



d. Econdmica, socio politica y religiosa
21. Son consecuencias de la crisis de la cultura Caral:

a. las continuas guerras entre ciudades vecinas.
b. Las revueltas de los grupos conquistados.

c. Los continuos cambios climaticos, las sequias.
d. Los Caral desaparecieron misteriosamente.

22. Después de observar la siguiente imagen, podemos afirmar que:

a. Los Moche eran un estado aniquilador.
b. Los Moche plasmaron en sus ceramios estados de animo.
c. Los Moche no tenian piedad.
d. Los moche no tuvieron artesania
23. ¢ Cudl de los siguientes hechos tiene mayor relevancia historica?
a. El descubrimiento de la tumba del Sefior de Sipan
b. La caida de la cultura Tiahuanaco
c. El desciframiento del obelisco Tello
d. El descubrimiento del monolito de Benet

24. ;Cudl de las siguientes ideas tendria el poblador Sechin de sus
divinidades?

a. Los dioses son cueles
b. Los hombres son dioses
c. Losdioses estan en la naturaleza
d. Los dioses gobiernan el mundo
25. La conciencia de la vida en el mas alla, es un pensamiento que existia en

las culturas preincas:
Entendida como el paso a un mundo mejor.
Entendida como la suspension del alma hasta un juicio de dios
Entendida como el traspaso a otro ser
Entendida como el encuentro con las divinidades superiores

oo op
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INSTITUCION EDUCATIVA “DON BOSCO”

EBR Secundaria - Codigo Modular 1702901

“Aiio de la Lucha Contra la Corrupcién y la Impunidad”

Yo P. LUCA BERGAMASCHI; en mi calidad de Director de la LE “Don
Bosco” de distrito de Chacas, provincia Asunci6n, autorizo a la estudiante
ROJAS LUGO YUDY, para que realice las sesiones que sea necesarias
con los estudiantes del primer grado “B” de Educaciéon Secundaria, donde
aplicara su tesis titulada “infografia como estrategia de aprendizaje para
desarrollar la competencia construye interpretaciones histéricas en el area
de ciencias sociales, en los estudiantes del 1° grado “B” de la Institucién
Educativa “Don Bosco” del distrito de Chacas, provincia Asuncién 2019.
Asi mismo, se le brinde el apoyo y los servicios necesarios, teniendo en

cuenta la salvaguardia e integridad de los estudiantes.

Chacas, 20 de Octubre del 2019

CE N° 000775595

CHACAS - ASUNCION - ANCASH - PERU




INSTITUCION EDUCATIVA “DON BOSCO”

EBR Secundaria - Codigo Modular 1702901

CONSTANCIA

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “DON BOSCO”- CHACAS

HACE CONSTAR:

Que la estudiante de la maestria en Educacion de la Filial Chacas Rojas Lugo
Yudy, desarroll6 las 10 sesiones del programa de aplicacién de la estrategia “infografia
como estrategia de aprendiza para desarrollar la competencia construye interpretaciones
histéricas, entre el 19 de noviembre al 13 de diciembre del presente afio, en el horario
establecido, como parte del recojo de informacion de la tesis titulada “la infografia
como estrategia aprendizaje para desarrollar la competencia construye interpretaciones
historicas del area de ciencias sociales en los estudiantes 1° grado de Educacion

Secundaria de la LE. “Don Bosco” distrito de Chacas, provincia Asunciéon —2019”

Se expide la presente a solicitud de la interesada para fines que estime por
conveniente.

Chacas, 27 de diciembre del 2019.

o e

ARROCO DE CHACAS
CE N° 000775595

CHACAS - ASUNCION - ANGASH - PERU




b

INSTITUCION EDUCATIVA DON BOSCO
CHACAS -ASUNCION

GRADO : 1° de Secundaria
SECCION  : “B”

AREA : Ciencias Sociales
BIMESTRE: il

DOCENTE : ROJAS LUGO YUDY

DIRECTOR: LUCA BERGAMASCHI.

DURACION: 3 semanas

2019




PROGRAMACION TEMATICA

SESION TEMA FECHA
01 la infografia
19-11-2019

02 las fuentes historicas: clasificacion
03 Importancia de las fuentes historicas 20-11-2019
04 Los Primeros grupos Andinos 21-11-2019
05 Horizonte Temprano: Chavin 26-11-2019

Horizonte Temprano: Paracas 27-11-2019
06

El periodo Horizonte Intermedio Tardio 28-11-2019
07 La cultura Mochica o Moche 10-12-2019
08 La cultura Nazca 11-12-2019
09 El Horizonte Medio: Tiahuanaco 12-12-2019
10 El Horizonte Medio: Huari 13-12-2019




SESIONES APLICADOS A LOS ESTUDIANTES DEL 1° GRADO
DE SECUNDARIA DEL POSTEST DE LA L.E. “DON BOSCO”

PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 1

I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Institucion Educativa: 1LE. “Don Bosco” CHACAS

1.2. Grado y Seccion : primero “B”
1.3. Docente : Rojas Lugo Yudy
LA INFOGRAFIA
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Produce textos Planifica la produccidn de diversos textos e Propone de manera auténoma un plan de escritura
escritos escritos. para organizar sus ideas de acuerdo con su propésito
comunicativo.
Textualiza experiencias, ideas, e Escribe diversos tipos de textos con algunos
sentimientos, empleando las elementos complejos, con diversas teméaticas, a partir
convenciones del lenguaje escrito. de sus conocimientos previos y con base en fuentes
de informacidn.
Construye Elabora explicaciones historicas e Utiliza correcta y fluidamente distintos periodos o
interpretaciones reconociendo la relevancia de subperiodos de la historia nacional y mundial.
historicas. determinados procesos.
Comprende el tiempo histérico y emplea e Establece relaciones entre las diversas ideas y actitudes
categorias temporales. de las personas 0 grupos con su respectivo contexto y
circunstancias.

PRIMERA HORA (45 minutos)

Inicio (15 minutos)

Motivacién: se muestra a los alumnos un video sobre la realizacion de la infografia.

La docente establece junto a los estudiantes, cuatro normas que ayudaran a la produccién de infografias.

La docente plantea el propésito de la sesion de la clase: elaborar una infografia sobre un tema. El trabajo se realizara en forma
grupal.

Luego de ello, les plantea la siguiente situacion: Hemos leido infografias, las hemos analizado e identificado sus partes en la
sesion anterior: ;qué necesitamos para elaborar una infografia? ¢Como vamos a elaborar nuestras infografias?

l. Desarrollo (45 minutos)
Los estudiantes revisan el anexo 1 sobre los pasos que realizaran para crear su infografia.
Orientaciones para la atencion diferenciada.
El docente plantea orientaciones especificas para elaborar sus infografias. Dar orientaciones claras ayudard mucho a que los
estudiantes focalicen su atencion en lo que deben hacer. De preferencia las indicaciones deben estar registradas en una ficha
para que los estudiantes las revisen en la medida que van realizando su trabajo.

Para esta actividad se requiere que los estudiantes formen en pares de trabajo. De esta manera podra identificar a los grupos
por sus caracteristicas y brindar apoyo focalizado segln lo necesiten. Recuerde que también la evaluacién sera diferenciada
entre los grupos de atencion, segun los niveles de exigencia. Por ejemplo, los textos que se asignen a los grupos o que los
estudiantes elijan, deben tener complejidades diversas segin sus niveles de desarrollo de la competencia.




A través de preguntas, la docente establece con sus estudiantes la ruta de trabajo para elaborar las infografias:

Instrucciones para elaborar la infografia:

Observaremos el ejemplo de anexo

Leen atentamente la informacion de diversas fuentes seleccionadas, las que rescatan a través de la técnica del subrayado de las
ideas mas importantes y claves del texto.

Textualizar la infografia a mano. Pueden dibujar o calcar las imagenes, o pegar algunas alusivas al contenido del tema.

Revisar la infografia elaborada en funcién del plan propuesto.

La docente les recuerda que los temas abordados deben dar fe de como esta organizado el estudio del PerG antiguo, sus
caracteristicas, sus habitantes, costumbres, cultura...

Los estudiantes realizan las siguientes acciones para elaborar su infografia.

Leen el texto elegido (o sugerido por el docente). Los estudiantes pueden tomar como insumo la informacién registrada sobre
la planta mas representativa de su comunidad ( tarea asignada por la docente de CTA)

Subrayan la informacién clave en relacién al tema. ( si no pueden subrayar informacion en el libro de texto, les sugerimos sacar
una fotocopia.)

Los estudiantes planifican su infografia utilizando la ficha anexa.

Elaboran su infografia utilizando como insumo la ficha informativa de la clase anterior, su planificacion, las imagenes, dibujos,
colores, cartulina, crayolas, tijeras, goma...etc.

Revisan su infografia utilizando una lista de cotejo.

Revision de la coma y los dos puntos en su produccion textual. Utilizan la cartilla de informacion para realizar la revision de
estas reglas ortograficas. (Buscar informacion )

Cierre (5 minutos)

Los estudiantes al culminar su trabajo, pegan en un mural o en las paredes del aula para realizar la exposicidon de lo trabajado.
Con la técnica del museo, todos los estudiantes observan y realizan la coevaluacion de lo trabajado dando observaciones. Para
ello utilizar&n una ficha anexa.

Con orientacion del docente, los estudiantes realizan comentarios sobre lo trabajado. Determinan que aprendieron y qué
aplicaciones y usos puede tener esta actividad en relacion a su vida académica.
Se dialoga acerca de las dificultades o partes no comprendidas del tema.

1. Inicio (15 minutos)

La docente saluda cordialmente a los estudiantes, luego indica que esta primera unidad tiene por titulo “la infografia”; ademas
explica con palabras sencillas el propésito de la unidad y el producto que realizaran al término de la unidad.

Preguntarles si les gusta leer infografias y pide que comenten porqué. Seguidamente, plantearles las siguientes preguntas: ¢creen
que es mas facil leer infografias que otros textos?, ¢qué hace que las infografias resulten mas atractivas?

La docente escuchara los comentarios de los estudiantes y anotard las que sean mas relevantes y que ayuden a recordar sus
caracteristicas y elementos. Por ejemplo: las infografias son textos con imagenes, tienen textos cortos y las imagenes ayudan a
aclarar las ideas de los textos.

Recuérdales también que las infografias pueden tener diversos propdsitos; por ejemplo, informar sobre algin tema o asunto,
explicar, dar instrucciones, etc.

Coméntales que al inicio de la unidad se acordo6 que elaborarian infografias que luego presentarian en la feria.

Comunicales el propdsito de la sesién: hoy planificaran la elaboracion de las infografias.

En pequefios grupos

En grupo clase

¢Para qué elaboraremos las infografias?

¢Qué asunto o temas tendra nuestra infografia?

¢Quiénes leeran nuestra infografia?

¢Donde publicaremos las infografias?

La docente ayudara a recordar a los estudiantes los procesos propios de la redaccidn: planificacion, textualizacion o escritura 'y
revision.




Pideles que comenten con relacion a la siguiente pregunta: ¢por qué es importante que antes de escribir un texto se planifique?
Recoge las ideas que manifiestan y comenta que antes de elaborar las infografias es necesario que planifiquen cdmo seran.
Recuérdales que es importante en el trabajo de equipo escuchar con atencién la participacion de cada uno de sus compafieros,
respetar y proponer ideas, y participar activamente del grupo.

1. Desarrollo (45 minutos)
La docente organiza a los equipos segun la participacion que tendran en ella.
La docente le recuerda que la infografia les servira para hacer sus presentaciones en las culturas andinas.
En pequefios grupos la docente pedira a los estudiantes que comenten la informacion que han traido y sefialen por qué la eligieron
para plasmarla en su infografia.

Indica que, después del comentario, completen en sus cuadernos la siguiente ficha de planificacion:

¢Para qué elaboramos las | ;Qué asunto o temas Quiénes leeran nuestra ¢Dénde publicaremos las
infografias? tendra nuestra infografia? infografias?
Infografia?

En grupo de clase

Muestra a los estudiantes la infografia que trajiste como modelo. Se les pedira a los estudiantes que observen con atencidn.
Seguidamente, realiza las siguientes preguntas: ¢qué predomina en las infografias?; ¢ los textos son extensos?; ¢hay relacion entre
las imagenes y los textos?, ¢Por qué es asi?; ;son importantes los colores?

Explicales que al elaborar sus infografias deben tener en cuenta todo lo que se ha venido comentando. Para ello, indicales que
van a seguir trabajando en sus equipos y que ahora planificaran cuél sera la imagen central, cuéles y como seran los textos, qué
colores tendran, como organizaran los textos y las imagenes y qué otros datos es necesario incluir.

En grupos pequefios, indica que comenten, se pongan de acuerdo y completen la segunda ficha de planificacion:

¢ Cudl serd la imagen ¢Cual sera el titulo de la ¢Cuales y como seran los ¢ Qué otros datos sera
central? infografia? textos? necesario incluir?

Acomparia a los equipos en la etapa de planificacion.

La docente les pediré que lo estudiantes que comenten cémo estan planificando sus infografias.

Preglntales si ya imaginaron como seran sus infografias y solicitales que la describan.

Si se observa que ya todos los equipos afinaron sus planificaciones, pedirles que inicien la elaboracién. Textualizacion

Recuerda a los estudiantes que esta es la primera version de sus infografias, por tanto, es como si fuera un boceto. Explicarles
qué es un boceto y vuelve a comentar que esta primera version de la infografia puede calificarse como tal.

Acomparia a los estudiantes en las decisiones que tomen respecto a la eleccion de la informacion y al disefio de su trabajo.
Indicales que tengan en cuenta todo lo que han planificado.

Recordares tener en cuenta que esta infografia sera expuesta al final de la clase y que deben considerar también el tamafio que
debe tener.

Indicales que cada uno de los integrantes del equipo debe estar atento a las decisiones del grupo y debe ir armando el boceto de
la infografia en su cuaderno.

El docente se acercara a los equipos, para observar como estan trabajando, revisar sus bocetos y brindales la ayuda necesaria de
acuerdo a lo que requiera cada grupo.

La docente pedira a los estudiantes que se organicen dentro de sus equipos con el fin de que la siguiente sesion de traer los
materiales necesarios para terminar sus infografias (imégenes, textos, papelotes, plumones).

V. Cierre (5 minutos)

La docente verifica que todos hayan concluido su trabajo, lo estudiantes dejaran en el aula para que en la siguiente clase lo
revisen juntos.




Se realizara a través de la metacognicion con las siguientes preguntas:

¢ Qué hemos hecho hoy?,

¢ Qué se considerd para la elaboracion?,

¢ Qué es lo que mas les gusta de su trabajo?

Se les pedira a los estudiantes cuales fueron los procesos que realizaron en esta sesion para la elaboracion de la infografia.
Realiza las siguientes preguntas:

¢Es importante planificar antes de elaborar un texto?,

¢Por qué es asi?

A partir de las ideas mencionadas por los estudiantes, realiza una reflexion final respecto a la importancia de la planificacion.

SEGUNDA HORA (45 minutos)

L. Inicio (15 minutos)
La docente les recordara a los estudiantes qué han estado comentando en sesiones anteriores sobre las culturas andinas. Se le
pedira que los estudiantes comenten lo que recuerdan acerca del tema: por ejemplo, qué leyeron sobre cémo fue el desarrollo de
la civilizacion mas antigua - Caral.
, Como funciono la sociedad, sus manifestaciones y quien la descubrid?. Preglntales lo siguiente: ;cdmo y donde se desarrollé
esta cultura?, Escucha sus ideas e inquietudes. Coméntales que estuviste indagando y encontraste un texto que explica como es
que se desarrollé y ¢Qué importancia tiene en nuestra sociedad? La docente les comunicara el propésito de la sesion: leer una
infografia. La docente pedira que comenten las caracteristicas de la infografia. Se tomara nota en la pizarra de las ideas que
manifiestan los estudiantes. Se puede hacer a través de un organizador tipo mapa mental, esto les ayudara a ordenar las ideas. Se
les recordara que una de las caracteristicas de la infografia es que tiene imégenes y que la lectura de la imagen es importante
porque ayuda a comprender las ideas escritas.
Comenta las ideas. La docente les recordara que para comprender mejor la lectura, debemos poner mucha atencién, escuchar y
participar con orden y respeto.

l. Desarrollo (45 minutos)
Coloca el titulo de la infografia en la pizarra: “ Caral mas antigua del Per? . Pregunta a los estudiantes: ;qué se nos explicara en
el texto?, ¢dénde se desarroll6 esta civilizacion?, ¢qué caracteristicas tuvieron las construcciones del periodo inicial?, ;Por qué
los sacerdotes tenian una posicion privilegiada? En que se basé la prosperidad de Caral? ¢Cudl es la importancia de Caral para
el conocimiento de los origenes de la cultura andina? Escribe las ideas que manifiestan los estudiantes tratando de recoger las
ideas mas resaltantes. Puedes usar el siguiente esquema:

éCon que otras culturas se £Cémo desaparecid
relacionaron? esta cultura?

Se les ayudara a los estudiantes a determinar el propésito de la lectura con esta pregunta: ¢Para qué leeremos este texto? Se
entregara el texto anexo 2 a cada uno de los estudiantes se les pedira que lo observen.

La docente les pedira a los estudiantes que lean los textos que estan enmarcados. Después de leer, solicita que coloquen nimeros
para indicar donde inicia, por donde pasa y donde termina esta civilizacion. Indica que relacionen textos e imagenes (anexo 1y
2) yenlacen las imagenes con lo escrito. Pide que observen la imagen y pregunta lo siguiente: ;en cuantas partes se ha organizado
la informacion grafica?; ¢ de qué se habla en la primera y tercera parte?; ¢por qué la segunda parte esta separada de las otras dos?,
¢de qué se habla en la segunda parte?

Recuerda que la observacion es una técnica fundamental en la lectura de material en el que se combina imagenes con textos,
como la infografia.

Después de la lectura. La docente les recordara a los estudiantes que en la sesidn anterior que leyeron el texto sobre el origen y
descubrimiento de la cultura Caral.

La docente pedira que dialoguen y reconozcan cada uno de los elementos de la infografia. Se les pedira que lean cudles son los
elementos principales de la infografia. Se le indicard que ubiquen estos elementos en la infografia. La

docente observaré que todos estén reconociendo y colocando al costado de cada elemento con el nombre que le corresponde
(titulo, bajada, texto, gréficos, fuente, etc.).




l. Cierre (5 minutos)

La docente verifica que todos hayan concluido su trabajo.

Se realizara a través de la metacognicion con las siguientes preguntas:
¢ Qué hemos hecho hoy?,

¢ Qué se consider6 para la elaboracion?,

¢ Qué es lo que mas les gusta de su trabajo?

Indicales que busquen iméagenes adecuadas de acuerdo a lo que han planificado para sus infografias.
Pideles que elaboren los textos que deben tener sus infografias.

PARA EL ESTUDIANTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Texto escolar 1° grado de Educacién Secundaria. Historia,
Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
e  MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Cuaderno de trabajo 1° grado de Educacion Secundaria. Historia,
Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.
PARA EL DOCENTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Manual para el docente 1° grado de Educacién Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de Historia,
Geografia y Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Perd.
Texto de infografia.
http://aldeavirtual.infotec.com.mx/wp-content/uploads/2015/02/la_infografia.pdf
Videos de infografia.
https://www.youtube.com/watch?v=IkxdOLz6x2w
https://www.youtube.com/watch?v=bxCOgRBs7fM
https://www.youtube.com/watch?v=XbxQ2JZ3YLY
https://www.youtube.com/watch?v=33Gzocr9KY0

Anexo 1

Esquema modelo para organizar la infografia.
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http://aldeavirtual.infotec.com.mx/wp-content/uploads/2015/02/la_infografia.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=lkxd0Lz6x2w
https://www.youtube.com/watch?v=bxC0gRBs7fM
https://www.youtube.com/watch?v=XbxQ2JZ3YLY
https://www.youtube.com/watch?v=33Gzocr9KY0

Partes de una infografia

Para |a elaboracién de unz infografia debemos tomar en cuenta los
siguientes elementos (esenciales) que debe llevar una buena infografiz, aqui
mismo les detallo:

« Eltitular debe ser diracto, preferentemente sintético 2 la vez que expreso ef
contenido de la infografia.

@ REDES SOCIALES

« E Subtitulo que rep: el segundo dato importante.

en Ameérica Latina |

‘ REDES SOCIAI.ES en América Latina“

« El texto debe ser brave, preciso y proveer al lector de toda 2 explicacidn necesaria
para |z comprension del grafico. Lo que el cuerpo de |a infografia no explica debe

ser explicado por dicho texto.

El 74% ingresa todos los
dias a las redes sociales

El 60% de los

amor por internet

CYBERENCUENTROS

El 32% de los encuestados, salié con
alguien que conocid por internet

El cuerpo viene a ser |z esencia misma del cuadro, |a propia informacion visual: las
barras, los pasteles, |as lineas de fiebre, el mapa, etc. Este cuerpo necesita y

| & i >r
, fechas o

a manera de etiquetas, que pueden ser

Redes sociales (35%) [ Salas de chat (30%)

Participé de concursos
en redes sociales

)\ Pagaria por usar
! unared social

Se conecta a redes
sociales desde su celular

» La fuente indica de déndz e ha obtenide |a informacian que se presenta en 2/

infografice. Pusde ser primaria o secundaria.

Infografia en base a una encuesta de Livra realizada entre 5400 personas de

Meéxico, Argentina, Chile, Colombia, Peri y Venezuela en Agosto de 2013,

+ Crédito, que sefialz el nombre del auter o auteres de la infografia, tante de Iz

investigacidén como |z del disefio de la misma.

G livra

Partes de la infografia:

A continuacidn te muestro la infografia completa sobre Redes Sociales, para gue

puedas tener la idea visual de la presentacion de la misma.

A mi punto de vista, ésta es una muy buena infografia, pues lleva cada uno de los
elementos esenciales para la presentacion de las mismas,

Han recolectado v ordenado |a informacion de tal manera que su compresion sea

precisa, exacts, facil y sencilla.

Han usado elementos visuales y datos estadisticos, que a pesar de ser ndmeros, al
leerlos no aburren &l lector, estoy segura que a muchos lectores les ha alegrado ver

ese 60%; tomo pueden observar, esta infografia la he tomada del Blog de Livra.

iMuchas felicidades por tan buenz infografial,




TITULAR ENCABEZADO

@ REDES SOCIALES o amveins 33
2 2Ra . 2 ’

EI 74% ingresa todos los TACT COMPARTIR
dies a ias redes soclales %ﬂnm!egé[ CHATEAR FOT0S

CYBERENCUENTROS
Al e A g
' v e amor por internet
CUERPO—"
DONDE ENCONTRARON EL AMOR

Participé de concursos
on redes sociales
YSTN Pagania por usar

una red soclal

/ G
CUERPO Se conecta a redes
sociales desde su celulsr
Redes socisles (15%) 1 Saian de a1 0N
[ ] 6% B Por <

e CREDITO

Infografia en base a una encuesta de Livra realizada entre 5400 personas de
México, Argentina, Chile, Colombia, Port(i y Venezuela en Agosto de 2013,

+ iCompartelo en tu muro!,§

Lista para evaluar la infografia

Criterios Nivel 4 Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1 Observaciones

Consideras los elementos propios de la infografia
Titulo
Texto 4 3 2 1
Cuerpo
Fuente
Crédito
2. Organizaron la informacién en aspectos especificos

4 3 2 1
3. Integra imagenes y textos relacionados, pero se
aprecia predominio de la imagen 4 3 2 1
4. Presenta claridad en las ideas, orden y limpieza en el
trabajo 4 3 2 1
5. Hace uso adecuado de la ortografia acentual, 4 3 2 1

puntual y literal.




Anexo 2

Caral, una antigua civilizacién

E‘ lugar mds representativo del Precergmico Tardio es Caral. Este centro urbano 4.3 El Perlodo Imclal (2000 a.C. - 800 a.C., aprox.)

se formd hace 4500 aiios en ¢ valle de Supe
(Lmz) De acuerdo con su principal investigadora, a arquedioga Ruth Shady, Caral
e la civilizacién més antigua de América. Fue simultinea a Mesopotamia, Egipto,
India y China, y anterior —a! menos 500 afios- a la civlizacicn mescarmenicana.
(Caral ocupa una extension de 60 hectireas En el conjunto destacan seis pirdmides,
alrededor de las cuales se levantan varias construcciones de menor 1amafio. Para
edficar esas estructuras, Jos habitantes de Caral tuvieron que trasladar milones de
blogues de piedra de zonas cercanas.

lacia el afio 1800

acio andino la cerdmica, proveniente
o marcé el comienza del Periodo Inical,

en el Precerdmico Tardi

Las actividades econémicas

1. Pz creuar hundi
2 an(::w 354 Durante e Periodo Inicial, el for\aleclmeﬂw de las élites sacerdotales dedicadas
3. Terrazas superpuestss con recntos ¢ trabaio. ala /acion de los fendi naturales mejord los conoci
4. Awric: espacio ceremonial con fogée cantral y banquetas. mientos que se tenfan sobre el medicambiente y el proceso de crecimiento de

escaionacas.
Pataform aleards con un rerto a cadh ds.
Recnio con plataforma central omado con nichos.

los cultivos. Por ello, se dieron avances signiicativos en tecnologla agricola, que les
permitieron a kas generar de alimentos.

En la costa. por ejempio, se desarrolié |a agricultura de regadio para vencer [a se-
quedad del suelo. En la serra se niciaron proyectos hidriulicos como el canal de
Cumbemayo (Cajamarca), que alcanzé una longitud de nueve kidmetros.

Por otra parte, la exsstencia de numerosos centros religiosos favoredd el encuen-
tro de peregrinos procedentes de lugares lejancs, lo cual propici la préctica del
La Picdtuide Mayoe trueque. Algunos productes, como el Spondylus, recoran grandes distancias, pues
de Carsl se obtenia de las costas el sur de Ecuador Ademds, fas regiones comenzaron
a especializarse en la produckicn para el intercambioras,fa siema producia chsidia-
na y cinabrio, mientras Gue fa seiva intercambiaba coca. plumas de colorss, plantas
medicinales, tintes vegetales y pieles de animales.

El desarrollo de la cerdmica

Debido a que los objetos de cerdmica més antiguos hallacos en el espacio peruano
evidencian cierto grado de conocmiento sobre su elaboragién, se presume que
este arte llegd ya desarrcllado, probablemente desde los actuales pafses de Ecua-
dor y Colombia. Los estilos de cerdmica variaban segtin la regidn, lo que muestra
La vida en Caral ef desarrollo de identidades locaes y regonales.

La fertiidad del suelo y la cercana 2 los recursos marinos hizo posible que Caral Se pueden distinguir los siguentes estilos regionales:

desarrollara una cconomia slida capaz de generar excedentes. Ademds, por estar
ubicada entre las comunidades pesqueras de Iz costa y las localidades agriculto-
ras de la siera, este lugar adquirié una importancia fundamental como centro de
trueque o de intercambio de productos Doe. 5, £ Caral hubo una clara divisién
social. La ciase gobernante estaba formada por sacerdotes y funcionarios que se
encargaban de drigr los rituales piblicos, organizar los trabajos colectivos y elabo-
rer los calendarios para designar las actividades del pueblo Vivian en grandes casas
¥ tenfan objetos lujosos como hachas de cuarzo, asientos de vértebras de ballena y
collares de cuentas exdticas. Las dlases populares estabzn formadas por agricultores

8
Conurito de saones decaradot ¢on o8 y nichos.

Als ester e terrizas wiperpyestes con recintos y escalerss
que les comuncan,

10, Als cmstesterrazes con una gran sscaiera latersl

om e

o o )

Pecueias vasias o parades delgacs, decorads con theas
nasas fras.

£l estic Walrairia-Tudshcaioio, deszrrcllaco en s zoma de.

Kotosh y Warair
¥ pescadores, quienes fan el poder de sus tributo: on ineas indisas ancas y finas,
por medio de su trabajo y sus productos
® v e -

£ = el 7 bordes
Segun la arquedloga Ruth Shady, los pobladores de Caral tuvieron un patrén de redondeados, sus botaias s  taasde parces recrat. .
asentamiento que seria un madelo para el desarrollo posterior de la cultura andina: wradicén G
los nécleos poblacionales se ubicaban en las laderas e lzs lomas que circundan el 4 eibarado.

valle de Supe. Por ello, los valles estaban destinados exclusivamente a la agricultura.

Los centros ceremoniales

La importancia que adquirieron los centros ceremoniales consolidé el poder polfti-

<oy social de los sacerdotes. La arquitectura de estos centros siguid estilos distintos.

sogiin la regidn en la que se construyeron:

la costa central, templos en forma de U,

* £n la costa norcentral, pirdmides con plazas cuadrangulares y circulares hundidas,
asi como edificios en terrazas.

* En la sierra, construcciones que mezclaban los rasgos mencionados, lo que revela
Iz constante comunicacidn entre los pueblos andines,

Otra caracteristica de los centros ceremoniales de este periodo son las represen-

taciones de seres mitolégicos pintados o tallados sobre sus muros, probablemente

con el fin de causar temor en los visitantes, Estos personajes, ce actiud desafiante,

presentan cjos torcidos, dientes apretados y coimillos puntiagudos. La gran m-

portancia gue adquirieron los centros ceremoniales consolidd el poder politico

y social de los sacerdotes Doc. 6. En la costa tuvieron estas caracteristicas:

] Costa norcentral
plaza

N pow crovar

Costa central

El templo de Sechin

En el cerro Sechin, ubicado en el valle de Casma (regién Ancash), se encuentra uno
de los templos mds conocidos del Periodo Inicial.

Los arquediogos han identificado dos etapas de construccién: un templo edificado
de barro que fue utilizade airededor del afio 2400 a.C., y otro hecho de piedra
construide entre los afios 2000 a.C. y 1500 a.C. Este dltimo consta de tres pla-
taformas, un patio semisubterrdneo. dos construcciones peque’ias, una pirdmide
cuadrangular y una pared exterior enchapada con lajas talladas.

Al parecer, las escenas representadas en los muros exteriores guardan relacién con
rituales de muerte y fecundidad, dos procesos naturales de gran importancia para
toda socedad agropecuaria. Aparecen en ellas sacerdotes ataviados con tocados
¥ pintura facial, y sosteniendo un arma o cetro en la mano; también se aprecian
cabezas, orejas, brazos y piernas cercenadas, asi come los t6rax y visceras de las
victimas rit

<

miemhros infenioves
seccionados v Jos ojos
cerrados.

El final de un periodo

Hacia finales el Perioda Inicial, los grandes centros ceremoniales de Iz costa en-
traron en crisis. La poblacién que vivia alrededor de estos centros abandond los
edificios pablicos y se asent6 en lugares mds altos y cercanos a fuentes de agua
para asegurar el riego de sus cultivos. Mientras esto ocurria en la costa, en a sierra
comenzaron a destacar otros centros religiosos como el Templo de Chavin, Paco-
pampa, Kuntunwasi y Huaricoto,

©sommnasA

©syutiresa



Anexo 3

PATRIMONIOS DE LA HUMANIDAD DEL PERU
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 02

I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Institucion Educativa: LE. “Don Bosco” CHACAS
1.2. Grado y Seccion primero “B”

1.3. Docente Rojas Lugo Yudy

Represento mi historia personal y social.

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Construye interpretaciones Interpreta criticamente diversas fuentes. Clasifica diferentes tipos de fuentes

historicas. seguin el momento en que fueron
producidas: fuente primaria o fuente
secundaria.

PRIMERA HORA (45 minutos)

La docente anota en la pizarra los conceptos de Inicio (10 minutos) “tiempo” y “espacio”, y los relaciona a Historia. Es
un momento oportuno para reflexionar por qué es importante para ellos aprenderlos en la escuela.

Para la docente:

~

/La competencia busca el desarrollo del pensamiento histérico, esto es, de habilidades cognitivas e
instrumentales, predisposiciones afectivas — como la empatia— y una red conceptual que permita que los
estudiantes interpreten el pasado de manera critica.

Se trata también de que, a partir de esta explicacién, puedan asumir una postura ante su presente, asi como
entender la enorme diversidad de culturas que existen en Latinoamérica y en el mundo.

De ese modo, la competencia facilita la elaboracion de “explicaciones historicas” y favorece la integracion
adecuada y critica de los estudiantes a la sociedad.

\(Ministerio de Educacion, 2015: 8) j

La competencia ambiental —que se nutre de conceptos y habilidades cognitivas propias de la
disciplina geografica— responde a la necesidad de mejorar la calidad de vida de las personas, proteger
y recuperar el ambiente y conservar y aprovechar sosteniblemente los recursos naturales. Todo esto, claro
esta, a partir de la comprension de que el ambiente es resultado de la combinacién de subsistemas
naturales y sociales.

Las apuestas anteriores son coherentes con los derechos fundamentales de la persona, y responden a
exigencias no solo del contexto local, regional y nacional, sino también mundial.

Finalmente, esta competencia promueve la participacion de los estudiantes en acciones que disminuyan
la vulnerabilidad ambiental, sobre todo en las distintas zonas del pais expuestas a riesgos de desastre.

\(Ministerio de Educacion, 2015: 8) J




11. Desarrollo (30 minutos)

La docente propone que, a modo de la primera clase, contesten otras preguntas contenidas en la ficha que se
les entregara de manera individual

(Anexo 1: Reconozco mi historia personal y mi espacio social — parte

2).Luego de hacerlo, la docente les pide que amplien su autobiografia con la nueva informacion que se
genere.

Como se les va a pedir que compartan sus respuestas, la docente debe promover que reconozcan con todal
naturalidad los espacios del que son originarios, y promover el aprecio y admiracion por esos lugares resaltando
su belleza paisajistica, sus recursos, su gente, pero también algunas preocupaciones. Probablemente, algunos
estudiantes querran compartir lo que ellos conocen, incluso decir que lo han visitado.

Una opcion para que se complete esta ficha es que se entregue en la clase anterior para que puedan responder
las preguntas con ayuda de sus padres.

Luego, el docente pegara en la pizarra una plantilla de un mapa, del tamafio que crea conveniente, con el que
se quiere reflejar el grado de movilidad de las familias del salon (nacional, departamental, provincia, distrital).
Pedira a los estudiantes que tracen flechas con plumones de diferentes colores, que se iniciaran en el lugar
donde han nacido sus padres o abuelos y terminara en el lugar donde se ubica su localidad actualmente. De
esta manera, los estudiantes podran ver graficados los desplazamientos que han realizado las familias del salon.
Con sugerencias de los estudiantes, la docente colocara un titulo a este mapa tematico, como “Las rutas de
nuestras familias”.

I11. Cierre (5 minutos)

El docente solicita a los estudiantes que recolecten y lleven a la siguiente sesion diferentes objetos,
documentos o imagenes que evidencien parte de su historia personal, familiar y social (fotos, relatos, videos,
noticias, etc.).

Pueden hacer sus busquedas a partir de las preguntas de las dos fichas que han resuelto, del mapa tematico y
de

po paralelas que han elaborado.

SEGUNDA HORA (45 minutos)

[.  Inicio (5 minutos)
La docente recuerda las preguntas y respuestas que compartieron en la hora anterior y muestra el mapa elaborado.

Il.  Desarrollo (35 minutos)
La docente reflexionara con los estudiantes que, al contestar estas preguntas, les posibilita reconocer causas y consecuencias
de determinadas decisiones que toman las personas, quienes desde las competencias de nuestra area, denominamos sujetos
histdricos y actores sociales. Observando el mapa, los estudiantes visibilizan un tipo de decisién que han tomado parte de sus
padres y abuelos: por algunas razones, ellos deciden dejar el lugar donde probablemente nacieron y, por otras razones, eligen
el lugar donde van a desarrollarse en adelante.
Para la docente:




ﬂ competencia ambiental —que se nutre de conceptos y habilidades cognitivas propias de la discipliD
geografica— responde a la necesidad de mejorar la calidad de vida de las personas, proteger y recuperar
el ambiente y conservar y aprovechar sosteniblemente los recursos naturales. Todo esto, claro estd, a
partir de la comprension de que el ambiente es resultado de la combinacidon de subsistemas naturales y
sociales.
Las apuestas anteriores son coherentes con los derechos fundamentales de la persona, y responden a
exigencias no solo del contexto local, regional y nacional, sino también mundial.
Finalmente, esta competencia promueve la participacidn de los estudiantes en acciones que disminuyan
la vulnerabilidad ambiental, sobre todo en las distintas zonas del pais expuestas a riesgos de desastre.

\(Ministerio de Educacién, 2015: 8) J

La docente, ahora, tendra que conceptualizar actores sociales y quiénes son considerados como tales. Ademas debera
ejemplificar su participacion en la historia de su localidad y en los cambios que generan en su espacio local. Los actores
sociales son todas las personas e instituciones que act(ian e interactGan en un territorio y sobre el que toman decisiones
de diferente indole (construir una carretera, talar parte de un bosque, etc.), las cuales pueden beneficiar o afectar a una
parte de la sociedad. Cada actor social cumple un rol en la construccién del espacio en que vivimos. Algunos de los
actores sociales que tienen que identificar con los estudiantes son los siguientes: Los miembros de sus familias, la junta
vecinal de su localidad, los empresarios, los trabajadores o empleados y autoridades elegidas como el alcalde de su
distrito, el presidente del pais, los congresistas, entre otros.

La docente puede proyectar la siguiente imagen o pegarla en la pizarra para preguntarles por qué si o por qué no son,
nuestros estudiantes, actores sociales.

Seria magnifico que el docente proyecte fotografias en las que muestre que efectivamente sus estudiantes son actores
sociales, porque cada uno de ellos decide que su escuela sea limpia y ordenada, porque cuida su infraestructura,
mobiliarios y areas verdes, o porque respeta el espacio que le corresponde a sus comparfieros, etc. Todos esos ejemplos se
replican en un espacio mayor, como puede ser su barrio, su distrito, etc. Asi es como se evidencia que los estudiantes
también son actores sociales, porque toman decisiones en relacién con la interaccion con su espacio natural, con las
personas que convive cotidianamente, y con las condiciones del espacio social que construye.

1. Cierre (5 minutos)

La docente solicita a los estudiantes que recolecten y lleven a la siguiente sesion diferentes objetos, documentos o
imagenes que evidencien parte de su historia personal, familiar y social (fotos, relatos, videos, noticias, etc.). Pueden
hacer sus basquedas a partir de las preguntas de las dos fichas que han resuelto, del mapa tematico y de las lineas del
tiempo paralelas que han elaborado.

TERCERA HORA (45 minutos) |




[.  Inicio (5 minutos)
La docente hace las siguientes preguntas a los estudiantes: sobre los objetos y documentos que han traido, ¢son
importantes para ustedes?, ;por qué han traido estos y no otros?, ;tiene algin valor para sus familias? Estas preguntas
tratardn de que los estudiantes se sensibilicen y aprecien aquellas evidencias de su historia y las de su familia y puedan
mostrarlo sin reparos y repasar sus historias a partir de ellas.

[l.  Desarrollo (35 minutos)
La docente pide a los estudiantes que se organicen en equipos. Luego, les pide que coloquen sobre sus mesas los objetos,
documentos o imagenes que evidencien parte de su historia personal, familiar y social, y que los observen y describan
sus caracteristicas. Luego les pregunta con qué nombre se conoce a todas ellas, por qué son importantes y de qué tipo
son. Incluso, pueden analizar el trasfondo de cada fuente con las siguientes preguntas: ¢quiénes lo han elaborado?,
¢cuando lo han hecho?, ;en qué circunstancia?, ;con qué intencionalidad?, ;qué aspecto de la historia personal o familiar
nos ayuda a reconstruir?, etc.
Los estudiantes leen “Las fuentes de la historia” de la pagina 12 del libro de texto y la docente pide a los estudiantes
que realicen una clasificacion de las fuentes histdricas en un mapa conceptual apoyandose en el libro de texto.
La docente, a continuacion, les preguntard si una representacion cartogréafica, como un plano o mapa, es una fuente.
Favorece una lluvia de ideas y los orienta a darse cuenta de que si lo es, porque nos permite conocer la historia de una
localidad, de un espacio de vida.
»  Se reparte el Anexo 2 (Reconozco mi historia personal y mi espacio social - parte 3). Al responder las
preguntas de esa ficha, los estudiantes reconoceran los elementos naturales y sociales del espacio donde vive,
y que toda esta informacion esta contenida en un mapa.

1. Cierre (5 minutos)

La docente les pregunta qué fuentes serian mas adecuados para reconstruir su propia historia y cuales para la historia
de su comunidad. Ademas, les pregunta cuales podrian incluir en su portafolio y por qué.
También pide a los estudiantes que completen las respuestas en la ficha con ayuda de sus padres.

Los estudiantes adjuntan en su portafolio los productos elaborados en clase y si creen conveniente los mejoraran.

* Texto escolar. 1 Historia, Geografia y Economia. (2015). Lima: ed. Santillana.
* Rutas de Aprendizaje. Ciclo VI. Area de Historia, Geografia y Economia. (2015). Lima: Minedu.

iANEXO 1i

Preguntas Respuestas
® ;Cuales son tus nombres y apellidos?

® ;Qué edad tienes?
* ;Con quiénes vives?
(A qué edad comenzaste tu vida escolar?

® (Enqué calle vives?
* ;Desde cuando?

® ;Como se llama tu localidad (barrio,
comunidad o distrito) y cuando se fundg?

® ,Coémo se llaman tus vecinos?

® ;Qué te gusta mas de tu localidad?
* ;Quées lo que no te gusta de ella?

® ;Qué espacios usas de ella o visitas?

Autobiografia




(ANEXO 2)

¢Dentro de qué barrio, comunidad,
distrito, provincia y departamento se
encuentra?

¢ En qué gran espacio geografico del
Per( se encuentra: litoral, costa, sierra
o selva?

;Podrias  dar detalle

lespecificacion?

algun

¢Es un é&rea urbana, es decir, forma
parte de una ciudad, o es un area rural,
es decir, en la que predomina
actividades agropecuarias?

¢ Existe algin tipo de riesgo que
ponga en peligro la seguridad de las
personas y de las construcciones de
tu localidad?, ;cuales?

¢ Ya ha sucedido alguno de ellos?

Autobiografia

ANEXO

Tema para reforzar el conocimiento de los estudiantes.

Las fuentes historicas y su clasificacion.

Las fuentes histaricas constituyen b2 materia prima de |2 Historia. Conprendan
todos Loz documento:, testimonios u abjeto: que nos trasmiten una nformacion
siznificativa referente a los hechos que han tenido lugar, sspacialments en sl pazada.
Dentro da ell2s, v considerande 2] valer qua tambien tiensn laz demss, las Foente:
escrita: son 2l apoyo bazico para constour la Historia

El kistoriador trabeja lzs fisembes kistorices (“lzs mterroga v contrasta”) par
obsener de allz: la mayor informacion posible. Asimismo debe atender 2 su variedad,
realizarde una zdecuada selecion de las mismas. En sentido generzl, las Foente:
historicas 2on de dos tipos: primarias ¥ secundarias.

IIIII AREICACIIN D LAT FAENTES WISTOMCAS

Br=EEE-3

Fuentes primarias Som las que 52 han elaborado practicaments al mismo tiempo
que los acombecimicmto: gue queremo: comocer, Llegam a nosotos sin ser ram:formadaz
[por ninguma perzona; @2 decir, fal ¥ como fiseron hechas en s momento, 3in ser aometidaz
2 nmguma modificacion posterior.

Fuentes secundarias. Se denomman tambisn Airreriogrgficas. Son b= gue s
elaboran a partir de la: Fosntes primarias: libros, artculos

itin i s fuentes. Metodologis

Para Lz confeccion del conocimismta hmmcu las fixemtes que wtiliza el historizdor
deben zer mmalizadas, valoradas & interpretada:, unz metodologia coherante.
Ademas, el historiador debe tener encientra las Fuentes en 'L.mnmr;r_mhjsmco) en
relacion com las circumstancias en que surgs o se elaboran, Deban ser sometida: awa critica
objetiva para conecer los elementos que las componen ¥ comprobar :u veracidad. Para ello
2 histariador utiliza un método, gas consiste ezencalments en formular preguntas sobre

Ta il

su conterid,  partir de kipatesis de trabajo que quersmos cowirastar; el objetive de este
proceso es [a constraccion de Ja Histosa

El estudio de lns fusntes kistaricas.

Lz dalogza imda que p 3 comtimuacisn responds
basicaments 2 esios apartados: clasificacion, e\'_r:l.u:m:l.om causal, m:muunall.dad.
circunstancias historicas, amalisiz, comentario ¥ aplicacion de =u comtemide, urilidad v
valoracion general

Las fuentes primarias: ;Como afrontar su estudio?

Entendemos que estodiar las fuemte: kistiricas em esta mivel debe sar m
procedimiento basico, atractive ¥ claro que nos permita idertificamos con [ importancia
v 2l contenide de un docmments histarico. Para elio podemios seguir orisntativaments Loz
pas0: siguismbes:

a) Precisar que el documento nos mforma sobre bechos v smcesos Asi
realizaramps las praguntas sizuients:; ;que ocumio? Identificamos Loz ba:hns hl_mncos
;Como sucedio? Healizames s descriprion ;Dionds?, ;oomol, T e
comseCuencia: estan pressntes en 217

b) El documento, ;nos informa de grupes sociales o de personas?- ; A quiena:
se refiere”, ;que se dice de ellos?, ;que opinan, en mu caso, Ias persona: o graposT

¢ ;Seinforma en ol documento acerca de diversas actividades?: precizar & son
politicas, sociales, econdmicas, culnmales, religiosas, etc. ;Que referencizs hay de ellas?
3¢ precisz por qué se realizan?

d) ;Informa el documento sobre instituciones?: ;Cuales?, jda qué tipo?, jque
fnncmntlmer_ . zoamo estin estructuradas?, ;con guiens: semla.cmrr_n

_ ) zAporta datos concretos?: ;Como se clasifican”, ;e qué tipe s, ;tienan
relacion con perzoans, hechos, actividades, ofras instihociones, etc.?

f) ; Contiene opimiones s:gnlﬁ.cam’ e que tipa?, ;2 que 0 2 quisnes hace
reﬂa’man" ;ue actitades raflsjan’
TRATAMIENTD DE LAS FUENTES
FRIVARIAS SECUNDARWS




Las fuentes secundarias: ;como afrontar su estudio?

Para m tratzmiento v estadio, propanemos um procediriento similar 2l goe utilizamos en 2]
comentzrio de textos hiswdricos:

8) Lecturs comprensiva & informacion previa: lecura atenta individua] o en grape. Localizar el
w-:nh:]mu dammduyhuﬂmﬂgm.ﬁmdu Bubrayado de las ideas prmcipales. Identificacion dz los

b}Al.Ilmsnh.n:ﬁu.uul lduﬁmmdehnmhndﬂmmpudeﬁme}t'mjmﬁam
Sefializacion dz Loz temas y problensas trarados, idemtificardn sus ideas basicas. Delimitacian dsl vocabulario
historico especifica. (e zabemos @2l autor, destinatario v 2us ciromstancizs? Sifnacion del texto en su
reallmdhuﬂm-:a.}m wariablas expacio-tismpo.

) c]{:uumtlnn-tnrn'prehum_ mm.enmmd&lusmmamlmﬂmemeum sippificarivas.

ﬁ]ﬂn&&'n.ctmm:n:.dehepucnnlaquesenhﬂz E:plu:m:umde mnfscedemtes, CaUSAS ¥ OONSSCNENCIAS
que fimdarmentam = explicacion Valaracion de su impertancia para abtener fommacion historica.

d) Conclusisn: 3Md&lmmmmrea1min} opirite persanal objetiva v fimdamentada
historicamente, bazada en las aportacionss ant

Fuentes Escritas

Histéricas

Primarias Secundaria

a los hechos que han tenido en el pasado.”

Origen

-5 g Todo doc rito por el
F. Primarias et Otra forma de documento escrito pero se
Objetos que el hombre de la época elaboro diferencia porque lo hace un investigador, un
lconografias il o s
Primarias Secundaria

Se trasmite por medic de una imagen o
simbolo. Aguella imagen antigua pero investigada por
el hombre y plasmada en unlibro.

Estadistica y

F. Secundaria grafico

Se

también ; Primarias Secundaria
Son las que se elaboran a partir de =
las Fuentes primarias.

Es ll lmerpteuoén que se da de una

informacion.
Forma de contar antiguamente los
Incas como una final ser
m— i G Orales
Cartografia Materia 51 i ot M i st

Primarias

Con junto de mapas que el Construyo.
hombre de la época elabord.

escrito, pero puede utilizarse para la
reconstruccion de la historia ya que
eran

ll Primanas

Primarias
——

Objetos que el hombre de la época




PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 03

I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Institucion Educativa: LE. “Don Bosco” CHACAS

1.2. Grado y Seccion primero “B”
1.3. Docente : Rojas Lugo Yudy
EL TERRITORIO PERUANO ANTES DE SU POBLAMIENTO
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Construye interpretaciones Comprende el tiempo histérico y emplea  [Elabora lineas de tiempo
historicas. categorias temporales. paralelas, identificando

hechos y procesos.

Relaciona entre si las causas
de un hecho o proceso
historico.

PRIMERA HORA (45 minutos)

l. Inicio (15 minutos)
La docente presenta le presenta el video titulado “Poblamiento de América” que pueden encontrar en el siguiente
enlace: <https://www.youtube.com/watch?v=jlhgLOlcnPk>.
los estudiantes de los cuales observaran el video y sacaran conclusiones de lo que se trabajara en clase, el
poblamiento procedera a hacer uso de las técnica de la interrogacion donde lo estudiantes responderan a través de la
técnica denominada lluvia de ideas, si ninguno de los estudiantes presenta sus ideas, la profesora escogera a los
estudiantes a través del conteo para responder a las siguiente interrogantes:
1. ¢se han preguntado alguna vez del origen del hombre en América?
2. ¢conocen las teorias del poblamiento del poblamiento americano?
Luego que el docente haya realizado las preguntas dara una explicacion breve del poblamiento de América.

1. Desarrollo (30-45 minutos)

Los estudiantes se organizan en grupos conformados por cuatro integrantes, y leen las paginas 100 y 101 de su texto
sobre el poblamiento de América.

Adicionalmente, reciben dos lecturas complementarias para profundizar en el conocimiento del poblamiento
americano y periodizacién del mundo andino. (Ver anexo 1y anexo 2)

La docente comienza explicando las actividades que realizaran en la clase: lo estudiantes se agruparan para luego
elaborar un mapa histdrico con la teoria que el docente designara a cada grupo y completaran un cuadro en la pizarra
con los parametros. La docente hace mencidn que el elegir al azar a cualquier estudiante para presentacion de trabajo.

Teoria sobre el poblamiento de América
Dibuja las rutas del poblamiento de acuerdo con la leyenda
Escribe el nombre de los continentes y los océanos
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Cuadro gue completaran




. Lee la pagina 32 del texto escolar y completa el siguiente cuadro:

Teorla Autor Ruta de

Asiitica

Olcednica

Australizna

Europea

Luego de explicar actividad se procede a su ejecucion:

Los estudiantes se organizan en 4 grupos mediante la dindamica del corteo, la docente dara un nimero del 1 al 5 a todos
los que integran la clase de manera que los tengan el mismo ndmero 1,2,3 y 4 se junten en un solo grupo.

La docente brinda el material para la ejecucion de la actividad (mapa en blanco, informacion de acuerdo a las teorias
que les toco, fichas para ser rellenadas con la informacién que se necesita para luego ser pegadas en el cuadro
comparativo que el profesor presentd en la pizarra.

Después leen las hojas con informacion sobre el poblamiento de América. Luego, completaran el mapa histérico y las
fichas con las teorias, autor y rutas que la profesora designé a cada grupo.

La docente indica que el tiempo terminé y elegird al estudiante que precederan realizar la ruta en la pizarra 'y a
completar el cuadro para ser explicada.

)Al finalizar el trabajo, los estudiantes socializan sus productos mediante una exposicion interna (en el aula)

1. Cierre (5 -10 min.)
La docente aclara el tema y realiza un retroalimentacion
Luego los estudiantes responden a las siguientes interrogantes:

* ;Qué estrategias han empleado en el desarrollo de la actividad?
* ;Qué dificultades han tenido?
* ¢Enqué se comprometen para superar sus dificultades?

SEGUNDA HORA (45 minutos)

l. Inicio (10 minutos)
La docente presenta un planisferio en la pizarra y plantea la siguiente interrogante:
“;Cuales son las posibles rutas que tomaron los primeros pobladores para llegar a América?”

Se sistematiza los aportes que recibe de los estudiantes y aclara sus dudas.

[I.  Desarrollo (30 minutos)




Lacturas adicionales

-
Max Uhle: origen mesoamericano )

Max Uhle (1856-1944) sostuvo que el origen de ba civilizacén ancestral andina se remitia a
influencias culturalesiradiadas desde Mescamérica. Basd sus conclusiones en coincidencias
de forma y decoracidn presentes en un tipo de cerdmica mexicana y otra peruana. Uhle
consideraba, ademas, a la cultura costefia mochica come la mas remota expresién de |
civilizacidn peruana. La posicién de Uhle quedd superada a partir de 1919, cuando Julio C.
Telko inicié sus investigaciones en Chavin de Hudntar.

Kauffmann, F. (2002). Historia y arte del Perd antiguo.
Primera edicidn. Lima: Ediciones PEISA.

. vy

-

Julio C. Tello: autoctonismo cordillerano de raiz amazdnica

Julic C. Tello (1880-1947) sostuvo que bos testimonios ubicados en Chavin de Huéntar
representaban la “cultura matriz” de |a civilizacién peruana, siendo, por tanto, el centro
originaric de ka propagacian de |a savia civilizatoria por costa y sierra. Esta argumentacin
quedd superada hacia los afios 1960, al acumularse pruebas que sefialan que Chavin de
Huantar tuvo sus antecedentes en la costa, donde florecieron centenares de afios antes
monumentos arquitectdnicos que registran patrones culturales similares.

Kauffmann, F. (2002). Historia y arte del Pert antiguc.
Primera edicidn. Lima: Ediciones PEISA.

~

Hipdtesis aloctonista: un intento histérico superado

Una hipbtesis de trabajo sobre el tema de los origenes fue formulada por Federico
Kauffmann Doig en 1952 Proponia la existencia de un centro originaric comin para las
culturas tanto mesoamericanas come andinas, bocalizado en el drea de desenvolvimiento de
la cultura maya-azteca. La hipdtesis aloctonista partia de un hecho ampliamente aceptado:
las primeras fases de |a cerdmica olmeca de México eran de mayor antigiiedad gue las de
Chavin y Cupinisque, antes catalogadas como las expresiones de civilizacion més antiguas
de América. Ademas, la investigacion arquecldgica peruana de los afios 1950y 1950, como
la realizada en Lawricocha por Augusto Cardich (1958), mostraba una virtual inexistencia
de fases de transicion que explicarian el florecimiento civilizatorio de Chavin y Cupisnigue.

Kauffmann, F. (2002). Historia y arte del Pert antiguo.
Primera edicidn. Lima: Ediciones PEISA.

" v




América y sus fundamentos.

Mapade la teoria de Max Uhle y el
origen mesoamericano

7 =se.

Mapa de la teoria de Julio C. Tello y »
el autoctonismo cordillerano de raiz
== =

Mapa de |a teoria de Federico
Kauffmann y la teoria aloctonista

Los estudiantes se agrupan y completan un cuadro de doble entrada acerca de las hipédtesis del poblamiento de

AUTOR

HIPOTESIS DEL
POBLAMIENTO

FUNDAMENTOS

Alex Hrdlicka

Knut Fladmark

Dennis Stanford y Bruce
Bradley

Luego, la docente les indica que elaboren una linea de tiempo para ubicar los siguientes conceptos y datos:

1. Cierre (5 minutos)

* /Cbémo se han sentido?
* (Qué aprendieron?

¢ Qué dificultades tuvieron y como

Los estudiantes participan del proceso de Meta cognicion:

* ¢Como lo aprendieron (sefialar las estrategias)?

superaron tales dificultades?

Los estudiantes socializan sus respuestas y el docente aclara dudas presentando una linea de tiempo resuelta.

No se propone tarea




Texto escolar. 1 Historia, Geografia y Economia. (2012). Lima: ed. Santillana.

Ministerio de Educacién del Per(. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de Historia, Geografia y
Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Peru.

Video de pagina web Youtube:
<https://www.youtube.com/watch?v=jlhgLOlcnPk>.

Referencias web http://historiadelperu.carpetapedagogica.com/2012/06/el-medio-geografico-andino-fines-del.html
http://geolokodelatierra.blogspot.com/2012/03/periodo-cuaternario-epocas-del_15.html
https://www.youtube.com/watch?v=jlhgLOlcnPk

https://www.escolares.net/historia-de-peru/periodo-prehispanico-historia-de-peru/peru-prehispanico-periodificacion-
cultural/

Anexo 1

Teorias de Poblamiento Americano Teoria Ocenica: Fsta teari, también conocida como "} racial’,
Como bien plantearon aly estudiantes, existen diversas teorias que Do se Opone a fa de m&@k&, sino que cuestiona su planteand
pueden explicar el poblamiento de nuestro continente. Todas estas "monoracial’ postulando que el poblamiento de América se debio
tearias surgen de la nterpretacion de diversas fuentes v de reflexiones tambien a viajes tardios los por puebloe de Oceania, los cuales
sobre el enforno cultural, social, material que nos rodea. manejaban buenas técnicas de navegacion y par

A continuacién las 4 principales teorias de poblamiento de nuestro
confinente Americano:

Teoria Asiatica (Alex Hrdlicka)
Teoria Oceanica (Paul Rivet)

Teoria Australiana (v
Teoria Autdctona (Florenting 2

Baisa Epp T3k de la Teoria Ocednica

1o tanto, habian llegado a nuestro continente pasando por las islas del

ocea.rmpaaﬁw llegando finalmente al continente. Entre los

g;ra justificar esta teoria se encuentra la similitnd cul‘nu‘al e incluso
ca entre los pueblos Maories y los pueblos de los Andes Centrales

(principalmente de influencia Quechua-Ineaica).

(.. )Seme]an.zashﬂgmsttcas palabras maoris semejantes al quechua de
hmam (w.mote), uno (agua, g:cara (fortaleza), efc.

- | mf * US0 comin pachamanca, 1a taglla o palo

Representacion  segin ) Rga y Ve Tee  Asidrica oz, aﬂtlvos 610535} leyendas. (...)"

5) Morada Teo, Ocediicn ¢ \:_gm Teo. fustraliona

Teoria Asiatica: I.ateom Asiatica es una explicacion del poblamiento Teona auhwagulugu portugués Méndez Correa
tardio del continente americano planteada por Alex Hrdlicka. El autor se eaquee] poblaniento americano se debio a viajes
basa en los rasgos mongoloides de los habitantes de Ameérica y en los T ueglnsaustrahamsquebmdmlamm antartica para
restos encontrados en el norte del continente que sugieren el paso de poblar desgg sur el continente. Esta teoria se basa en las similitudes
Asiaticos por el puente de Beringia, en un periodo donde el hielo y la| culturales entre los habitantes de Tierra del Fuego v la Patagonia y los
disminucion del nivel del mar permitieron cruzar a ple a nuestros aborigenes Australianos.
g:tue-giqﬁﬂﬂﬂi en biisqueda de alimentas (quizs siguiendo a animales que Otros argumentos que utiliza el autor para justificar su teoria son el tipo
én buscaban alimento). Esta teoria planteaba en un primer de sangre similar en estos pueblos, caracteristicas fisicas v el uso de

momento sclo la migracion de los asiaticos hacia Ameérica mediante algunas herramientas en comin, como el biimeran (boomerang) y las
barcazas con las que recorrieron la costa, pero posteriormente se boleadoras.

confirmé que tambien se realizo a pie, en el tan conocido "puente de hielo

de Beringia". Teoria Autoctona: Elgrenfing Ameghino propuso, a diferencia de

Otros tos para justificar la teoria de Hrdlicka son la "mancha
lumbar" de nacimiento que tienen en comiin americanos ¥ mongoloides,
ademas de los dientes en forma de "pala”, mlﬂqs plmmnentes cabe]lo

v lacio, efc. Esta teoria es también’ de
po miento americano”.

quienes planteaban las teorias de ocupacion extranjera del continente,
que el ser humano poblo este continente a cansa de un proceso evolutive
autoctono. EI proceso evolutivo daba por resultado un "homo

" (hombre de la pampa), teoria que se sostenia en restos
0secs que habrian pertenecido a una era previa a la llegada de las
personas que migraban de los demas continentes.
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El homo-pampeanus habria recorrido el continente y poblado desde

diversas areas.

Hrdlicka cuestiono esta teoria planteando que esos restos oseos eran de

periodos mas actuales y
autoctonos,

habia partes que

desacredito la teoria del argentino.

pertenecian a animales
por ello la confusion. Finalmente el investigador checo

A meare
P ece 4wl sedl

» M del Aswetica
Pace 34 i 2 18 mi shon

Anexo 2

Bl surgimiento y cesarrollo de & eultura andina fue
un proceso continuo de adaptacin 2 ios diversos
ecosistemas existentes an el espacio andino por
parte de los primercs puebios que lo habitaron.
Asi para poder aprovechar 105 recursos de su
idearon valiosas estrategias
que les permitieran adaptarse 2 la geografiz
existente y desarrollar una rica y avanzada cutura,

9 SABIAS QUE..?

Un probiema histérico
5 un asunio que

s¢ plantean los
historiadores v cuya
respuests posze

hes Gl
St ente ambs caicones

Bl origen de b2 altz cutura andina ha s
Gebatido por los especialistas. pues cada una de las diversas teoriss defendida por
elios poseen varios clementos que las hacen posible.

No obstante, las investigaciones arqueoidgicas cont
origen autbctono de 1 cu'tura
¥ poltica en el espacio andino se encontraron en la

Introduccién: Los primeros pueblos andinos

importante menciorar que chilizaciones como
Chavin, Paracas, Nasca y Moche destacaron no solo
por la suntuosidad de sus edificios y templos y por
'a destreza e sus artesancs, sno también por
eficacia de su 16cn0l0gla. cue les permiti maneRr
de manera sostenible los recursos ce su entomo.

4.1 El surgimiento de la cultura andina

yrimeros seres human

ndna, llamag por

Teorfas sobre el surgimiento de la cultura andina

do un problema histdrico intensamente

emporineas han confirmado ef
signos de complejidad social
sta central del Peri.

Lyos prime:

Periodificacién del Perd prehispénico

Las cos propuestas de periodificaticn mis dfncidas son las siguintes

ot proo.cie

erios . i
Tahuassneuyo
{1470-1532)

Inermedio

Tardo (500.1476)

£ Esados reglonales

{1260-1470)

Horiaon

Medio (600-500) P i
(800.1200)

Inerrmodo

(2004.C4004.C) N Copre: rgornien

| @00800)

Harizonte Te

{8005.C.2003.C) Prete
204C)

Partodo Inical

Secin el s ol y Kt

(2000 8.C-800 2.C} @i 12005C)

P L Etaga provia i cescubrimiento de

(10000 2.C. Monmicn Atas & b 8 Lo (100002C-

o00s8) s o s o 01c)

El Precerdmico Temprano (10000 a.C. - 6000 a.C., aprox.)
<azadores-recolectores 3

Este periodo

a7 sobrevir, estos grupos tuvien
{a trashumancia estacional. que e5 &

.
desplazamiento en e! interior de un espacio segin las estaciones del aa.

* Los grupos costefios se as furante el verand en las rberas de los rios

 cerca del mar,dende se dedicaban a s pesca y 2l marisquea Fn
50 dorplazaban hacia las lomas, conde practicaban fa caza me-

* Los grupos serranos vivian durante ef verano en (os valles interandinos, donde
se dedicaban 2 2 recolec olantas shvestres y 2 la caza menor. En inverno
fbana la pu azar camlicios Doe. 1.

La domesticacién y la sedentarizacién

Haca &l aho 8000 a.C. los antigucs peruanos riciaron el proceso ce domestica-

o de phantas por recoleccidn selectiva,al elcionar s especes
taban a sus necesicades para favorecer su reproduccidn Doc. 3, En cuants
animales, se empezé peacticando la caza selectiva ~slo de adultos machos
reprodiccdn de & espede. Hacia ¢ afto 5000 2C. ya habia
con animales en cautiverio. Una de las consex ambos p
as estables, ya que los pobladares debian vighar
menzo el proceso de sedentarizacin

asegur

e
sobre ol egpaco and

Aparicien de Ferades
e Modhe. Lima y Nasca,

geracs

Tiampo da rfuenca & cuko

Arcaico (4000a.C... Presencia de ks prmecos zenros
urtenes y ceren

O ;SABIAS QUE.!
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Grado: Primero de Secundaria
Area: Historia, Geografia y Economia
Docente: Rojas Lugo Yudy

DE CAZADORES RECOLECTORES A PRIMEROS SEDENTARIOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Construye Interpreta criticamente | Clasifica diferentes tipos de fuentes segin el momento en
interpretaciones diversas fuentes. que fueron producidas: fuente primaria o fuente
histdricas. secundaria.
Construye explicaciones Utiliza términos historicos con cierto nivel de abstraccion
histéricas reconociendo la (por ejemplo, nomadismo, sedentarismo,
relevancia de determinados Relaciona entre si las causas de un hecho o proceso
procesos. histérico.

PRIMERA HORA (45 minutos)

l. Inicio (10 minutos)
La docente coloca dos iméagenes en la pizarra correspondientes al Paleolitico y Neolitico. Luego, formula las siguientes

preguntas:

* ;Qué observan en cada una de las imagenes?
¢ /A qué periodos 0 etapas corresponde?

¢ (En qué se diferencian?




Los estudiantes dan a conocer sus respuestas y la docente las sistematiza en la pizarra.

1. Desarrollo (30 minutos)

La docente invita a los estudiantes a leer el texto anexo 1. En este texto, el arquedlogo John Rowe sostuvo que los cambios
que se dan en las culturas se reflejan en los objetos que ellas producen. Ellos toman nota del sistema de Horizontes e
Intermedios, propuesto por John Rowe.

La docente solicita a los estudiantes que se agrupen en pares (tdndem). Luego, les indica que vuelvan a leer las paginas
anexo 1, y localicen en la linea de tiempo:

* Pre ceramico

* Inicio de la sedentarizacion

* Cazaselectiva

* Inicio de la horticultura

¢ Domesticacion de animales

* Primeros pobladores de América
* Periodo inicial

Lineas de tiempo comparativas para graficar el proceso histérico y politico de
las sociedades mesoamericanas y las andinas.

olm i E aE

z a P o t e c a s
Teotihuaca n [—

AZTECAS

Toltecas

MESOAMERERICANAS |

ANDINAS

1. Cierre (5 minutos)
Los estudiantes socializan sus respuestas. Después, la docente aclara dudas y se expresan las conclusiones.

SEGUNDA HORA (45 minutos)




l. Inicio (20 minutos)
Los estudiantes observan el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=Bgwz6zWX-8M https://www.youtube.com/watch?v=ttAixs0vJ8U

La docente explica acerca de que lo que acaban de observar, que también se conoce las primeras formas de vida de los
primeros peruanos. Luego la docente formula una serie de interrogantes:

* ;Como vivieron los primeros pobladores peruanos?

* ;A qué se dedicaban?

* ;Como eran las primeras formas de vida de los pobladores peruanos?

La docente invita a los estudiantes a socializar sus ideas y comentarios mediante el uso de la estrategia de la infografia.
1. Desarrollo (20 minutos)

La docente organiza grupos de trabajo conformados por cuatro integrantes mediante la técnica de conteo. Luego, los
estudiantes leen la pagina 104 del texto de consulta y responden a las siguientes preguntas:

* ;A qué se dedicaron los primeros pobladores peruanos?
e ;Cuales fueron los grandes cambios que experimentaron?
*  ¢Quiénes fueron los primeros pobladores peruanos y donde se han encontrado estas evidencias?

(Se sugiere proporcionarles algin grafico o tabla para ayudar a los estudiantes a organizar sus respuestas) Por ejemplo:

Primeros pobladores (cazadores- Ubicacion Evidencias
recolectores)

Amotape

Quebrada Santa Maria

Pikimachay

Quishqui Puncu

Tillane

Complejo de Paijan

Cerro Chivateros

Lauricocha

Pachamachay

Telarmachay

Uchkumachay

Panalauca

Cueva de Pikimachay

Asana

Quebrada de Tacahuay

Quebrada de los Burros

Toquepala

Chaclarraga

Cueva de Guitarrero

1. Cierre (5 minutos)
Los estudiantes socializan sus respuestas y la docente aclara dudas.

TERCERA HORA (45 minutos)




l. Inicio (10 minutos)
La docente solicita a los estudiantes que se agrupen en pares. Luego, les entrega seis tarjetas a cada par de estudiantes y
les solicita que definan los siguientes términos utilizando la estrategia de la infografia:
cazadores
recolectores
nomadismo,
trashumancia estacional,
recoleccion y

e  caza selectiva-sedentarismo.

Los estudiantes socializan sus respuestas y el docente aclara dudas que seran anotadas por ellos en sus cuadernos.

Il.  Desarrollo (30 minutos)
La docente indica a los estudiantes que elaboren un diagrama explicativo (causas y efectos de los procesos histéricos) de
secuencia del proceso de sedentarizacion de los andes, haciendo uso de imagenes. Asimismo, sefiala cuéles son las fuentes
utilizadas para elaborar dicho producto. Al finalizar, los estudiantes socializan sus diagramas explicativos mediante una
exposicion.

Il.  Cierre (5 min.)
Los estudiantes participan del proceso de meta cognicién
e  /Cbmo se han sentido?
e  ;Qué aprendieron?
e  ,Como aprendieron (sefialar las estrategias)?
e ;Qué dificultades tuvieron y coémo superaron tales dificultades?

Elaborar una infografia acerca de la periodizacién del mundo prehispanico, segun el arqueélogo peruano Luis
Guillermo Lumbreras.

¢ Texto escolar. 1 Historia, Geografia y Economia. (2012). Lima: ed. Santillana.
* Ministerio de Educacion del Pert. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el &rea de Historia, Geografia
y Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Perd.

* Video de pagina web Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=Bgwz6zWX-8M https://mww.youtube.com/watch?v=ttAixs0vJ8U




Anexo 1

LOS PRIMEROS HOMBRES ANDINOS

1- PERIODO LITICO (10 D00 — 6 000 3.C)

El periode litice, constimye el primer periode evelativo del hombre peruane, s conecido también coma
Pesiodo pre agricala o dz cazadares nomadss, durante aste momento el hombrs sz dedicars basicaments 3|
-1a caza y recoleccién indiscriminads, es deciy, prefiers cazar hembras prefisdas o en desventsje, aungue
alle contibaya 2 ls extincisn de las distinss espacies.

- El primer peruano pressnts una economis de subsistencis, comsamo o simplements parasitaria
- Las bandas constinryen la primera forma de organizacidn lmmmu, estd comypuesta por 30 o 40 individuos
liderados par el mejor cazador o el més experimentado. A1 interior de la
‘banda podemes distinzuir una diferenciacicn sewual del trabajo va que la
mujer se dedicar 2z la recoleccién y el hombre a la caza

- Este hombre tiene creencias y supersticionss, es animistz va que estd
adarando los fendmencs nsturales (luvizs, terrematos, rayos, TUENOs, atc.)
loz cuzles no pusde explicar v & loz gue teme. Cusndo wno de estos
fendémenos ocure, mGpmmgmzenmmsummdmhum
2 offecer sarificios para spariguar las inclemencias de la

Eenersbmente se ofreca al memor de la banda (el dltimo en nacer). El
sacrificio de nifios en el periodo Litico, puede entenderse va que en este
periado lIos intagrantss mayores son azantes productives ¥ seria perjudicial
‘offacer en sacrificio alzin cazador o tecolactor, par allo al hombre opta
apaciguar  lz  sed de la  panwelaza  con infames

-Los cambios climiticos afectaron considerablements a los grandes
animales que moraban el Ande: Aparecieron muevas especies como el

% guansco, la viculis, descendisntes del palaglams, Junto a esta fnuma,
aparecieran los primeros cazadores que imvadieron loz Andes
procedentes desds América del Morte, pasando por el estacho de
Panami.

Herramigntas Hticas

Estos grupos elsborsban finos instrumentos de piedra, tales como puntas de proyectil, folifceas y
pensumhxu Inspomdm de est industria empezaron 1 establecerse por primera vez 3 Inhlgodelns
menos 10 oon afioz aC.
- E!an mmememzme mz.mmg ¥ Tecolectorss que principalments ocuparon las cievas aftoandings,
aspecializindoze en la cazs de camélides v en 12 racolecta de raices v mubérculos propios de la zona

Estos grupos han dejado algunas expresiones artisticas, en sus pinfuras rupestras en las que xepresennxon
escenas de caceria de guanaco. Los sitios conoudos de este perfodo con como: m
Usbemmachay, en Junin; ; v Puente en Ayacucho; Guitarrero v Quisquij

Panalaucs, en
Ancash; Talara, Cumbe, en Cajamarca; Paijan en 12 Libertad; en Cerro de Pasco, etc.

H Periodo Litico (cazadores y recolectores nomades) del 14000 al 7 000 a.n.e
RESTOS DESCUBRIDOR UBICACKON BAPORTANCIA

ARQUEOLOGICOS O
UTCOS DEL PERD
TALLER LITICO MAS
GRANDE DE_ LA COSTA
PINTURA
RUPESTRE(ESCENAS DE
A

HUMANOS DE LA
(COSTA(2 ESQUELETOS )
RESTOS HUMANOS (11
ESQUELETOS), PINTURAS
RUPESTRES

Prof Wity Pioedo

CHIVATEROS RIO CHILLON.UMA

MIOMIR BOJOVICH Y | TACNA

TOQUEPALA

2- PERIODO

ARCAICO © 000 - 1 200 Fio)

Este periodo est2 caracterizado por el desarrollo de cazadores y recolectores nomadas que contingan su
transito; se da uma recolecta, 2lcanzando la catezeria de RECOLECTA SELECTIVA Y RACIONAL que
consistia en la diferenciacion de semillas y plantas. Con esto se empieza |2 agricultura incipiente cuyo inicio

se produce hacia los 6 000 afioz 2.C.

-Elmnmasmpnmm quzpmdnjoaldam\mmumodehlgxmmnm:elmsnudzlnmmmoa!
sedentarismo y la ngmnm 52 convirtio en la actividad pmmpal ‘basada en |2 economiz de subsistencia
Este ‘comprende doz etapas.

AGRICULTURA
ente recolector

21 ARCAICO
Es uma etapa que se canacteriza por un estilo de produccion predommantem

INFERIOR: APARICION DE LA

Las emlgnuum.és nmg\us decn!madom 2 encuentran en la Sierra, porque en esta region la 2gricultura

alcanzo gande  denominado  COMPLEJO  CORDILLERANO.
B o Costa s actvitod de Subsistes e I i, pero como actividad complementaria aparece Ia
agriculnz incipiente |

En este periodo los tejidos son fabricados con técnicas pre-telar, estos son principalmente el entrelazado,
2nillado y anudado. Ex esta etapa no se conocia &l 2lgodon

22. ARCAICO SUPERIOR: LOS HORTICULTORES ALDEANOS
E la costa, la cubsistencia era de la riqueza del mar y de horticulmura.
En la Siems, se domesm:o completamente Iz llama, el cuy y plantas como 1z umm, zapallo, quinua,
‘amaranto, lacuma, el a.lgodun Yy tubérculos.

También :onstmy eron edificios pubhcas ceremoniales como el llamado paraizo en el valle del Chillén, Cerro
Paloma II, en la Cuenca de Chilca; Huaca de los Idolos de Aspero, en Supe; Huaricoto v la Galzada, en
Ancash; Huacamola en Cajamarca; Piruro en la Cuenca alta del rio Maraiidn(Huanuco); Las Salinas de Chao
¥ Alto Salaverry, en La Libertad; Cotosh cerca de la ciudad de Hudnuco que consiste en un complejo de
edificios religiosos, en uno de los cuales aparece unz manos cruzadas a la que posiblemente se rendia culto.

Huaca en Aspere-Lima

Las plantas cultivadas frecuentemente son: el frijol, los pallares, el alzodén, el aji, 12 jignima, 2! pacae, 2
lacuma ¥ cirug del fraile
Como puede observar durante esta &poca se manifiestan de modo general, una serie de cambios, innovaciones
importantes, y s encuentra el germen de muchos de loz elementos culturales que caracterizan a la gran
civilizacion andina.




Autor: Prof. Walter Me

Organizacién social
Los grupos cazadores
iniciales no debieron ser
muy grandes (20 a 30
individuos) eran pequefias
bandas ~ endogamicas
donde la jefatura debié ser
ejercida por el mas habil y
fuerte.

Las viviendas

En la sierra: Usaron las
cuevas y abrigos, rocosos. En
la costa: construyeron atajos
con ramas, cafias o huesos
de ballena cubiertos con
pieles de lobo marino,
ballena u otros animales.

* Divisién del trabajo
Los hombres se dedicaron
basicamente a la caza y
pesca, las mujeres y los
varones jévenes a la
recolecci6n de raices,
frutas y bayas. Los nifios y
ancianos debieron
quedarse en el
campamento base.

con el hombre como: el
elefante lanudo, el tigre
dientes de sable, el perezoso
gigante, etc, los cuales le
sirvieron de alimento.

i ¥ TOQUEPALA
Tacahuay Paijan  Lauricocha
11000 a.C 8000a.C 7500a.C
: _
LITICO
a.c '~ 10d00a.c
Guitarrero | Chivateros
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I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: LE. “Don Bosco” CHACAS
1.2. Grado y Seccion primero “B”

1.3. Docente : Rojas Lugo Yudy

RECONOCEMOS LA IMPORTANCIA DE CHAVIN EN OTRAS CULTURAS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Construye Comprende el tiempo histérico y emplea e Utiliza correcta y fluidamente distintos
interpretaciones categorias temporales. periodos o subperiodos de la historia
histéricas. nacional y mundial.
Elabora explicaciones histéricas e Establece relaciones entre las diversas
reconociendo la relevancia de ideas y actitudes de las personas o grupos
determinados procesos. con su respectivo contexto y
circunstancias.

PRIMERA HORA (45 minutos)

. Inicio (15 minutos)

La docente saluda cordialmente a los estudiantes, luego indica que esta primera unidad tiene por titulo “Reconociendo
los cambios y continuidades en las culturas andinas”; ademas explica con palabras sencillas el propdsito de la unidad
y el producto que realizaran al término de la unidad.

En seguida, la docente pide a los estudiantes que recuerden la mayor cantidad de culturas peruanas que hayan estudiado
o de las que hayan escuchado y que las nombren oralmente.

Luego el docente pregunta a los estudiantes si consideran que estas culturas, que se desarrollaron a lo largo de cientos
de afios, son diferentes unas de otras, y si consideran que hay algin aspecto que las une. Ellos responden por medio
de Huvia de ideas. Luego se les explica que a lo largo de la unidad deberan dar respuesta a la siguiente pregunta:
¢Existi6 una cultura o muchas culturas en el territorio peruano?

Posteriormente, la docente comunica a los estudiantes, el propésito de la sesién y la actividad que realizaran.

V. Desarrollo (25 minutos)
La docente solicita a los estudiantes que lean el siguiente contenido regional “Ancash: Chavin y los intercambios
regionales” (Texto escolar 1° de Historia, Geografia y Economia, 2015, p. 131).
Luego, la docente realiza una reflexién con los estudiantes sobre los intercambios comerciales en la actualidad y cdmo
los realizaban las antiguas culturas, como el caso de Chavin.
En seguida, la docente presenta un cuadro con los aspectos que se estudiaran de las culturas andinas en la presente
unidad:

Aspectos para analizar las culturas

Ambiente Descripcion del ambiente en el que vivieron los pobladores de la cultura que estan
estudiando.

Actividades econémicas (Agricultura, ganaderia, pesca, intercambio de productos)

Tecnologia Tecnologia para incrementar la produccion agricola, pesquera, artesanal.

Logros culturales Religién, vision del mundo que se plasman en iconografia en ceramicas, edificios,
etc.

Organizacion social Formas de gobernar, grupos diversos que conforman la sociedad.

La docente atiende y resuelve las dudas o inquietudes de los estudiantes.

VI. Cierre (5 minutos)

Se les vuelve a plantear la pregunta retadora de la unidad y se les indica que para poder darle respuesta haran el analisis
de las culturas por medio del cuadro presentado.




SEGUNDA HORA (45 minutos)

. Inicio (5 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes, luego les pide que analicen las dos propuestas de periodificacion del
Per( prehispénico (Texto escolar 1°, 2015, p. 123) para que se ubiquen en el tiempo. En seguida, realiza las siguientes
preguntas:
e  De acuerdo con las dos propuestas de periodificacion, ¢si seguimos los periodos del mundo prehispanico
que hemos estudiado en clases anteriores, qué periodos y qué culturas nos corresponde estudiar ahora?

Los estudiantes deben reconocer que lo que sigue es el Horizonte temprano, con la cultura Chavin y Paracas.
1. Desarrollo (35 minutos)

La docente organiza a los estudiantes en equipos de trabajo a través de la técnica del tindem y les solicita que realicen
la actividad nimero 1 de la ficha 1: Del pre-ceramico al periodo inicial (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 80). Asimismo,
comunica que solo completen hasta el Horizonte temprano (Segin John Rowe) y hasta el Formativo (Segln Luis
Lumbreras). La docente orienta a los estudiantes y los acompafia para el desarrollo adecuado del trabajo.

Luego, la docente solicita que en forma voluntaria 4 equipos socialicen la actividad realizada, verificando la
utilizacién correcta de los periodos. La docente felicita el trabajo realizado por los estudiantes.

Posteriormente, la docente comunica a los estudiantes que mantengan sus equipos de trabajo y lean los siguientes
subtemas del texto escolar: el primer horizonte cultural, los origenes de Chavin y el Templo de Chavin (Texto escolar,
2015, pp. 130-131). La docente acompafia a los estudiantes y les solicita identificar aquellos términos que desconocen
0 que no comprendan para ayudarlos con un glosario.

Luego, el docente se apoya del mapa titulado “El espacio Chavin” (Texto escolar, 2015, p. 130) para explicar el area
de influencia de Chavin (regiones que abarco y su relacion con las caracteristicas del area geogréfica en el que se
desarroll6).

1. Cierre (5 minutos)
La docente felicita el trabajo realizado por los estudiantes y resuelve algunas dudas o interrogantes con referencia a la
tematica abordada.

TERCERA HORA (45 minutos)

1. Inicio (5 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y les recuerda el proposito de la sesion y de la unidad.

1. Desarrollo (35 minutos)

La docente comunica a los estudiantes que mantengan sus equipos de trabajo y resuelvan la actividad 4 y 5 de la ficha
2: la primera integracién andina (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 88). La docente acompafia a los estudiantes y les
solicita que identifiquen aquellos términos que desconocen o que no comprendan para ayudarlos con un glosario. La
docente verifica el adecuado desarrollo de la actividad y felicita a los estudiantes por su desarrollo.

Posteriormente la docente junto con los estudiantes, leen y analizan la religion Chavin, la difusion del culto Chavin,
el arte Chavin y el final del Horizonte Temprano (Texto escolar, 2015, pp. 132-133). La docente se apoya de la
actividad 1 (4.5) de la ficha 2: la primera integracion andina; especificamente la primera ficha de andlisis: deidad
representada en el Lanzdn de Chavin (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 89). Los estudiantes completan la ficha con apoyo
del docente.

Finalmente, el docente consolida la importancia de la cultura Chavin en otras culturas, asimismo, destaca la figura de
Julio C. Tello como padre de la arqueologia peruana.
La docente felicita el trabajo realizado por los estudiantes y resuelve sus dudas o inquietudes.

1. Cierre (5 minutos)

La docente realiza las siguientes preguntas:

¢ Qué aprendi?

¢Para qué nos sirve lo que aprendimos?

¢ Qué responsabilidad tenemos como ciudadanos peruanos?

Los estudiantes responden mediante Iluvia de ideas y la docente, conjuntamente con los estudiantes, elabora una
conclusion al respecto.

La docente comunica a los estudiantes que de forma individual resuelvan la actividad 2 y 3 de la ficha 2: la primera
integracion andina (Cuaderno de trabajo, 2015, pp. 90-91).




PARA EL ESTUDIANTE:

e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Texto escolar 1° grado de Educacién Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.

e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Cuaderno de trabajo 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.

PARA EL DOCENTE:

e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Manual para el docente 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.

e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de
Historia, Geografia y Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Peru.

e  https://historiaperuana.pe/periodo-autoctono/cultura-chavin/

e Ansidn, J. (1994). Cultura andina y transformacion cultural. Lima, ideele, (67-68). Recuperado de
http://red.pucp.edu.pe/ridei/files/2011/08/382.pdf

e Video de la pagina web Youtube: El templo de Chavin de Huantar

https://www.youtube.com/watch?v=_x13QPxeQVI

e Video: Pert. Epoca prehispanica: Cultura Chavin
https://videos.pucp.edu.pe/videos/ver/ced1al30c2b74e2f32b06ba53356¢467

e https://www.youtube.com/watch?v=ysvTZZVdfQI
https://www.youtube.com/watch?v=IZ63liDXKBY
https://www.youtube.com/watch?v=wKnk50D3TaU
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 06

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: LE. “Don Bosco” CHACAS
1.2. Grado y Seccion primero “B”

1.3. Docente : Rojas Lugo Yudy

ANALIZAMOS LA DIVERSIDAD DE CULTURAS DEL INTERMEDIO TEMPRANO

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Construye interpretaciones Interpreta criticamente fuentes e  Complementa la informacion de
histéricas. diversas. diversas fuentes sobre un mismo
aspecto.
Comprende el tiempo histérico y e  Ejemplifica como, en las distintas
emplea categorias temporales. épocas, hay algunos aspectos que
cambian y otros que permanecen
igual.

e  Elabora lineas de tiempo paralelas
identificando hechos y procesos.

Elabora explicaciones histdricas e Clasifica las causas y las
reconociendo la relevancia de consecuencias segun su dimension,
determinados procesos. es decir, en sociales, politicas,

econémicas, culturales, etc.

PRIMERA HORA (45 minutos)

. Inicio (10 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y los felicita por el cumplimiento de su tarea.
Luego, la docente solicita a los estudiantes observar las dos propuestas de periodificacion del Pert prehispanico (Texto
escolar, 2015, p. 123) y realiza las siguientes preguntas: De acuerdo con la periodificacion que se plantea, ¢qué culturas
vamos a estudiar? ;A qué afios corresponden? ;Cémo se Ilama dicho periodo histérico?
Posteriormente les pregunta: ;Qué caracteristica pueden distinguir en este periodo, Intermedio temprano, respecto al
anterior, Horizonte temprano? Los estudiantes deberan reconocer que hay una mayor diversidad de culturas en el
Intermedio Temprano.
Asimismo, la docente les recuerda la pregunta retadora de la unidad: “;Una cultura o muchas culturas?” y les explica que
deberan seguir investigando para poder responderla.
Se presenta los aprendizajes esperados de la sesion y las actividades que realizaran.

1. Desarrollo (30 minutos)

La docente forma 5 equipos de trabajo y comunica a los estudiantes que realizaran una pequefia lectura de la cultura
Paracas, ambos parrafos (Texto escolar, 2015, p. 134-135); asimismo el doc. 12 y 13 de la pagina 137 del Texto escolar,
2015. Luego la docente realiza una pequefia reflexion sobre los afios en que se desarrollé dicha cultura y el valor de las
técnicas de tejido de dicha cultura.

Luego la docente pide a cada equipo que lean sobre la cultura Paracas (Texto escolar, 2015, pp. 134-135) y desarrollen la
actividad nimero 1,2 y 3: realizar interpretaciones gréficas del doc. 13 pag. 137 (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 90-91).
La docente orienta a cada equipo y resuelve las dudas e inquietudes de los estudiantes.

Finalmente la docente reflexiona sobre la importancia de interpretar de forma critica las diversas fuentes, asi como
identificar los cambios y permanencias presentes a través del tiempo.

1. Cierre (5 minutos)
La docente felicita el trabajo realizado por cada equipo y aclara algunos conceptos claves de la tematica abordada.
TAREA A TRABAJAR EN CASA

La docente comunica a los estudiantes que de forma individual resuelvan las actividades 1y 2 de la ficha 4: La cultura
Paracas (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 90-91).




PARA EL ESTUDIANTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Texto escolar 1° grado de Educacién Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Cuaderno de trabajo 1° grado de Educacion Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.
PARA EL DOCENTE:
e« MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Manual para el docente 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de
Historia, Geografia y Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Peru.
e Video de pagina web Youtube: Huaca Pucllana - Monumento a la eternidad
https://www.youtube.com/watch?v=xWdK6izQ0JQ
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 06

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: LE. “Don Bosco” CHACAS
1.2. Grado y Seccion primero “B”

1.3. Docente : Rojas Lugo Yudy

ANALIZAMOS LA DIVERSIDAD DE CULTURAS DEL INTERMEDIO TEMPRANO

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Construye interpretaciones Interpreta criticamente fuentes e Complementa la informacion de
histdricas. diversas. diversas fuentes sobre un mismo

aspecto.
Comprende el tiempo histdrico y e Ejemplifica como, en las
emplea categorias temporales. distintas épocas, hay algunos

aspectos que cambian y otros que
permanecen igual.

e Elabora lineas de tiempo
paralelas identificando hechos y

procesos.
Elabora explicaciones histéricas e Clasifica las causas y las
reconociendo la relevancia de consecuencias segin su
determinados procesos. dimension, es decir, en sociales,
politicas, econdmicas, culturales,
etc.

PRIMERA HORA (45 minutos)

V. Inicio (10 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y los felicita por el cumplimiento de su tarea.
Luego, la docente solicita a los estudiantes observar las dos propuestas de periodificacion del Per( prehispanico
(Texto escolar, 2015, p. 123) y realiza las siguientes preguntas: De acuerdo con la periodificacion que se plantea,
¢qué culturas vamos a estudiar? ;A qué afios corresponden? ;,Como se Ilama dicho periodo histérico?
Posteriormente les pregunta: ¢ Qué caracteristica pueden distinguir en este periodo, Intermedio temprano, respecto
al anterior, Horizonte temprano? Los estudiantes deberan reconocer que hay una mayor diversidad de culturas en
el Intermedio Temprano.
Asimismo, la docente les recuerda la pregunta retadora de la unidad: “;Una cultura o muchas culturas?” y les
explica que deberén seguir investigando para poder responderla.
Se presenta los aprendizajes esperados de la sesidn y las actividades que realizaran.

V. Desarrollo (30 minutos)

La docente forma 5 equipos de trabajo y comunica a los estudiantes que realizaran una pequefia lectura de la
cultura Paracas, ambos parrafos (Texto escolar, 2015, p. 134-135); asimismo el doc. 12 y 13 de la pagina 137 del
Texto escolar, 2015. Luego la docente realiza una pequefia reflexion sobre los afios en que se desarrollé dicha
cultura y el valor de las técnicas de tejido de dicha cultura.

Luego la docente pide a cada equipo que lean sobre la cultura Paracas (Texto escolar, 2015, pp. 134-135) y
desarrollen la actividad nimero 1,2 y 3: realizar interpretaciones gréficas del doc. 13 pag. 137 (Cuaderno de
trabajo, 2015, p. 90-91). La docente orienta a cada equipo y resuelve las dudas e inquietudes de los estudiantes.
Finalmente la docente reflexiona sobre la importancia de interpretar de forma critica las diversas fuentes, asi
como identificar los cambios y permanencias presentes a través del tiempo.




VI. Cierre (5 minutos)
La docente felicita el trabajo realizado por cada equipo y aclara algunos conceptos claves de la tematica abordada.
TAREA A TRABAJAR EN CASA
La docente comunica a los estudiantes que de forma individual resuelvan las actividades 1 y 2 de la ficha 4: La
cultura Paracas (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 90-91).

PARA EL ESTUDIANTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Texto escolar 1° grado de Educacion Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Cuaderno de trabajo 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.
PARA EL DOCENTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Manual para el docente 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area
de Historia, Geografia y Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Peru.
e Video de pagina web Youtube: Huaca Pucllana - Monumento a la eternidad
https://www.youtube.com/watch?v=xWdK6izQ0JQ

Anexo 1

La preocupacién por el més allé

4.6 Paracas Lo paricaseirraban o s deu

Expresiones artisticas de la cultura Paracas

El dominio del entorno Los paracas sobresalieron

+ La arquitectura. |05 centro

final la cerdmica paraca
+ Los tejidos. L
aifa

2 roca de los cemos y levar
y las hoyas © campos hundidos.

lo hasta alcanzar la tierra himeda




CULTURA PARACAS

de la 3008 que

Ot quechua, pars: Buvia: aco: arma. ia
€0 AGOMIO y Setiembr e LEVANLAN ¥ rANIPOrLAn Arend.
£n bengus kauke, hablada en s 2ons de Yauyos, wgnifica"gentes de frente grande”

FARDO FUNERARIO

Lievata en o centro un Cadiver
momificado eavueRo en mantas. B
fardo pocka liegar a medk hasta 1,60 m.
e 270 por 2 m. de ancho, depenisiendd
el tamafio del dtunto.

- CRONOLOGIA PARACAS

CoLTURA PARACAS

X6 0 W® we 8 W um

CAPAS INTERIORES

Pervces Commorss fugmen. 208 2904 C |
aracas heotook (aeves. 3014042

- PERIODOS

(100 afos AC) En este
periodo se reafizaron las
trepanaciones  craneanas
Pars trotar & o heridos en
Lo 20na central craneal y fos
fardos funecarios

UBICACION
GEOGRAFICA

L et e
desarrslid  principaimente
antre fos rios ka ¥ Pisco y on
B peninsule  de  Paraces

mayee
por ol norte hasta Chinche y
por ol e hasta Youca ol o T
SRS Arion (200 afes ALY, Aqul destac
mas of arte texti, I
deformaciones
para Sistinguir ta clase soctal
y las chmaras subtorrineas
de entierro.

ceramica e Bl

La cerdmica paracas tiene formas muy variadas: oflas, tazas, platos asi como botellas y vasifas
globulares con doble pice vertical unido por goliete puente. Algunas son de forma escultdrica,
ousmsentando figuras humanas similares a los cuchimilcos de la cultura Chancay.

@ 22

+ ARQUITECTURA

+ TREPANACIONES -

CRANEANAS

Esta tecnica demuestra un notable
avance de la cirugla en ese thempo
pues los paracas crearon su
anestesta (chicha o Infusiones de
hoja de coca) y sus propios
instrumentos para perforar el
craneo (puntas y placas de metal)

Aans 251

DEFORMACIONES
CRANEANAS

E5 una forma de modificacion
corporal mediante la cual el
deforma

craneo se
Intencionalmente.

« TEXTILERIA

Las tumbas hailadas en Cerro Colorade («Paracas Cavernass|
constituyen La fuente principal de donde provienen las muestras
del arte textil paracas. Estdn hechos a base de algodén (blanco y

pardo oscuro) y de lana de camélidos. A modo de complemento se
... usaban pelos humanos y fibras vegetales

| e TUMBAS

e
o v ——

Es de alargados edificlos de plantas rectangulares que adoptan por lo general una orientacion de este a ceste y se
componen de una serle de recintos, cercados por aitas murallas. Tienen ambientes alineados y cuartos
subterréneos se distribuyen en la parte superior de las terrazas. Los constructores usaron adobes hechos a mano.

Tuentes:
ttps.//goo.gl/nhdvmsS
nmzmm}
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I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: LE. “Don Bosco” CHACAS
1.2. Grado y Seccion primero “B”

1.3. Docente : Rojas Lugo Yudy

ANALIZAMOS LA DIVERSIDAD DE CULTURAS DEL INTERMEDIO TEMPRANO

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Construye interpretaciones Interpreta criticamente fuentes e  Complementa la informacion de
historicas. diversas. diversas fuentes sobre un mismo

aspecto.
Comprende el tiempo historico y e  Ejemplifica como, en las distintas
emplea categorias temporales. épocas, hay algunos aspectos que

cambian y otros que permanecen igual.
e  Elabora lineas de tiempo paralelas
identificando hechos y procesos.

Elabora explicaciones historicas e Clasifica las causas y las
reconociendo la relevancia de consecuencias segin su dimension, es
determinados procesos. decir, en sociales, politicas,

econémicas, culturales, etc.

PRIMERA HORA (45 minutos)

1. Inicio (5 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y los felicita por el adecuado trabajo que vienen realizando.
Luego, la docente solicita a los estudiantes observar las dos propuestas de periodificacion del Pert prehispanico (Texto escolar,
2015, p. 123) y realiza las siguientes preguntas: De acuerdo con la periodificacion que se plantea, ¢qué culturas vamos a
estudiar? ¢ A qué afos corresponden? ;Como se llama dicho periodo histérico?
Posteriormente les pregunta: ;Qué caracteristica pueden distinguir en este periodo, Intermedio temprano, respecto al anterior,
Horizonte temprano? Los estudiantes deberan reconocer que hay una mayor diversidad de culturas en el Intermedio Temprano.
Asimismo, la docente les recuerda la pregunta retadora de la unidad: “;Una cultura o muchas culturas?” y les explica que
deberan seguir investigando para poder responderla.
Se presenta los aprendizajes esperados de la sesion y las actividades que realizaran.

1. Desarrollo (35 minutos)
La docente solicita a los estudiantes que continlen organizados en equipos y lean sobre el origen de los Moche, el entorno
geogréfico, la tecnologia agricola Moche, el proceso histdrico y el final de la sociedad Moche (Texto escolar, 2015, pp. 144-
145). La docente acompafia el trabajo de los estudiantes y da respuesta a las dudas de los estudiantes.

Luego la docente se apoya del mapa titulado “El espacio moche” para explicar el area de expansion de la cultura Moche (Texto
escolar, 2015, p. 144).

En seguida, la docente solicita a cada equipo que realicen la actividad nimero 1, 2 y 5 de la ficha 4: los Moche y los Nasca
(Cuaderno de trabajo, 2015, pp. 98-99). El docente acompafia el trabajo de los estudiantes, los orienta para identificar las
potencialidades que ofrece el espacio geografico para el desarrollo de la cultura Moche, asimismo los ayuda a clasificar las
causas econémicas y politicas del surgimiento y final de la sociedad Moche.

1. Cierre (5 minutos)
La docente felicita el trabajo de los equipos y realiza una reflexion sobre “El poder de las mujeres Moche”, para ello se apoya
de la lectura vinculada con el desarrollo de las competencias ciudadanas (Texto escolar, 2015, p. 147).

La docente comunica a los estudiantes que de forma individual resuelvan las actividades 1 y 2 de la ficha 4: Los Moche
(Cuaderno de trabajo, 2015, p. 102).




PARA EL ESTUDIANTE:

e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Texto escolar 1° grado de Educacién Secundaria. Historia,
Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.

e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Cuaderno de trabajo 1° grado de Educacion Secundaria. Historia,
Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.
PARA EL DOCENTE:

e  MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Manual para el docente 1° grado de Educacién Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.

e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el &rea de Historia,
Geografia y Economia. Lima: Ministerio de Educacién del Perd.

e Video de pagina web  Youtube: Huaca  Pucllana -
https://www.youtube.com/watch?v=xWdK6izQ0JQ
https://www.youtube.com/watch?v=vueJUBsIWRA
https://www.youtube.com/watch?v=vLEQvyWzryw
https://www.youtube.com/watch?v=mfkyszCgedk&pbjreload=10

Monumento a la eternidad

Anexo 1

La tecnologia agricola moche

4.9 Moche
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https://www.youtube.com/watch?v=xWdK6izQ0JQ
https://www.youtube.com/watch?v=vueJUBsIwRA
https://www.youtube.com/watch?v=vLEQvyWzryw
https://www.youtube.com/watch?v=mfkyszCgedk&pbjreload=10

4.10 Sociedad y cultura moche
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I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa:
1.2. Grado y Seccion
1.3. Docente

LE. “Don Bosco” CHACAS
primero “B”
Rojas Lugo Yudy

ANALIZAMOS LA DIVERSIDAD DE CULTURAS DEL INTERMEDIO TEMPRANO

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

Construye interpretaciones
historicas.

Interpreta criticamente fuentes
diversas.

e  Complementa la informacién
de diversas fuentes sobre un
mismo aspecto.

Comprende el tiempo histérico y
emplea categorias temporales.

e  Ejemplifica como, en las
distintas épocas, hay algunos
aspectos que cambian y otros
que permanecen igual.

e Elabora lineas de tiempo
paralelas identificando
hechos y procesos.

Elabora explicaciones historicas
reconociendo la relevancia de
determinados procesos.

e Clasifica las causas y las
consecuencias segun su
dimension, es decir, en

sociales, politicas,
econémicas, culturales, etc.

PRIMERA HORA (45 minutos)

1. Inicio (5 minutos)
La docente saluda de forma célida a los estudiantes y los motiva a continuar con el proposito de la sesién y unidad.
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y los felicita por el cumplimiento de su tarea.
Luego, la docente solicita a los estudiantes observar las dos propuestas de periodificacion del Perd prehispanico
(Texto escolar, 2015, p. 123) y realiza las siguientes preguntas: De acuerdo con la periodificacién que se plantea,
¢qué culturas vamos a estudiar? ;A qué afios corresponden? ;Cémo se llama dicho periodo histérico?
Posteriormente les pregunta: ¢Qué caracteristica pueden distinguir en este periodo, Intermedio temprano, respecto
al anterior, Horizonte temprano? Los estudiantes deberan reconocer que hay una mayor diversidad de culturas en el
Intermedio Temprano.
Asimismo, la docente les recuerda la pregunta retadora de la unidad: “;Una cultura o muchas culturas?” y les
explica que deberan seguir investigando para poder responderla.
Se presenta los aprendizajes esperados de la sesion y las actividades que realizaran.

1. Desarrollo (45 minutos)

La docente solicita a los estudiantes que continden organizados en equipos Yy lean sobre la sociedad Moche, el arte
— un instrumento religioso, los Nascas — sefiores del desierto, el desarrollo historico y sociedad - gobierno (Texto
escolar, 2015, pp. 146-148). La docente acompafia el trabajo de los estudiantes y da respuesta a las dudas de los
estudiantes.

Luego la docente se apoya de “La iconografia religiosa Moche” para explicar las escenas rituales de los Moche
(Texto escolar, 2015, p. 146).

En seguida, la docente solicita a cada equipo que realice la actividad namero 3 de la ficha 4: los Moche y los Nasca
(Cuaderno de trabajo, 2015, p. 99). La docente acompafia el trabajo de los estudiantes y los orienta para que
completen una linea de tiempo paralela, identifiando el nombre de las culturas estudiadas y sus afios de duracion.

1. Cierre (5 minutos)
La docente felicita el trabajo realizado por los estudiantes y realiza algunas preguntas:
e Las culturas que hemos estudiado se desarrollaron en diferentes espacios y eso marco caracteristicas Unicas
en su desarrollo, ;podriamos decir que son parte de una misma cultura? ;Por qué?




La docente recoge los aportes de los estudiantes y los motiva a continuar avanzando con la argumentacion de la
pregunta: “una cultura” o “muchas culturas”.

La docente comunica a los estudiantes que de forma individual resuelvan las actividades 1 y 2 de la ficha 4: Los

Nazca (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 102). _ ) )
Realiza un organizador visual sobre el siguiente video, no olvides tomar en cuenta la informacion trabajada en la

sesion.

PARA EL ESTUDIANTE:

MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Texto escolar 1° grado de Educacién Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.

MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Cuaderno de trabajo 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: Ed. Santillana.

PARA EL DOCENTE:

MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Manual para el docente 1° grado de Educacion

[ ]
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.

e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de
Historia, Geografia y Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Perd.

e Video de pagina web Youtube: Huaca Pucllana - Monumento a la eternidad
https://www.youtube.com/watch?v=xWdK6izQ0JQ

e https://www.youtube.com/watch?v=97Fze2m9yDk

Anexo 1

4.11 Nasca

erritor g
Los nasca, sefiores del desierto

Los nasca se desarrollaron entre los afios 0 y 700 d.C., en un entorno natural
desértico y de lluvias muy escasas, por lo que construyeron una red de canales
¥ acueductos. Los canales median, a ancho, y tenfan
ca hacian en la
s servian para
<. También construyeron reservorios para almacenar el agua Toda
fa favorecié el desarrollo de la agricuftura, la principal actividad eco-

némica nasca.

El desarrollo histérico

Bl estudio de la cerdmica ha permitido establecer la siguiente periodizacién de la
historia nasca:

* Nasca temprano (0-400 d.C.). Asentamiento en |os valles de la cuenca del
rfo Grande. Persiste la influencia de Paracas en su cerdmica, pero poco a poco
se va definiendo un estilo propio. Cahuachi se convierte en su centro polftico
y religioso.

io (400-500). Culmina la construccién de Cahuachi. Crecimiento de
105 de los valles de los rios Grande y Palpa. Se construyen edificios
a ceremonial y viviendas,

* Nasca tardio (500-700). Abandonc de los asentamiento:
cién en otros centros. Se estrechan relaciones con otros
huarpa en Ayacucho. Al parecer; esta mezcla cultural es
¢l nacimiento de una poderosa cultura en la sierra centra

res y reubica
no el de los

y relacionada con
uari

« Epigonal (700-900). Periodo de decadencia y llegada de los huari

Sociedad y gobierno

Los nasca estaban organizados en sefiorios independientes gobernades por una
élite sacerdotal militarista Doc. 25. Todos compartian creencias rel gl
tos culturales, una misma lengua y ocupaban valles vecinos. La orgal
estaba fuertemente jerarquizada. Los sacerdotes y los g
privilegiada, mientras que artesanos y comerciantes ocupaban un
dio; los agricultores y los pescadores estaban en |a base de la pirdmide social,

Antive daro 1| Comardo

Las aldeas nasca se encontraban dispersas en los mirgenes de los valles, pues la zona
fértil ubicada a lo largo de los rios estaba destinada exclusivamente a la agricultura,
Los nasca también construyeron centros administrativo-ceremoniales, el mds im-
portante de los cuales fue Cahuachi, en el valle de Nasca. Por su extensa drea de

i tio fue la capital de esta antigua cultura. Hoy en dfa,
serie de monticulos de adobe dispuestos de forma

rectangular Entre est ticulos sobresale uno, por ser el mds grande. Debido a 3
ello, algunos arquedlogos sugieren que este lugar fue el centro ceremonial.



https://www.youtube.com/watch?v=xWdK6izQ0JQ
https://www.youtube.com/watch?v=97Fze2m9yDk

Elarte

2 cultura Nasca destaca por su cerdmica policroma. una de las de mejor calidad en
&l mundo andino, Los nasca pintaban sus ceramios antes de cocerlos, técnica cono-
cida como pintura precoccién, Utlizaban hasta once colores, con los que lograron
unos 190 matices diferentes.
Los artesanos decoraban sus ceramios con tanta abundancia de motivos que los
arquediogos han denominado a esta técnica horror al vaclo. Fiborabarn principal-
mente céntaros de dos picos y asa puente, pero también ollas esféricas, tazas, vasos
e incluso instrumentos musicales. Los motivos mds utilzados eran estos:

e

PRSP —

Mouvos naturalistas. Los
nasca lustraban en sus
ceramios el medoarbnte

Motivos miticos o relfgiosos.
Los nascs representaban en
5us ceramias la percepcicn

ericos. La

Motivos geomés
lconograta en los eersmins
rasca evobuciond hacia &

Trazados de geoglifos

e que vadan e o5 motrs.
aves, reptis Entre las Ad e rombos,
¥ procuctos agricokas. Tambeén deldes mis W».Iﬂsi lineas, esorales, circulos

actividades como | pesca las 58 encuentra un ser mitics. y escalones.

faenas agricolas y Ia guerra. antropomaro que los

han cenommaco
dios volador

Los nasca también de enla textil, y la calidad a-

canzada por los paracas. Representaron en sus texiiles a sus divinidades principales,
como el dios volador, el Ser Oculado y diversos animales deificados. Ademds, desta-
caron en I confeceidn de mantos elaborados a base de plumas de animales ex6ticos,

Las lineas de Nasca
La obra més conocida de 1os rasca son sus geoghfos o figuras trazadas en las
pampas. Se trata de surcos de hasta 30 centimetros de profundidad que se han
conservado hasta hoy gracias 2 la ausencia de lluvias y al intenso sol que cae 5o
bre las piedras, las cuales -al irradiar un aire caliente sobre la superficie - detienen
o5 vientos. Los motivos que se representan en estas lineas son variados. Se ob-
servan desde figuras de animales o plantas hasta formas geométricas o simples
trazos. Un tema en debate es la funcién de las lineas y las figuras. Al respecto,
existen las siguientes teorfas:
* Los arqueclogos Paul Kosok y Maria Reiche Doc. 26 plantearon que las lineas
el

W ;SABIAS QUE..?

Los arqueslogos han
encontrado gran
namero de ceramios
nasca en 105 que se
representan divinidades
sostenlendo cubezas
trofeo. Al parecer,
€stos objetos eran
representaciones
simbélicas de semillas
dadorss de vida,
asociadas por o tanto &l
culto de In fertilidad

P

fueron L espedie de calendario agrario ritual que
de astros y planetas. Esta teorfa es seriamente cuestionada en la actualidad.

« La historiadora Marfa Rostworowski plantea que las lineas eran las representa-
ciones totémicas de los antiguos ayllus que conformaban la sociedad nasca. En
ellas se realizaban ceremonias que involucraban a todos os miembros del ayliu

Investigaciones recientes, basadas en las propuestas de Julio C.Tello y Toribio Mejia

Xesspe, proponen que las Kineas serian caminos o "ceques” que conducinian hacia

peguefias huacas o adoratorios asociados 2l culto del agua y la fertilidad.

CETE

pampes de Nascs.

as Lineas de Nazca

y el misterio detrés de ellos

4680 690 003 0

Lineales
CULTURA NAZCA.

30 07 @ Stasd
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I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa: LE. “Don Bosco” CHACAS

1.2. Grado y Seccion : primero “B”

1.3. Docente : Rojas Lugo Yudy
HUARI Y TIAHUANACO EN LA EPOCA DE LAS GRANDES INTEGRACIONES ANDINAS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Construye Comprende el tiempo histérico y emplea e Elabora lineas de tiempo
interpretaciones categorias temporales. paralelas identificando hechos y
historicas. procesos.

e  Sitda en sucesion distintos
hechos o procesos de la historia
local, regional y nacional, y los
relaciona con hechos o procesos
historicos méas generales.

Elabora explicaciones histéricas e  Establece relaciones entre las
reconociendo la relevancia de determinados diversas ideas y actitudes de las
procesos. personas o grupos con su
respectivo contexto y
circunstancias.
e Relaciona entre si las causas de
un hecho o proceso historico.

PRIMERA HORA (45 minutos)

. Inicio (10 minutos)

La docente saluda cordialmente a los estudiantes y los felicita por el cumplimiento de su tarea.

Luego la docente explica que “si bien, en el periodo denominado Intermedio temprano, se pudo observar
diversidad de culturas organizadas por un estado teocratico, en esta sesion estudiaremos dos culturas que lograron
integrar diversas poblaciones y territorios. Por este motivo, algunos historiadores han considerado este tiempo
como un nuevo periodo de la historia del Perd. El investigador Jhon H. Rowe le denomind el Horizonte medio, y
otros historiadores le conocen como la época de las integraciones andinas.

Los estudiantes observan el mapa denominado “El espacio Tiahuanaco” y el mapa “El area de influencia huari”
(Texto escolar, 2015, pp. 156-160) para identificar la integracion de los territorios de Huari y Tiahuanaco.
Asimismo, la docente les recuerda la pregunta retadora de la unidad: “;Una cultura o muchas culturas?” y les
explica que deberan seguir investigando para poder responderla.

Se presentan de forma amigable los aprendizajes esperados de la sesion y las actividades que realizaran.

1. Desarrollo (30 minutos)
La docente plantea algunas preguntas: ¢Coémo se expresa la integracion andina con la cultura Tiahuanaco y la
cultura Huari? ¢ Qué culturas se integraron? Se genera una lluvia de ideas por parte de los estudiantes.
Luego la docente procede a explicar la expansion de las culturas Huari y Tiahuanaco; para ello se apoya de los
mapas de ambas culturas (Texto escolar, 2015, pp. 156-160). Asimismo, explica las caracteristicas del Horizonte
medio para reforzar su intervencion se apoya del Doc. 6 “La conquista de los moche” (Texto escolar, 2015, p.165).

Posteriormente la docente solicita a los equipos de trabajo realizar la actividad nimero 3 de la ficha 1: los
Tiahuanaco y los Huari (Cuaderno de trabajo, 2015, p.105), para ello los orienta a utilizar el texto escolar.

La docente acompafia a los estudiantes para que completen las lineas de tiempo paralelas, identificando los
periodos y hechos importantes, asi como los afios de duracion de cada época del Horizonte medio.

Posteriormente la docente solicita que de forma voluntaria un equipo socialice la actividad realizada.

1. Cierre (5 minutos)
La docente felicita el trabajo realizado por los estudiantes y les pregunta sobre sus avances y limitaciones respecto
a la actividad realizada.
La docente resuelve las dudas e interrogantes de los estudiantes y aclara algunos conceptos claves sobre la
temética abordada.




SEGUNDA HORA (45 minutos)

. Inicio (5 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y les recuerda el reto de la unidad.

1. Desarrollo (35 minutos)

La docente realiza las siguientes preguntas: ¢Dos culturas podran convivir de forma pacifica? ¢ Los Tiahuanaco y
Huari compartieron alguna caracteristica en comin?

Luego la docente procede a leer el texto “Las relaciones entre Huari y Tiahuanaco” (Texto escolar, 2015, p.161).
La docente analiza la lectura y realiza una reflexion con los estudiantes, lluvia de ideas por parte de los estudiantes.
En seguida, la docente procede a realizar una breve explicacion sobre el legado cultural Tiahuanaco y el legado
cultural Huari.

Posteriormente la docente comunica a los estudiantes que de forma individual realicen la actividad nimero 4 de
la ficha 1: los Tiahuanaco y los Huari (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 105). Para ello, los estudiantes se apoyaran
del texto escolar.

La docente solicita que de forma voluntaria tres estudiantes compartan sus respuestas. Luego la docente realiza
algunas conclusiones finales sobre el legado cultural de Tiahuanaco y Huari, asimismo solicita a los estudiantes
que escriban las conclusiones en su cuaderno.

1. Cierre (5 minutos)
La docente felicita el trabajo realizado por los estudiantes y recuerda la pregunta retadora “; Una cultura 0 muchas
culturas?”, luego realiza una conclusion final sobre la importancia de la “red de caminos” para la expansion de las
culturas, para ello se apoya del Doc. 7 (Texto escolar, 2015, p.165).

TERCERA HORA (45 minutos)

1. Inicio (5 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y los felicita por el adecuado trabajo que vienen realizando.

1. Desarrollo (35 minutos)
La docente muestra a los estudiantes una piedra recogida del rio y realiza las siguientes preguntas: ;Qué
caracteristicas tiene esta piedra? ;Qué utilidad le podemos dar? Lluvia de ideas por parte de los estudiantes.
Luego la docente procede a leer el Doc. 4 “Las piedras engrapadas” (Texto escolar, 2015, p.164). Asimismo con
el apoyo de los estudiantes analiza el Doc. 2 “El ntcleo ceremonial de Tiahuanaco” (Texto escolar, 2015, p.164).

Posteriormente, la docente organiza a los estudiantes en tAndem y comunica que realicen la actividad nimero 2
(5.2) de la ficha 1: los Tiahuanaco y los Huari (Cuaderno de trabajo, 2015, p.106). la docente acompafia a los
estudiantes y orienta la actividad apoyandose de la técnica “Analisis visual” de los complejos arqueologicos.

La docente verifica el adecuado desarrollo de la actividad y solicita a dos equipos compartir sus respuestas. La
docente finaliza orientando a los estudiantes sobre la importancia de relacionar las causas de un hecho historico,
en este caso, el tipo de sociedad que conformaron la cultura Tiahuanaco.

1. Cierre (5 minutos)
La docente saluda el trabajo realizado por los estudiantes y realiza las siguientes preguntas: ;Para qué nos sirve lo
que aprendimos? ¢, Qué responsabilidad tenemos como ciudadanos peruanos? Los estudiantes responden mediante
lluvia de ideas y el docente, conjuntamente con los estudiantes, elabora una conclusion al respecto.

La docente comunica a los estudiantes que de forma individual resuelvan la actividad 1 (5.3) y 2 (5.3) de la ficha 1:
los Tiahuanaco y los Huari (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 107).

PARA EL ESTUDIANTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Texto escolar 1° grado de Educacién Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Cuaderno de trabajo 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
PARA EL DOCENTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Manual para el docente 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el area de
Historia, Geografia y Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Per




Anexo 1

5.3 Huari: una cultura de integracion

Se ong

la aultura
Elespacio har

AN SRl ) 6l espacio orginario de a cutura Huari e a regién norte

de Ayacucho, que se caracteriza por a escasez de kuvasy los
suelos pedregoses, condicions que dificuitan ¢ desarrallo
intensivo de fa agricutura. Por ell, los huani aprendieron de
la cultura Huarpa —sus antecesorss en la z0na- [a técnica
de los andenes. Gracias  elo, pudieron ampliar su superfice
cultivable y conseguir los recursos que necestaban,
En sus origenes, los huari estaban constituidos por un con-
< junto diseminado de aldeas de agricultores, Con el tiempo,
‘esias aldeas se agruparon en un <olo centro urbano, Huari,
ubicado a 25 kiémetros 2l noroeste de la actual ciudad de
Ayacucho.

Hada ¢ a0 600.Ia cludad de Huzn ya habia akanzado una

oceano N} £ ‘,'__Hr‘ _;y + 8ran extensdn y compiejidad, e 6 51 proceso de expan-
PACIFICO },( S T L U sion. Se cree que o aumento de fa poblacion o wna grave
P %“ sequiz fueron kos factores que impuksaron a los huari a buscar

~d Zark 1 recursos fuera de sucentro de origen Doc. 5. De esta mane-

AEYENOR ol ra,formaron un gran Estado que abarcé desde Lambzpeque
W it 8 m’p;- 4 |y Cagmarca porel norte, hasta Moqueguay Cusco, porel sur

Spei S
Fos o

7| Sin embargo, hacia el aflo | 100 empez6 la decadencia de
la cuttura Huari Las causas del dedive no son daras: pudo

deberse 2 problemas econdmicos que mpidieron satisfacer |as necesidades de

poblacidn,a ka fata de recursos debido a unz gran sequia, 0 a conflictos internos. Al

desaparecer bos huari dearon huellas muy profundas en los pueblos andines.

El debate sobre el desarrollo politico huari

Bxsten cos posiciones sobre como se dic la2 expansién huart

« Por un fado, Luis Guillermo Lumbreras, William Isbell y Katharina Schereiber
sefiafan que los huzri construyeron un gran imperio gracas a fas conquistas mil-
tares. Una prueba de ello serfa la presencia de centros administrativos huari con
una anquitectura similar en diversas 20nas que habrian funcicnado como sedes
para recaudar tributos y bienes,

* Por atro lado, Krzysztof Makowski, Martha Anders y Fran Meddens sefalzn ue
Ia base del dominc huari fue i religidn. Destacan & iconografia como elemento
que caracieriza a los huari en los teritorios donde se expandieron

Estudios comempordneos parecen indicar que los huari configuraron un Fstade

que utilizaba estrategias mixtas para incorporar o influir en regiones aledafias. A/

usaban ka fuerza para exigi a los pobladares e pago de un tributo, Este parece ser

el caso de la cuftura Lima. También era usual que los huari realizaran negociaciones
pacificas con (as élites locales para su sametmiento religioso; al parecer esto ocu-

mié en el caso de los moche Doc. 6.

S

La organizacién del Estado huari

Pera garantizar su dominic. los huari establecieron numerosas poblaciones a lo largo

de su termitorio. Cada sitio estaba organizado en tres niveles: la capital, los centros

administratvos provinciales y los centros poblados.

* La capital era el ugar donde vivia la élite cvil y religiosa, asi como un ndmero
considerable de artesanos que producian bienes para los templos y las provincas.

* Los centros eran nikleos encaby por un lider
que se encargaba de or@mzar el trabajo ce los centros poblados, administrar su
economia celebrar autos comunales y difundi fa religion huari, eran un medio
de control politico. Los més importantes fueron Piquilacta (Cusco), Huariwila
(Junin), Cerro Badl (Moquegua), Huiracochapampa (La Libertad) y Cajemarquilla
(Lma),

* Los centros pablados eran niicleos hahitados por la poblacidn local tributaria de!
mperio, s encargaban cel trabajo productivo.

Otro instrumento de conqusta huart fiie su red de caminos Do, 7, que servia
para uniry controfar los dferentes tenvitorios del imperio e intercambiar productos
a larga distancia, Los huari crearon, asmismo, un sisiema que les pefmitié registrar
los bienes y recursos de sus territorios:los quipus.idzados unos 750 afies antes que
los utizaran los incas.

Huari, la ciudad amurallada

Huari se ubica al noreste de la actual dudad de Ayacucho (2900 msnm). Se ca

racteriza por sus grandes murallas de 10 metros de altura en promedio. Encierra
amplios espacios o bamios diferenciados que se dividen en calles, plazas, depdsitos,
phataformas y viviendas que podian tener cos o tres pisos. En los barrios se con

gregaban dversos artesanos, come orfebres, tejederes, ceramistas y joyeros, entre
otros Las investigaciones sefialan que la dudad de Huari fue en realidad un lugar de
celebracion de ceremonias y rituales piibixos de culto a los difuntos.

Las relaciones entre Huari y Tiahuanaco

Hacia ef afio 550, los tiahuanaco habrizn ocupado Ayacucho y creado alianzas con
las &lites locales huari. Como muestra de esa presencia se desarroll en a zona
una anquitectura ceremonial muy smilar a la da Kalasasayz en Tizhuanaco, y se di-
fundieron estos de cerdmica ceremonial con iconografia tihuanaco (Conchopata
¥ Robles Moqo). Sin embargs, los personajes represertados en la cerdmica huan
no son copas exactzs de 2 iconograffa tahuanaco, Aparedieron personajes nuevos
de ongen local, o que demostraria que los huari crearon una ideologia inspirada
en Tizhuanaco, pero que afadid elementos de las culturas Huarpa y Nasca. Huari
y Tiahuanaco se ercuentran exquicistantes de Moquegua, donde se ubica Cerro Bl
con evidencia huari y Omo, un sito tiahuanaco, Aparentemente, 2 convivencia fue
pacifica, pues o hay evidencias que muestren que hubo conflictos en el kugar:

En los alrededores del Cusco, se ubican v

huari. El més importante de todos es Piquillacta, a JU Kilémetros al sur de la
ciudad cusquena, frente a la laguna de Muina, 3 3250 ms.n. m, Construida con
pledras unidas con barro, contiene varios grupos de edificios, anchas calles,

i6n privil
pmd uctoves de maiz. de la region. Actua wmu: 52 piensa qm qum!lat‘a era la

d élite politica y religi a provincia; ademds,
la secle de un fuerte: qramm de mesams que controlaban 2 produccion local.

Camino huar! en
Quispicanchis, Cluscn.

niT0 2dministratio
cervmonia! de Piquillscts,
enel Cuscn.




Los tejidos huari

Una de las expresiones artfticas en la que destacaron los huari fue |a texclleria, debi-
do 2 que Ios teiicos eran los vehculos de transmisén de las ideas religosas Doc. 8

Los tejidos huan sobresalen par su intenso colorido. Los artesanos usaron toda
gama de colores de la na de alpaca y de) algodn, y e afadieron otras tonalic

des

¢l rojo, extraido de la cochina,y ef azul, del af
de plurnas.

Hicieron también hermosos tepdos

Los motivos del arte textil huai se basaron, prirc
y en las representaciones que se encuentran en las esculturas tidhuanaco: & dics

o las Vares y los sex
con algunas modficaciones,

iente, en simbolos diversos

alados, entre otras figuras més, que los huari representaron

El trabajo en piedra y la metalurgia

Los huari tuviercn preferencia por ef s de piedras ornamentales con tanalidades

entre ef verce y el azu. coma la turcuess, b crsocola  la malaquita, Con estas
piedras elaboraban chaguiras que uliizaban para confeccionar collares. brazaletes
y pequefias figuras humanas, de ks cuales se han encontrado medio centenar en el

centro administrativo de Piquilacta. Otro material muy apredi
Ia cbsidiana, piecra transileida ce origen volcirico con la que preparaban delgadas
puntas de proyecti

por los huai fue

A diferencia de estos objetos ornamentales, las muestras de esculturas huari son
muy escasas, pues 50 se han encoritrado e dos zonas: en la capial y en Huanca
velica. La mayoria representa a seres humanos.

Los artesanos huari trabajaron con el oro, la plata y el bronce utilizando di
técnicas, En Conchopata se ha encon
fleres que servian para sujetar las prendas), hechos de cobre y or, que luego eran
dstrbuidos en otros lugares huan

ersas

xdo un taber donde se fabricaban tupus (al

El debate sobre el final de los huari
Hacia el afo 1100, el Estado huan comenzd a decaer: Las causas de este colapso ne
son daras; por eso,los arquedlogos han planteado diversas hipdtess

Algunos opiran que los huz
impidieron satisfacer fas nec
que decayeron
También s

sucumbieron por problemas econdmicos que les
gran Estado. Otros, en cambio, piersan
10 que micalmente origing su expansién.

Fa sugerido que la razén del ocaso huari fugron conflictos Intemos.

Sin embargo. 2 pesar de su decadenci. esta cultura def6 huellas muy profundas en
los pueblos que conquistd, y su influencia kos
2delante, nunca voMeron a ser los mismos.

cambid de 1l manera que. de ahf en

cterizd por tener como objetivo principal

difusién de idees religiosss. Asi, s hermosos tapices finamente eiaborados y los
m 1 mensay

pretendieron extender

diante el arte y lievario hasta los

atre arte y religin atn Sene vige

artesanns ayacuchanos. Asl. los hermoscs retablos y las escultu
hechas en Ia llamada piedra de
religiosos.

manga tienen, en su mayoria, motivos

Thpices huari

9 (SABIAS QUE.
Los tejidos fueron
vitales para la difusion
e la religion huart,

Su importancia s
equiparable al papel v la
escritura on Occiderte

5.4 El legado cultural huari

La religién huari

Al igual que los tahuanaco, los huan adoraban al dios de lasVaras o de los Biculos
Pero la representacién huari diferia en certos rasgas, coma en los dibujos de maiz
y wbdrculos que brotan de la divinidad. Eilo refleje la preocupacién de esta socie-
dad por tener abundancia de alimento,

Bl dios de les Varas fue representado muchas en compaiia de “ingeles” o

seres alacos, oo aspecto heredado de Tahuanaco, A veces, estos seres tenian n
aspecto pacfico; otras. aparecian blandiendo lanzas o llevando cabezas rofeo

Bl hallazga de numerosos objetos ceremaniales en los lugares conguistados de
ra que la religién fue i motivacién principal de las conquistas huari, Una ce
las expresiones de ese fendmeno fue la difusidn de ceremonias coma of ritual de
las ofrendas, que se hzo muy popular en diferentes lugares del terrtorio andino
durante ¢l Horizonte Medio. Este ritual consistia en romper vasijas de cerdmica
y enterrarlas en pozos de forma dircular o rectangular excavados en fa tiema. Se
sabe que las vasias eran fabricadas exclusivamente para seguir este rito. Los huari
también difundieron sus ideas religiosas a través de la cerdmica y la escultura

La cerdmica ceremonial y la periodificacién huari

a arquedloga Dorothy Menzel propuso una periodificacién basada en a cersmic

a que reflca, ademis, cambios en los procesos sociales y polfticos

+ Epoca | - Fase A (550-600. sproximadament). Aparecieron tres estilos: Cia
xipampa, Ocros y Conchopata. Los dos primeros tenian nfluencia de la cutura
Nasca; el tercero, rasgos tizhuanaco. A través del estilo Conchopata. ks iconografia
religiosa tidhuanaco fue representada por primera vez en Ayacucho en grandes
vasijas 0 umas que fuseron empleadas en los rituales comuntanos. En esta época,
Huari empezs a crecer y el estilo arquitecténico ceremonial adoptd caracterist
cas altiplénicas.

re:

+ Epoca | - Fase B (600-650, aproximadamente). Los nuevos estilos cer
difundseron a la costa sur (Nasca y Cadete) e influyeron en la costa central
estilo smilar al de Conchopata ecié en Nasca Robles Mogo. Huan se desa-
rrollé como Estado expansive y temé control directo de los valles en Ayacucho,
Cusco, Arequipa y Moquegua.

= Epoca 2 - Fase A (650-701
enla costa centraly sur- Se m
Pi ¥ Huiracochapampa, a
cash, También se dfundieron nuew

aproximadamente), Se consolidd |2 expansidn huari
{a construccién de los centros acministrativos de
como de otros sitios en Ayacuche, junin
s estilos como Atarco, Vitlague y Pachacimac.
« Epoca 2 - Fase B (700-800, aproximadaments). La influencia del Estado huar
se redujo a la sierma centro-sur (Cusco, Ayacucho y Moquegua). Resurgieron los
estlos de cerdmica local, pero manteniendo algunos disefics huan en forma sim-
pificada, Airededor del afio 900,
andonados definitivamente.
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PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE 10

I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Institucion Educativa: LE. “Don Bosco” CHACAS

1.2. Grado y Seccion primero “B”
1.3. Docente : Rojas Lugo Yudy
HUARI Y TIAHUANACO EN LA EPOCA DE LAS GRANDES INTEGRACIONES ANDINAS
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Construye Comprende el tiempo histérico y emplea e  Elabora lineas de tiempo paralelas
interpretaciones categorias temporales. identificando hechos y procesos.
historicas. e  Sitda en sucesion distintos hechos
0 procesos de la historia local,
regional y nacional, y los relaciona
con hechos o procesos historicos
mas generales.
Elabora explicaciones histéricas e  Establece relaciones entre las
reconociendo la relevancia de determinados diversas ideas y actitudes de las
procesos. personas o grupos con su
respectivo contexto y
circunstancias.
e Relaciona entre si las causas de
un hecho o proceso historico.
PRIMERA HORA (45 minutos)
V. Inicio (10 minutos)

La docente saluda cordialmente a los estudiantes y los felicita por el cumplimiento de su tarea.

Luego la docente explica que “si bien, en el periodo denominado Intermedio temprano, se pudo observar diversidad
de culturas organizadas por un estado teocratico, en esta sesion estudiaremos dos culturas que lograron integrar
diversas poblaciones y territorios. Por este motivo, algunos historiadores han considerado este tiempo como un
nuevo periodo de la historia del Perd. El investigador Jhon H. Rowe le denominé el Horizonte medio, y otros
historiadores le conocen como la época de las integraciones andinas.

Los estudiantes observan el mapa denominado “El espacio Tiahuanaco” y el mapa “El area de influencia huari”
(Texto escolar, 2015, pp. 156-160) para identificar la integracion de los territorios de Huari y Tiahuanaco.
Asimismo, la docente les recuerda la pregunta retadora de la unidad: “; Una cultura o muchas culturas?”’ y les explica
que deberan seguir investigando para poder responderla.

Se presentan de forma amigable los aprendizajes esperados de la sesion y las actividades que realizaran.

V. Desarrollo (30 minutos)
La docente plantea algunas preguntas: ; Cémo se expresa la integracion andina con la cultura Tiahuanaco y la cultura
Huari? ;Qué culturas se integraron? Se genera una lluvia de ideas por parte de los estudiantes.
Luego la docente procede a explicar la expansién de las culturas Huari y Tiahuanaco; para ello se apoya de los
mapas de ambas culturas (Texto escolar, 2015, pp. 156-160). Asimismo, explica las caracteristicas del Horizonte
medio para reforzar su intervencion se apoya del Doc. 6 “La conquista de los moche” (Texto escolar, 2015, p.165).

Posteriormente la docente solicita a los equipos de trabajo realizar la actividad nimero 3 de la ficha 1: los Tiahuanaco
y los Huari (Cuaderno de trabajo, 2015, p.105), para ello los orienta a utilizar el texto escolar.

La docente acompafia a los estudiantes para que completen las lineas de tiempo paralelas, identificando los periodos
y hechos importantes, asi como los afios de duracion de cada época del Horizonte medio.

Posteriormente la docente solicita que de forma voluntaria un equipo socialice la actividad realizada.
VI. Cierre (5 minutos)

La docente felicita el trabajo realizado por los estudiantes y les pregunta sobre sus avances y limitaciones respecto
a la actividad realizada.




La docente resuelve las dudas e interrogantes de los estudiantes y aclara algunos conceptos claves sobre la temética
abordada.

SEGUNDA HORA (45 minutos)

V. Inicio (5 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y les recuerda el reto de la unidad.

V. Desarrollo (35 minutos)

La docente realiza las siguientes preguntas: ¢Dos culturas podran convivir de forma pacifica? ;Los Tiahuanaco y
Huari compartieron alguna caracteristica en comdn?

Luego la docente procede a leer el texto “Las relaciones entre Huari y Tiahuanaco” (Texto escolar, 2015, p.161). La
docente analiza la lectura y realiza una reflexion con los estudiantes, lluvia de ideas por parte de los estudiantes.
En seguida, la docente procede a realizar una breve explicacion sobre el legado cultural Tiahuanaco y el legado
cultural Huari.

Posteriormente la docente comunica a los estudiantes que de forma individual realicen la actividad namero 4 de la
ficha 1: los Tiahuanaco y los Huari (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 105). Para ello, los estudiantes se apoyaran del
texto escolar.

La docente solicita que de forma voluntaria tres estudiantes compartan sus respuestas. Luego la docente realiza
algunas conclusiones finales sobre el legado cultural de Tiahuanaco y Huari, asimismo solicita a los estudiantes que
escriban las conclusiones en su cuaderno.

VI. Cierre (5 minutos)
La docente felicita el trabajo realizado por los estudiantes y recuerda la pregunta retadora “;Una cultura o muchas
culturas?”, luego realiza una conclusion final sobre la importancia de la “red de caminos” para la expansion de las
culturas, para ello se apoya del Doc. 7 (Texto escolar, 2015, p.165).

TERCERA HORA (45 minutos)

AVA Inicio (5 minutos)
La docente saluda cordialmente a los estudiantes y los felicita por el adecuado trabajo que vienen realizando.

V. Desarrollo (35 minutos)
La docente muestra a los estudiantes una piedra recogida del rio y realiza las siguientes preguntas: ;Qué
caracteristicas tiene esta piedra? ¢Qué utilidad le podemos dar? Lluvia de ideas por parte de los estudiantes.
Luego la docente procede a leer el Doc. 4 “Las piedras engrapadas” (Texto escolar, 2015, p.164). Asimismo con el
apoyo de los estudiantes analiza el Doc. 2 “El nucleo ceremonial de Tiahuanaco” (Texto escolar, 2015, p.164).

Posteriormente, la docente organiza a los estudiantes en tandem y comunica que realicen la actividad nimero 2 (5.2)
de la ficha 1: los Tiahuanaco y los Huari (Cuaderno de trabajo, 2015, p.106). la docente acomparia a los estudiantes
y orienta la actividad apoyandose de la técnica “Analisis visual” de los complejos arqueoldgicos.

La docente verifica el adecuado desarrollo de la actividad y solicita a dos equipos compartir sus respuestas. La
docente finaliza orientando a los estudiantes sobre la importancia de relacionar las causas de un hecho histérico, en
este caso, el tipo de sociedad que conformaron la cultura Tiahuanaco.

VL. Cierre (5 minutos)
La docente saluda el trabajo realizado por los estudiantes y realiza las siguientes preguntas: ;Para qué nos sirve lo
que aprendimos? ¢Qué responsabilidad tenemos como ciudadanos peruanos? Los estudiantes responden mediante
lluvia de ideas y el docente, conjuntamente con los estudiantes, elabora una conclusion al respecto.

La docente comunica a los estudiantes que de forma individual resuelvan la actividad 1 (5.3) y 2 (5.3) de la ficha
1: los Tiahuanaco y los Huari (Cuaderno de trabajo, 2015, p. 107).

PARA EL ESTUDIANTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Texto escolar 1° grado de Educacion Secundaria.
Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Cuaderno de trabajo 1° grado de Educacion
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.
PARA EL DOCENTE:
e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU (2015). Manual para el docente 1° grado de Educacién
Secundaria. Historia, Geografia y Economia. Lima: ed. Santillana.




e MINISTERIO DE EDUCACION DEL PERU. (2015). Rutas de Aprendizaje del ciclo VI para el &rea de

Historia, Geografia y Economia. Lima: Ministerio de Educacion del Perd.

Anexo 1

5.1 El Horizonte Medio (600-9004.C)

El Horizonte Medio
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En este periodo se desarrollaron las cufturas Huar y Tiahua-
naco. L2 primera twvo como nideo territoral la regién Aya-
cucho mientras que la segunda. ef Alipano peruano-bolviaro,
Las dos tuviercn las sguentes caracterfticas comunes:

* El culto extendido al dios de lzs Varas, tzmbién lamado
dios ce los Bdcvios.

OCEAND st.sﬁm e i
+ La diusidn de un estilo artistico que e muy semejarte
tanto en los disefios como en las formas y utiizacin de

| : / los colores.
) s [ — |+ Hsurgimiento de Estados miltaristas y expansionistas.
» O I
Cimisateea \\5 / + Un modelo urbanistco estindar que se expandd a lo

! C*‘f;ﬁ?“ﬁmfjf lergo de toda la costa y a sierma sur central.

PACIFICO hmm o

El espacio tiahuanaco

En el Altipiano peruano-boiviano, situzdo a 3800 msnm. se desamol l2 cuttura
Tiahuanaco, aungue su drea de influenc abarcd algunas zonas costeras del norte
de Chiley parte de |2 regin andina de Argentina Fin este espacio, el cima es muy
severo: as heladas, granizades y sequias son muy frequentes, condiciones que iff-
cuitan 2 vida de los grupos humanos que o habran

La economia de los tizhuanaco estuvo basada en cinco plares

* Lzagricultura de maz cereales (quinuay cafis)y ubéraudos (papa, oca yollco).
* Lz utiizacion de técnicas agricolas como los andenes,los cameliones y las cochas,

© saslas QUe..2

La cuenca del Titicaca,

Proceso histérico de Tiahuanaco
12 cuttura Tahuanaco se desarrolié en tres grandes periodos:

« Periodo inicial (200 a.C.- 600 d.C). Tiahuanaco era un curacazgo que compartia
el Attiplano con los pukara. Los tishuanaco se ubicaron al sur del lago Titicaca,
mientras que los pukara, al norte. Durante esta época se comenzs a edificar el
centro ceremonial de Tiahuanaco y se desarrollaron técnicas agricolas y metalir-
gicas. En este periodo, Tiahuanaco comenza su expansion: al inicio, producto de
su desarrollo econémico; despuds, producto de la reputacidn de su culto,

* Periodo clisico (600-900 d.C)). En este periodo se conduyd la construccién
del centro ceremonial de Tiahuanzco y surgié un Estado que unificé ef Altiplano
Doc. 2. También se instalaron colonias en el valle de Moquegua, en el sur del
Pery, y en el valle de Cochabamba, en el oniente boliviano. Prueba ce ello sen
los artefactos de estilo tiahuanaco cldsico hallados en Arequipa, Moquegua, Tacna,
Arica, Atacama y en el noroeste argentino. En este periodo, Huari también alcan-
25 su mixma expansidn territorial.

+ Periodo posclasico (500-1 100 d.C.). Los asentamientos altipldnicos entraron en
decadencia y las colonias ubicadas fuera del Altiplano fueron abandonadas,

Organizacién social y politica

La magnitud de las construcciones tiahuanaco y la manera en que sus habitan-

tes lograron expandirse econémica y refigiosamente a territorios lejanos indican

que fue una sociedad jerarquizada. en la cual la religidn jugd un papel primordial.

El arquedlogo William Isbell sugiere que Tiahuanaco fue un gobierno teocritico

dirigido por una €lite sacerdotal-militarista Doc. 3.

Durante ol periodo désico se desarrollé un Estado cuyo centro principal fue

el centro ceremonial de Tiahuanaco. Este lugar cue tuvo unos 6 kildmetros

cuadrados durante su época de mayor apogeo, albergé a una poblacién de

15000 a 20000 habitantes, aproximadamente. Desde alli, los tiahuanaco extendie:

ron su dominio a otras zonas del Altiplano y el sur andino.

£ poder de los gobermantes se basé en dos aspectos

= El prestigio de su religion. Los tishuanaco difundieron el culto @l dios de lasVaras
desde el centro ceremonial de Tiahuanaco. Ademds, sus sacerdotes tenfan un
gran prestigio por su capacidad adivinatoria y curativa.

« El control de rutas de intercambio de productos. Este control les asegurd el
acceso a bienes exdticos de alto valor simbdiico y religiose, los que fueron muy
importantes para establecer alianzas y lealtades con les curacas del Attiplanc. Los
tiahuanaco recorvian su territorio con caravanas de camélidos que servian como
animales de carga.

segiin algunas
investigacionss, ha + Lapesca y recoleccidn de totora en el lago Tticaca

doel i . L
g‘me ‘,’Em‘z‘d;és * La crianza de llamas y alpacas, especies que se alimenaban de los pastizales e
probatie de a papa, la puna Doc, .
laquinua y la cafiihua, + |2 obtencién de alimentos 3t jas asertadzsen =
e ¥ productos exéticos de sus colonias asertadzs en

Ruinss del centnd
ceremonial de
Tlahuanaco.

otras regiones. ]

csansnsa

| %




5.2 El legado cultural tiahuanaco

La Puerta del Sol

) dis e s Varas s n personge
antropomorta que tisne fes krazos

105 y que porta en cada maro
| un bastén, vara o beudo

nteriores. logrando con elo aumentar considerablements  pro

La fundacién de colonias y la red de intercambios

Al igual que los pukara, s tiahuanaco scbrevivieron prindpalmente gracias al culti-
M GLosario vo de plantas de altura: papa. oca, oo, Quinua y cabua As’ ambin, los tahua-
Naco Mmejoraren y aphcarcn las téenicas agricolas de fos pukans, como los andenes,
fos camebones  las cochas La ganaderia de llamas y alpacas e otro importare

Rodeando al dios da
farss aparecen
representadios uros
hoses alados, al parecer

Colonia, Territorio
ocupado por un Estado
¥ situaco tuern do sus

fromterss. Bl Etadoque ~ Medio de subsistencia para efos. Se aprovechabi 4 'os camlidos al mibamo: con g subardnados al

ocupa dicho lugar s s lana se confoccionaban vestimentas y textiles, con w cuero se haclin swndalias, La Priocka dal Sl orr Tiabronsidos: persondie princpal.

Hami metropoll ¥ €on sus huesos instrumentos muticales.
Sin embarga, los recursos del Altjplano na fueron suficlentes para un Estada que se El uso de alucinbgenos entre los tiahuanaco
expandia caca vez mids. Por eso, hacia ol afio 700 A.C., los tiahuanaca g5 h: dencias ce que los sacerdotes tiahuanaco con-
colonias en la llanura amazénica de Bokvis, e Argenting y do Chie y fa sumian sustancas alucindgenas con el objetivo de acceder al munda sobrenatural,
conta sur del territorio peruana De esta manera, lograron controlar diferentes pi- Asi_en los monolitos Bennett y Ponce, los personajes portan un kero y una tableta
s03 ecoléglcos con poblacién atiplinica que se dedicd a produci- y explotar recur de rapé, instrumenta en el que se depositaban los alucinégenas. Por otro lado, en
305 Gue 1o era pasble encontrar en las alturas, como, por- ejempo, af coca y malz e sitio arqueolégico de San Pedro de Atacama, en la costa norte de Chile, se han
En otros territorios, en cambo, los tishuanaco 50l Intereamblaron productos. De hallado un serie de objetos que se usaron para preparar y consumir alucindgenos:
ese moco, estableceeron una red de inercambios a args citancia que les permitid morteros de pledra, cuencos, cucharas y tubos de caia, macera o hueso.
obtener bienas de mportandia en zonas donde no era posible giercer un dominio El arte tiahuanaco

directo, Exto sucedé, por ejemplo, en San Pedro de Atacama, Chile, de dande ob
fuvieron principaiments bisnes suntuarios como 1ejcis y plecras preciosas (maky
quitas y turquesas),

La religidn fue el medio de cohesidn mds importante para el Estado tishuanaco,
Durante més de tres siglos, la iconograiiz religiosa estatal fue difundica y reproduci-

N da de modo estandarizado por tejedores, escultores, ceramistas y artesanos,

©Omo, una colonia tiahuanaco en Moquegua $ Tablets die rapé
" i a % La escuiturs rmusstrs figurss L cordmica Los tahuaace constr yeron

Al parecer, Moquegua fue un espacio de gran importancia para s tishuanaco, ya R W YA NSR DEa .  A ie sa
que el ville mogueguAno ofrecls estupendas condciones para b agricultur debido e frente o de perfiLen periodo cidsen, en ol cual frandes tlocues de pitera
a Gue a erra era muy Kt habia daposicidn continua de agua y existian en la zona Sarentes accicnes: camnanda, - 3parecieron tres tocs d arenisca, finaments labeacs,
yacimientos de guanc Ademds, la cercania af Woral focilitaba el acceso a productos comendo o volndo Su vasjes ceremoriales que unidos con grapas de bronce

abras mas conockas son el tuvieron smpia huséaiel  Doc. 4, Entre ks siton

maroos. monoits Benners, el monclte  kero 0 viso, d tazdn y los ahumnaca mis mpartantes e
Segln investigacones arqueoidgias, los tishuanico convivieran en este eipacio Ponce y a Puerta del Sol incencancs (vasias excutérea

en forma de lama o fefino).

funto a fos huarl y a los busncané. La ocupacién tihuarac
Omo, un sitio que cumplia funciones ceremoniales y administrativas. Sogdn
uea y construceio
tishuanaco y los han fueron paciicas y

nes fortilicadas), ks retaciones entre

weerspiriiv wmbos resoetaron sus espacios

La religién tiahuanaco

Los arquedlogos coinciden en que Tishuanaco ejercid, en su época de mayor e
plendor; una enome influencia sobre los pusblos andinor. Sn embargo, e sabe
iy pace sobrm b religdn tiahuanaco.

Manoito P Pulici de Kafussseys.

No obstante, existe una imagen cargada de simbolos que se repite constartemente
& la escuftura y en la cardenica de este pueblo: b figura central de & Pusrta del Los tiahuanaco también fabricaron ura gran variedad de textiles. Sin embargo, se
Sol Esta figura representa, con alguras modificaciones, a la misma divinidad chavin ‘han encantrado muy pocas muestras en el Altipiano, pues el clima de esta Zonano gom de custro puntas
presente en b Extela Ramondi: o dios de las Vras (Viracocha), Los arquediogos es zpropiado para la conservacién de tejidos. En la costa, en cambio, 57 se han halla- 61 usado solo e s élie
pievian cue e o chavin tegd hasta Tiahuanaco o través de Paracas y Pukara do abundantes muesiras de su arte textil. Los gorros de cuatro puntas policromes "

son Jos tejidos mis conocidos de esta cultura.




EVIDENCIA DE LA APLICACION DE PRETEST Y POSTEST

La aplicécién del pretest al grupo experimental Los estudiantes trabajando en equipo,
a los estudiantes del I.E. “Don Bosco”. elaborando su infografia.

Los estudiantes trabajando en equipo, parala | | os estudiantes trabajando en equipo, para
presentacion a traves de la infografiade las | |a presentacion a través de la infografia de
culturas andinas. las culturas andinas.

Presentacion final del trabajo en equipo utilizando la estrategia de infografia




