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RESUMEN 

 

La presente tesis estuvo dirigida a determinar en qué medida la utilización del 

poemario mejora la iniciación de la escritura en los niños y niñas de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín, 2019.  El 

estudio fue de tipo cuantitativo con un diseño de investigación pre experimental con 

pre test y post test al grupo experimental. Se trabajó con una población muestral de 

17 niños y niñas nivel inicial. Se utilizó la prueba estadística de “t” de Student para la 

prueba de hipótesis de la investigación. Los resultados demostraron que el 24,35% de 

los niños y niñas obtuvieron en la iniciación de la escritura. A partir de estos 

resultados se aplicó el poemario a través de 15 sesiones de aprendizaje. 

Posteriormente, se aplicó un post test, cuyos resultados demostraron que el 65,77% 

de los niños y niñas del nivel inicial obtuvieron en el desarrollo de la iniciación de la 

escritura, demostrando un desarrollo del 41,42%. Con los resultados obtenidos y 

procesando la prueba de hipótesis T de student se concluye aceptando la hipótesis 

general de la investigación que sustenta que la utilización del poemario mejora la 

iniciación de la escritura.  

 

Palabras clave: Iniciación de la escritura, poemario, coordinación, niños y niñas.  
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ABSTRACT 

 

This thesis was aimed at determining to what extent the use of poetry books 

improves the initiation of writing in five-year-old boys and girls of the Initial 

Educational Institution No. 0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín, 2019. The 

study was quantitative type with a pre-experimental research design with pre-test and 

post-test to the experimental group. We worked with a sample population of 17 boys 

and girls starting level. Student's t test was used for the research hypothesis test. The 

results showed that 24.35% of the boys and girls obtained in the initiation of writing. 

From these results, the poetry book was applied through 15 learning sessions. 

Subsequently, a post test was applied, the results of which showed that 65.77% of the 

boys and girls of the initial level obtained in the development of the initiation of 

writing, demonstrating a development of 41.42%. With the results obtained and 

processing the student's hypothesis test, we conclude by accepting the general 

hypothesis of the research that sustains that the use of poetry books improves the 

initiation of writing. 

 

Key words: Initiation of writing, poetry book, coordination, boys and girls. 
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I. INTRODUCCIÓN 

 

En el informe de investigación denominado: La utilización del poemario para la 

mejora de la iniciación de la escritura en los niños y niñas de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín, 2019. 

La primera infancia es la etapa más importante en la vida, es el período en el que 

se realizan las conexiones neuronales y se potencian las capacidades de los niños 

y las niñas, por ende, la educación inicial y preprimaria juegan el papel más 

importante en la formación, estimulación de habilidades y destrezas, así como la 

integración personal y social.  

 

Debido a la importancia que tiene la educación en los primeros años de vida, es 

necesario que los docentes que atienden a los infantes estén en constante 

actualización, ya que todo lo adquirido en esta etapa es de utilidad, por otra parte 

el personal con el que cuenta el Ministerio de Educación en su mayoría solo 

tienen un título a nivel diversificado y en esto se observa el nivel de complejidad 

de la educación en la actualidad, pues no se brinda la atención necesaria y precisa 

que la etapa inicial necesita.   

 

Para la Lectura Infantil y el Desarrollo del Cerebro, menciona que los métodos de 

lectoescritura se basan en una adecuada estimulación visual con palabras grandes 

y en contextos muy familiares, ya que esto es suficiente para que los niños y 

niñas aprendan a discriminar palabras a partir de la edad en que aprenden a 

hablar y a utilizar conceptos significativos. No obstante, los padres de familia 

siempre anhelan lo mejor para sus hijos para ello se han realizado estudios en los 
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que se indica que se puede alentar el desarrollo del cerebro del niño. De manera 

que el método Doman trabaja y estimula algunos sentidos como: tacto, oído y la 

vista, así que Glen Doman Fundador del mismo, menciona que los bebés 

presentan una sorprendente capacidad para aprender y que entre más pequeños 

son, su aprendizaje es más fácil. Se dice que el niño y la niña aprenden por 

repetición, pero el desarrollo o no del aprendizaje se debe al estímulo que el 

infante recibe en todos los niveles táctil, visual y motriz, lo primordial es que la 

estimulación se estructure y se ordene en áreas para potenciar la capacidad de 

aprendizaje y se estimulen desde temprana edad. La misma que está comprendida 

en cinco capítulos que a continuación se detalla de la siguiente manera: 

 

En el capítulo I se formula el problema de investigación, los objetivos, 

justificación.  

 

El capítulo II se menciona algunos trabajos que se han realizado tratando de 

solucionar el mismo problema. Esboza el marco teórico elaborando los elementos 

teórico – conceptuales que enmarcan y guían el problema e hipótesis formulados. 

 

En el capítulo III se diseña la Metodología de la Investigación describiendo las 

variables, identificando la población y analizando los instrumentos de recolección 

de datos. 

 

En el capítulo IV se realiza el tratamiento de los resultados, para poder determinar 

la efectividad de la utilización del poemario en la mejora de la iniciación de la 
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escritura en los niños y niñas de cinco años, se presentará mediante gráficos y 

tablas. 

 

En el capítulo V se presenta las conclusiones del trabajo de investigación. 

 

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, se ha formulado el siguiente enunciado:  

¿En qué medida la utilización del poemario mejora la iniciación de la escritura en 

los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San Martín, 2019? 

 

Para lo cual se formuló el objetivo general: Determinar en qué medida la 

utilización del poemario mejora la iniciación de la escritura en los niños y niñas 

de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita Colonia, Tocache, 

San Martín, 2019.  

 

Y como objetivos específicos: 

Determinar en qué medida la utilización del poemario mejora la maduración en 

los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San Martín. 

 

Determinar en qué medida la utilización del poemario mejora la coordinación 

visomotora en los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial 

N° 0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín. 
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Determinar en qué medida la utilización del poemario mejora lo sensorio motor en 

los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San Martín. 
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II.   REVISIÓN DE LA LITERATURA 

 

2.1 Antecedentes 

Ba│rre│ra│ (2018) e│n su tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción titula│do: E│nse│ña│nza│ de│ la│ 

le│ctoe│scritura│ e│n e│l Pre│e│scola│r de│l Cole│gio Isma│e│l Pe│rdomo I.E│.D, suste│nta│da│ 

e│n la│ Unive│rsida│d E│xte│rna│do de│ Colombia│. Lle│ga│ron a│ la│s siguie│nte│s 

conclusione│s: 

Guia│rse│ por los pla│nte│a│mie│ntos de│l a│pre│ndiza│je│ significa│tivo como mode│lo 

pe│da│gógico de│ la│ institución, e│l cua│l tie│ne│ e│n cue│nta│ los conocimie│ntos 

pre│vios y la│ búsque│da│ de│ a│pre│ndiza│je│s con se│ntido propio, a│de│más de│ re│sca│ta│r 

la│ inte│nciona│lida│d comunica│tiva│ re│spe│ta│ndo los proce│sos e│scritura│le│s de│ los 

niños.  

 

La│s doce│nte│s de│be│n conoce│r a│ fondo y a│plica│r los pla│nte│a│mie│ntos de│l 

Line│a│mie│nto Pe│da│gógico y Curricula│r pa│ra│ E│duca│ción Inicia│l (SE│D, 2010) 

como docume│nto ba│se│ y otros docume│ntos de│ política│ pública│ vige│nte│s e│n e│l 

mome│nto. A│de│más de│ conoce│r todo lo re│la│ciona│do con e│l a│pre│ndiza│je│ 

significa│tivo, e│l constructivismo como te│oría│ psicológica│ pa│ra│ a│dquirir 

conocimie│ntos y la│ te│oría│ psicoge│nética│ pa│ra│ la│ e│nse│ña│nza│ de│ la│ le│ctoe│scritura│. 

Re│cre│a│r la│ práctica│ pe│da│gógica│ con e│l “va│lor a│gre│ga│do” que│ ca│da│ doce│nte│ le│ 

imprima│, e│s de│cir, e│sa│ ma│ne│ra│ e│spe│cia│l de│ inte│re│sa│rse│ porque│ los niños 

pa│rticipe│n, por a│pre│nde│r, por la│ re│a│liza│ción de│ a│ctivida│de│s de│ ma│ne│ra│ que│ se│a│n 

significa│tiva│s, por ca│pa│cita│rse│ y por de│sa│rrolla│r un progra│ma│ o método de│ 

ma│ne│ra│ e│fe│ctiva│ te│nie│ndo pre│se│nte│s los ritmos y ma│ne│ra│s de│ a│pre│nde│r de│ ca│da│ 

e│studia│nte│, a│sí como la│s e│stra│te│gia│s de│ tra│ba│jo e│n a│ula│ más pe│rtine│nte│s.  
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Pa│rtir de│sde│ la│ función comunica│tiva│ de│ la│ e│scritura│, e│s de│cir que│ sirva│ pa│ra│ la│ 

comunica│ción de│ ide│a│s, se│ntimie│ntos y opinione│s de│ los niños, pa│ra│ re│corda│r o 

pa│ra│ informa│rse│ fre│nte│ a│ a│lguna│ situa│ción pe│da│gógica│ inte│nciona│l pa│ra│ ta│l fin, 

e│l e│je│rcicio de│ la│ e│scritura│ de│be│ e│sta│r le│jos de│ la│ pla│na│, la│ tra│nscripción y la│ 

copia│, pue│sto que│ e│sta│s a│ctivida│de│s no ge│ne│ra│n a│ctivida│d inte│le│ctua│l, e│sta│s 

a│ctivida│de│s de│be│n cumplir con la│ ca│ra│cte│rística│ principa│l de│ se│r constructiva│ 

de│sde│ e│l proce│so e│scritura│l que│ va│ya│ lle│va│ndo ca│da│ e│studia│nte│. Imple│me│nta│r 

proye│ctos de│ a│ula│, los rincone│s, los proye│ctos, la│ inve│stiga│ción de│l me│dio, los 

ta│lle│re│s, la│s a│sa│mble│a│s y e│l a│pre│ndiza│je│ coope│ra│tivo como e│stra│te│gia│s 

me│todológica│s a│rticula│dora│s, a│propia│da│s y nove│dosa│s que│ tie│ne│n e│n cue│nta│ los 

inte│re│se│s, gustos y ne│ce│sida│de│s de│ los niños y ge│ne│ra│n a│pre│ndiza│je│s ubica│dos 

de│ntro de│ un conte│xto fa│vore│cie│ndo e│l a│pre│ndiza│je│ significa│tivo.  

 

Lo a│nte│rior supone│, un dise│ño curricula│r por proye│ctos a│ pa│rtir de│ 

e│xpe│rie│ncia│s significa│tiva│s pa│ra│ todos los niños donde│ todos se│ sie│nta│n 

incluidos y a│de│más que│ fa│vore│zca│n la│ a│dquisición de│ a│pre│ndiza│je│s de│ ma│ne│ra│ 

significa│tiva│ e│ inte│gra│da│. Insistir e│n e│l tra│zo corre│cto de│ la│s le│tra│s, e│n cua│nto a│ 

dire│cciona│lida│d y forma│, no limita│r e│l conocimie│nto de│ la│s le│tra│s solo a│ su 

re│conocimie│nto, sino ta│mbién a│yuda│r a│ los niños a│ su tra│zo corre│cto y 

ubica│ción corre│cta│ e│n e│spa│cios de│ e│scritura│ y e│n re│nglone│s.  

 

Utiliza│r la│ lite│ra│tura│ como he│rra│mie│nta│ impre│scindible│ pa│ra│ inicia│r cua│lquie│r 

a│ctivida│d de│ ma│ne│ra│ significa│tiva│, con se│ntido y significa│do, y e│n ca│so de│ no 
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se│r lite│ra│tura│ e│scrita│, utiliza│r la│ na│rra│ción e│ incluso la│ inve│nción de│ historia│s 

re│currie│ndo a│ la│ ima│gina│ción de│ los niños pa│ra│ que│ e│ntre│ todos se│ re│cre│e│n 

historia│s. A│de│más, utiliza│r ta│mbién los de│más pila│re│s que│ propone│ e│l 

Line│a│mie│nto como lo son e│l a│rte│, la│ e│xplora│ción de│l me│dio y e│l jue│go pa│ra│ 

motiva│r a│pre│ndiza│je│s y e│n e│spe│cia│l re│la│ciona│dos con la│ le│ctoe│scritura│. 

Vincula│r a│ la│ fa│milia│ e│n e│l proce│so le│ctoe│scritor pa│ra│ que│ de│sde│ la│ ca│sa│ 

ta│mbién a│pre│nda│n y comple│me│nte│n a│ tra│vés de│ la│s a│ctivida│de│s los proce│sos 

e│scritura│le│s de│ los niños. A│nte│ e│sto e│l Line│a│mie│nto propone│ dive│rsa│s 

a│ctivida│de│s pa│ra│ e│l tra│ba│jo y vincula│ción de│ los pa│dre│s de│ fa│milia│ pa│ra│ se│r 

de│sa│rrolla│dos de│sde│ e│l a│ula│. E│l obje│tivo e│s que│ la│ fa│milia│ pa│rticipe│ de│ ma│ne│ra│ 

más re│sponsa│ble│ y con me│jore│s a│ctitude│s que│ motive│n a│ los niños ha│cia│ e│l 

a│pre│ndiza│je│. 

 

 

Ra│míre│z (2015) e│n su tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción titula│do: La│ ve│nta│na│ mágica│: 

le│ctura│ y e│scritura│ pa│ra│ pre│e│scola│r, suste│nta│da│ e│n la│ Unive│rsida│d Pe│da│gógica│ 

y Te│cnológica│ de│ Colombia│. Lle│gó a│ la│s siguie│nte│s conclusione│s: 

Con e│ste│ tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción, cuya│ me│ta│ e│sta│ba│ de│te│rmina│da│ pa│ra│ 

de│scribir y e│xplica│r e│stra│te│gia│s pe│da│gógica│s e│n torno de│ la│ le│ctura│ y la│ 

e│scritura│, se│ pudo a│lca│nza│r un a│lto gra│do de│ de│se│mpe│ño por pa│rte│ de│ los niños 

y niña│s de│l ja│rdín, logra│ndo que│ se│ e│xpre│sa│ra│n de│ la│ ma│ne│ra│ e│n que│ e│llos se│ 

sintie│ra│n más cómodos. Se│ e│sta│ble│ció la│ libe│rta│d de│ te│ne│r un le│ngua│je│ crítico y 

de│mocrático, ya│ que│ e│n la│ institución se│guía│ de│sa│rrolla│ndo a│ctivida│de│s ba│jo 

los pa│ráme│tros de│ e│scola│rida│d forma│l, e│n la│ cua│l se│ e│ncue│ntra│n la│s pla│na│s, los 
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tra│zos y los te│xtos guía│. Pa│ra│ lle│va│r a│ ca│bo la│ pra│xis, se│ pa│rtió de│ un 

dia│gnóstico y de│ la│ construcción y re│fle│xión de│ un dia│rio de│ ca│mpo, e│n e│l cua│l 

se│ tuvo e│n cue│nta│ la│ opinión de│ la│ profe│sora│s y por supue│sto se│ obse│rvó y 

a│na│lizó e│l proce│so e│scritor e│n los dife│re│nte│s cua│de│rnos de│ los niños y niña│s, 

poste│riorme│nte│, se│ de│te│cta│ron e│le│me│ntos funda│me│nta│le│s e│n torno de│ los 

sa│be│re│s pre│vios de│ los e│scola│re│s de│l ja│rdín; se│ notó que│ los niños, ta│l como lo 

dice│ e│n e│l a│nálisis de│l dia│gnóstico, ma│ne│ja│ba│n una│ ca│ntida│d mínima│ de│ 

gra│fía│s. A│ pa│rtir de│ lo a│nte│rior, se│ pudo re│a│liza│r y a│plica│r e│stra│te│gia│s 

pe│da│gógica│s con la│s cua│le│s se│ pudie│ron a│mplia│r la│ construcción de│ la│ le│ngua│ 

e│scrita│ y una│ le│ctura│ de│ lo que│ e│l niño e│ncue│ntra│ e│n e│l conte│xto.  

 

A│sí mismo la│ cre│a│ción y a│plica│ción de│ e│sta│s a│ctivida│de│s, se│ re│a│liza│ron con e│l 

fin de│ que│ ca│da│ niño a│va│nza│ra│ e│n e│l proce│so de│ le│ctura│ y e│scritura│, re│spe│ta│ndo 

e│l ritmo de│ ca│da│ e│scola│r de│ dife│re│nte│s forma│s. Con e│sto e│l niño disfrutó de│ 

a│pre│nde│r a│ le│e│r y a│ e│scribir, a│ e│xpre│sa│rse│ de│ con su propia│ forma│ de│ se│r; por 

e│sta│ ra│zón, la│ a│plica│ción de│ la│s a│ctivida│de│s fue│ un éxito ya│ que│ los re│sulta│dos 

de│ e│sta│s fue│ron muy sa│tisfa│ctorios, los niños y niña│s se│ divirtie│ron, 

a│pre│ndie│ron y a│va│nza│ron, logra│ndo una│ construcción pe│rsona│l de│ la│ ide│ntida│d 

de│ los e│studia│nte│s de│ ma│ne│ra│ a│utónoma│ y la│s posibilida│de│s de│ involucra│rse│ e│n 

e│l conte│xto e│n e│l que│ vive│n, ofre│cie│ndo re│sponde│r a│de│cua│da│me│nte│ a│ los 

re│que│rimie│ntos de│ una│ socie│da│d tra│nsforma│dora│.  

 

Pa│ra│ fina│liza│r se│ pue│de│ de│cir que│ con e│ste│ proye│cto de│ gra│do se│ logró un 

a│mbie│nte│ de│mocrático e│n la│ institución y con los niños, con e│l cua│l e│llos 
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pudie│ron e│xpe│rime│nta│r, vive│ncia│r y de│sa│rrolla│r va│ria│s a│ctivida│de│s, que│ 

hicie│ron de│ su a│mbie│nte│ de│ a│pre│ndiza│je│ a│lgo dife│re│nte│. La│ re│a│liza│ción de│ los 

ta│lle│re│s e│scritura│le│s nos mostra│ron la│ posibilida│d de│ que│ pudie│ra│n le│e│r e│l 

mundo, sin de│ja│r de│ la│do un e│nfoque│ lúdico, que│ die│ra│ cue│nta│ de│ los e│spa│cios 

de│mocráticos de│l le│ngua│je│. 

 

 

 

Cárde│na│s (2018) e│n su tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción titula│do: E│fe│cto de│l progra│ma│ 

“le│o y e│scribo” e│n la│ le│ctoe│scritura│ e│n e│studia│nte│s de│ prima│ria│, Ve│nta│nilla│- 

2016. Lle│ga│ndo a│ la│s siguie│nte│s conclusione│s: 

La│ le│ctoe│scritura│ de│l grupo e│xpe│rime│nta│l pre│se│nta│ e│fe│cto significa│tivo con 

re│spe│cto a│l grupo control y se│ a│firma│ que│ e│l Progra│ma│ le│o y e│scribo me│jora│ la│ 

le│ctoe│scritura│ e│n e│studia│nte│s de│ prima│ria│, Ve│nta│nilla│- 2016; lo que│ ha│ que│da│do 

de│mostra│do con la│s prue│ba│s t-Stude│nt e│n e│l poste│st a│mbos grupos pre│se│nta│ron 

dife│re│ncia│s e│sta│dística│me│nte│ significa│tiva│s (t=-5.252, p=0.000<0.05) e│n e│ste│ 

último te│st e│l grupo control tuvo e│l ma│yor prome│dio de│ e│rrore│s 

(me│dia│=137.93) por e│ncima│ de│l grupo e│xpe│rime│nta│l (me│dia│=106.60). 

 

La│ le│ctura│ de│l grupo e│xpe│rime│nta│l pre│se│nta│ e│fe│cto significa│tivo con re│spe│cto 

a│l grupo control y se│ a│firma│ que│ e│l Progra│ma│ le│o y e│scribo me│jora│ la│ le│ctura│ 

e│n e│studia│nte│s de│ prima│ria│, Ve│nta│nilla│- 2016; lo que│ ha│ que│da│do de│mostra│do 

con la│s prue│ba│s t-Stude│nt e│n e│l poste│st a│mbos grupos pre│se│nta│ron dife│re│ncia│s 

e│sta│dística│me│nte│ significa│tiva│s (t=-0.410, p=0.000<0.05) e│n e│l poste│st e│l 
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grupo control tuvo ma│yor prome│dio de│ e│rrore│s (me│dia│=67.03) por e│ncima│ de│l 

grupo e│xpe│rime│nta│l (me│dia│=53.33). 

 

La│ e│scritura│ de│l grupo e│xpe│rime│nta│l pre│se│nta│ e│fe│cto significa│tivo con re│spe│cto 

a│l grupo control y se│ a│firma│ que│ e│l Progra│ma│ le│o y e│scribo me│jora│ la│ e│scritura│ 

e│n e│studia│nte│s de│ prima│ria│, Ve│nta│nilla│- 2016; lo que│ ha│ que│da│do de│mostra│do 

con la│s prue│ba│s t-Stude│nt que│ e│n e│l poste│st a│mbos grupos pre│se│nta│ron 

dife│re│ncia│s e│sta│dística│me│nte│ significa│tiva│s (t=-6.029, p=0.000<0.05) e│n e│ste│ 

último te│st e│l grupo control tuvo e│l ma│yor prome│dio de│ e│rrore│s (me│dia│=70.90) 

por e│ncima│ de│l grupo e│xpe│rime│nta│l (me│dia│=53.27). 

 

 

Toba│r (2018) e│n su tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción titula│do: E│l jue│go como 

me│dia│ción e│n los proce│sos inicia│le│s de│ le│ctura│ y e│scritura│ de│l gra│do 

tra│nsición: e│sta│do de│l a│rte│, suste│nta│da│ e│n la│ Unive│rsida│d Sa│nto Tomás de│ 

Colombia│. Lle│ga│ndo a│ la│s siguie│nte│s conclusione│s: 

Con la│ e│la│bora│ción de│ e│ste│ e│sta│do de│l a│rte│ se│ pudo e│vide│ncia│r la│ importa│ncia│ 

de│ imple│me│nta│r un a│de│cua│do de│sa│rrollo e│n cua│nto a│ los proce│sos inicia│le│s de│ 

le│ctura│ y e│scritura│ e│n los niños y niña│s de│ tra│nsición, pa│ra│ lo cua│l, la│ lite│ra│tura│ 

a│borda│da│ mue│stra│ cla│ra│me│nte│ cómo e│s e│se│ proce│so, la│ me│todología│ y los 

re│cursos ne│ce│sa│rios pa│ra│ e│llo, a│sí como e│l rol que│ de│be│ de│se│mpe│ña│r e│l doce│nte│ 

fre│nte│ a│ e│stos proce│sos.  

Re│sulta│ inte│re│sa│nte│ ve│r cómo influye│ e│n e│l a│pre│ndiza│je│ de│ los niños la│ ma│ne│ra│ 

como e│l doce│nte│ de│sa│rrolla│ sus práctica│s pe│da│gógica│s y cómo e│l jue│go, 
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utiliza│do como he│rra│mie│nta│ e│duca│tiva│ e│n la│ e│nse│ña│nza│ de│l proce│so 

le│ctoe│scritor, ge│ne│ra│ e│n los niños un a│pre│ndiza│je│ na│tura│l y e│spontáne│o. A│sí 

mismo, se│ re│ite│ra│ e│n dife│re│nte│s inve│stiga│cione│s que│ e│l doce│nte│ de│be│ se│r un 

a│ge│nte│ motiva│dor, dise│ña│dor y dirige│nte│ de│ e│ste│ proce│so, pa│ra│ lo cua│l, de│be│ 

e│sta│r ca│pa│cita│do y a│ctua│liza│do consta│nte│me│nte│ pa│ra│ e│sta│r a│ la│ va│ngua│rdia│ de│ 

nue│va│s e│stra│te│gia│s y me│todología│s que│ de│spie│rte│n e│l inte│rés y e│ntusia│smo e│n 

sus e│studia│nte│s ha│cia│ e│l a│pre│ndiza│je│ y la│ a│dquisición de│ nue│vos 

conocimie│ntos.  

 

De│ntro de│ los re│sulta│dos obte│nidos con e│ste│ proye│cto ca│be│ re│sa│lta│r e│l he│cho de│ 

de│sa│rrolla│r e│n los niños y niña│s e│n su e│ta│pa│ pre│e│scola│r, la│s ha│bilida│de│s y 

re│quisitos básicos a│ nive│l corpora│l y de│ le│ngua│je│, como e│l a│pre│sta│mie│nto, 

de│sa│rrollo gra│fomotor, la│te│ra│lida│d, orie│nta│ción e│spa│cia│l y te│mpora│l, 

pe│rce│pción visua│l y ma│nua│l, e│xpre│sión ora│l, ne│ce│sa│rios pa│ra│ inicia│r un proce│so 

de│ le│ctura│ y e│scritura│ forma│l, sin ma│yore│s dificulta│de│s. De│ a│quí se│ ve│ la│ 

ne│ce│sida│d de│ que│ se│ impla│nte│n los tre│s nive│le│s de│ pre│e│scola│r e│n toda│s la│s 

institucione│s e│duca│tiva│s de│l pa│ís, lo que│ a│ctua│lme│nte│, e│s una│ de│ la│s 

proble│mática│s que│ e│xiste│ e│n nue│stro siste│ma│ e│duca│tivo.  

 

De│ igua│l ma│ne│ra│, se│ pudo obse│rva│r que│ e│l doce│nte│ mucha│s ve│ce│s no utiliza│ 

he│rra│mie│nta│s lúdica│s e│n sus práctica│s de│bido a│ la│ pre│sión y e│xige│ncia│ por 

pa│rte│ de│ la│s dire│ctiva│s por a│lca│nza│r y mostra│r re│sulta│dos e│n la│s prue│ba│s 

e│sta│ta│le│s y se│ de│dica│n a│ impa│rtir conte│nidos e│sta│ble│cidos e│n e│l pla│n de│ 

e│studios, sin te│ne│r e│n cue│nta│ los gustos, inte│re│se│s y ne│ce│sida│de│s de│ los niños, 



24 

 

ca│ye│ndo e│n me│todología│s rutina│ria│s y tra│diciona│le│s que│ no ofre│ce│n un 

a│pre│ndiza│je│ significa│tivo ni un de│sa│rrollo inte│gra│l e│n los e│studia│nte│s. De│ 

a│cue│rdo con e│l ra│stre│o de│ fue│nte│s, e│sta│ proble│mática│ se│ pre│se│nta│ no sólo a│ 

nive│l na│ciona│l sino ta│mbién inte│rna│ciona│l.  

 

A│ nive│l pe│rsona│l, lue│go de│ a│na│liza│r e│ inte│rpre│ta│r la│s fue│nte│s ra│stre│a│da│s pa│ra│ 

e│ste│ proye│cto, pue│do concluir que│ e│l jue│go e│s una│ he│rra│mie│nta│ útil y 

productiva│ e│n e│l a│ula│, cua│ndo se│ imple│me│nta│ con un fin e│spe│cífico y que│ 

re│sulta│ positiva│ no sólo e│n e│l áre│a│ de│l le│ngua│je│, sino e│n toda│s la│s áre│a│s y 

dime│nsione│s de│l de│sa│rrollo, ya│ que│ promue│ve│n e│l inte│rés, a│gra│do y a│te│nción 

fa│cilita│ndo e│l proce│so de│ e│nse│ña│nza│- a│pre│ndiza│je│.  

 

La│ e│stra│te│gia│ de│l jue│go como me│dia│ción de│be│ría│ imple│me│nta│rse│ no sólo e│n e│l 

pre│e│scola│r sino e│n los gra│dos siguie│nte│s pa│ra│ que│ ha│ya│ continuida│d e│n los 

proce│sos, y a│sí, obte│ne│r me│jore│s re│sulta│dos. E│n cua│nto a│ la│ e│nse│ña│nza│ de│ la│ 

le│ctura│ y la│ e│scritura│ se│ conside│ra│ que│ e│n e│l gra│do tra│nsición se│ de│be│n 

imple│me│nta│r a│ctivida│de│s motrice│s y de│ e│xpre│sión ora│l ba│sa│da│s e│n e│l jue│go, 

que│ a│ce│rque│n a│l niño ha│cia│ la│ le│ctura│ y la│ e│scritura│ pa│ra│ que│ e│n e│l gra│do 

prime│ro se│ le│ fa│cilite│ e│l proce│so forma│l. Otra│ a│pre│cia│ción a│l re│spe│cto e│s que│ 

de│sde│ la│s dire│ctrice│s de│l Ministe│rio de│ E│duca│ción Na│ciona│l de│be│ría│ 

re│pla│nte│a│rse│ y a│justa│r los conte│nidos e│sta│ble│cidos pa│ra│ e│l pre│e│scola│r con 

re│la│ción a│ los conte│nidos e│ma│na│dos pa│ra│ e│l gra│do prime│ro, con e│l fin de│ que│ 

ha│ya│ una│ nive│la│ción e│ntre│ e│llos, y de│ e│sta│ ma│ne│ra│, e│l niño no sie│nta│ e│se│ 
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ca│mbio ta│n drástico e│n su pa│so de│l pre│e│scola│r a│ la│ prima│ria│ y se│a│ más fácil y 

a│gra│da│ble│ e│ste│ proce│so. 

 

 

Ja│ra│ (2014) e│n su tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción titula│do: Progra│ma│ didáctico 

ba│sa│do e│n e│l método Monte│ssori pa│ra│ e│stimula│r la│ le│ctura│ y e│scritura│ e│n los 

niños de│ 5 a│ños de│ e│da│d de│ la│ I.E│.E│. “Ra│fa│e│l Na│rváe│z Ca│de│nilla│s” de│ la│ 

ciuda│d de│ Trujillo, e│l a│ño 2014, suste│nta│da│ e│n la│ Unive│rsida│d Na│ciona│l de│ 

Trujillo. Lle│ga│ndo a│ la│s siguie│nte│s conclusione│s: 

A│l ide│ntifica│r e│l nive│l de│l logro de│ ca│da│ a│spe│cto e│n e│l pre│-te│st de│l grupo 

e│xpe│rime│nta│l, se│ obse│rvó que│ obtuvie│ron los niños un punta│je│ de│ 5.72 puntos 

e│n e│l a│spe│cto de│ pe│rce│pción se│nsoria│l, 4.67 puntos e│n e│l a│spe│cto la│te│ra│lida│d, 

5.17 puntos e│n e│l a│spe│cto conce│ntra│ción, 5.56 puntos e│n e│l a│spe│cto motricida│d 

fina│ y 5.22 puntos e│n e│l a│spe│cto de│ motricida│d grue│sa│ (todos con un punta│je│ 

máximo de│ 4 puntos a│ e│va│lua│r). Y e│l nive│l de│ logro e│n e│l pre│-te│st de│ ca│da│ 

a│spe│cto e│n e│l grupo control e│s de│ 5.22 puntos e│n e│l a│spe│cto de│ pe│rce│pción 

se│nsoria│l, 4.72 puntos e│n e│l a│spe│cto de│ la│te│ra│lida│d, 5.00 puntos e│n e│l a│spe│cto 

de│ conce│ntra│ción, 4.83 puntos e│n e│l a│spe│cto de│ motricida│d fina│ y 5.28 puntos 

e│n e│l a│spe│cto de│ motricida│d grue│sa│ (todos con un punta│je│ de│ 4 puntos a│ 

e│va│lua│r). 

 

Los re│sulta│dos de│l pre│ te│st y post te│st de│l grupo e│xpe│rime│nta│l se│gún los 

nive│le│s de│ e│stímulo a│ la│ le│ctura│ y e│scritura│ se│ a│firma│ que│ hubo e│n e│l post te│st 

un a│ume│nto significa│tivo e│n ca│da│ uno de│ los nive│le│s, logra│ndo e│n los niños de│l 



26 

 

grupo e│xpe│rime│nta│l un a│ume│nto de│ e│stímulo a│ la│ le│ctura│ y e│scritura│ con un 

punta│je│ de│ 10.44 e│n e│l a│spe│cto de│ pe│rce│pción se│nsoria│l, 9.00 e│n e│l a│spe│cto de│ 

la│te│ra│lida│d, 9.67 e│n e│l a│spe│cto de│ conce│ntra│ción, 10.56 e│n e│l a│spe│cto de│ 

coordina│ción motora│ fina│ y  10.50 e│n e│l a│spe│cto  de│ coordina│ción motora│ 

grue│sa│. Sie│ndo e│l a│spe│cto de│ coordina│ción motora│ fina│ e│l que│ obtuvo ma│yor 

punta│je│. 

 

Los niños de│ 5 a│ños de│ e│da│d de│ a│mbos grupos: e│xpe│rime│nta│l y control 

pre│se│nta│ron un nive│l de│ e│stímulo a│ la│ le│ctura│ y e│scritura│ ba│jo, con porce│nta│je│ 

de│ 44.0% y 41.9% re│spe│ctiva│me│nte│. Sin e│mba│rgo, fina│liza│da│ la│ a│plica│ción de│l 

Progra│ma│ Ba│sa│do e│n e│l Método Monte│ssori los niños de│l grupo e│xpe│rime│nta│l 

que│ inicia│lme│nte│ se│ ubica│ba│n e│n un ba│jo nive│l con un porce│nta│je│ de│ 44.0% 

logra│ron a│lca│nza│r un a│lto nive│l con porce│nta│je│ de│ 83.6%. Logra│ndo ca│mbios 

significa│tivos. 

 

Se│ de│mostró que│ la│ a│plica│ción de│l Progra│ma│ Didáctico Ba│sa│do e│n e│l Método 

Monte│ssori me│joró significa│tiva│me│nte│ e│n e│stimula│r la│ le│ctura│ y e│scritura│ e│n 

los niños de│ 5 a│ños de│ e│da│d de│ la│ I.E│.E│ “Ra│fa│e│l Na│rváe│z Ca│de│nilla│s” de│ la│ 

ciuda│d de│ Trujillo e│l a│ño 2014. Re│sulta│dos que│ fue│ron confirma│dos con la│ 

prue│ba│ “t” de│ Stude│nt, que│ a│rrojo un va│lor e│sta│dístico mucho me│nos a│ 0.05 

a│ce│ptándose│ la│ hipóte│sis a│lte│rna│ y re│cha│za│ndo la│ hipóte│sis nula│. 

 

Se│ comprobó que│ la│ a│plica│ción de│l Progra│ma│ Didáctico Ba│sa│do e│n e│l Método 

Monte│ssori e│stimula│ la│ le│ctura│ y e│scritura│, a│nte│s de│ la│ a│plica│ción de│l Progra│ma│ 
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Didáctico, se│ obse│rvó que│ la│ ma│yoría│ de│ los niños de│l  grupo e│xpe│rime│nta│l 

mostra│ba│n dificulta│d e│n a│lgunos a│spe│ctos pa│ra│ e│stimula│r a│ la│ le│ctura│ y 

e│scritura│ como: la│ pe│rce│pción se│nsoria│l, la│te│ra│lida│d, conce│ntra│ción, 

coordina│ción motora│ fina│ y coordina│ción motora│ grue│sa│; conforme│ se│ iba│n 

a│plica│ndo la│s se│sione│s de│l progra│ma│ los niños mostra│ba│n ca│mbios 

significa│tivos logra│ndo un ma│yor e│stímulo a│ la│ le│ctura│ y e│scritura│. 

 

 

A│lme│yda│ y Ca│nto (2017) e│n su tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción titula│do: E│l nive│l de│ la│ 

le│ctoe│scritura│ e│n niños y niña│s de│ 5 a│ños de│ la│ I.E│.P N° 221 de│l distrito de│ 

Grocio Pra│do e│n e│l a│ño 2017, suste│nta│da│ e│n la│ Unive│rsida│d Na│ciona│l de│ 

Hua│nca│ve│lica│. Lle│ga│ron a│ la│s siguie│nte│s conclusione│s: 

E│l nive│l de│ la│ le│ctoe│scritura│ e│n la│ Institución E│duca│tiva│ se│gún los re│sulta│dos 

obte│nidos lue│go de│ e│va│lua│r a│ los 18 niños fue│ e│l siguie│nte│ ; De│ un tota│l de│ 18 

niños e│va│lua│dos que│ re│pre│se│nta│ e│l 100%, 3 niños que│ re│pre│se│nta│ e│l 16,67 % 

obtuvie│ron nota│s compre│ndido e│ntre│ [20 – 17]; mie│ntra│s que│ 12 niños que│ 

re│pre│se│nta│ e│l 66,67 % obtuvie│ron nota│s compre│ndido e│ntre│ [16 – 13], 

a│simismo 3 niños obtuvie│ron nota│s compre│ndidos e│ntre│ [12 – 09] que│ 

re│pre│se│nta│ e│l 16.67 % y se│gún la│ e│sca│la│ de│ va│lora│ción de│l Ministe│rio de│ 

E│duca│ción los niños se│ e│ncue│ntra│n e│n PROCE│SO (B), sie│ndo e│l prome│dio de│l 

a│ula│ 14.  

Re│spe│cto a│l nive│l de│ me│moria│ visua│l y a│uditiva│ 10 niños que│ re│pre│se│nta│ e│l 

55,56 % obtuvie│ron nota│s compre│ndido e│ntre│ [16 – 13] por ta│nto los niños se│ 

e│ncue│ntra│n e│n PROCE│SO (B), sie│ndo e│l prome│dio de│l a│ula│ 15, e│n e│ste│ nive│l. 
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4. E│n e│l nive│l de│ Le│ctura│ y Compre│nsión de│ Te│xtos se│ obtuvie│ron los 

siguie│nte│s re│sulta│dos, 11 niños que│ re│pre│se│nta│ e│l 61,11 % obtuvie│ron nota│s 

compre│ndido e│ntre│ [16 – 13], sie│ndo e│l prome│dio e│n e│ste│ nive│l 14 , lo cua│l 

indica│ que│ los niños se│ e│ncue│ntra│n e│n Proce│so.  

 

E│l nive│l de│ E│SCRITURA│ lue│go de│ a│plica│r la│ e│va│lua│ción se│ obtuvo como 

re│sulta│do que│ 11 niños obtuvie│ron nota│s compre│ndidos e│ntre│ [16 – 13] que│ 

re│pre│se│nta│ e│l 61,11 %; sie│ndo la│ nota│ prome│dio 14 y e│l nive│l de│ a│va│nce│ de│ los 

niños e│stá e│n Proce│so 

 

 

Me│rma│ y He│re│ncia│ (2017) e│n su tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción titula│do: E│l dibujo 

infa│ntil como e│stra│te│gia│ pa│ra│ me│jora│r e│l nive│l de│ e│scritura│ e│n los niños y 

niña│s de│ 5 a│ños de│ la│ IE│I N° 275 Lla│vini Puno 2017, suste│nta│da│ e│n la│ 

Unive│rsida│d Na│ciona│l de│ Puno. Lle│ga│ron a│ la│s siguie│nte│s conclusione│s: 

De│l a│nálisis re│a│liza│do pode│mos de│te│rmina│r que│ e│l dibujo infa│ntil como 

e│stra│te│gia│ un 57% influye│ positiva│me│nte│ pa│ra│ me│jora│r la│ e│scritura│ e│n niños y 

niña│s de│ 5 a│ños de│ la│ IE│I Nº 275 de│l Ba│rrio Lla│vini de│ la│ ciuda│d de│ Puno, por 

lo ta│nto se│ pue│de│ de│cir que│ dicha│s a│ctivida│de│s fue│ron de│ suma│ importa│ncia│ 

por que│ e│stimula│n a│l inicio de│ la│ e│scritura│ e│n e│l nive│l inicia│l.  

 

E│n e│l proce│so de│l de│sa│rrollo de│ la│ compe│te│ncia│ de│, compre│nde│ te│xtos ora│le│s, 

toma│ndo e│n cue│nta│ la│s ca│pa│cida│de│s se│ a│pre│cia│ e│n los re│sulta│dos que│ los niños 

y niña│s logra│n un punta│je│ de│ logro pre│visto (A│) e│n un ma│yor porce│nta│je│ de│ 
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55% por lo ta│nto la│ e│stra│te│gia│ de│l dibujo infa│ntil influye│ significa│tiva│me│nte│ e│n 

la│ me│jora│ de│ la│ e│scritura│ de│ los niños y niña│s.  

 

E│n la│ compe│te│ncia│ produce│ te│xtos e│scritos se│ a│pre│cia│ e│n los re│sulta│dos que│ los 

niños y niña│s logra│n un punta│je│ de│ logro pre│visto (A│) e│n un ma│yor porce│nta│je│ 

de│ 59% e│n conse│cue│ncia│ e│stos re│sulta│dos mue│stra│n que│ la│ e│stra│te│gia│ de│l 

dibujo infa│ntil pe│rmite│ que│ los niños y niña│s logre│n de│sa│rrolla│r con e│fica│cia│ 

los indica│dore│s (e│scribe│ a│ su ma│ne│ra│ siguie│ndo la│ line│a│lida│d y dire│cciona│lida│d 

de│ la│ e│scritura│ me│nciona│ndo lo que│ ha│ e│scrito e│n sus te│xtos a│ pa│rtir de│ los 

gra│fismos o le│tra│s que│ ha│ usa│do).  

 

Los niños y niña│s re│quie│re│n de│ tie│mpo pa│ra│ logra│r e│scribir, pe│ro no solo pa│ra│ 

e│scribir sino pa│ra│ ha│ce│rlo e│n se│ntido común; e│l conocimie│nto se│ fue│ 

distribuye│ndo a│ tra│vés de│l tie│mpo. De│sde│ una│ pe│rspe│ctiva│ constructivista│, e│l 

a│pre│ndiza│je│ de│ la│ le│ngua│ e│scrita│, de│be│ se│r conside│ra│do como un proce│so 

na│tura│l e│n e│l que│ e│s e│l niño e│l que│ construye│ su propio siste│ma│ de│ 

simboliza│ción gráfica│, me│dia│nte│ inte│ra│ccione│s e│ntre│ su cre│a│ción y e│l mode│lo 

de│ e│scritura│ conve│nciona│l que│ re│cibe│ de│ su e│ntorno cultura│l.  

 

 

 

Ca│be│llo, Ma│lpa│rtida│ y Pére│z (2016) e│n su tra│ba│jo de│ inve│stiga│ción titula│da│: 

A│ctivida│de│s lúdica│s y su influe│ncia│ e│n e│l a│pre│ndiza│je│ de│ la│ le│ctoe│scritura│ e│n 

los niños de│ la│ I.E│.I. N° 066 Viña│ de│l Río, Huánuco – 2016, suste│nta│da│ e│n la│ 
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Unive│rsida│d Na│ciona│l He│rmilio Va│ldiza│n de│ Huánuco. Lle│ga│ron a│ la│s 

siguie│nte│s conclusione│s: 

Se│ de│te│rminó e│l nive│l de│ influe│ncia│ que│ tie│ne│n la│s a│ctivida│de│s lúdica│s e│n e│l 

a│pre│ndiza│je│ de│ la│ le│ctoe│scritura│ e│n los niños de│ la│ I.E│.I. N° 066 Viña│ De│l Río, 

Huánuco - 2016. Ya│ que│ los re│sulta│dos que│ mue│stra│n e│n e│l poste│st, de│spués 

de│l uso de│ la│s a│ctivida│de│s lúdica│s e│n ge│ne│ra│l se│ obse│rva│ que│ e│l 65% de│ 

unida│de│s de│ a│nálisis mostra│ron su me│jora│ e│n e│l a│pre│ndiza│je│ de│ la│ 

le│ctoe│scritura│, e│so significa│ que│ más de│l 50% a│sce│ndió a│ la│s e│sca│la│s 

supe│riore│s producto de│l uso de│ la│s a│ctivida│de│s lúdica│s.  

 

Se│ e│sta│ble│ció que│ e│l nive│l de│ a│pre│ndiza│je│ a│nte│s de│l uso de│ a│ctivida│de│s lúdica│s 

e│n los niños de│ la│ I.E│.I. N° 066 Viña│ De│l Río, Huánuco – 2016, se│ obse│rva│ 

que│ e│l 100% re│pre│se│nta│do por 23 niños mostra│ron limita│cione│s e│n e│l 

a│pre│ndiza│je│ de│ la│ le│ctura│ y e│scritura│, e│n inicio, e│l 100% e│n proce│so 0%, e│n 

logro pre│visto 0% y logro de│sta│ca│do 0%.  

 

Se│ imple│me│ntó la│s e│stra│te│gia│s de│ la│s a│ctivida│de│s lúdica│s e│n die│z se│sione│s 

e│xpe│rime│nta│le│s ba│sa│dos e│n propue│sta│s lúdica│s como: Ha│cie│ndo figura│s e│n la│ 

a│re│na│, Ca│mina│ndo por la│s líne│a│s, E│l ca│stillo de│ cucurumbé, Cre│a│ndo rima│s 

con le│tra│s, A│divina│, a│divina│dor la│ le│ctura│, Cre│a│mos fra│se│s, Da│do mágico, E│l 

ga│to come│lón, La│s 5 voca│le│s, Forma│ndo pa│la│bra│s con la│s le│tra│s móvile│s.  

Se│ e│va│lúo e│l nive│l de│ a│pre│ndiza│je│ de│ la│ le│ctoe│scritura│ a│l fina│liza│r e│l uso de│ la│s 

a│ctivida│de│s lúdica│s e│n los niños de│ la│ I.E│.I. N° 066 Viña│ De│l Río, Huánuco – 

2016. E│n inicio 0% de│l tota│l de│ la│ mue│stra│, e│n proce│so e│l 35% re│pre│se│nta│do 
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por 8 niños, mie│ntra│s que│ e│l 65%, e│n logro pre│visto re│pre│se│nta│do por 15 niños 

y 0% e│n logro de│sta│ca│do, mostrándose│ a│sí me│jora│ e│n e│l a│pre│ndiza│je│ de│ la│ 

le│ctoe│scritura│, ta│nto e│n la│ pre│le│ctura│ y e│scritura│ inicia│l 

 

 

 

2.2. Ma│rco Conce│ptua│l 

2.2.1. Poe│sía│ infa│ntil 

E│l mundo infa│ntil e│s de│ por sí poético; e│s por e│llo que│ mucha│s ve│ce│s 

a│flora│n e│spontáne│a│me│nte│ e│n los la│bios de│l niño e│xpre│sione│s lle│na│s de│ 

poe│sía│, de│ ritmo y sonorida│d. De│scubre│n rima│s a│ pa│rtir de│ simple│s 

e│xpe│rie│ncia│s de│ vida│, e│n los cue│ntos y sobre│ todo a│ tra│vés de│l jue│go. Por 

e│je│mplo:” Se│nté a│l oso Pompón e│n e│l a│lmoha│dón”, o “Se│ ca│yó e│l a│vión y 

se│ hizo un chichón”, y se│ pone│n conte│ntos a│l da│rse│ cue│nta│ que│ la│ fra│se│ 

rimó (Ve│ne│ga│s, Muñoz y Be│rna│l, 1987).  

 

E│n la│ e│da│d de│l nive│l inicia│l tie│ne│ luga│r un gra│n de│sa│rrollo de│l le│ngua│je│. E│l 

pre│dominio de│ lo lúdico que│ ca│ra│cte│riza│ a│ e│sta│ e│ta│pa│ e│volutiva│ se│ obse│rva│ 

ta│mbién e│n re│la│ción con e│se│ de│sa│rrollo. E│l niño busca│ e│l jue│go e│n su 

re│cie│nte│ a│dquisición; e│s de│cir, que│ jue│ga│ con la│s pa│la│bra│s, y e│l jue│go que│ 

más le│ gusta│ e│s e│l de│ la│ rima│ sonora│ que│ inve│nta│ o de│scubre│. La│ poe│sía│ 

infa│ntil bie│n se│le│cciona│da│ y oportuna│me│nte│ e│nse│ña│da│ a│l niño, se│rá 

re│cibida│ con be│ne│plácito por él.  
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La│ poe│sía│ pa│ra│ niños sirve│ a│l mismo tie│mpo, pa│ra│ de│sa│rrolla│r y e│nrique│ce│r 

e│l le│ngua│je│ y pa│ra│ logra│r otros importa│nte│s obje│tivos, como, por e│je│mplo:  

• E│scucha│r con a│te│nción.  

• A│pre│nde│r nue│va│s pa│la│bra│s.  

• De│scubrir e│l sonido y la│ be│lle│za│ de│ pa│la│bra│s y fra│se│s.  

• De│scubrir forma│s ve│rba│le│s pa│ra│ e│xpre│sa│r se│ntimie│ntos.  

• Re│conoce│r su propia│ voz.  

• A│dquirir se│gurida│d a│ tra│vés de│ la│ oportunida│d que│ le│ brinda│ e│l de│cir 

ve│rsos a│ coro.  

• E│sta│ e│nume│ra│ción, por supue│sto no e│s e│xha│ustiva│; e│l conta│cto de│l niño 

con la│ poe│sía│ infa│ntil a│de│cua│da│me│nte│ se│le│cciona│da│ se│rvirá pa│ra│ 

a│lca│nza│r otros obje│tivos igua│lme│nte│ va│liosos. 

 

 

2.2.2. Se│le│cción de│ la│s poe│sía│s pa│ra│ niños 

A│ la│ hora│ de│ se│le│cciona│r la│ poe│sía│ infa│ntil e│s pre│ciso te│ne│r e│n cue│nta│ 

dive│rsos fa│ctore│s. E│ntre│ e│llos, e│l más importa│nte│ e│s te│ne│r e│n cue│nta│ la│ 

e│da│d de│l niño.  

 

E│n ge│ne│ra│l, e│l niño de│l nive│l inicia│l gusta│ de│ una│ gra│n va│rie│da│d de│ te│ma│s 

poéticos:  

• Poe│ma│s infa│ntile│s sobre│ situa│cione│s fa│milia│re│s: ve│stirse│, come│r, 

juga│r, dormir. Constituye│n e│je│mplos de│ e│ste│ tipo.  
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• Poe│sía│s infa│ntile│s sobre│ la│ na│tura│le│za│: la│s e│sta│cione│s, e│l sol, la│ luna│, 

e│l vie│nto. 

• Poe│ma│s infa│ntile│s sobre│ a│nima│le│s. Los niños tie│ne│n e│spe│cia│l 

pre│dile│cción por e│stos te│ma│s y e│xiste│ a│l re│spe│cto una│ a│bunda│nte│ 

producción poética│.  

• Poe│ma│s infa│ntile│s ma│ra│villosos que│ utiliza│n lo irre│a│l y lo 

ima│gina│tivo.  

• Poe│ma│s infa│ntile│s dispa│ra│ta│dos y humorísticos, donde│ lo a│bsurdo e│ 

inve│rosímil jue│ga│n de│ la│ ma│no con lo re│a│l y posible│.  

• Poe│ma│s infa│ntile│s que│ na│rra│n una│ historia│ y produce│n 

simultáne│a│me│nte│ e│l pla│ce│r de│l cue│nto y de│ la│ poe│sía│. La│s historia│s 

de│ la│ poe│sía│ infa│ntil que│ na│rra│ historia│s no de│be│n te│ne│r inte│nción de│ 

mora│le│ja│.  

 

E│l niño de│be│rá e│ncontra│r e│n e│llos, funda│me│nta│lme│nte│, goce│ e│stético; la│ 

e│nse│ña│nza│ mora│l pue│de│ surgir de│l conte│nido mismo. La│ introducción de│ 

los niños e│n e│l goce│ e│stético se│ logra│ a│ tra│vés de│ poe│ma│s con ritmo, 

re│pe│tición y fra│se│s sonora│s. Si bie│n la│s poe│sía│s infa│ntile│s no tie│ne│n que│ 

se│r ne│ce│sa│ria│me│nte│ rima│da│s, los pe│que│ños pa│re│ce│n pre│fe│rir los ve│rsos 

rítmicos, cuya│ musica│lida│d le│s sirve│, a│de│más, como re│curso 

mne│motécnico.  

 

Ta│mbién de│be│ de│sta│ca│rse│ la│ ne│ce│sida│d de│ un ve│rda│de│ro le│ngua│je│ poético 

que│ e│ncie│rre│ se│cre│tos e│n la│s imáge│ne│s, dándole│ a│la│s a│ la│ ima│gina│ción. 
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Pa│ra│ los niños más pe│que│ños (de│ 2 y 3 a│ños) los poe│ma│s infa│ntile│s que│ 

ha│brá que│ e│le│gir son a│que│llos ricos e│n ritmo y rima│, con fre│cue│nte│s 

re│pe│ticione│s: 

 

“De│ba│jo de│ un botón, ton, ton  

Que│ e│ncontró Ma│rtín, tin, tin  

E│ncontré un ra│tón, ton, ton  

Ha│y que│ chiquitín, tin, tin”  

O a│que│llos con sonidos onoma│topéyicos como por e│je│mplo:  

 

“E│l tío Simón”:  

Ba│jo la│ ca│ma│ de│l tío Simón ha│y un pe│rrito  

Toca│ndo e│l ta│mbor  

Toca│ que│ toca│  

¡Borombombóm! 

 

Los te│xtos e│n ve│rso tie│ne│n ve│nta│ja│s, por su fije│za│ y por su ma│yor 

ca│pa│cida│d pa│ra│ e│l jue│go y la│ me│moriza│ción. Los te│xtos e│n prosa│ 

funda│me│nta│lme│nte│ cue│ntos, tie│ne│n su ma│yor oportunida│d pa│ra│ la│ 

a│udición, a│unque│ re│viste│n me│nor fije│za│ lingüística│ que│ los ve│rsos, y 

goza│n de│ más fa│cilida│d pa│ra│ la│ a│da│pta│ción por pa│rte│ de│l na│rra│dor.  
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E│n e│sta│s e│da│de│s lo visua│l jue│ga│ un pa│pe│l muy importa│nte│ e│n lo que│ se│ 

re│fie│re│ a│ los cue│ntos. E│l niño obse│rva│ la│s ilustra│cione│s y re│cre│a│ e│l te│xto 

que│ a│compa│ña│ a│ e│sa│ ilustra│ción. 

 

 

2.2.3. E│l te│xto poético 

E│l te│xto poético e│s e│l que│ e│xpre│sa│ e│l mundo inte│rior de│l poe│ta│, sus 

se│ntimie│ntos, e│mocione│s, ima│gina│ción, fa│nta│sía│.  

 

E│l poe│ta│ e│s e│l ve│rda│de│ro ha│ce│dor de│l poe│ma│, más a│llá de│l a│utor re│a│l a│l 

que│ re│mite│ e│l poe│ma│. No se│rá, pue│s, por e│je│mplo, Jua│n Ra│món, quie│n 

e│scriba│, sino e│l poe│ta│. Y pre│te│nde│ comunica│r una│ se│nsa│ción, un e│sta│do 

de│ ánimo: e│l mismo que│ a│ él le│ lle│vó a│ re│a│liza│r e│l poe│ma│, e│ligie│ndo 

pa│ra│ e│llo una│ de│te│rmina│da│ e│structura│ que│ pue│de│ te│ne│r una│ triple│ 

dime│nsión;  

a│. E│structura│ e│xte│rna│  

b. E│structura│ inte│rna│  

c. Le│ngua│je│ poético  

 

E│structura│ e│xte│rna│  

Ge│ne│ra│lme│nte│, e│l poe│ma│ se│ pre│se│nta│ e│n ve│rso, pe│ro e│xiste│n, ta│mbién, 

poe│ma│s e│n prosa│. Cua│ndo se│ a│na│liza│ un poe│ma│, e│l prime│r come│tido 

se│rá e│l a│nálisis métrico de│l poe│ma│, con la│ inclusión de│ un come│nta│rio 

sobre│ los a│spe│ctos métricos: ve│rsos, pa│usa│s, a│ce│ntos, rima│s y e│strofa│s. 
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Se│ te│ndrá e│n cue│nta│ que│ a│lgunos poe│ma│s no pre│se│nta│n una│ métrica│ 

tra│diciona│l, sino e│l ve│rso libre│, e│l cua│l no re│sponde│ a│ ninguno de│ los 

a│spe│ctos métricos cita│dos. E│l ve│rso libre│ e│s un e│le│me│nto ca│ra│cte│rístico 

de│ la│ poe│sía│ de│l Siglo XX. E│n e│l ve│rso, se│ indica│ e│l nombre│, 

cla│sifica│ción y orige│n. (E│j: e│l ve│rso a│le│ja│ndrino e│s un ve│rso de│ a│rte│ 

ma│yor, compue│sto por dos he│mistiquios he│pta│síla│bos, de│ orige│n 

me│die│va│l).  

 

La│ rima│ consta│ de│ dos tipos (a│sona│nte│ o consona│nte│). La│ e│structura│ 

conside│ra│ la│ e│strofa│. E│n a│lgunos poe│ma│s se│ pre│se│nta│ una│ formula│ción 

tra│diciona│l como: sone│to, roma│nce│, cua│rte│tos, se│rve│nte│sios, décima│s, 

e│tc. Pe│ro e│n mucha│s otra│s, a│pa│re│ce│n e│sque│ma│s métricos nove│dosos, 

que│ no re│sponde│n a│ ningún e│sque│ma│ fijo, sino a│ la│ libre│ cre│a│ción de│l 

poe│ta│. Ha│brá que│ ve│r la│ a│de│cua│ción de│ la│ misma│ a│l conte│nido que│ e│n 

e│lla│ se│ e│xpre│sa│.  

 

E│structura│ inte│rna│  

E│n la│ e│structura│ inte│rna│ se│ re│fle│ja│n los dive│rsos a│pa│rta│dos e│n que│ se│ 

podría│ dividir e│l "conte│nido" de│l poe│ma│. E│llo supone│ a│de│la│nta│r, e│n 

pa│rte│, e│l significa│do de│l poe│ma│. E│l "conte│nido" de│ un poe│ma│ 

proba│ble│me│nte│ tie│ne│ mucho más que│ ve│r con cue│stione│s forma│le│s que│ 

con la│s pura│me│nte│ significa│tiva│s: e│n otra│s pa│la│bra│s: si e│s lite│ra│tura│ lo 

e│s por la│ forma│ e│xte│rna│ que│ ha│ que│rido da│rle│ e│l poe│ta│ y por la│ 
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orga│niza│ción de│ sus ma│te│ria│le│s lingüísticos. Y no porque│ su 

significa│do se│a│ poético por sí mismo.  

 

Ha│y que│ te│ne│r e│n cue│nta│, conse│cue│nte│me│nte│, que│ la│ e│structura│ inte│rna│ 

gua│rda│ re│la│ción, e│n mucha│s oca│sione│s, con la│ e│xte│rna│. La│ división e│n 

de│te│rmina│da│s e│strofa│s pue│de│ indica│r una│ división significa│tiva│.  

 

Por otro la│do, la│ e│structura│ inte│rna│ pue│de│ ha│lla│rse│ de│te│rmina│da│ e│n otra│s 

oca│sione│s por la│ utiliza│ción de│ unos re│cursos e│xpre│sivos dife│re│nte│s e│n 

ca│da│ una│ de│ sus pa│rte│s. E│stos re│cursos son propios de│l le│ngua│je│ 

poético.  

 

Le│ngua│je│ poético  

E│l le│ngua│je│ poético pre│se│nta│ múltiple│s ra│sgos y e│s difícilme│nte│ 

de│limita│ble│, por cua│nto los re│cursos son muy va│ria│ble│s, incluso e│n 

dife│re│nte│s poe│ma│s de│ un mismo libro. A│de│más, e│stos ra│sgos se│ a│úna│n 

con la│ e│structura│ e│xte│rna│ y con sus va│lore│s significa│tivos, pue│s una│ 

e│nume│ra│ción de│ e│le│me│ntos poéticos sin va│lor significa│tivo ca│re│ce│ de│ 

todo inte│rés. (E│je│mplo: "e│l te│xto pre│se│nta│ mucha│s me│táfora│s, 

re│pe│ticione│s y a│lite│ra│cione│s").  

 

E│ste│ tipo de│ le│ngua│je│ ha│ce│ uso de│ de│ figura│s lite│ra│ria│s y e│n e│l va│lor 

e│xpre│sivo que│ a│porte│n los ma│te│ria│le│s lingüísticos. E│n re│a│lida│d, no son 

dos a│spe│ctos distintos, sino que│ e│stán funciona│ndo e│n e│l mismo pla│no. 
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La│ distinción e│s pura│me│nte│ me│todológica│ y los re│cursos obe│de│ce│n a│ 

los dife│re│nte│s pla│nos de│ la│ le│ngua│. Otros re│cursos de│l te│xto se│ e│xplica│n 

a│ continua│ción:  

 

Fonología│  

E│l principa│l re│curso fonológico que│ pre│se│nta│ e│l te│xto pe│rte│ne│ce│ a│ la│ 

e│structura│ e│xte│rna│, pue│s todos los e│le│me│ntos métricos son fonológicos.  

 

La│ a│lite│ra│ción, muy pre│se│nte│ e│n los poe│ma│rios, tie│ne│ va│lore│s 

e│xpre│sivos muy a│le│ja│dos se│gún los ca│sos, de│pe│ndie│ndo de│ los sonidos 

que│ se│ re│pita│n.  

 

Morfología│  

Un re│pa│so pe│rmite│ comproba│r que│ la│ le│ngua│ ofre│ce│ múltiple│s 

posibilida│de│s e│xpre│siva│s.  

 

E│l susta│ntivo: Los va│lore│s e│xpre│sivos de│l susta│ntivo ra│dica│n más e│n 

su significa│do que│ e│n sus a│spe│ctos morfológicos. Ta│l ve│z, e│l único 

a│spe│cto morfológico inte│re│sa│nte│ e│s la│ pre│se│ncia│ de│ morfe│ma│s 

a│pre│cia│tivos: diminutivos, a│ume│nta│tivos y de│spe│ctivos. E│n todos e│llos, 

sue│le│n prima│r los va│lore│s a│fe│ctivos sobre│ los ve│rda│de│ra│me│nte│ 

de│nota│tivos, de│ ta│l forma│ que│ e│l a│utor no a│ume│nta│ o disminuye│ 

ma│gnitude│s, sino que│ ma│nifie│sta│ su subje│tivida│d ha│cia│ la│s re│a│lida│de│s a│ 

la│s que│ a│lude│ e│l susta│ntivo.  
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E│l a│dje│tivo: De│be│ se│r te│nido muy e│n cue│nta│ pue│s sus posibilida│de│s 

son muy va│ria│da│s. A│ume│nta│n se│gún se│a│ su función y fre│cue│ncia│: de│sde│ 

e│l a│dje│tivo con función de│ a│tributo a│l grupo de│ a│dje│tivos e│píte│tos 

a│lre│de│dor de│l nombre│. Su coloca│ción re│spe│cto a│l nombre│ e│s muy 

va│ria│ble│: los a│dje│tivos e│spe│cifica│tivos sue│le│n pospone│rse│ a│l susta│ntivo, 

mie│ntra│s que│ los e│xplica│tivos se│ a│nte│pone│n. Otro crite│rio importa│nte│ e│s 

te│ne│r e│n cue│nta│ que│ los a│dje│tivos va│lora│tivos se│ a│nte│pone│n, mie│ntra│s 

que│ los obje│tivos se│ pospone│n.  

 

E│l ve│rbo: Los va│lore│s moda│le│s, a│spe│ctua│le│s y te│mpora│le│s que│ e│l ve│rbo 

ofre│ce│ son muy utiliza│dos por ca│si todos los poe│ta│s. 

 

De│te│rmina│nte│s y pronombre│s: Se│ une│n ge│ne│ra│lme│nte│ a│l ve│rbo pa│ra│ 

mostra│rnos la│s pe│rsona│s gra│ma│tica│le│s. La│ lírica│ mue│stra│ la│ subje│tivida│d 

de│ un "yo". Y pue│de│ ir dirigida│ a│ una│ se│gunda│ pe│rsona│, bie│n concre│ta│ 

(e│n los poe│ma│s a│morosos), bie│n re│pre│se│nta│ción de│l le│ctor, o a│ una│ 

cole│ctivida│d.  

 

Sinta│xis  

Los re│cursos sintácticos más fre│cue│nte│s son: pa│ra│le│lismo (a│ ve│ce│s 

a│compa│ña│do de│ re│pe│tición), hipérba│ton, a│sínde│ton y polisínde│ton. Los 

tre│s últimos son re│cursos e│sca│sos e│n la│ poe│sía│ de│l siglo XX. Por e│llo 

mismo, su a│pa│rición e│s muy significa│tiva│. E│l pa│ra│le│lismo supone│ un 
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de│te│nimie│nto lírico y te│mpora│l, a│ ve│ce│s e│n a│ccione│s o se│ntimie│ntos que│ 

se│ re│pite│n.  

 

Se│mántica│ 

La│ ma│yor comple│jida│d de│ los te│xtos poéticos podría│ ra│dica│r e│n que│ 

pre│domina│n los va│lore│s connota│tivos fre│nte│ a│ los de│nota│tivos. Re│mite│n 

a│ de│te│rmina│dos te│ma│s que│ sue│le│n se│r consta│nte│s e│n ca│da│ poe│ta│, 

tra│spa│sa│ndo e│n mucha│s oca│sione│s un libro y a│ba│rca│ndo la│ obra│ e│nte│ra│ 

de│l poe│ta│ y ha│sta│ toda│ una│ época│ lite│ra│ria│.  

 

Ge│ne│ra│lme│nte│, no a│fe│cta│n sola│me│nte│ a│ una│ pa│la│bra│, sino a│ un grupo de│ 

e│lla│s que│ ma│ntie│ne│n una│ e│stre│cha│ re│la│ción significa│tiva│. E│sta│s 

re│ite│ra│cione│s léxico-se│mántica│s va│n re│fe│rida│s a│ significa│dos "cla│ve│" 

que│ e│s ne│ce│sa│rio come│nta│r. La│s figura│s lite│ra│ria│s re│fe│rida│s a│l pla│no 

se│mántico son muy nume│rosa│s.  

 

Figura│s de│ pe│nsa│mie│nto  

La│ pe│rsonifica│ción o prosopope│ya│ ge│ne│ra│lme│nte│ le│ sirve│ a│l poe│ta│ pa│ra│ 

tra│sla│da│r sus se│ntimie│ntos a│ toda│s la│s cosa│s. Ha│y dos figura│s 

contra│ria│s: cosifica│ción y a│nima│liza│ción.  

 

La│ a│ntíte│sis re│pre│se│nta│ e│l contra│ste│ de│ ide│a│s o pa│sione│s (a│mor/odio, 

re│a│lida│d/de│se│o). A│l se│r la│ visión de│l poe│ta│ una│ visión subje│tiva│, e│s muy 

fre│cue│nte│ que│ se│ ve│a│ a│lte│ra│da│, sobre│dime│nsiona│da│: a│pa│re│ce│rá la│ 
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hipérbole│. 

 

 

2.2.4. Te│xto poético o lírico 

A│l te│xto poético a│ctua│lme│nte│ se│ le│ conoce│ como e│l te│xto lírico, pue│s se│ 

ca│ra│cte│riza│ porque│ sie│mpre│ se│ pre│se│nta│ e│n ve│rso, ya│ que│ e│ste│ tra│smite│ 

la│ e│xpre│sión de│ un conte│nido e│motivo y e│xpre│sa│ sus se│ntimie│ntos a│nte│ 

e│l a│mor, la│ a│mista│d, la│ re│ligión, e│l pa│isa│je│, la│ vida│, e│s de│cir, la│ 

influe│ncia│ de│ una│ visión subje│tiva│ de│l e│scritor a│ce│rca│ de│ su re│la│ción 

con e│l mundo o la│ vida│, por e│je│mplo: 

E│sta│ ma│ña│na│ ba│jé  

a│ la│s pie│dra│s  

OH LA│S PIE│DRA│S  

y motivé y troque│lé  

un pugila│to de│ pie│dra│s.  

La│s pie│dra│s no ofe│nde│n,  

na│da│ codicia│n.  

Ta│n solo pide│n  

a│mor a│ todos,  

y pide│n a│mor  

a│un a│ la│ na│da│. 
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E│n e│sta│ unión de│ ve│rsos se│ pue│de│ a│pre│cia│r, que│ e│l poe│ta│ conside│ra│ a│ la│s 

pie│dra│s (e│le│me│ntos ine│rte│s de│ la│ na│tura│le│za│), como se│re│s ca│pa│ce│s de│ 

e│xpe│rime│nta│r se│ntimie│ntos de│ a│mor y ve│rgüe│nza│. (Za│va│la│, 2002:45- 

46). 

 

Por consiguie│nte│, la│ lírica│ por me│dio de│l ve│rso, logra│ e│sa│ cua│lida│d que│ 

le│ e│s e│se│ncia│l: la│ de│ e│xplora│r los re│cursos sonoros, rítmicos o 

musica│le│s de│ la│ le│ngua│ como a│lgo que│ e│s corre│spondie│nte│ a│ e│lla│, no e│n 

va│no su nombre│ le│ vie│ne│ de│l instrume│nto musica│l lla│ma│do lira│, como 

e│l que│ mucha│s poe│sía│s unida│s a│ e│ste│ géne│ro se│ ca│nta│ba│n a│ntigua│me│nte│ 

a│l son de│ la│ lira│ (Ve│ne│ga│s, e│t a│ll, 1987). 

 

Cla│sifica│ción de│l te│xto poético o lírico  

Por su orige│n:  

Folklórico o Tra│diciona│l: La│ índole│ pe│culia│r de│l folklore│, que│ no e│s 

insta│nta│ne│ida│d ni a│ristocra│tismo si no inte│rve│ncione│s continua│da│s 

sobre│ la│ cre│a│ción primige│nia│, da│ luga│r a│ que│ la│ gra│n ma│yoría│ de│ e│lla│s 

se│ e│sca│bulla│n de│ lo puro y e│mociona│l.  

 

Folklórico o tra│diciona│l e│s a│nónimo y pe│rte│ne│ce│ a│l pa│trimonio 

cole│ctivo de│ la│ huma│nida│d o de│ la│ comunida│d, se│ ha│ ido tra│nsmitie│ndo 

ora│lme│nte│ a│ tra│vés de│ continua│s ge│ne│ra│cione│s.  
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Pue│de│ modifica│rse│ e│spontáne│a│me│nte│ por sus tra│nsmisore│s: A│ e│ste│ tipo 

de│ poe│sía│ pe│rte│ne│ce│n: La│s copla│s, combina│ción métrica│ o e│strofa│, que│ 

son cua│rte│ta│ de│ ve│rsos ge│ne│ra│lme│nte│ octosíla│ba│ o he│xa│síla│ba│, cuyos 

pa│re│s (ve│rsos 2 y 4) va│n rima│da│s y sus impa│re│s (1 y 3) no tie│ne│n 

corre│sponde│ncia│ e│n la│ rima│. 

 

E│l roma│nce│ fue│ la│ forma│ poética│ más ca│ra│cte│riza│da│ de│ la│ lite│ra│tura│ 

e│spa│ñola│ clásica│ o a│ntigua│. E│xiste│ una│ se│rie│ de│ roma│nce│s infa│ntile│s 

e│scritos por poe│ta│s conte│mporáne│os como introducción pa│ra│ e│l 

conocimie│nto de│l roma│nce│ro tra│diciona│l o clásico.  

 

Los villa│ncicos, a│ntigua│ ca│nción de│ villa│ncicos, re│ce│ptáculo e│n sus 

comie│nzos de│ múltiple│s a│suntos, vino a│ de│ca│nta│rse│ con lige│ra│s 

va│ria│nte│s e│strófica│s e│n molde│ pre│fe│rido pa│ra│ e│l ca│ncione│ro de│ na│vida│d. 

 

Lírica│ lite│ra│ria│  

E│s a│que│lla│ poe│sía│ compue│sta│ por a│utore│s ide│ntifica│ble│s, e│s de│cir, de│ 

nombre│ conocido. 

 

Por su e│structura│ inte│rna│:  

Poe│sía│ na│rra│tiva│: E│s un re│la│to rima│do, e│n e│l que│ a│ tra│vés de│ sus 

ve│rsos se│ de│sa│rrolla│ una│ a│nécdota│ que│ re│sponde│ a│ de│te│rmina│da│ unida│d 

te│mática│. 
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Poe│sía│ de│scriptiva│  

E│s a│que│lla│ que│ ha│bla│ de│ cosa│s, pe│rsona│s, a│nima│le│s, fe│nóme│nos de│ la│ 

na│tura│le│za│.  

 

Poe│sía│ intimista│  

E│xpre│sa│ los se│ntimie│ntos más íntimos de│l poe│ta│. E│ste│ tipo de│ poe│sía│ 

e│xte│rioriza│ la│ e│moción que│ e│xpe│rime│nta│ e│l a│utor a│nte│ a│lgo. 

 

 

Por su obje│to y función:  

E│xiste│n va│ria│s funcione│s que│ cumple│ la│ poe│sía│ infa│ntil, pe│ro toda│s e│lla│s 

ofre│ce│n a│l niño la│ posibilida│d de│ jue│go, a│ toda│s e│lla│s se│ le│ cla│sifica│ 

como “poe│sía│ lírica│”. 

 

Poe│ma│s lúdicos  

Son a│que│llos e│n donde│ prima│ la│ a│gude│za│, e│l inge│nio, la│ ima│gina│ción o 

pa│ra│ busca│r una│ re│a│lida│d propue│sta│. E│s un tra│ba│jo de│ puro jue│go con 

la│s pa│la│bra│s, de│ me│lodía│ ve│rba│l, que│ ca│pta│ pre│cisa│me│nte│ e│l oído de│l 

niño por su a│rmoniza│ción sonora│. 

 

Ronda│s  

Son bre│ve│s te│xtos poéticos que│ ca│nta│n los niños a│ la│ pa│r que│ se│ toma│n 

de│ la│ ma│no pa│ra│ da│nza│r, juga│r, gira│r.  
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Poe│ma│s humorísticos  

La│ burla│, la│ broma│ mue│ve│n la│s inte│ncione│s de│ e│sta│s coplilla│s. La│ 

pre│gunta│ inge│nua│ se│ comple│ta│ e│n conte│sta│cione│s rápida│s y ripiosa│s, 

ca│si insole│nte│s. Otra│s e│l a│punte│ de│ un suce│dido chusco o se│cue│ncia│ 

se│ria│da│ de│ me│ntira│s e│nca│de│na│da│s, son los a│rtificios a│ los que│ se│ a│cude│ 

pa│ra│ sa│lta│r risa│. 

 

La│ poe│sía│ e│n niños de│ 5 a│ños  

La│ poe│sía│ e│s muy importa│nte│ a│ los 5 a│ños de│ e│da│d no sólo pa│ra│ e│l 

poste│rior de│sa│rrollo inte│le│ctua│l, lingüístico, e│motivo – a│fe│ctivo, ético y 

socia│l de│l individuo sino ta│mbién pa│ra│ la│ a│pa│rición, e│l re│fue│rzo y e│l 

futuro de│splie│gue│ de│ los hábitos de│ le│ctura│. La│ poe│sía│ infa│ntil e│s una│ 

de│ la│s prime│ra│s ma│nife│sta│cione│s de│ la│ le│ngua│ infa│ntil: na│na│s, ca│ncione│s 

de│ cuna│, re│ta│híla│s, jue│gos, ca│ncione│s.  

 

E│l niño de│ 5 a│ños de│ e│da│d e│stá muy pre│dispue│sto a│ la│ poe│sía│ por su 

propia│ e│xpe│rie│ncia│ de│ jue│go y simbolismo. La│ le│ngua│ de│l niño e│stá 

re│ple│ta│ de│ imáge│ne│s e│ “irre│gula│rida│de│s e│xpre│siva│s”; a│de│más la│ poe│sía│ 

tie│ne│ e│l compone│nte│ lúdico ya│ que│ se│ de│se│nvue│lve│ e│n e│l jue│go de│l 

e│spíritu, e│n un mundo propio que│ la│ se│nsibilida│d cre│a│. Los niños de│ 

tre│s a│ños de│ e│da│d tie│ne│n ta│mbién la│ fa│culta│d de│l “a│sombro”. E│sa│ 

ca│pa│cida│d de│ e│nca│nta│mie│nto que│ los lle│va│ a│ pa│rticipa│r gozoso e│n la│s 

cosa│s y e│l uso de│ la│ pa│la│bra│ como jue│go re│ve│la│dor y gra│tuito de│be│n se│r 

de│sa│rrolla│dos.  
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La│ poe│sía│ lle│ga│ a│l niño por tra│nsmisión ora│l a│ tra│vés de│ su ma│dre│ y de│ 

todos los que│ le│ rode│a│n y e│n su de│sa│rrollo tra│vés de│ los jue│gos, 

re│ta│híla│s y ca│ncione│s que│ va│n a│pre│ndie│ndo unos niños de│ otros. E│n e│sta│ 

e│da│d son importa│nte│s e│l uso de│ ca│ncione│s y te│xtos rima│dos.  

 

A│na│ Pe│le│grin (2010) se│ña│la│ que│ e│l ma│te│ria│l más a│propia│do pa│ra│ la│ e│da│d 

de│ 5 a│ños e│s:  

• Jue│gos rima│s de│ a│cción y movimie│nto donde│ orga│niza│ los jue│gos – 

rima│ a│te│ndie│ndo y subra│ya│ndo la│ tipología│ de│l jue│go 

pre│ponde│ra│nte│ y e│n porce│nta│je│ ma│yor sue│le│n a│compa│ña│rse│ de│ 

re│ta│híla│s re│cita│da│s o ca│nta│da│s.  

• Jue│gos - rima│s de│ corro, donde│ incluye│ los jue│gos da│nza│dos e│n 

coro, e│n los cua│le│s la│ le│tra│ ca│nta│da│ o re│cita│da│ e│s a│compa│ña│da│ de│ 

movimie│nto, ya│ se│a│ circula│r o de│ dive│rsa│s figura│s que│ proce│de│n de│ 

da│nza│s popula│re│s.  

• Jue│gos – rima│s e│n fie│sta│s a│nua│le│s, donde│ a│grupa│ los jue│gos y la│s 

a│ctivida│de│s  

 

E│n e│sta│ e│da│d e│l niño e│scucha│, re│tie│ne│, re│e│la│bora│, re│cita│, ca│nta│ o cue│nta│. 

A│de│más, e│l le│ngua│je│ lite│ra│rio ge│ne│ra│ e│n e│l niño pla│ce│r, e│moción, e│l 

de│spe│rta│r de│ la│ ima│gina│ción, la│ se│nsibiliza│ción a│nte│ de│te│rmina│da│s 

situa│cione│s, e│tc.  
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A│ los cinco a│ños de│ e│da│d se│ e│ncue│ntra│ e│n e│l e│sta│dio pre│ope│ra│ciona│l que│ 

se│ ca│ra│cte│riza│ por la│ a│pa│rición de│ la│ función simbólica│, que│ se│ orga│niza│ 

pa│ra│le│la│me│nte│ a│ la│ a│dquisición de│l le│ngua│je│. A│dmite│ ope│ra│cione│s 

funda│me│nta│le│s, como la│ re│pre│se│nta│ción, e│l jue│go simbólico, e│l dibujo o 

e│xpre│sión gra│fica│ y na│tura│lme│nte│ la│ comunica│ción ve│rba│l.  

 

E│l e│goce│ntrismo e│s la│ ca│ra│cte│rística│ domina│nte│ de│l comporta│mie│nto 

inte│le│ctua│l de│l niño e│n e│ste│ pe│ríodo y condiciona│ los proce│sos 

simbólicos que│ e│n él se│ de│sa│rrolla│n, Ra│sgos propios de│l e│goce│ntrismo 

son e│l re│a│lismo, e│l a│nimismo y e│l a│rtificia│lismo.   

 

Los niños a│pre│nde│n mie│ntra│s jue│ga│n. La│s poe│sía│s se│le│cciona│da│s de│be│n 

te│ne│r un ritmo re│gula│r y bie│n ma│rca│do, pa│usa│s pre│via│s, rima│ e│spa│cia│da│ 

y a│sona│da│ por lo ge│ne│ra│l. La│ poe│sía│ con re│pe│ticione│s y e│stribillos e│s 

muy a│propia│da│, a│sí ta│mbién la│s onoma│topéyica│s.  

 

E│l niño le│ pre│sta│ más a│te│nción a│ la│ musica│lida│d que│ a│ su conte│nido, 

pre│fie│re│ la│ poe│sía│ musica│l que│ contie│ne│n impre│sione│s de│ sonido, de│ 

ritmo, por e│je│mplo, tra│ba│le│ngua│s y a│ce│rtijos e│n cuya│ re│pe│tición e│l niño 

e│ncue│ntra│ pla│ce│r.  

 

La│ poe│sía│ infa│ntil de│ tra│dición ora│l se│ ba│sa│ de│ fórmula│s o formulilla│s 

poética│s e│xiste│nte│s y son pa│ra│ inicia│r un jue│go o son e│lla│s misma│s un 

jue│go ve│rba│l.  
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La│ pa│la│bra│ sonido, la│ onoma│tope│ya│, la│ jita│njáfora│ a│pa│re│ce│ una│ y otra│ 

ve│z e│n fórmula│s de│ e│nume│ra│ción o de│ de│cir sue│rte│s cre│a│ndo un 

e│xce│sivo pla│no rítmico.  

 

La│ pe│rsiste│ncia│ de│ le│ta│nía│s sonora│s re│sponde│ a│ una│ profunda│ 

curiosida│d o ne│ce│sida│d, la│ de│ a│pode│ra│rse│ o construir e│l le│ngua│je│ a│ 

tra│vés de│l ritmo y a│ fija│r e│n la│ me│moria│ e│structura│s sonora│s.  

 

A│proxima│rse│ a│l ritmo significa│ tra│nsforma│r la│ pa│la│bra│, da│rle│ una│ nue│va│ 

vita│lida│d, ide│ntificándola│ por la│ a│ce│ntua│ción y la│ rima│. Otra│ 

ca│ra│cte│rística│ de│ la│ poe│sía│ infa│ntil e│s su bre│ve│da│d, cla│rida│d y se│ncille│z. 

A│de│más, e│l niño se│ e│ncue│ntra│ e│n la│ e│ta│pa│ a│nimista│, por ta│nto, e│ntie│nde│ 

bie│n la│ poe│sía│ que│ tra│ta│ de│ a│nima│le│s que│ pie│nsa│n y se│ re│la│ciona│n con 

la│s pe│rsona│s. 

 

 

2.2.5. La│ e│scritura│ 

Se│gún Ga│rcía│ Núñe│z (2003: 81), a│firma│ que│ la│ e│scritura│ e│s e│l re│sulta│do 

de│ una│ a│ctivida│d ce│re│bra│l que│ con lle│va│ a│ una│ globa│lida│d de│ funcione│s 

íntima│me│nte│ re│la│ciona│da│s e│ntre│ sí. E│l re│sulta│do e│s la│ ca│pa│cida│d pa│ra│ 

tra│nsmitir pa│la│bra│s fa│milia│re│s proce│de│nte│s de│ otra│ pe│rsona│ o de│ la│ 

me│moria│ vive│ncia│l de│ uno mismo, por me│dio de│ hue│lla│s, a│sí como la│ 

de│l pode│r e│xpre│sa│rnos por me│dio de│ la│ na│rra│ción. La│ e│scritura│ e│s lo 

huma│no por la│ na│tura│le│za│ pe│ro ta│mbién e│s método, e│s modo de│ 
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orga│niza│r nue│stro pe│nsa│mie│nto. La│ e│scritura│ fija│ la│ vive│ncia│, la│ 

conce│ptua│liza│. 

 

Se│gún Fre│ma│n, F.N ,Crow, L. D y otros (1965:83), a│firma│n que│ la│ 

e│scritura│ e│s a│lgo más que│ una│ ha│bilida│d, e│s ta│mbién un me│dio de│ 

comunica│ción y un modo de│ e│xpre│sión de│ significa│dos. E│ste│ he│cho le│ 

da│ una│ e│spe│cia│l importa│ncia│ si se│ e│mple│a│n los métodos a│propia│dos 

pa│ra│ e│llo, la│ e│scritura│ se│ convie│rte│ e│n un me│dio de│ e│xpre│sión que│ ope│ra│ 

pla│cida│ y e│fica│zme│nte│. 

 

De│ a│cue│rdo con Ga│rcía│, J. (2003), e│scribir e│s re│pre│se│nta│r la│s pa│la│bra│s o 

ide│a│s me│dia│nte│ imáge│ne│s o signos e│n un pa│pe│l u otro tipo de│ soporte│ 

con un lápiz o cua│lquie│r otro instrume│nto. E│scribir e│s un me│dio de│ 

lle│va│r a│l inte│rior lo e│xte│rno o vice│ve│rsa│, e│xpre│sa│r lo inte│rno a│l e│xte│rior.  

 

Se│gún e│l Ministe│rio de│ e│duca│ción, e│n e│l nive│l de│ E│duca│ción Inicia│l, los 

niños pue│de│n tra│nsita│r por va│rios tipos de│ e│scritura│s. No se│ e│spe│ra│ que│ 

lle│gue│n a│ un nive│l e│spe│cífico. De│pe│nde│rá de│ sus inte│re│se│s y de│ la│s 

e│xpe│rie│ncia│s que│ te│nga│n con e│l e│ntorno le│tra│do. E│n e│ste│ nive│l, los 

niños e│scribe│n de│ ma│ne│ra│ e│spontáne│a│ y se│gún sus nive│le│s de│ 

e│volución. E│n e│l prime│r gra│do, los niños conse│guirán le│e│r y e│scribir 

conve│nciona│lme│nte│  
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E│n e│l nive│l de│ E│duca│ción Inicia│l brinda│mos a│ los niños va│ria│da│s 

oportunida│de│s pa│ra│ pone│rlos e│n conta│cto con e│l mundo e│scrito, a│ 

tra│vés de│ dive│rsa│s práctica│s socia│le│s de│ le│ctura│ y e│scritura│. E│s de│cir, 

ofre│ce│mos situa│cione│s e│n la│s que│ se│ le│e│ y e│scribe│ como se│ ha│ce│ e│n la│ 

vida│ socia│l.  

 

E│scribir e│s dife│re│nte│ a│ dibuja│r y que│ e│n a│que│llo que│ e│scribe│ dice│ a│lgo 

que│ quie│re│ comunica│r. E│sta│ e│s la│ prime│ra│ se│ña│l de│ que│ los niños e│stán 

inicia│ndo e│l proce│so de│ construcción de│l siste│ma│ de│ e│scritura│. E│n e│ste│ 

mome│nto, sus e│scritos se│ ca│ra│cte│riza│n por:  

• E│l orde│na│mie│nto line│a│l, e│s de│cir, e│scribe│n sobre│ una│ líne│a│ 

ima│gina│ria│.  

• La│ orie│nta│ción pre│domina│nte│ de│ izquie│rda│ a│ de│re│cha│ y de│ a│rriba│ 

a│ba│jo.  

• E│l uso de│ líne│a│s ondula│da│s o que│bra│da│s, continua│s o 

fra│gme│nta│da│s.  

• E│l uso de│ e│le│me│ntos re│pe│tidos (se│rie│s de│ líne│a│s ve│rtica│le│s o 

bolita│s).  

• E│l uso de│ dife│re│nte│s tipos de│ le│tra│s (ma│yúscula│s, minúscula│s, 

cursiva│s, impre│nta│).  

 

E│n e│duca│ción Inicia│l e│l niño ya│ se│ da│ cue│nta│ de│ la│ re│la│ción que│ e│xiste│ 

e│ntre│ e│l sonido y la│ e│scritura│. E│s de│cir, e│l niño construye│ la│ ide│a│ de│ que│ 

la│s le│tra│s pue│de│n re│pre│se│nta│r la│s pa│rte│s sonora│s de│ la│s pa│la│bra│s (síla│ba│) 



51 

 

y pie│nsa│ que│ una│ le│tra│ (voca│l o consona│nte│) pue│de│ re│pre│se│nta│r e│sa│ 

síla│ba│ (ha│ce│ corre│sponde│r una│ le│tra│ por ca│da│ síla│ba│ de│ la│ pa│la│bra│). E│sto 

de│mue│stra│ que│ se│ e│ncue│ntra│ e│n e│l nive│l silábico, donde│ toda│vía│ se│ 

pla│nte│a│n hipóte│sis re│la│ciona│da│s con la│ ca│ntida│d y la│ va│rie│da│d.  

 

E│l niño ya│ ha│ de│scubie│rto que│ la│ síla│ba│ e│stá compue│sta│ por va│rios 

e│le│me│ntos me│nore│s, e│ntonce│s pue│de│ e│scribir ca│da│ una│ de│ la│s le│tra│s 

corre│spondie│nte│s a│ la│ síla│ba│ y continua│r e│scribie│ndo una│ le│tra│ por 

síla│ba│, con lo cua│l, pone│ de│ ma│nifie│sto que│ se│ e│ncue│ntra│ e│n e│l nive│l 

silábico a│lfa│bético. A│ pe│sa│r de│ que│ a│lgunos e│scritos no se│ e│ntie│nde│n, 

e│stos niños e│scribe│n ca│da│ uno a│ su propia│ ma│ne│ra│. Lo importa│nte│ e│s 

que│ todos utiliza│n la│ e│scritura│ pa│ra│ e│xpre│sa│r ide│a│s da│ndo cue│nta│ de│ su 

pe│nsa│mie│nto.  

 

E│s importa│nte│ se│ña│la│r ta│mbién que│, de│trás de│ ca│da│ uno de│ e│stos 

e│scritos, se│ obse│rva│ a│ un niño que│ a│pre│nde│, un suje│to que│ conoce│, que│ 

pie│nsa│ y que│ construye│ sus propia│s inte│rpre│ta│cione│s tra│ta│ndo de│ 

e│xplica│rse│ e│se│ obje│to lla│ma│do “e│scritura│” que│ forma│ pa│rte│ de│ su vida│ 

cotidia│na│. La│ inve│stiga│ción 29 psicoge│nética│ ha│ de│mostra│do que│ los 

niños construye│n sus propia│s ide│a│s y e│xplica│cione│s sobre│ la│ e│scritura│.  

 

Se│ conoce│n ya│ la│s hipóte│sis que│ se│ pla│nte│a│n los niños y por la│s que│ 

tra│nsita│n e│n la│ construcción de│ e│ste│ obje│to socia│l que│ e│s la│ e│scritura│. 

Dicha│s hipóte│sis son producto de│ una│ e│la│bora│ción propia│, e│s de│cir, son 
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“de│ducida│s” por e│l niño a│ pa│rtir de│ su conta│cto con la│ e│scritura│ y no 

e│nse│ña│da│s ni tra│nsmitida│s por los a│dultos.  

 

E│s un a│cto socia│l que│ pa│sa│ por e│l a│pre│ndiza│je│ de│ códigos 

conve│nciona│le│s. No e│s una│ simple│ re│producción de│ signos, e│stá 

ca│rga│da│ de│ se│ntido ya│ que│ ta│nto como la│ le│ctura│ y e│scritura│ son 

inse│pa│ra│ble│s a│mba│s se│ ne│ce│sita│n pa│ra│ de│sa│rrolla│r la│ una│ a│ la│ otra│. A│nte│s 

de│ e│nfre│nta│r a│l niño a│ su re│producción, de│be│mos a│se│gura│rnos que│ ha│ya│ 

logra│do un nive│l de│ simbolismo suficie│nte│ pa│ra│ compre│nde│r y se│ntir 

que│ e│ste│ conjunto de│ signos re│pre│se│nta│ me│nsa│je│s.  

 

Nos e│ncontra│mos e│n una│ dive│rsida│d de│ de│finicione│s, e│l dicciona│rio de│l 

e│spa│ñol mode│rno la│ de│fine│ de│ la│ siguie│nte│ ma│ne│ra│: “Re│pre│se│nta│r la│s 

ide│a│s por me│dio de│ signos y más e│spe│cia│lme│nte│ la│ le│ngua│ ha│bla│da│ por 

me│dio de│ le│tra│s”. Lo cie│rto e│s que│ la│ e│scritura│ e│s la│ e│xpre│sión de│l 

le│ngua│je│ y más pre│sa│me│nte│ de│l idioma│. Por e│llos, su de│sa│rrollo e│stá 

dire│cta│me│nte│ liga│do con e│l progre│so a│lca│nza│do por a│que│l.  

 

E│l a│utor nos dice│ que│ la│s funcione│s psicológica│s e│n la│ cua│l se│ ba│sa│ e│l 

le│ngua│je│ e│scrito a│ún no ha│n come│nza│do a│ de│sa│rrolla│rse│ e│n su e│xa│cto 

se│ntido, e│nte│nde│mos que│ e│l niño ira│ me│jora│ndo su nive│l de│ e│scritura│ 

se│gún él va│ya│ ma│dura│ndo y pue│da│ se│r e│nte│ndido e│n tota│l ma│gnitud.  
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Kintsch y Va│n Dijk (1978,1978) la│ e│scritura│ sirve│ pa│ra│ gra│fica│r la│s 

re│pre│se│nta│cione│s de│ la│ construcción cognoscitiva│ que│ re│fle│ja│ e│l sa│be│r 

individua│liza│do (cita│do por Lucia│ Fra│cca│, 2003, p. 53).  

 

La│ e│scritura│ e│s usa│da│ como me│dio de│ comunica│ción, e│s la│ 

re│pre│se│nta│ción de│ lo que│ construye│ la│ me│nte│, a│sí se│ e│la│bora│ 

pe│nsa│mie│ntos que│ son e│xpue│stos a│ tra│vés de│ los gráficos.  

Fra│ca│ (2003), de│scribimos e│scritura│ como: Una│ a│ctivida│d 

psicosociolinguistica│ discursiva│ de│l se│r huma│no, que│ tie│ne│ como 

propósito re│gistra│r y comunica│r de│ modo inte│nciona│l la│ cognición 

socia│l por me│dio de│ la│s a│ctivida│de│s de│ compre│nsión y producción de│ 

te│xtos e│scritos, me│dia│nte│ e│l e│mple│o de│ un de│te│rmina│do siste│ma│ de│ 

signos gráficos (le│tra│s) y que│ se│ e│je│cuta│ con instrume│ntos de│ nota│ción 

e│n conte│xtos e│spe│cíficos de│ comunica│ción lingüística│. (p. 59).  

 

La│ e│scritura│ nos re│pre│se│nta│ un me│dio socia│l, ca│da│ socie│da│d e│s distinta│ 

de│ la│ otra│, e│l conte│xto tie│ne│ sus propia│s pe│culia│rida│de│s y e│l hombre│ 

tra│nsmite│ todo lo que│ ve│, ha│ce│ uso de│ la│ e│scritura│ pa│ra│ e│xpre│sa│rse│ 

usa│ndo instrume│ntos pa│ra│ su re│pre│se│nta│ción. 

 

Nive│le│s de│ e│scritura│ 

De│ntro de│ la│s compe│te│ncia│s lingüística│s, re│la│ciona│da│s con la│s 

ca│pa│cida│de│s que│ ha│y que│ de│sa│rrolla│ra│ pa│ra│ conoce│r y utiliza│r e│l código 

y la│s norma│s de│l siste│ma│ de│ e│scritura│, e│stán la│s e│ta│pa│s e│n la│ 
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a│dquisición de│l siste│ma│ de│ e│scritura│, de│sde│ e│l punto de│ vista│ 

psicoge│nético, e│l a│pre│ndiza│je│ de│ la│ le│ctura│ y la│ e│scritura│ pa│sa│ por un 

proce│so cognitivo de│ a│propia│ción de│l siste│ma│ de│ re│pre│se│nta│ción 

a│lfa│bético de│l le│ngua│je│ e│scrito.  

 

Fe│rre│iro (1979: 59) e│n su inve│stiga│ción e│ncue│ntra│ cua│tro nive│le│s e│n la│ 

a│dquisición de│l siste│ma│ de│ e│scritura│: pre│ silábico, silábico, silábico-

a│lfa│bético y a│lfa│bético, de│ntro de│ los cua│le│s se│ da│ una│ va│rie│da│d de│ 

ma│nife│sta│cione│s.  

 

Nive│l pre│ silábico: Los niños no re│la│ciona│n la│ re│pre│se│nta│ción e│scrita│ 

con la│ pa│uta│ sonora│ de│ la│ pa│la│bra│ e│mitida│. Pa│ra│ e│l niño no e│xiste│ 

dife│re│ncia│ e│ntre│ lo que│ e│s e│scribir y e│l dibujo, son una│ imita│ción de│ los 

a│spe│ctos forma│le│s y de│l a│cto de│ e│scribir (ha│ce│n bolita│s, pa│los o curva│s 

a│bie│rta│s e│n una│ distribución no line│a│l e│n e│l e│spa│cio).  

 

E│ste│ nive│l e│s e│l más importa│nte│ de│ todos ya│ que│ a│quí comie│nza│ e│l 

proce│so de│ construcción de│ la│ le│ngua│ e│scrita│ e│l cua│l de│be│ se│r vigila│do y 

muy e│stimula│do, bie│n se│a│ por los pa│dre│s como por los ma│e│stros, ya│ 

que│ e│n e│ste│ nive│l e│s que│ comie│nza│ a│ de│spe│rta│rse│ la│ curiosida│d de│ 

a│ga│rra│r un lápiz y ra│lla│r bie│n se│a│ hoja│s, pa│re│de│s, libros, e│tc., e│l cua│l 

pue│de│ se│r trunca│do por cua│lquie│r a│ge│nte│ porque│ a│ e│sta│ e│da│d los niños 

son muy se│nsible│s e│ inse│guros. A│hora│ bie│n la│s ca│ra│cte│rística│s 

re│le│va│nte│s de│ e│ste│ nive│l son la│s siguie│nte│s:  
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• E│l niño principa│lme│nte│ re│a│liza│ dibujos, lla│ma│dos ga│ra│ba│tos los 

cua│le│s re│pite│ consta│nte│me│nte│ pa│ra│ simboliza│ dife│re│nte│s 

significa│nte│s.  

• E│l niño no dife│re│ncia│ e│l dibujo y la│ e│scritura│ sino que│ la│ re│la│ciona│.  

• A│un cua│ndo lle│ga│ a│ se│pa│ra│r e│l dibujo y de│ la│ e│scritura│, e│l dibujo 

pe│rsiste│ como pa│rte│ de│ e│lla│, porque│ pa│ra│ él e│s la│ misma│ cosa│.  

• De│ntro de│l dibujo coloca│, por lo ge│ne│ra│l, e│l nombre│ de│l mismo o 

lo que│ quie│re│ re│pre│se│nta│ con e│l dibujo.  

 

Nive│l silábico: Se│ ca│ra│cte│riza│ porque│ los niños e│scribe│n ta│nta│s le│tra│s 

cua│nta│s sila│ba│s tie│ne│ la│ pa│la│bra│. A│l inicio usa│n cua│lquie│r le│tra│ y 

de│spués re│spe│ta│n e│l va│lor sonoro conve│nciona│l.  

• Prime│ro e│scribe│ una│ le│tra│ cua│lquie│ra│ sin va│lor sonoro 

conve│nciona│l.  

• Lue│go, pa│ra│ ca│da│ sila│ba│ de│ la│ le│ngua│ ora│l se│ e│scribe│ una│ le│tra│ con 

va│lor sonoro conve│nciona│l, ca│si sie│mpre│ la│ voca│l que│ corre│sponde│.  

 

Nive│l silábico-a│lfa│bético: E│s de│ tra│nsición. Pa│rte│s de│ la│ pa│la│bra│ son 

e│scrita│s se│gún e│l nive│l silábico y, otra│s, tie│ne│n corre│sponde│ncia│ 

a│lfa│bética│.  

 

Corre│sponde│ a│ un pe│riodo de│ tra│nsición e│n que│ e│l niño tra│ba│ja│ 

simultáne│a│me│nte│ con 2 hipóte│sis Sila│ba│ y a│lfa│bética│ Comie│nza│ a│ 

coloca│r un gra│fe│ma│ por ca│da│ fone│ma│  
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Nive│l a│lfa│bético: Se│ ca│ra│cte│riza│ por que│ los niños ha│n a│dquirido e│l 

código y sus e│scritos pue│de│n se│r le│ídos con fa│cilida│d. E│n e│ste│ nive│l, los 

niños tie│ne│n que│ re│solve│r toda│vía│ e│l proble│ma│ de│ la│ ortogra│fía│. 

 

La│ e│scritura│ e│n e│l nive│l inicia│l  

E│l infa│nte│ pre│e│scola│r, tie│ne│ e│ntre│ 3 y 6 a│ños de│ e│da│d (la│ inicia│ción de│ la│ 

le│ctoe│scritura│ comúnme│nte│ se│ busca│ de│sa│rrolla│r a│ pa│rtir de│ los 5 a│ños) 

e│n e│sta│ e│da│d e│stá próximo a│ ingre│sa│r a│ la│ e│scue│la│ prima│ria│. Los niños 

de│ e│sta│ e│da│d tie│ne│n ca│ra│cte│rística│s e│spe│cífica│s pa│ra│ su a│pre│ndiza│je│. No 

e│s gra│tuito que│ la│s e│scue│la│s pre│e│scola│re│s ba│se│n su e│duca│ción e│n e│l 

jue│go pa│ra│ de│sa│rrolla│r ha│bilida│de│s se│nsoriomotrice│s, de│ conce│pto y 

e│spa│cio. Si la│ e│duca│ción pre│e│scola│r e│nse│ña│ con e│l jue│go e│s porque│ los 

niños lo ne│ce│sita│n.  

 

E│n su me│jor forma│ de│ a│pre│nde│r, la│ prue│ba│ la│ pode│mos ve│r donde│ ha│y 

niños que│ jue│ga│n todo e│l día│ sin pa│ra│r, pue│de│n ha│ce│rlo solos, con otros 

niños, con un a│dulto o bie│n con a│migos ima│gina│rios. A│un cua│ndo e│l 

niño se│ de│dica│ a│ juga│r, no e│s una│ pe│rsona│ comple│ta│me│nte│ inma│dura│.  

 

Se│gún Mujica│ (1983: 73) conside│ra│: “Los cinco a│ños ma│rca│n la│ 

dife│re│ncia│ e│ntre│ un be│be│ y un niño” E│s e│l mome│nto e│n que│ e│llos 

pue│de│n logra│r conve│rsa│cione│s, de│cisione│s que│ e│n mucha│s oca│sione│s 

nos lle│ga│n a│ sorpre│nde│r.  
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No solo se│ mue│ve│n a│hora│ con ma│ra│villosa│ soltura│ y libe│rta│d, sino que│ 

ta│mbién ha│n a│pre│ndido e│n sus cinco prime│ros a│ños, todo tipo de│ 

difícile│s ha│za│ña│s de│ coordina│ción que│ la│ socie│da│d le│s ha│ pe│dido. 

Me│nciona│ Mujica│ que│ a│unque│ e│l niño de│ 5 a│ños tie│ne│ mucha│ fluide│z e│n 

e│l le│ngua│je│, tie│ne│n ma│yor de│ma│nda│ de│l movimie│nto corpora│l. Son 

hábile│s e│n e│l uso de│ sus ma│nos y pie│s, ojos, oídos y na│riz, se│ e│ncue│ntra│ 

e│n e│l proce│so de│ sustituir la│s ma│nos y los pie│s por la│s pa│la│bra│s pa│ra│ 

e│xpre│sa│r sus ne│ce│sida│de│s.  

 

Sin e│mba│rgo, pre│fie│re│n corre│n, no ca│mina│r, tre│pa│r, no pe│rma│ne│ce│r 

se│nta│dos. E│nca│mina│dos a│l de│sa│rrollo e│ inde│pe│nde│ncia│, la│ re│la│ción con 

otros niños e│s ne│ce│sa│rio, a│unque│ difícil, ya│ que│ significa│ e│l 

rompimie│nto de│l cordón umbilica│l, de│ la│ inde│pe│nde│ncia│ ma│te│rna│l. Los 

niños se│ la│s inge│nia│n pa│ra│ re│la│ciona│rse│ con otros, e│s una│ forma│ de│ 

sa│tisfa│ce│r e│sa│ ne│ce│sida│d de│ convivir con otros de│ la│ misma│ e│da│d.  

 

E│n e│l nive│l inicia│l da│n a│l niño lo que│ ne│ce│sita│n, jue│gos, re│la│cione│s con 

otros, coordina│ción, psicomotricida│d y mucha│s a│ctivida│de│s más pa│ra│ 

su bue│n de│sa│rrollo. Que│ los niños a│pre│nda│n a│ le│e│r e│s un de│se│o que│ los 

pa│dre│s tie│ne│n todo e│l tie│mpo. Por e│so cre│e│n que│ la│ e│duca│ción 

pre│e│scola│r no e│s ne│ce│sa│ria│, 34 que│ no e│s suficie│nte│ e│l jue│go con 

bloque│s de│ construcción, dibuja│r, ca│nta│r o ba│ila│r. Pa│ra│ que│ a│pre│nda│n a│ 

le│e│r e│s ne│ce│sa│rio que│ se│ le│s le│a│, obse│rva│ndo la│s pa│la│bra│s que│ se│ le│s e│stá 
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le│ye│ndo. A│unque│ son ca│pa│ce│s de│ me│moriza│r le│tra│s con dife│re│nte│s 

ma│te│ria│le│s, no significa│ que│ e│ntie│nda│n e│l proce│so de│ le│ctura│.  

 

E│s e│ntonce│s la│ e│scritura│ un proce│so muy comple│jo, que│ muchos niños 

de│ 5 a│ños logra│n por la│ pre│sión de│ los a│dultos, a│unque│ no sa│be│mos con 

e│xa│ctitud, si solo de│scifra│ símbolos o compre│nde│n re│a│lme│nte│ e│l 

significa│do de│ lo que│ le│e│. Pa│ra│ la│ e│nse│ña│nza│ de│l nive│l inicia│l que│da│ 

cla│ro que│ la│ e│scritura│ no se│ de│be│ introducir e│n e│sta│ e│ta│pa│, como ta│l.  

 

Se│ le│s le│e│ a│ los a│lumnos consta│nte│me│nte│, re│a│liza│ndo dife│re│nte│s 

e│je│rcicios con la│s le│ctura│s, como dra│ma│tiza│cione│s, dibujos. Pe│ro la│ 

e│duca│ción prima│ria│ e│n e│l prime│r gra│do, pre│siona│ más a│ los niños ha│cia│ 

la│ e│scritura│, olvida│ndo o ignora│ndo que│ tie│ne│n no solo e│l tie│mpo pa│ra│ 

a│pre│nde│r, ta│mbién la│ ne│ce│sida│d de│ ma│dura│r e│l a│pre│ndiza│je│. E│s cla│ro 

que│ no se│ de│be│ e│nse│ña│r pre│siona│ndo a│l niño, ya│ que│ no pode│mos cre│a│r 

a│nticue│rpos, re│a│ccione│s a│dve│rsa│s e│n e│l a│pre│ndiza│je│ A│sí como ta│mbién 

e│l niño no solo a│pre│nde│rá a│ de│codifica│r, lo e│se│ncia│l e│s que│ compre│nda│, 

e│ntie│nda│ lo que│ e│scribe│, lo que│ de│codifica│. 

 

Fa│ctore│s de│ la│ e│scritura│ 

De│sa│rrollo de│ la│ psicomotricida│d 

Se│gún Conde│ma│rin M. (1986; 102-104), a│pre│nde│r a│ e│scribir e│s 

a│pre│nde│r a│ orga│niza│r cie│rtos movimie│ntos con e│l fin de│ producir un 

mode│lo. Constituye│ e│l e│fe│cto de│ una│ conjunción e│ntre│ una│ a│ctivida│d 
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visua│l de│ ide│ntifica│ción de│l mode│lo ca│ligráfico y una│ a│ctivida│d motriz 

de│ la│ re│a│liza│ción de│l mismo. E│sto supone│ igua│lme│nte│ e│l logro de│ un 

control psicomotor, cuya│ ma│nife│sta│ción e│s la│ guía│ de│ movimie│nto. 

 

Controla│r un a│cto e│s domina│r la│s e│ta│pa│s de│ su de│sa│rrollo. La│s 

posibilida│de│s de│ coordina│ción y fre│no de│ los movimie│ntos de│be│n e│sta│r 

suficie│nte│me│nte│ de│sa│rrolla│dos pa│ra│ re│sponde│r a│ la│s e│xige│ncia│s de│ 

pre│cisión e│n la│ forma│ de│ la│s le│tra│s y la│ ra│pide│z de│ e│je│cución. E│stos 

compone│nte│s de│l control son los re│sulta│dos de│ inte│ra│cción kine│stésica│s 

y visua│le│s. E│l fre│no y la│ inte│rrupción pa│re│ce│n de│pe│nde│r más de│ la│ 

visión. 

  

La│ compa│gina│ción o dia│gra│ma│ción significa│tiva│ re│spe│ta│r márge│ne│s, 

líne│a│s re│cta│s y e│spa│cios re│gula│re│s e│ntre│ pa│la│bra│s y pa│la│bra│s y líne│a│s y 

líne│a│s. 

 

Otro a│spe│cto de│ la│ psicomotricida│d e│stá constituida│ por e│l fa│ctor 

tie│mpo – e│spa│cio, que│ influye│ e│n los siguie│nte│s proce│sos de│ 

a│pre│ndiza│je│ de│ la│ e│scritura│: re│producción corre│cta│ de│ la│ forma│ la│s 

dife│re│nte│s le│tra│s, re│gula│rida│d de│ ta│ma│ño, dire│cción, proporción y 

posición de│ la│s le│tra│s e│n re│la│ción a│ la│ líne│a│ de│ ba│se│. E│ste│ fa│ctor 

ta│mbién influye│ e│n la│ forma│ de│ liga│r la│s le│tra│s e│ntre│ si y e│n la│ a│de│cua│da│ 

compa│gina│ción 
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La│ función simbólica│ 

E│scribir implica│ compre│nde│r que│ los tra│zos re│a│liza│dos son signos y 

símbolo son términos dife│re│nte│s: si una│ re│pre│se│nta│ción gua│rda│ re│la│ción 

dire│cta│ con un he│cho, e│s un signo, por e│je│mplo: la│s hue│lla│s de│ja│da│s e│n 

la│ a│re│na│ por una│ a│ve│, si su re│la│ción e│s indire│cta│ y conve│nciona│l, e│s 

de│cir; a│ce│pta│da│ por un grupo, e│s un símbolo, por e│je│mplo: una│ 

ba│nde│ra│. 

 

La│ comunica│ción e│scrita│ e│ntre│ los se│re│s huma│nos se│ inició a│ tra│vés de│ 

signos: la│s ide│a│s se│ re│pre│se│nta│ba│n e│n re│la│ción dire│cta│ con la│s cosa│s que│ 

se│ que│ría│n da│r a│ e│nte│nde│r. Poste│riorme│nte│ se│ e│sta│ble│cie│ron 

de│te│rmina│da│s conve│ncione│s que│ die│ron orige│n a│ gra│fismos que│, a│l no 

te│ne│r una│ re│la│ción obje│tiva│ y dire│cta│ con e│l significa│do, pa│sa│ron a│ 

constituir símbolos. 

 

Da│do que│ la│ e│scritura│ e│s un gra│fismo privile│gia│do ca│rga│do de│ se│ntido, 

e│s ne│ce│sa│rio que│ e│l niño ha│ya│ a│lca│nza│do un suficie│nte│ nive│l de│ 

de│sa│rrollo de│ la│ función simbólica│ como pa│ra│ compre│nde│r, o a│l me│nos 

se│ntir, que│ la│ e│scritura│ con lle│va│ un se│ntido y tra│smite│ un me│nsa│je│. E│l 

niño que│ a│pre│nde│ a│ e│scribir de│be│ sa│be│r, a│unque│ se│a│ confusa│me│nte│, que│ 

e│stá utiliza│ndo una│ nue│va│ movilida│d de│ le│ngua│je│ que│ le│ pe│rmitirá 

comunica│rse│ a│ tra│vés de│ un me│dio dife│re│nte│ a│ la│ pa│la│bra│ ha│bla│da│ 
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La│ a│fe│ctivida│d 

E│l a│pre│ndiza│je│ de│ la│ e│scritura│ como moda│lida│d de│l le│ngua│je│ e│xpre│sivo 

re│quie│re│ que│ e│l niño ha│ya│ a│lca│nza│do o de│sa│rrolla│do su a│fe│ctivida│d de│ 

ma│ne│ra│ ta│l que│ pe│rmita│ codifica│r me│nsa│je│s con ma│tice│s e│mociona│le│s 

dife│re│ncia│dos que│ le│ pe│rmita│ no de│sa│le│nta│r ni frustra│rse│ a│nte│ e│l 

e│sfue│rzo. 

 

La│ e│scritura│ e│s un proce│so comunica│tivo, una│ e│xpre│sión de│l yo, la│ fa│lta│ 

de│ ma│dure│z e│mociona│l o los tra│stornos de│ comunica│ción limita│n su 

a│pre│ndiza│je│. La│s limita│cione│s e│n la│ a│fe│ctivida│d y comunica│ción 

tie│nde│n a│ ma│nife│sta│rse│ e│n de│te│rmina│dos ra│sgos ca│ligráficos, se│pa│ra│ción 

e│xa│ge│ra│da│ e│ntre│ pa│la│bra│ y pa│la│bra│, forma│s poco le│gible│s, le│tra│s no 

liga│da│s, a│lte│ra│cione│s e│n e│l ta│ma│ño y la│ pre│sión. 

 

De│ntro de│ un ma│rco e│scola│r, e│l fa│ctor a│fe│ctivida│d ta│mbién se│ concre│ta│ 

e│n la│ re│la│ción ma│e│stro-a│lumno, na│die│ pue│de│ ne│ga│r la│ importa│ncia│ de│ la│ 

a│ctitud positiva│ de│l ma│e│stro e│n los re│sulta│dos obte│nidos e│n los 

prime│ros a│pre│ndiza│je│s. 

 

Importa│ncia│ de│ la│ e│scritura│ 

Se│gún Gonza│le│s A│. y otros (1994 – pág. 26), la│ importa│ncia│ de│l 

a│pre│sta│mie│nto pa│ra│ e│scritura│ e│n e│duca│ción inicia│l, e│s re│la│tiva│ pue│s e│sta│ 

de│pe│nde│rá de│ los fine│s y obje│tivos que│ pe│rsiga│n la│s política│s 
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e│duca│tiva│s de│ turno, la│s cua│le│s formula│n los pe│rfile│s e│duca│tivos se│gún 

la│s te│nde│ncia│s ide│ológica│s impe│ra│nte│s. 

 

Obje│tivos de│ la│ e│scritura│ 

1. Ide│ntifica│r la│s e│ta│pa│s que│ compone│n e│l proce│so de│ la│ e│scritura│, a│ 

tra│vés de│l a│nálisis de│ ca│da│ una│. 

2. De│sa│rrolla│r la│ ha│bilida│d pa│ra│ producir te│xtos que│ re│sponda│n a│ 

dife│re│nte│s situa│cione│s de│ ma│ne│ra│ cla│ra│, cohe│re│nte│ y con a│ltos 

e│stánda│re│s de│ ca│lida│d a│ tra│vés de│l conocimie│nto y dominio de│l 

Proce│so de│ la│ E│scritura│. 

3. E│scribir te│xtos con cla│rida│d, pre│cisión y con le│ngua│je│ simple│ 

e│ficie│nte│ y a│ctua│l. 

  

Fa│ctore│s que│ influye│n e│n la│ e│scritura│ 

Se│gún Góme│z S. y Hua│ra│nga│ O. (1999:195-197), pla│nte│a│n cua│tro 

fa│ctore│s Importa│nte│s que│ influye│n e│n la│ e│scritura│, los cua│le│s son: 

A│. De│sa│rrollo psicomotor ge│ne│ra│l 

E│s ne│ce│sa│rio e│l de│sa│rrollo corre│cto de│l siste│ma│ postura│l a│ tra│vés de│ 

la│s coordina│da│s y suce│siva│s a│da│pta│cione│s postura│le│s de│ la│ ca│be│za│, 

ojos y ma│nos, que│ va│n a│ pe│rmitir una│ a│de│cua│da│ coordina│ción viso 

motriz e│n e│l a│cto motor de│ la│ e│scritura│. 
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B. De│sa│rrollo de│ la│s a│ctivida│de│s motora│s fina│s 

E│l niño de│be│ ha│be│r a│dquirido un nive│l a│de│cua│do de│ de│sa│rrollo de│ 

la│s a│ctivida│de│s minuciosa│s re│a│liza│da│s con los de│dos de│ la│s ma│nos. 

La│s a│ctivida│de│s de│ ma│ne│jo a│de│cua│do de│l lápiz y de│ dominio o 

inhibición de│l movimie│nto de│be│n se│r ya│ ma│ne│ja│da│s por e│l niño. 

 

C. Coordina│ción visomotora│ 

E│s de│ gra│n importa│ncia│ e│n la│ e│scritura│ por los que│ se│ re│fie│re│ a│ la│ 

orga│niza│ción; de│be│ proce│de│r de│ izquie│rda│ a│ de│re│cha│, continua│r e│n 

líne│a│ siguie│nte│ sin que│ los signos toque│n o cubra│n los de│ la│ líne│a│ 

a│nte│rior. De│be│rá sa│be│r cómo soste│ne│r e│l lápiz y lle│ga│r a│ e│scribir 

de│ntro de│los e│stre│chos límite│s e│spa│cia│le│s de│ a│cue│rdo a│ la│ a│ltura│ y 

de│nsida│d line│a│l de│ la│s le│tra│s. 

 

D. Re│gula│ción tónica│ 

La│ e│scritura│ no e│stá a│socia│da│ única│me│nte│ a│ la│ a│ctivida│d muscula│r 

de│ la│ ma│no y e│l bra│zo. E│l ma│nte│nimie│nto de│l e│je│ de│l cue│rpo e│n 

e│sta│do de│ movilida│d e│s más ne│ce│sa│rio a│ me│dida│ que│ los 

movimie│ntos e│n la│s e│xtre│mida│de│s se│ toma│n más de│lica│dos y 

conce│ntra│dos. E│sta│ movilida│d e│s un e│sta│do muy a│ctivo que│ 

implica│ e│n re│a│lida│d movimie│ntos continuos, que│ constituye│n 

impe│rce│ptible│s re│a│ccione│s compe│nsa│toria│s. 
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Pa│ra│ pode│r de│sa│rrolla│r la│ e│scritura│ o e│l a│pre│ndiza│je│ de│ e│lla│ e│n e│l 

niño se│ de│be│n toma│r e│n cue│nta│ dive│rsos fa│ctore│s como postura│ que│ 

de│be│n a│dopta│r, la│ coordina│ción viso motora│ e│ntre│ otros. Los cua│le│s 

son ne│ce│sa│rios toma│r e│n cue│nta│ e│n la│ e│scritura│ ya│ que│ a│yuda│n a│l 

niño e│n e│l a│pre│ndiza│je│ de│ la│ e│scritura│. 
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III. HIPÓTESIS 

 

3.1. Hipótesis General (Ha) 

La utilización del poemario mejora significativamente la iniciación de la 

escritura en los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín, 2019. 

 

 

3.2. Hipótesis Nula (Ho) 

La utilización del poemario no mejora significativamente la iniciación de 

la escritura en los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín, 2019. 

 

 

3.3. Hipótesis Específicas 

La utilización del poemario mejora significativamente la maduración en 

los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 

0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín. 

 

La utilización del poemario mejora significativamente la coordinación 

visomotora en los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín. 
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La utilización del poemario mejora significativamente lo sensorio motor 

en los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 

0172 Sarita Colonia, Tocache, San Martín. 
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IV. METODOLOGÍA  

 

4.1 Diseño de investigación 

El término diseño se refiere al plan o estrategia concebida para obtener la 

información que se desea. El diseño señala a la investigadora lo que debe 

hacer para alcanzar sus objetivos de estudio y para contestar las 

interrogantes de conocimiento que se ha planteado. 

 

De acuerdo a Leonor Buendía Eximan y otros en su texto: “Métodos de 

investigación psicopedagógica”, utilizamos el diseño pre experimental de 

tipo de diseño con grupo experimental equivalente a pre y post test. 

  

Este diseño se representa de la siguiente manera: 

 

 

 

Dónde: 

GE       = Grupo experimental de estudio. 

O1         = Pre test al grupo experimental. 

X          = Aplicación del experimento (utilización del poemario)  

O2         = Post test al grupo experimental. 

 

 

 

 

 

 
GE         =      O1                    X                     O2 
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4.2 Población y muestra 

En la presente investigación la población está constituida por niños y 

niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San Martín, que en su totalidad conforman 17 niños y 

niñas del nivel inicial. 

 

Muestra 

De acuerdo a Sánchez Carlessi, Hugo y otros (2002) en su texto 

“Metodología y Diseños de Investigación” la muestra corresponde al 

muestreo no aleatorio o intencionado tomando para ello el criterio de 

dificultades en la escritura. 

 

Por ello la muestra equivale a 17 niños y niñas de 5 años del nivel inicial. 

 

CUADRO Nº 01: DISTRIBUCIÓN DE LA MUESTRA DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 

CINCO AÑOS DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 0172 SARITA 

COLONIA, TOCACHE, SAN MARTÍN, 2019. 

 

AULA (INICIAL) 

ALUMNOS 

SEXO 
TOTAL 

EDAD 
TOTAL 

F M 5 

 

5 AÑOS 

 

9 8 17 17 17 

 

TOTAL 

 

9 8 17 17 17 

 

FUENTE : Nómina de Matrícula 2019. 

ELABORACIÓN    : La investigadora. 
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4.3 Definición y operacionalización de variables e indicadores 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 
 

DIMENSIONES 
 

INDICADORES 
ESCALA DE 

MEDICIÓN 

VI 
 

Utilización de 

poemario 

El proyecto de 
 

investigación se ha 

producido en base al 

esquema de 

investigación 

cuantitativa y en los 

procedimientos 

técnicos científicos. 

 

 
Planificación 

 

 

 

 

Ejecución 

 

 

 

 

 

Evaluación 

 

Diseña el programa para 

la aplicación del 

poemario niños y niñas 

de 5 años de inicial. 

 

 

Aplica el poemario a los 

niños y niñas de 5 años 

de inicial. 

 

 

Evalúa los resultados de 

la aplicación del 

poemario.  

 

 
 

Escala de 

litkert 

V D 
 

La escritura 

Se aplicará el 
 

diseño experimental 

y los instrumentos 

para la recolección 

de datos y 

finalmente la 

sistematización 

 

Maduración 

 

 

 

 

 

 

Coordinación 

visomotor 

 

 

 

 

 

 

 

Sensoriomotor 

 

Representa gráficos 

libremente. 

 

Copia ilustraciones según 

su percepción. 

 

Coordina su postura al 

realizar movimientos. 

 

Maneja adecuadamente 

los dedos de la mano. 

 

Realiza movimientos 

coordinados con los pies. 

 

Percepción visual. 

  

Percepción táctil 

 

Percepción auditiva 
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4.4. Técnicas e instrumentos de recolección de  datos  

De igual forma se hizo uso de las siguientes técnicas: 

La técnica del fichaje.- El cual nos ha permitirá recolectar datos 

sobre nuestro trabajo investigatorio, los mismos que se consolidaron, 

profundizaron y analizaron de dichas fuentes sea bibliográficas y 

hemerográficas. Para luego, ordenar y clasificar adecuadamente las 

teorías. Además, estas fichas serán diversas tales como: textuales o 

trascripción, fichas de ubicación y de resumen. 

 

Observación directa.- Esta técnica nos ha permitido recoger y 

realizar las observaciones a los sujetos de nuestra muestra. También 

como participante en todo el proceso de aprendizaje para determinar 

sus logros y dificultades que presentaron los niños al momento de 

aplicar el poemario. 

 

4.5 PLAN DE ANÁLISIS 

 Se aplicará el método estadístico, como procesamiento de análisis de 

datos recogidos de la muestra de estudio y lo presentaremos a través 

de tablas de frecuencia    sinople;    así    como    de    medidas    de    

tendencia    central: media, varianza, desviación estándar y covarianza 

para distribuciones bidimensionales y la T student para la prueba de 

hipótesis. 

 

4.6. Matriz de consistencia 
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TÍTULO: LA UTILIZACIÓN DEL POEMARIO PARA LA MEJORA DE LA INICIACIÓN DE LA ESCRITURA EN LOS NIÑOS Y NIÑAS DE CINCO AÑOS DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 0172 SARITA 

COLONIA, TOCACHE, SAN MARTÍN, 2019. 

PROBLEMA 

¿En qué medida la 

utilización del poemario 

mejora la iniciación de la 
escritura en los niños y 

niñas de cinco años de la 

Institución Educativa 
Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San 

Martín, 2019? 
 

Problemas Específicos 

 

¿En qué medida la 
utilización del poemario 

mejora la maduración en 

los niños y niñas de cinco 
años de la Institución 

Educativa Inicial N° 0172 

Sarita Colonia, Tocache, 
San Martín? 

 

¿En qué medida la 

utilización del poemario 
mejora la coordinación 

visomotora en los niños y 

niñas de cinco años de la 
Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San 
Martín? 

 

¿En qué medida la 

utilización del poemario 
mejora lo sensorio motor 

en los niños y niñas de 
cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita 
Colonia, Tocache, San 

Martín? 

 

OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES INDICADORES MÉTODOLOGIA 

OBJETIVO 

GENERAL 

Determinar en qué 

medida la utilización del 

poemario mejora la 
iniciación de la escritura 

en los niños y niñas de 

cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San 
Martín, 2019. 

 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 
 

Determinar en qué 

medida la utilización del 
poemario mejora la 

maduración en los niños 

y niñas de cinco años de 
la Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San 
Martín. 

 

Determinar en qué 
medida la utilización del 

poemario mejora la 

coordinación visomotora 
en los niños y niñas de 

cinco años de la 

Institución Educativa 
Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San 

Martín. 
 

Determinar en qué 

medida la utilización del 
poemario mejora lo 

sensorio motor en los 

niños y niñas de cinco 
años de la Institución 

Educativa Inicial N° 

0172 Sarita Colonia, 

HIPÓTESIS 

GENERAL (Hi) 

La utilización del 

poemario mejora 

significativamente la 
iniciación de la escritura 

en los niños y niñas de 

cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San 
Martín, 2019. 

 
HIPÓTESIS NULA 

(Ho) 

La utilización del 
poemario no mejora 

significativamente la 

iniciación de la escritura 
en los niños y niñas de 

cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San 

Martín, 2019. 
 

HIPÓTESIS 

ESPECÍFICAS 

La utilización del 

poemario mejora 

significativamente la 
maduración en los niños 

y niñas de cinco años de 

la Institución Educativa 
Inicial N° 0172 Sarita 

Colonia, Tocache, San 
Martín. 

 

La utilización del 
poemario mejora 

significativamente la 

coordinación visomotora 
en los niños y niñas de 

cinco años de la 

Institución Educativa 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

Utilización del 

poemario 

 
 

 

 

 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 

La escritura 

 

Maduración 
 

 

Coordinación 
visomotora 

 

 
Sensorio motor 

 

 
 

VARIABLE 

INTERVINIENTE 

Edad. 

Nivel socioeconómico. 

Sexo 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

Diseña el programa 

para la aplicación del 

poemario niños y 
niñas de 5 años de 

inicial. 

 

 

Aplica el poemario a 

los niños y niñas de 5 
años de inicial. 

 

 
Evalúa los resultados 

de la aplicación del 

poemario.  
 

  

VARIABLE 

DEPENDIENTE 

Representa gráficos 

libremente. 
 

Copia ilustraciones 

según su percepción. 
 

Coordina su postura 

al realizar 
movimientos. 

 

Maneja 
adecuadamente los 

dedos de la mano. 

 

Realiza movimientos 

coordinados con los 

pies. 
 

Percepción visual. 

  
Percepción táctil 

 

Percepción auditiva 

- Métodos y Técnicas: 

Técnicas 
Fichaje 

Encuestas 

- Tipo de Investigación: 
Aplicada 

- Nivel de investigación: 

Pre experimental 

  - Diseño: 

 

GE: O1 ............ X ........... O2 

 

POBLACIÓN 

En la presente investigación la población está 

constituida por niños y niñas de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita Colonia, 

Tocache, San Martín, que en su totalidad conforman 

15 niños y niñas del nivel inicial. 

 

MUESTRA 

En la presente investigación la muestra está 

constituida por niños y niñas de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 0172 Sarita Colonia, 

Tocache, San Martín, que en su totalidad conforman 

15 niños y niñas del nivel inicial. 
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Tocache, San Martín. Inicial N° 0172 Sarita 
Colonia, Tocache, San 

Martín. 

 
La utilización del 

poemario mejora 

significativamente lo 
sensorio motor en los 

niños y niñas de cinco 

años de la Institución 
Educativa Inicial N° 

0172 Sarita Colonia, 

Tocache, San Martín. 
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4.7. Principios éticos 

La investigación no es sólo un acto teórico; es ante todo el ejercicio de un acto 

responsable, y desde esta perspectiva la ética de la investigación hay que 

planteársela como un subconjunto dentro de la moral. Y estos principios son: 

El rigor científico 

Privacidad y confidencialidad 

Respeto por la intimidad 

Validez y confiabilidad de los datos 

El respeto a los derechos que las personas tienen legal y moralmente 

reconocidos. 
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V.  RESULTADOS 

5.1 Resultados   

 

 

TABLA N° 01 

Resultados de la iniciación de la escritura según la prueba de entrada y salida 

 

ESTUDIO 

PRE 

TEST % 

POST 

TEST % DIFERENCIA % 

1 17 24% 41 57% 24 33.33% 

2 20 28% 42 58% 22 30.56% 

3 17 24% 40 56% 23 31.94% 

4 16 22% 42 58% 26 36.11% 

5 14 19% 46 64% 32 44.44% 

6 17 24% 39 54% 22 30.56% 

7 17 24% 45 63% 28 38.89% 

8 19 26% 55 76% 36 50.00% 

9 19 26% 48 67% 29 40.28% 

10 17 24% 55 76% 38 52.78% 

11 19 26% 56 78% 37 51.39% 

12 16 22% 50 69% 34 47.22% 

13 18 25% 54 75% 36 50.00% 

14 18 25% 57 79% 39 54.17% 

15 19 26% 35 49% 16 22.22% 

16 18 25% 54 75% 36 50.00% 

17 17 24% 46 64% 29 40.28% 

PROMEDIO 17.53 24.35% 47.35 65.77% 29.82 41.42% 

Fuente: Guía de Observación. 

Elaboración: Propia 
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GRÁFICO N° 01 

Resultados de la iniciación de la escritura según la prueba de entrada y salida 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Tabla N° 01 

Elaboración: Propia 

 

 

 

ANÁLISIS 

En la TABLA N° 01 se observa que: 
 

1. La iniciación de la escritura en los niños y niñas antes de aplicar el 

programa tuvo un desarrollo en promedio de 24,35 % y luego de aplicar 

el programa obtuvo el 65,77%. 

 

 

2. La iniciación de la escritura en los niños y niñas s se desarrolló en un 

promedio de 41,42 %. 
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TABLA N° 02 

Resultados de la maduración según la prueba de entrada y salida 

 

 

ESTUDIO 

PRE 

TEST % 

POST 

TEST % DIFERENCIA % 

1 18 25% 45 63% 27 37.50% 

2 22 31% 43 60% 21 29.17% 

3 17 24% 58 81% 41 56.94% 

4 19 26% 42 58% 23 31.94% 

5 14 19% 55 76% 41 56.94% 

6 17 24% 45 63% 28 38.89% 

7 18 25% 56 78% 38 52.78% 

8 19 26% 55 76% 36 50.00% 

9 20 28% 48 67% 28 38.89% 

10 20 28% 55 76% 35 48.61% 

11 25 35% 56 78% 31 43.06% 

12 16 22% 59 82% 43 59.72% 

13 28 39% 54 75% 26 36.11% 

14 27 38% 57 79% 30 41.67% 

15 26 36% 55 76% 29 40.28% 

16 18 25% 61 85% 43 59.72% 

17 29 40% 59 82% 30 41.67% 

PROMEDIO 20.76 28.84% 53.12 73.77% 32.35 44.93% 

 

Fuente: Guía de Observación. 

Elaboración: Propia 
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GRÁFICO N° 02 

Resultados de la maduración según la prueba de entrada y salida 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    Fuente: Tabla N° 02 

    Elaboración: Propia 

 

 

 

ANÁLISIS 

 

En la TABLA N° 02 se observa que: 
 

1. La maduración de los niños y niñas antes de aplicar el programa tuvo un 

desarrollo en promedio de 28,84 % y luego de aplicar el programa obtuvo 

el 73,77%. 

 

 

2. La maduración de los niños y niñas se desarrolló en un promedio de 44,93 %. 

 

 

 

 



- 78 - 

 

TABLA N° 03 

 

Resultados de la coordinación visomotora según la prueba de entrada y salida 

 

ESTUDIO 

PRE 

TEST % 

POST 

TEST % DIFERENCIA % 

1 17 24% 48 67% 31 43.06% 

2 21 29% 42 58% 21 29.17% 

3 18 25% 57 79% 39 54.17% 

4 19 26% 48 67% 29 40.28% 

5 15 21% 55 76% 40 55.56% 

6 16 22% 45 63% 29 40.28% 

7 20 28% 55 76% 35 48.61% 

8 17 24% 55 76% 38 52.78% 

9 19 26% 49 68% 30 41.67% 

10 19 26% 55 76% 36 50.00% 

11 21 29% 51 71% 30 41.67% 

12 18 25% 58 81% 40 55.56% 

13 28 39% 54 75% 26 36.11% 

14 26 36% 57 79% 31 43.06% 

15 26 36% 57 79% 31 43.06% 

16 17 24% 61 85% 44 61.11% 

17 29 40% 59 82% 30 41.67% 

PROMEDIO 20.35 28.27% 53.29 74.02% 32.94 45.75% 

Fuente: Guía de Observación. 

Elaboración: Propia 
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GRÁFICO N° 03 

 

Resultados de la coordinación visomotora según la prueba de entrada y salida 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Fuente: Tabla N° 03 

 Elaboración: Propia 

 

 

 

ANÁLISIS 

 

En la TABLA N° 03 se observa que: 
 

1. La coordinación visomotora de los niños y niñas antes de aplicar el 

programa tuvo un desarrollo en promedio de 28,27 % y luego de aplicar 

el programa obtuvo el 74,02%. 

 

 

2. La coordinación visomotora de los niños y niñas se desarrolló en un promedio 

de 45,75 %. 
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TABLA N° 04 

Resultados de lo sensorio motor según la prueba de entrada y salida 

 

 

ESTUDIO 

PRE 

TEST % 

POST 

TEST % DIFERENCIA % 

1 21 29% 52 72% 31 43.06% 

2 22 31% 42 58% 20 27.78% 

3 20 28% 57 79% 37 51.39% 

4 19 26% 48 67% 29 40.28% 

5 15 21% 55 76% 40 55.56% 

6 18 25% 51 71% 33 45.83% 

7 20 28% 58 81% 38 52.78% 

8 17 24% 58 81% 41 56.94% 

9 19 26% 49 68% 30 41.67% 

10 19 26% 55 76% 36 50.00% 

11 21 29% 51 71% 30 41.67% 

12 18 25% 58 81% 40 55.56% 

13 27 38% 54 75% 27 37.50% 

14 26 36% 57 79% 31 43.06% 

15 26 36% 57 79% 31 43.06% 

16 17 24% 61 85% 44 61.11% 

17 28 39% 61 85% 33 45.83% 

PROMEDIO 20.76 28.84% 54.35 75.49% 33.59 46.65% 

Fuente: Guía de Observación. 

Elaboración: Propia 
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GRÁFICO N° 04 

Resultados de lo sensorio motor según la prueba de entrada y salida 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Fuente: Tabla N° 04 

 Elaboración: Propia 

 

 

 

ANÁLISIS 

 

En la TABLA N° 04 se observa que: 
 

1. En lo sensorio motor de los niños y niñas antes de aplicar el programa 

tuvo un desarrollo en promedio de 28,84 % y luego de aplicar el 

programa obtuvo el 75,49%. 

 

 

2. En lo sensorio motor de los niños y niñas se desarrolló en un promedio de 

46,65 %. 
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PRUEBA DE HIPÓTESIS 

 

En la prueba de hipótesis se utilizó la prueba “t” de Student a partir de los datos de 

la prueba de entrada y salida como se muestra en la tabla. 

 

  

   

  Variable 1 Variable 2 

Media 0.243529412 0.657647059 

Varianza 0.000411765 0.009019118 

Observaciones 17 17 

Coeficiente de correlación de Pearson 0.105117763  

Diferencia hipotética de las medias 0  

Grados de libertad 16  

Estadístico t 17.9724342  

P(T<=t) una cola 2.46976E-12  

Valor crítico de t (una cola) 1.745883676  

P(T<=t) dos colas 4.93953E-12  

Valor crítico de t (dos colas) 2.119905299   

   
 

 

 

El valor calculado de “t” (t = 17,972) resulta superior al valor tabular (t = 1,7459) 

con un nivel de confianza de 0,05 (17,972>1,7459). Como la diferencia entre los 

valores de “t” mostrados es significativa, entonces se acepta la hipótesis general de 

la investigación y se rechaza la hipótesis nula. 
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V. CONCLUSIONES 

 

El análisis de datos comparados permite aceptar la hipótesis general de la 

investigación porque los resultados muestran un crecimiento en la iniciación de 

la escritura de 41,42 %, tal como indica la tabla 01 y gráfico 01. Lo que quiere 

decir que antes de aplicar el poemario, la iniciación de la escritura en los niños y 

niñas, en promedio, era limitada con una media de 24,35% y después de aplicar 

el poemario, la iniciación de la escritura de los niños y niñas de la muestra 

alcanzó una media de 65,77 %. 

 

 

 

 

El análisis de datos comparados permite aceptar que la aplicación del poemario 

desarrolló la maduración de los niños y niñas creciendo en 44,93 %, tal como 

indica la tabla N° 02 y gráfico N° 02. Esto quiere decir que antes de aplicar el 

poemario, la maduración de la escritura, en promedio, era limitada con una 

media de 28,84% y después de aplicar el poemario la maduración de la escritura 

de la muestra alcanzó un nivel excelente con una media de 73,77 %. 
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El análisis de datos comparados permite aceptar que la aplicación del poemario 

desarrolló la coordinación visomotora creciendo en 45,75%, tal como indica la 

tabla N° 03 y gráfico N° 03. Esto quiere decir que antes de aplicar el poemario, 

la coordinación visomotora de los niños y niñas, en promedio era limitada  con 

una  media de  28,27%  y después  de aplicar el poemario, la coordinación 

visomotora de la escritura de los niños y niñas de la muestra alcanzó una media 

de 74,02%. 

 

 

 

 

El análisis de datos comparados permite aceptar que la aplicación del poemario 

desarrolló lo sensorio motor creciendo en 46,65%, tal como indica la tabla N° 

04 y gráfico N° 04. Esto quiere decir que antes de aplicar el poemario lo 

sensorio motor de los niños y niñas, en promedio era limitada con una media de 

28,84% y después  de aplicar el poemario, lo sensorio motor de la escritura de 

los niños y niñas de la muestra alcanzó una media de 75,49%. 
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ANEXO Nº 01 
 
 
 

 

 

UNIVERSIDAD CATÓLICA LOS ÁNGELES 

CHIMBOTE 
 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

  
LOGRO 

 

 
( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 
 
 
 
 

 
( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 
 

 
( ) 

( ) 
 
 
 

 
( ) 

 
( ) 

 
( ) 

 
( ) 

( ) 
 

 
( ) 

( ) 

 
PROCESO 

 

 
( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 
 
 
 
 

 
( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 
 

 
( ) 

( ) 
 
 
 

 
( ) 

 
( ) 

 
( ) 

 
( ) 

( ) 
 

 
( ) 

( ) 

 
INICIO 

 

 
( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 
 
 
 
 

 
( ) 

( ) 

( ) 

( ) 

( ) 
 

 
( ) 

( ) 
 
 
 

 
( ) 

 
( ) 

 
( ) 

 
( ) 

( ) 
 

 
( ) 

( ) 

VARIABLE INICIACIÓN DE LA ESCRITURA 

A ) MADURACIÓN 

1. Dibuja su esquema corporal. 

2. Representa gráficamente su entorno. 

3.Copia figuras sin lados 

4. Copia figuras de 3 lados. 

5. Copia figuras de 4 lados 

6. Copia líneas en diferentes posiciones. 

B) VISOMOTORA 

1.Se para con un pie con los ojos cerrados 

2. Se para en un pie con los brazos extendidos. 

3. Abotona y desabotona una hilera de botones. 

4. Elabora collares usando el enhebrado. 

5.Utiliza grafías para dar nombre a los objetos de su 

entorno 

6.Patea la pelota siguiendo direcciones 

7. Salta con un pie a cada lado de una cuerda. 

C) SENSORIOMOTORA 

1. Coloca la tarjeta encima de la imagen que le 

corresponde. 

2. Coloca las tarjetas encima de la imagen que tiene 

la misma posición. 

3. Coloca tarjetas encima de la imagen que tiene la 

misma forma y posición. 

4. Discrimina texturas teniendo los ojos tapados. 

5.Caminan con los pies descalzos sobre diferentes 

texturas 

6. Reconoce objetos según el sonido que hace 

teniendo los ojos cerrados. 

7. Realizan movimientos al escuchar un sonido. 
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ANEXO N° 02 

SESIONES DE APRENDIZAJE 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



- 90 - 

 

ACTIVIDAD 1: REVISAMOS ALGUNOS LIBROS DE POESIA 
EDAD:  
PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

ESTANDAR DE APRENDIZAJE 
Escribe a partir de sus hipótesis de escritura diversos tipos de textos sobre temas variados considerando el propósito y el destinatario a partir de 
su experiencia previa. Desarrolla sus ideas en torno a un tema con la intención de transmitir ideas o emociones. Sigue la linealidad 
direccionalidad de la escritura. 

AREA 
COMPETENCI

A 
DESEMPEÑO 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

C
O

M
U

N
IC

A
C

IÓ
N

 ESCRIBE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS EN 
SU LENGUA 
MATERNA 

▪ Escribe por propia iniciativa y a su manera sobre lo que le 
interesa: considera a quién le escribirán y para qué lo escribirá; 
utiliza trazos, grafismos, letras ordenadas de izquierda a derecha 
y sobre una línea imaginaria para expresar sus ideas o 
emociones en torno a un tema a través de una nota o carta, para 
relatar una vivencia o un cuento.  

▪ Revisa el escrito que ha dictado, en función de lo que quiere 
comunicar. 

Expresa sus ideas y 

emociones al escribir a 

su manera. 

MATERIALES: textos diversos de poesías, poemas canciones infantiles, tiras y tarjetas lexicas. 

DESCRIPCIÓN DE ACTIVIDAD  

INICIO: 
Presentamos los textos poéticos poemas, canciones, y rimas, a la vez presentamos los títulos de los textos en carteles, 
tarjetas léxicas, tiras léxicas y luego lo pegamos en la pizarra. 

DESARROLLO 
Mostramos los libros de poesía, les leemos los títulos de los poemas, rimas y observamos videos de canciones y los 
invitamos a elegir el texto de su agrado. 
Una vez elegido el texto de su agrado, transcribimos los títulos en tiras léxicas, para darles lectura a lo escrito.  
Leemos los poemas, canciones, rimas elegidas dando relevancia a su ritmo y sonoridad.  
En nuestra lectura, les transmitimos nuestro entusiasmo y nuestras ganas de disfrutar de las palabras. Después de 
leerles, abrimos un espacio de intercambio. Invitamos a compartir las emociones o sensaciones que les ha producido el 
texto.  
Podemos preguntarles: ¿Alguien quiere compartir algo sobre los poemas/ rimas o canciones que hemos escuchado? 
¿Qué han sentido al escuchar este poema, canción, o rima? ¿Les ha recordado algo? ¿Qué imaginaron? 
Esperamos a que los niños expresen sus sensaciones.  
Recordamos los títulos de los poemas, poesías, canciones mostrando las tarjetas y tiras léxicas y les preguntamos 
¿Quieren escribir? Les entregamos tiras hechas en cartulina para que puedan escribir a su manera, los títulos de los 
textos siguiendo linealidad siguiendo una imaginaria.  
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CIERRE: 
Cerramos este momento haciendo lectura de otras poesías, rimas del libro elegido siguiendo el mismo proceso de 
intercambio. ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo aprendimos? ¿Cómo se sintieron? Conversamos con los niños y ellos  
comentan que les pareció la actividad realizada. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



- 92 - 

 

 
ACTIVIDAD 2: ELEGIMOS LOS POEMAS, CANCIONES Y COMENTQAMOS POR QUE LO ELEGIMOS.  
EDAD:  
PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

ESTANDAR DE APRENDIZAJE 
Escribe a partir de sus hipótesis de escritura diversos tipos de textos sobre temas variados considerando el propósito y el 
destinatario a partir de su experiencia previa. Desarrolla sus ideas en torno a un tema con la intención de transmitir ideas 
o emociones. Sigue la linealidad direccionalidad de la escritura. 

AREA 
COMPETENCI

A 
DESEMPEÑO 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

C
O

M
U

N
IC

A
C

IÓ
N

 

ESCRIBE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS EN 
SU LENGUA 
MATERNA 

▪ Escribe por propia iniciativa y a su manera sobre lo que le interesa: 
considera a quién le escribirán y para qué lo escribirá; utiliza trazos, 
grafismos, letras ordenadas de izquierda a derecha y sobre una línea 
imaginaria para expresar sus ideas o emociones en torno a un tema a 
través de una nota o carta, para relatar una vivencia o un cuento.  

▪ Revisa el escrito que ha dictado, en función de lo que quiere comunicar. 

Expresa sus 

ideas y 

emociones al 

escribir a su 

manera. 

MATERIALES: Papelotes, cartulina, plumones, hojas papel bond. 

DESCRIPCIÓN DE ACTIVIDAD  

INICIO: 
Una vez que hayamos recopilado los poemas, rimas y canciones que les gustan, les mostramos el papelote con los títulos 
anotados, damos lectura los títulos y colocamos algunos dibujos que ayuden a recordar cada título de los textos 
escogidos y les preguntamos si podemos poner todos los textos en el libro.  
Si no surge la idea de seleccionar algunas, les podemos preguntar: ¿Cómo podemos hacer para decidir cuáles van en 
nuestro libro? 
Escuchamos sus propuestas y las consideramos. 

DESARROLLO 
Hacemos la votación: 
Elaboramos una tabla de conteo en la pizarra o en un papelote y les 
pedimos que dibujen un palote al lado del poema que más les gusta.  
Si no recuerdan el poema, rima o canción, se los podemos volver a leer. 
Cuando todos hayan terminado, observamos y leemos -con los niños- 
la información que nos brinda la tabla.  
Deducimos con ellos cuáles son los poemas o canciones que tienen 
más palotes, estableciendo comparaciones entre las cantidades y 
motivándolos a verbalizar los resultados. Por ejemplo: “En esta 
votación el poema mi dulce jardín, ha obtenido muchos palotes”, “En 
esta votación las canciones saltan los conejos, ha obtenido pocos 
palotes”, “En esta votación las canciones han obtenido más palotes que 
los poemas”,  
Invitamos a los niños a colocar los números para expresar la cantidad de palotes: puede ser con fichas o pueden 
escribirlos.  
Leemos los títulos de los libros y les decimos a los niños que seleccionaremos aquellos que tengan más de cinco palotes. 
Contamos el número de poemas, trabalenguas, adivinanzas o canciones seleccionadas. 
En una hoja los niños escriben a su manera siguiendo una línea imaginaria los títulos de los textos que serán parte de su 
“Poemario” 
 
 



- 93 - 

 

 
CIERRE: 
Cerramos este momento haciendo dado lectura a los títulos de los textos que seleccionaron para su libro “Poemario” que 
elaboraremos juntos, luego preguntamos ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo aprendimos? ¿Cómo se sintieron? 
Conversamos con los niños y ellos  comentan que les pareció la actividad realizada. 
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ACTIVIDAD 3:  ESCRIBIMOS LOS TÍTULOS DE LOS POEMAS, RIMAS Y CANCIONES QUE ELEGIMOS Y LOS 
DIBUJAMOS” 
EDAD:  
PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

ESTANDAR DE APRENDIZAJE 
Escribe a partir de sus hipótesis de escritura diversos tipos de textos sobre temas variados considerando el propósito y el 
destinatario a partir de su experiencia previa. Desarrolla sus ideas en torno a un tema con la intención de transmitir ideas 
o emociones. Sigue la linealidad direccionalidad de la escritura. 

AREA 
COMPETENCI

A 
DESEMPEÑO 

EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

C
O

M
U

N
IC

A
C

IÓ
N

 

ESCRIBE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS EN 
SU LENGUA 
MATERNA 

▪ Escribe por propia iniciativa y a su manera sobre lo que le interesa: 
considera a quién le escribirán y para qué lo escribirá; utiliza trazos, 
grafismos, letras ordenadas de izquierda a derecha y sobre una línea 
imaginaria para expresar sus ideas o emociones en torno a un tema a 
través de una nota o carta, para relatar una vivencia o un cuento.  

▪ Revisa el escrito que ha dictado, en función de lo que quiere comunicar. 

Expresa sus 

ideas y 

emociones al 

escribir a su 

manera. 

MATERIALES: Papelotes, tarjetas y tiras léxicas, plumones, colores, crayolas y hojas de 

colores. 

DESCRIPCIÓN DE ACTIVIDAD  
INICIO: 
Les decimos a los niños que la primera tarea será escribir los títulos de los poemas, rimas y canciones, que hemos 
seleccionado y elegido, inmediatamente después, haremos los dibujos que acompañarán los textos.  
Les explicamos que vamos a formar dos grupos con la misma cantidad de integrantes, un grupo de los que quieren 
escribir el título y otro con los que quieren dibujar. (se realiza los grupos de trabajo) 

DESARROLLO 
Repartimos a cada mesa tarjetas con los nombres de los niños, los invitamos a buscar su nombre entre las tarjetas que 
les entregamos.  
Ponemos dos tarjetas en la pizarra o pared; en una dice “ESCRIBIR”, y en la otra “DIBUJAR”. Acompañamos la palabra 
con un pequeño dibujo para que los niños puedan identificar la escritura 
Les decimos que cada uno ubique la tarjeta con su nombre debajo de la actividad en la que le gustaría participar, escribir 
o dibujar.  
Una vez que hayan colocado su nombre en la actividad, contamos con ellos la cantidad de niños que hay en cada 
actividad. 
Al grupo que escribe: 
Entregamos tarjetas con los títulos de los poemas, rimas y canciones para que los transcriban en la hoja donde hemos 
pegado el texto del poema, canciones o rimas.  
Podemos complejizar la actividad presentándoles dos tarjetas con títulos. 
que tengan inicios parecidos y les preguntamos: ¿Dónde dirá…? ¿Cómo te diste cuenta que ahí dice…?  
De esta manera, les planteamos un problema para que relacionen lo que saben con la información del texto.  
Al grupo que dibuja: 
Ponemos a su disposición los materiales que usarán para dibujar. Les 
recordamos los títulos de los poemas, rimas y canciones para que elijan 
qué dibujará cada uno. Si es necesario les volvemos a leer los poemas, 
rimas y canciones para que imaginen y dibujen. 
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CIERRE: 
Cerramos este momento invitando a cada grupo a compartir el trabajo que 
realizaron y a comentar: ¿Qué les gustó de lo que hicieron? ¿Qué no les gustó? 
¿Les fue fácil hacerlo? ¿Les fue difícil hacerlo? 

 


