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RESUMEN

El objetivo es determinar las estrategias de aprendizaje y su relacion con la comprension
lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas
de Manantay, Ucayali - 2020. Estudio de tipo cuantitativo - descriptivo, nivel
correlacional no experimental; con una poblacion de 78 estudiantes del 5° grado de
educacién primaria y una muestra probabilistica de tipo de muestreo simple de 57
estudiantes, se utilizd dos cuestionarios para cada variable y como resultado se obtuvo
que, las estrategias de aprendizaje mas utilizadas por los estudiantes es la de elaboracion
(59.6%); como en sus dimensiones: Estrategias de adquisicion de informacion (medio
= 47.4%); estrategias de codificacion de informacion de nivel (medio = 75.4%);
estrategias de recuperacion de informacion nivel (medio = 64.9%); estrategias de apoyo
al procesamiento de informacion (medio y alto = 49.1%) y el nivel de comprension
lectora es un nivel regular (75.4%), como en sus dimensiones: comprension lectora
literal en categoria (alto = 70.2%), comprension lectora inferencial (regular = 64.9%) y
la comprension lectora critica (regular = 95.7%). Finalmente, se concluye que no existe
relacion (r = 0,115) ni significancia bilateral (p < 0,05) entre las variables de objeto de

estudio.

Palabras claves: Estrategias de aprendizaje autbnoma, comprension lectora.
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ABSTRAC

The objective is to determine the learning strategies and their relationship with reading
comprehension in 5th grade students of the Las Melinas de Manantay Human
Settlement, Ucayali - 2020. Quantitative-descriptive study, non-experimental
correlational level; With a population of 78 students in the 5th grade of primary
education and a probabilistic sample of a simple sample type of 57 students, two
questionnaires were used for each variable and as a result, the learning strategies most
used by the students were: elaboration (59.6%); as in its dimensions: information
acquisition strategies (mean = 47.4%); level information coding strategies (mean =
75.4%); information retrieval strategies level (mean = 64.9%); strategies to support
information processing (medium and high = 49.1%) and the level of reading
comprehension is a regular level (75.4%), as in its dimensions: literal reading
comprehension in category (high = 70.2%), inferential reading comprehension (regular
=64.9%) and critical reading comprehension (regular = 95.7%). Finally, it is concluded
that there is no relationship (r = 0.115) or bilateral significance (p <0.05) between the

variables under study.

Key words: Autonomous learning strategies, reading comprehension.
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INTRODUCCION

En los dltimos afios la educacién ha sufrido cambios profundos que son
coherentes con los avances de la ciencia y la tecnologia, por lo tanto, deben ser
capaces de enfrentar los retos de la sociedad actual.

Para Gonzalez, (2002), “El aprendizaje es el proceso de adquisiciOn
cognoscitiva que explica, en parte, el enriquecimiento y la transformacion de las
estructuras internas, de las potencialidades del individuo para comprender y actuar
sobre su entorno, de los niveles de desarrollo que contienen grados especificos de
potencialidad”. “En el aprendizaje influyen condiciones internas de tipo biologico
y psicoldgico, asi como del tipo externo, por ejemplo, la forma como se organiza
una clase, sus contenidos, métodos, actividades, la relacion con los profesores,
etcétera”. “La relacion entre la ensefianza y el aprendizaje no es de una causa-
efecto, pues hay aprendizaje sin ensefianza formal y ensefianza formal sin
aprendizaje”.

Esto quiere decir que no siempre se da el aprendizaje, para lograr que los
estudiantes aprendan deben ser participes de su propio aprendizaje, que sean
conscientes de lo que aprenden, que los maestros estén comprometidos en la labor
educativa y que los padres participen en la educacion de sus hijos. Entonces la
comunidad educativa debe contribuir para mejorar la calidad educativa.

En la evaluacidn internacional que fue aplicada a los estudiantes de 15 afios
de educacion secundaria (PISA 2015), los resultados obtenidos fueron
desfavorables para el Pert, motivo por el cual, las autoridades toman mayor interes

en elevar la calidad educativa tomando medidas positivas como: elevar el



presupuesto al sector educacion, realizar evaluacion periddica a los docentes con
el fin de mejorar la calidad educativa.

A nivel nacional la educacion esta centrado en los aprendizajes (DCN
2016), es por ello que las estrategias de aprendizaje son importantes para que el
estudiante aprenda y ello sea significativo, es decir que su aprendizaje sea para la
vida, que pueda aplicarlo en su vida cotidiana. Sin embargo, la educacion tiene
muchas dificultades, una de ellas es que los estudiantes tienen un bajo comprension
lectora que va a repercutir en todas las asignaturas, esto se refleja en los resultados
obtenidos en la evaluacién de la ECE (2015), siendo aplicado a los estudiantes de
segundo y cuarto grado de educacion primaria en comunicacion y matematica.

Las causas son diversas como la adopcion de tacticas que admiten aplicar
estrategias adecuadas y planificadas para desarrollar y utilizar eficazmente técnicas
competitivas, para obtener resultados como en la adquisicion (47.4%), codificacion
(75.4%), recuperacion (64.9%) y apoyo al procesamiento (49.1%) de informacion,
todas ellas se encuentran con un nivel media; indica que poseen poco habito de
lectura, toda vez que los docentes siguen utilizando métodos tradicionales.

En la region de Ucayali las dificultades que existen en educacion es mayor,
ya que los resultados obtenidos en la evaluacién de la ECE 2016 son desfavorables,
encontrandose en el altimo lugar tanto en matematicas como en comunicacion. En
la localidad de Manantay se ha podido observar en las préacticas profesionales, que
los estudiantes tienen dificultades en comprensién lectora que va a repercutir en
los aprendizajes y por ende en su rendimiento académico.

Teniendo consideracion lo sefialado, se plantea el siguiente enunciado del

problema: ¢Qué relacion existe entre las estrategias de aprendizaje autonomo y la



comprension lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020?

El objetivo general es: Determinar la relacion entre las estrategias de
aprendizaje autonomo y la comprension lectora en estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020. De
la misma forma se ha planteado los objetivos especificos: a) Determinar la relacion
entre la adquisicion de informacion de las estrategias de aprendizaje autobnomo y
la comprension lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020; b) Determinar la relacion entre
la codificacion de informacion de las estrategias de aprendizaje autobnomo y la
comprension lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020; ¢) Determinar la relacién entre
la recuperacion de informacion de las estrategias de aprendizaje autdbnomo y la
comprension lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020; y d) Determinar la relacion
entre el apoyo al procesamiento de informacion de las estrategias de aprendizaje
autonomo y la comprensién lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del
Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020.

Elegir un enfoque diferente que maximice la utilidad de la estrategia para
impulsar capacidades que mejoren el desempefio de los educandos contribuyendo
aportes dinamicos; por ende, “La estrategia requiere del apoyo y contribucién de
otras disciplinas y ciencias para su desarrollo: la economia, la sociologia, la
sicologia, las ciencias politicas, etc. No puede olvidarse el aporte de la biologia, la

fisica, la quimica. Cada disciplina, desde su éptica, ha entendido el tema del grupo



aportando elementos importantes para la evolucion de la estrategia” (Rivera &
Malaver, 2011), y se fundamenta en la cooperacién y préctica académica ganando
ventajas en su organizacion situacional de las técnicas de ensefianza.

El estudio de investigacion se justifica con la finalidad de obtener consenso
sostenible en el desarrollo de la investigacion y su relacion con el aprendizaje, y
dar herramientas adecuadas para el uso de aprendizaje autébnomo y la comprension
lectora, tema fundamental para lograr los aprendizajes, se centra en la concepcion
principal que permite identificar las estrategias mas frecuentes, generando en los
educandos la capacidad de relacionar los recursos para lograr el desempefio.

Dentro de lo tedrico se recopilaran y sistematizaran los sustentos tedricos
sobre las estrategias de aprendizaje autonomo desarrollado por los estudiantes que
les permitira elevar su nivel académico en el éarea de comunicacion,
especificamente en comprension lectora. Segun la teoria de Vygotsky, (2014) “el
habla es, fundamentalmente, un producto social”. “El lenguaje precederd al
pensamiento e influiria en la naturaleza de éste: los niveles de funcionamiento
intelectual dependerian de un lenguaje mas abstracto”.

La metodologia aplicada en los estudiantes del 5° grado ha evidenciado que
no existe relacion entre las variables, concluyéndose que r = .115 y p = .395 no
significativa; las estrategias de aprendizaje autdbnomo en el estudiante, asi como la
aplicacion del cuestionario como instrumento validado que permita recoger los
datos sobre el objeto de estudio. En consecuencia, el estudio es relevante porque
servira para nuevas investigaciones, incentivando la creatividad e innovacion en la
adquisicion y aplicacion de estrategias de aprendizaje autonomo en el estudiante

como agente principal en el proceso educativo.



REVISION DE LITERATURA

2.1. Antecedentes
Para obtener los antecedentes internacionales, nacionales y locales se ha
revisado diversas literaturas, que a continuacion se presenta:

2.1.1. A nivel internacional

Para Rodriguez, M. (2017). Analizaron la alfabetizacién informatica de los
docentes y el uso de un sistema de gestion del aprendizaje (LMS) en la educacién
superior, asi como la influencia del género, la edad, la experiencia docente y el tipo
de vinculacién con la Universidad. Encontraron diferencia estadistica (p<0,05)
entre generos en el conocimiento sobre el uso de las TIC en la docencia, siendo las
mujeres las que tienen mayor conocimiento, y grupos de edad en la alfabetizacion
informatica (p<0,05), siendo menores de 40 afios los de mejor nivel. No se
encontr6 relacién entre el uso del LMS vy el nivel de alfabetizacion informética de
los docentes.

Los autores Roux, R. & Anzures, E. (2015), indagaron la tesis “Estrategias
de aprendizaje y su relacién con el rendimiento académico en los estudiantes de
una Escuela Privada de Educacion media Superior”. El estudio es correlacional,
con una poblacién de 162 estudiantes en el colegio privado del noreste de México;
se utilizd un cuestionario de evaluacion de las estrategias de aprendizaje para
estudiantes universitarios (CEVEAPEU). Las estrategias mas utilizadas fueron las
motivacionales y las metacognitivas (procuro aprender de mis errores). La
estrategia que mostré mayor correlacion con el rendimiento academico fue: tomar
apuntes en clase, que es una estrategia de procesamiento y uso de informacion. Los

reactivos que resultaron con baja correlacion fueron: la inteligencia se tiene o no 'y



no se tiene y no se puede mejorar (motivacional), y aporto ideas personales
(procesamiento y uso de informacion).

Garcia (2014). Identifico que la utilizacion de estrategias en el aprendizaje
de la lengua extranjera, por estudiantes universitarios, con diferentes niveles de
competencia. Incluyeron 135 estudiantes de Magisterio del Grado de Primaria.
Utilizaron un instrumento adaptado de Strategy Inventory for Language Learning
y se empleo calificaciones para medir la competencia de la asignatura de inglés.
La investigacion indica que la categoria mas comunmente manipulada ha sido la
Metacognitiva y la menos utilizada la de Memorizacién. Los educandos mas
competentes usan globalmente més estrategias.

Segun los autores Gargallo, B.; Morera, I.; Iborra, S.; Climent, J.; Navalon,
S. & Garcia, E. (2014). Evaluaron el impacto de metodologia docente innovadora,
centrada en el aprendizaje, sobre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento de
tres grupos de estudiantes del curso de Quimica en Valencia. Estudio de disefio
preexperimental, con pretest y postest, haciendo uso del cuestionario de Estrategias
de aprendizaje CEVEAPEU, se aplicé en 74 alumnos de tres grupos. Encontraron
mejoras significativas en las estrategias de aprendizaje en el postest, en la
puntuacion global del cuestionario, en las puntuaciones de escalas y subescalas
(estrategias metacognitivas, estrategias de busqueda y seleccion de informacion, y
estrategias de procesamiento y uso de la informacion), y mejores calificaciones en
esa materia que en las otras del curso.

Marin, V.; Negre, F. & Pérez, A. (2014) Experimentaron con metodologias
didacticas de integracion del EVEA vy los PLEs, y analizaron la construccion del

PLE por parte de los alumnos universitarios, haciendo énfasis en la construccion



de la red personal de aprendizaje. Se emple6 una metodologia de disefio y
desarrollo, en una asignatura universitaria de los estudios de maestro de Primaria.
Se encontrd que los alumnos construyen sus PLES y PLNs basados a sus nuevos
conocimientos adquiridos y se produce una adecuada integracion metodologica
entre esos entornos y el EVEA para el aprendizaje integrado. En conclusion, los
autores proponen un modelo de organizacion metodoldgica de integracion para el
aprendizaje colaborativo a modo de buena practica.

Y para los autores Raposo, M. & Martinez, M. (2014). Evaluaron la
integracién de la rabrica como herramienta de apoyo para la evaluacion, tanto por
parte del docente como de los estudiantes, a la hora de realizar evaluacion de pares
y autoevaluacién. Incluyeron a 71 estudiantes distribuidos en 7 grupos
experimentales (que utilizan la rabrica) y 6 de control (que no la utilizan) en
diferentes situaciones de aprendizaje. Se pretendié constatar su influencia tanto en
el dominio de contenidos como en el desarrollo de competencias e implicar al
alumnado en el proceso de evaluacion. Los resultados manifiestan que estamos
ante un instrumento que contribuye a la educacion infantil y que los estudiantes
estan satisfechos con su uso.

Gutiérrez (2014). Inicio la construccion de una red de aprendizaje con
docentes de primaria basica enfocada al reconocimiento de la investigacién como
estrategia pedagdgica en la experimentacion del agua. Utiliz6 una muestra de 20
docentes. Finaliz6 que la investigacion planteada ayudo a reconocer la importancia
de la planeacidn didactica, no obstante, es necesario la implementacién de disefios

experimentales y actividades ludicas.



Segiun Martinez (2014); realizé una investigacion sobre “estrategias para
promover el desarrollo del aprendizaje autébnomo en el alumno de matemaéticas |
del nivel medio superior Colombia”, en Colombia para optar el titulo de
magister en educacion, con el objetivo de elaborar estrategias educativas que
ayuden al docente a promover el desarrollo del aprendizaje autobnomo en los
alumnos, apoyado en contenidos del plan de estudios de la materia Matematicas |
de nivel medio superior de la Universidad Autonoma de Nuevo Leo6n, con una
muestra de 40 estudiantes, el instrumento utilizado fue el cuestionario, los
resultados obtenidos ponen en evidencia que el 67% de los alumnos opind que
en general hay algunos ejercicios/conceptos que le parecen complicados. S6lo
un 3% menciond que la materia de matematicas le parece muy dificil.

2.1.2. A nivel nacional:

Pifieiro (2019), en su tesis: Estrategias de aprendizaje y el rendimiento
academico en el area de Comunicacion en los estudiantes del V ciclo de educacion
primaria en la Institucion Educativa San Isidro N° 60262 del distrito de San Pablo,
provincia Mariscal Ramén Castilla, regién Loreto - 2019. La investigacion es
cuantitativo, descriptivo, correlacional, no experimental; la poblacién fue 57
estudiantes; se aplicé un cuestionario de tipo Likert, que consta de 21 items; cuyo
resultado obtenido evidencia un rendimiento alto en los estudiantes, logrando
consolidar las estrategias de aprendizaje en el area de Comunicacién. Conclusién:
que no existe relacion significativa entre las de aprendizaje y el rendimiento
academico en el area de Comunicacion en los estudiantes del V ciclo de educacion
primaria en la Institucion Educativa N° 60262 San Isidro del distrito de San Pablo,

provincia de Mariscal Ramon Castilla, region Loreto-2019.



Los aportes de Moreno, W. & Velazquez, M. (2017); en su investigacion
que lleva por titulo: “Estrategia didactica para desarrollar el pensamiento critico
en los estudiantes de Quinto Afo de Secundaria”. La muestra se aplicé a 10
docentes del area de Historia-Geografia y 42 estudiantes de 5to grado: secciones
Ay B de la I.LE. Secundaria "San Mateo de Huanchor" de Lima. Resultado: se
necesita de métodos que tengan como punto de partida el nivel de conocimientos
y habilidades desarrolladas y se dé tratamiento al contenido del aprendizaje de
forma que el educando se entrene en la realizacion de tareas donde se cumpla el
principio de lo simple a lo complejo en interaccién grupal. Conclusion: los
docentes presentan deficiencias en la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje que dificulta el protagonismo de los estudiantes en la apropiacién del
conocimiento, no estimula el desarrollo del pensamiento critico y su formacién
integral para la vida.

Jaramillo (2016), Implementaron estrategias didacticas de trabajo
colaborativo en el aula, como propuesta de docencia universitaria en Enfermeria.
El estudio de disefio descriptivo, incluyo a 25 profesores y 35 estudiantes,
aplicaron un instrumento de recoleccion de datos, previa validacion por expertos.
Encontré que el 60% de docentes no incorporaron el trabajo colaborativo vy el
65,7% impartieron su ensefianza de manera practica. Concluyen que la mayoria de
docentes deben potencializar la ensefianza a través del aprendizaje creativo,
ademas es necesario trascender las practicas educativas tradicionales.

Para Azabache (2015) investigo6 sobre la “Implementacion y aplicacion de
estrategias didacticas de lectura para mejorar los niveles de comprension lectora

en los alumnos de 6° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa



Particular “Alfred Nobel” - La Libertad. La investigacion tiene un disefio aplicada
de tipo cuasi experimental “Pre Test y Post Test” con dos grupos (experimental y
control), realizada con 42 estudiantes del sexto grado de la I.E. “Alfred Nobel”;
obteniendo un resultados de la investigacion con la aplicacion del taller, tiene
efectos significativos y responde al problema planteado, en la mejora de los niveles
de comprension lectora en los estudiantes del sexto grado de la LE. “Alfred
Nobel”, por lo que, se determina que las estrategias desarrollan capacidades y
habilidades para mejorar los niveles de comprension lectora.

Herrera (2015). Conocio las estrategias didacticas de investigacion que
usan los docentes en la ensefianza de las ciencias en el V ciclo de la Institucion
Educativa San Ignacio-Arequipa. Estudio de tipo cualitativo con disefio de casos,
considero una muestra de 2 docentes de V ciclo de primaria (5° y 6° grado), y
utilizaron entrevistas y andlisis de documental de las sesiones de aprendizaje.
Encontrd que los docentes utilizan estrategias didacticas de investigacion, como el
aprendizaje cooperativo y la indagacion. Concluye que la Fundamentacion y la
familiarizacion en busca del desarrollo de aprendizajes significativos buscan
formar estudiantes con una vision global de las ciencias.

Bellido & Huaroc (2015). Determinaron las estrategias didacticas para el
fortalecimiento de valores interculturales en educacion basica regular. El estudio
de disefio cualitativo, integro una muestra de 4 estudiantes, 4 profesores y 2 padres
de familia, utilizaron instrumentos de recoleccion de datos, fichas de observacion
y andlisis. Ellos mencionan que las estrategias sociomorales y socioafectivas

contribuyen a la integracion afectiva entre los educandos, y mejora el desempefio
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de los docentes. Concluyen que el estudio tiene una perspectiva formativa solida
para la préctica pedagdgica y fortalecer valores interculturales.

Para Bardales (2011); realizO una investigacion sobre “Estilos de
aprendizaje y rendimiento académico del inglés en quinto de secundaria de una
institucion educativa pablica: Ventanilla” en Lima; el estudio es de metodologia
descriptivo y correlacional, de esta manera, los docentes de esta area puedan
replantear los estilos de ensefianza con sus respectivas estrategias de tal forma que
se puedan generar verdaderos aprendizajes en esta area. El estudio se realizd con
211 alumnos del quinto afio de educacidn secundaria de la Institucién Educativa
Villa Los Reyes de Ventanilla - Callao. Los resultados obtenidos evidencian que
el estilo de aprendizaje activo y el rendimiento académico en el area de inglés
existe una correlacién negativa, mientras que en los estilos de aprendizaje
reflexivo, pragmatico y tedrico no existe correlacion con el rendimiento académico
en el area de inglés.

2.1.3. Anivel local:

Angulo, J. (2019), en su tesis denominada: “Intervenciones educativas con
textos breves para la mejora de la comprension lectora en estudiantes del cuarto
grado de Educacion primaria Institucion Educativa Francisco Bolognesi N° 64005
de Pucallpa, 2019”; el estudio es de tipo cuantitativo, nivel explicativo y disefio
cuasi experimental, con una poblacion de 46 alumnos del 4° grado. Los resultados
mostraron en el grupo experimental un logré en proceso (95,7%) y en el grupo de
control una mejora en 43.5% en el postest con respecto del pretest; concluyendo
que las intervenciones educativas con textos breves no mejoran la comprension

lectora en estudiantes del 4to grado, por ende, la mejora no es significativa.
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Diaz, L. (2019), en su investigacion de tesis: “Estrategias de aprendizaje y
la comprensién lectora de los estudiantes del 4to grado de primaria de la Institucion
Educativa N° 65058 Los Libertadores de América de Ucayali, 2018”; cuyo estudio
tiene un enfoque cuantitativo, disefio no experimental, descriptivo-correlacional.
La poblacion fue de 35 estudiantes de nivel primaria. Siendo el resultado obtenido
de 56,25% de estudiantes que utilizan estrategias de aprendizajes. En relacion a la
comprension lectora, se observd que el 46,88% de estudiantes estan en nivel
logrado, seguido de 46,88% nivel proceso y 6,25% nivel inicio. Se concluye que
si existe relacion entre las estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en
los estudiantes del cuarto grado de primaria.

Para Isuiza, F. (2018), donde investigé su tesis: “Aplicacion de talleres de
lectura con enfoque significativo para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del 6° grado de educacién primaria de la I.E. N° 64007 Santa Rosa de
Pucallpa. 2018”; cuyo estudio es de tipo cuantitativa, disefio pre experimental
basado en el método inductivo-deductivo, aplicado en 24 estudiantes del 6° grado,
obteniendo un resultado de una mejora considerable en la relacion entre el pretest
(70.8% nivel inicio) y postest (75% nivel logro previsto) en cuanto a comprension
lectora, concluyéndose que existe influencia positiva y altamente significativa, por
ende, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la alterna.

Rojas, E. (2018), en su tesis de investigacion denominada “Estrategias de
aprendizaje autébnomo y la comprensién lectora en los estudiantes del V ciclo de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 64235-B del distrito de
Contamana- Loreto, 2018”; el estudio fue de tipo cuantitativo, no experimental,

descriptivo correlacional, con una poblacion conformada de 26 estudiantes del V
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ciclo de educacion primaria. Para medir las variables, estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico se utilizaron baremos disefiados para utilizar la encuesta y
analisis documental. Se utilizo la prueba de Chi cuadrado para la contrastacion de
las hipotesis, obteniendo un resultado donde las estrategias de aprendizaje no se
relacionan significativamente con la comprension lectora; se concluye que no
existe relacion entre las variables.

Para Panduro, N. (2017), investigo su tesis: “Estrategias de aprendizaje y
la comprension lectora en estudiantes de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N° 65299 Nueva Libertad del distrito de Calleria de Ucayali, 2017”; el
estudio de investigacion de tipo cuantitativo, es una investigacion no experimental,
descriptivo correlacional, con una poblacién del 1° hasta 5° grado de educacién
primaria. Se utilizd la técnica de la entrevista y analisis documental, como
instrumento el cuestionario y registro de evaluacién. Para el plan de andlisis, se
utilizé la estadistica descriptiva e inferencial para la interpretacion de las variables,
cuyos resultados inferenciales arrojados por el estadistico Chi cuadrado muestran
el P valor de 0,008, siendo este menor que el valor de significancia (0=0,05)
demostrandose que las estrategias de aprendizaje estan relacionadas
significativamente con la comprensién lectora.

Asi mismo, Oré (2016) investigd sobre el trabajo de investigacion tuvo
como objetivo general determinar la relacién entre las “Estrategias de aprendizaje
y el rendimiento académico en el area de comunicacion en los estudiantes del VII
Ciclo de educacion Secundaria en las Instituciones educativas Nuestra Sefiora de
Guadalupe y N° 64001 Daniel Alcides Carrion del distrito del Calleria-Ucayali, en

el 2016”. El estudio es de tipo cuantitativo descriptivo y correlacional, cuyo disefio
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es no experimental; con una muestra conformado por 20 estudiantes de las
instituciones educativas Daniel Alcides Carrion y Nuestra Sefiora de Guadalupe
del VII ciclo de educacion secundaria. Cuyas técnicas de estudio utilizada fueron
la encuesta y el analisis documental, como instrumentos fueron el cuestionario y
el registro de evaluacion; donde se concluye que existe una relacion significativa
entre estrategias de aprendizaje y rendimiento académico desarrollados por los
estudiantes de las instituciones educativas Guadalupe y Daniel Alcides.

Segun Pereira (2016) Realizd su investigacion sobre “Las estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico en el &rea de comunicacion de los
estudiantes del V Ciclo de educacién primaria de las Instituciones educativas Santa
Rosa de Guinea N° 65061 y 16 de Noviembre N° 65051 del distrito de Curimana
- Ucayali, 2016”. Es de tipo cuantitativo descriptivo y correlacional, disefio no
experimental, transeccional; con poblacion fue de 20 estudiantes del V ciclo de
educacién primaria de las instituciones educativas Santa Rosa de Guinea N° 65061
y 16 de Noviembre N° 65051 del distrito de Curimana, en el estudio se utilizaron
la encuesta y el analisis documental como instrumentos. Se concluye que no existe
unarelacion significativa entre estrategias de aprendizaje y rendimiento académico
en estudiantes de primaria en area de comunicacion de las Instituciones Educativas
Santa Rosa de Guinea N° 65061 y 16 de Noviembre N° 65051 del distrito de

Curimana - Ucayali, 2016.
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2.2. Bases teoricas de la investigacion
2.2.1. Estrategias de aprendizaje

La concepcion segun el corriente de pensamiento es que, “las estrategias de
aprendizaje son las acciones y pensamientos de los alumnos que ocurren durante
el aprendizaje que tienen gran influencia en el grado de motivacion e incluyen
aspectos como la adquisicion, retencion y transferencia”. “Estos autores consideran
a las estrategias como técnicas que pueden ser ensefiadas para ser usadas durante
el aprendizaje”. “De esta manera la meta de cualquier estrategia particular de
aprendizaje sera la de afectar el estado motivacional y afectivo y la manera en la
que el estudiante selecciona, adquiere, organiza o integra u nuevo conocimiento”
(Weinstein & Mayer, 1986).

“Las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones
(conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de manera
coordinada, los conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada
demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacién educativa en
que se produce la accion” (Monereo, 2004).

“Las estrategias de aprendizaje estan relacionadas con la metacognicion, lo
cual consiste en un mecanismo de caracter intrapsicoldgico que nos permite ser
conscientes de algunos de los conocimientos que manejamos y de algunos de los
procesos mentales que utilizamos para gestionar esos conocimientos, es decir, es
la conciencia de la propia cognicion” (Pozo, Monereo, & Castelld, 2001); se puede
afirmar que son conocimientos, informaciones que el estudiante lo interioriza para
que lo aplique en todo momento de su vida, y que asocie dicho evento con una

vision de competitividad y logro de capacidades en el area.
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2.2.1.1. Teorias que sustentan el estudio
A La teoria de Howard Gardner sobre las inteligencias multiples

Dicha teoria plantea la necesidad de desarrollar el talento de cada nifio,
Howard Gardner establece modelos inteligencias: linglistica, espacial, musical,
intrapersonal, l6gico-matematica, corporal-cinética, interpersonal y naturalista.
Para €l las inteligencias son importantes y considera que todos los nifios poseen
ocho inteligencias o formas de aprender y que estas inteligencias se combinan de
manera unica, actuando en forma armonica.

A partir de sus planteamientos, responde a su propio estilo, “cada persona
estd dotada de una inteligencia formada a su vez, por una combinacion de
inteligencias maltiples que varian en grado y profundidad, pudiendo todas ellas
pueden ser aumentadas con la practica y el entrenamiento” (Gardner, 2003) y “esta
relacionada directamente con la ensefianza de las lenguas™ (Christison, 2001).

B. Teoria de la asimilacion cognoscitiva de Ausubel (1918)

Quien propone el aprendizaje significativo, afirmando que “el proceso
educativo es relevante considerar lo que el individuo ya sabe. Hoy en dia se llama
los saberes previos, que son los conocimientos que los estudiantes ya conocen”
(Ausubel, 1998), para Ausubel el labor educativa ya no se ve como labor que debe
desarrollarse con mentes en blanco o que los aprendizajes comiencen de cero. De
manera que el aprendizaje es “la adquisicion permanente de un cuerpo de
conocimientos” (Lazo, 2009).

El aprendizaje significativo es la manipulacién del estudiante de manera
mental, en vista que permite demostrar sus habilidades adquiridos y aplicarlos en

el contexto educativo para enlazar nuevas informaciones.
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C. La psicologia genética de Piaget (1896-1980)

El aporte de Piaget se centra en torno al desarrollo del pensamiento y la
inteligencia humana. Su teoria permite conocer el proceso de desarrollo cognitivo
de los nifios. “El pensar se despliega desde una base genética sélo mediante
estimulos socioculturales, asi como también el pensamiento se configura por la
informacidn que el sujeto v recibiendo, informacidn que el sujeto aprende siempre
de un modo activo” (Piaget, 1980); asimismo, la representacion grafica de signos
empiricas pueden facilitar el aprendizaje de forma significativa en educacion.

“Los mapas conceptuales dirigen la atencion, tanto del estudiante como
del profesor, porque reducen las ideas importantes y son plasmadas en cuadros y
signos que concentren una tarea especifica del aprendizaje, y en ellas se muestran
caminos que deben ser conectadas de manera significativa en los conceptos mas

generales que proporcionan los mapas conceptuales” (Novak & Gowin, 1988).

2.2.1.2. Clasificacion de las estrategias de aprendizaje

. Estrategias de adquisicion de investigacion, es interactuar por medio de
los procesos y técnicas atencionales, los cuales se encargan en registrar
encuestas del contexto transportando y seleccionando una informacion.
Las estrategias de atencion son aguellos que direccionan y controlan la
informacidn para optimizar procesos en la atencion.

" Por otra parte, las estrategias de codificacion de informacion, se refiere a
que el estudiante va seleccionar informacion adecuada en su aprendizaje.

" Mientras en las estrategias de recuperacion de informacién, recupera datos

" Finalmente, las estrategias de apoyo al procesamiento de informacion.
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“Primordial para captar o adquirir informacion es atender; una vez
atendida, lo méas probable es que se pongan en marcha procesos de repeticion,
encargados de llevar la informacion transportando y transformando, junto a los
atencionales y en interaccion con ellos, desde el registro sensorial a la memoria de
corto plazo y de aqui se selecciona la informacion procedente, a la memoria de
largo plazo” (Roman & Gallego, 1994), por otro lado, “las estrategias de atencion
son aquellos que favorecen el control o direccidn de todo el sistema cognitivo hacia
la informacidn relevante de cada contexto; por otra parte, captar una informacién
es percibir o darse cuenta de la informacion que recibimos, que pueden llegar por
via oral, escrita o por percepcion del ambiente” (Bernardo, 2007).

Dentro de las estrategias de adquisicion de informacion hay dos tipos de
estrategias:

a) Estrategias atencionales: “Estas estrategias son: subrayado lineal, cuya
finalidad es destacar lo que se considera importante en un texto, mediante el
rayado en la parte inferior de palabras o frases; subrayado idiosincratico, es
destacar lo que se considera importante en un texto mediante la utilizacion de
signos, colores y formas propios de quien los utiliza; epigrafiado, es distinguir
partes, puntos importantes o cuerpos de conocimientos en un texto mediante
anotaciones, titulos o epigrafes”. (Bernardo, 2007)

b) Estrategias de repeticion: “tienen la finalidad de retener la indagacion
facilitando el paso de la informacién a la memoria de largo plazo”.

“Estas estrategias estan integradas por los siguientes: repaso en voz alta, que
ayuda a la memorizacion pronunciando las palabras fuertes debido a que

intervienen dos sentidos, la vista y el oido; repaso mental, es reflexionar sobre

18



lo leido o estudiado y sacar el resumen mentalmente; y el repaso reiterado, es
leer varias veces el tema con pequefias pausas para reflexionar sobre lo
comprendido”. (Bernardo, 2007)

Escala de estrategias de codificacion de informacion.

El paso de la informacion de memoria de corto plazo a la memoria de largo
plazo requiere, de los procesos de atencion y de repeticion. Codificar es
traducir a un cddigo. Las estrategias de codificacion se clasifican en:

a)  Estrategias de nemotecnizacién; significa técnicas de memorizacion
para recordar secuencias; la nemotecnia ofrece artificios para salvar estas
dificultades. Estan conformadas por estrategias acrosticas y/o acrénicas que
son los que utilizan las primeras letras de cada palabra a memorizar para
formar otra palabra. También se relacionan las palabras a memorizar formando
cuentos e historietas; rimas y/o muletillas; se busca asociar la palabra que
quieres recordar con otra de similar fonética. Es imaginarse de una ruta
definida y conocida asociando cada aspecto a memorizar con los lugares que
hay en la ruta y palabra-clave. Es transformar informacion a memorizar poco
conocida en informacién conocida.

b)  Estrategias de elaboracion, distinguen dos niveles de elaboracion: el
simple, basado en la asociacion intra material a aprender, y el complejo, que
lleva a cabo la integracion en los conocimientos previos del individuo. El
almacenamiento duradero parece depender de la elaboracion y organizacion
de la informacion que da las nemotecnias. La elaboracion de la informacion
puede tener lugar de muchas maneras (tacticas), estableciendo relaciones entre

los contenidos de un texto con los que uno sabe; construyendo imagenes
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visuales a partir de la informacion; elaborando metaforas o analogias a partir
de lo estudiado; buscando aplicaciones posibles de aquellos contenidos que se
estan procesando al campo escolar, laboral, personal o social; haciéndose
autopreguntas o preguntas cuyas respuestas tendrian que poner en evidencia lo
fundamental de cada parte de un texto o elaborando inferencias conclusiones
deducidas o inducidas tomando como base juicios, principios, datos e
informaciones presentes en el texto.

c) Estrategias de organizacion: se refiere a la transformacion significativa de la
informacidn de acuerdo a las capacidades y competencias realizadas por los
aprendices, previa organizacion concreta del educando, con contenidos de
aprender la naturaleza estratégica del aprendizaje ajustadas a la experiencia
adquirida del individuo auténomo, identificando el autocontrol en las tareas
asignadas. “Las estrategias de organizacion se pueden clasificar de diferentes
formas: mediante agrupamiento diversos como resimenes y esquemas;
secuencias logicas, como: causa-efecto, problema-solucién, comparacion,
etc., construyendo mapas conceptuales” (Novak, 1993).

Escala de estrategias de recuperacién de informacion.

En este nivel se identifican exdmenes en base a la necesidad de la memoria a
cual va generar una contestacion previamente planeado y comprobado. El
sistema cognitivo cuenta con un enfoque cientifico que emana procedimientos
capaces de recordar y recuperar informacion del aprendizaje, almacenada en
la memoria de largo plazo; esta medida evalla el desempefio social igualando
las distorsiones que favorecen las generaciones mediante sistemas cognitivas;

en consecuencia, se autorregula de la siguiente manera:
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a) Estrategias de busqueda de informacion; son almacenadas y organizadas
por la memoria de manera condicional en base de datos que se hallan en el
conocimiento de la informacién mediante estrategias y procedimientos que
varian bésicamente en un resultado. Sus esquemas 0 principios generan un
ambiente que articula la eficacia del aprendizaje, o sea la busqueda de técnicas
gue construyen una estructura genérica mediante el conocimiento de términos
seleccionados para elaborar una informacion. Por tanto, dichas préacticas son
utilizados para codificar y almacenar informacion organizada.

La memoria busca la reconstruccion de la informacion recabada en un largo
plazo, con la finalidad de generar respuestas que faciliten la codificacién y el
control de interpretar bajo la percepcion del aprendizaje en la busqueda de la
forma de expresion estandarizado de la conducta y accion del educando.

b) Estrategias que generan respuestas; estas estrategias adoptan conceptos
que garantizan una disposicion positiva, libre y ordenada en la recuperacion
de informacidn, la misma es derivada de la tactica secuencial de la conducta
de una situacion adecuada y genera una redaccion asociada de conceptos
nuevos transformando en pautas satisfactorios que ofrezcan una cimentacion
potencial en la articulacidn de experiencias positivas y significativas.

Escala de estrategias de apoyo al procesamiento

Son técnicas que potencian el desempefio de los estudiantes, incrementando
situaciones de adquirir y codificar informacion, identificando estrategias que
miden su rendimiento académico estableciendo un control de crecimiento en
su autoestima y motivacién, con ello se garantiza el funcionamiento adecuado

del sistema cognitivo y el clima educacional.
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Existen prototipos que controlan el metacognitivo y trae una capacidad innata
y lucida desde su inicio hasta su término del proceso de la ensefianza y
aprendizaje, el control del proceso afectivo como la ansiedad, la expectativa,
el cuidado, para poder controlar el desarrollo social y la experiencia cognitiva
referida a la cooperacion y motivacion para evitar un conflicto.

a) Las estrategias metacognitivas; “estan relacionadas con el conocimiento
que el estudiante tiene de sus propios procesos de su conocimiento y con el
control de esos mismos procesos” (Garcia-Valcarcel, 2003). La eficacia de
las estrategias metacognitivas es la capacidad de regular el autoaprendizaje
aplicando técnicas de conocimiento declarativo, procedimental y condicional
que involucra el control y efectividad de los resultados mediante un analisis
del proceso de aprendizaje. Del mismo modo, un automanejo de los procesos
de comprension requiere ser evaluado de objetivos, estableciendo estrategias
adecuadas para el apoyo al procesamiento de informacion; las tres estrategias
metacognitivas son: el autoconocimiento, automanejo de la planificacion y
automanejo de la evaluacion (regulacién).

b) Estrategias socioafectivas: “se relacionan con el interés y motivacion
para el aprendizaje” (J. Garcia, 2006); estas estrategias se pueden dividir en:
estrategias sociales, que facilitan el aprendizaje en interaccidn con los demas
y ayudan a los aprendices a entender mejor la cultura a la que se enfrentan”.
c) Ser consciente de la circunstancia que evocan el proceso de ensefianza-
aprendizaje; estrategias motivacionales, que permiten desarrollar y mantener
un estado motivacional y un ambiente de aprendizaje apropiado, 0 sea son

procedimientos para activar, regular y mantener la conducta de estudio.
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2.2.1.3. Funciones de las estrategias

La funcion especifica del aprendizaje, es obtener recursos mas frecuentes
para intervenir la forma expresiva con actividades que desarrollen la confianza de
indagar sesiones de aprendizajes para equilibrar la duracion de la sesién. De modo
que, “favorecen y condicionan el aprendizaje significativo. Al respecto se alude
que, si un alumno selecciona, organiza y relaciona el material a aprender con sus
conocimientos previos entonces el aprendizaje que se produce es significativo y se

produce buena retencion”. (Beltran & Bueno, 1997)

2.2.1.4. Ventajas de las estrategias de aprendizaje

El interés en el aprendizaje facilita la motivacién en el educando, ya que

desarrolla intrinsecamente las destrezas asignadas.

- El aprendizaje permite comparar conceptos construidos y transferibles al
proceso de ensefianza-aprendizaje, enfocados a la transferir contenidos y
capacidades que den solucion correcta.

- Laautoconfianza fortalece el aprendizaje configurando procesos.

- Lacomprensidon de contenidos auxilia una retencion légica en los contenidos

puestos como problemas o trabajos a realizar.

- Las metodologias en el aprendizaje se realizan de manera integral.

2.2.1.5. Desventajas de estrategia de aprendizaje
- Iniciar el aprendizaje con un bajo nivel de motivacion, va resultar la busqueda
de informacién con predominio de fracaso en los educandos y desean no

iniciar dicho proceso de busqueda, basandose en experiencias negativas.
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- El desarrollo de los proyectos, poseen relacionar los contenidos que abarcan
experiencias en técnico y tecnoldgico segin métodos que tematizan dentro
del concepto de desarrollo humano y académico, siendo realizado para que

el docente plantee alternativas de solucion en el proyecto.

2.2.1.6. Aprendizaje autbnomo

El aprendizaje autbnomo se refiere cuando el estudiante ha logrado un
grado de madurez en su desarrollo cognitiva, de forma que dirige un pensamiento
critico para puntualizar estrategias que exigen relacionar los niveles de desempefio
y competencia capaces de enfrentar retos sociales actuales.

Los tres pilares del aprendizaje autonomo: saber, saber hacer y querer. El
componente del saber, conocer el aprendizaje propio. Muy pocos hombres tienen
un buen conocimiento de su comportamiento propio, menos aun nifios y jovenes.
Conocer el comportamiento propio implica auto observacion, no se trata de
convertir a todos los alumnos en fildsofos o psicologos del aprendizaje. La
expresion correcta si se le capta en toda su amplitud es la meta cognicion, es el
saber sobre el saber. “En tltima instancia deberiamos hablar de meta aprendizaje,
meta comprension, meta solucion de problemas, y meta motivacion. Sin embargo,
no se trata de un saber teodrico aprendido, sino de un saber relativo a nosotros
mismos; saber sobre mi proceso ideal de aprendizaje y sobre mi proceso real de
aprendizaje”. (Aebli, 2001)

El componente de saber hacer: aplicar practicamente procedimientos de
aprendizaje. El aprendizaje es una actividad que pretendemos que los alumnos la

desencadenen por si mismos y la puedan dirigir correctamente, que el objetivo de
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aprendizaje es por tanto la auto orientacion del aprendizaje. Para ello el saber se
debe convertir en saber hacer, el alumno no debe solo hablar sobre el proceso, sino
debe estar en la capacidad de orientar su correcta realizacion. Eso ocurre
fundamentalmente por medio de la auto instruccion.

Finalmente, el componente del querer. El alumno debe estar convencido
de la utilidad del procedimiento de aprendizaje y querer aplicarlo. Este tercer pilar
del aprendizaje autdnomo es cuestion del convencimiento y del querer. El alumno
debe por tanto poder aplicar procedimientos correctos de aprendizaje y de trabajo,
no solo cuando se le solicita. Debe estar de tal manera convencido de su utilidad,
que los aplica también sin que nadie se lo pida, y cuando nadie lo controla; por
ejemplo, cuando hace los deberes en casa o al salir de la escuela.

Se puede interpretar que el aprendizaje autdbnomo se logra cuando el
estudiante es consciente de su aprendizaje y lo aplica para la vida, en todo
momento, esto quiere decir que los conocimientos adquiridos son para su memoria

a largo plazo, que va a ser permanente.

2.2.2. Comprension lectora

La compresion lectora es un proceso en el cual el lector entiende el mensaje
que da el autor, y ella es asociada a la nocién de interpretar situaciones que exponen
universalizar la alfabetizacion, con la finalidad de resarcir las habilidades y tareas
gue se asignan al estudiantado que sean compatibles con el entrenamiento de la
lectura y el texto modificado y actualizado de los lectores.

“La comprension lectora es un proceso que visto como tal, requiere de

operaciones practica y sistematica para el desarrollo de las habilidades en toda
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persona que permite estar comprometida con acciones para el desarrollo de la
inteligencia”. (Cézares, Christen, Jaramillo, Villasefior, & Zamudio, 1990)

Por lo tanto, la determinacion de una lectura resulta estratégica para disefiar
cuidadosamente procedimientos especificos para obtener un propdsito, que exhorta
resultados de calidad en la percepcion basada al producto cuando la supervision de
la ejecucion planifica la obtencidn de procedimientos de una comprension de textos
compatibles en la interpretacion de lectura.

Se reafirman que una “comprension de textos es una actividad constructiva,
compleja de caracter estratégico que implica la interaccion entre las caracteristicas
del lector y del texto, dentro de un contexto determinado” (F. Diaz & Hernandez,
2001), por otra parte es una actividad que esta estrechamente relacionado entre el
lector y el texto; segin Colomer & Camps (2005) alude que, “la comprension del
texto no es una cuestion de comprender o no comprender nada, Sino que como en
cualquier acto de comunicacion, el lector realizo una interpretacion determinada
del mensaje que se ajusta m&s o0 menos a la intencién del escritor”.

Para Sanchez (1986). “La comprension de un texto depende del grado de
conocimiento y de informacion que se tiene acerca del tema, campo o universo al
cual se refiere una obra, pues ello permitird encontrar relaciones y referencias
concretas sobre las cuales el lector tiene ya ideas, depende entonces mucho del
dominio del asunto sobre el cual trata la lectura”.

“Comprender la lectura es un proceso cognitivo complejo o interactivo
entre el mensaje expuesto por el autor y el conocimiento, las expectativas y los
propdsitos del lector. La comprension lectora es un proceso que implica establecer

enlaces lI4gicos entre las ideas del texto y el lector; entendida como la construccion
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de significados, por parte del lector, mediante la practica de operaciones mentales
con el proposito de darle sentido a las ideas expuestas por el lector”.

El uso de la lectura activa la construccion del sujeto, de modo que Moore
(2007); “enfoca el desarrollo de la comprension lectora como el desarrollo una serie
de destrezas tratadas como tareas jerarquicas de aprendizaje”; supone un proceso
de aprender determinado a traves de una evolucion de textos significados que dotan
la comprensidn de estructuras cognitivas para interactuar activamente el lector para
su formacion; esto indica que las fases del lengua escrita de modo literal y “dar” la
capacidad de percibir un nivel critico para aportar de manera significativa las ideas
como informacion propia y jerarquizar temas adquiridas.

Desde una perspectiva funcional el planteamiento de ideas por el autor, son
explicitas en cuanto a fundamentar la forma de la expresion, en cambio es implicita
porque encuentra un significado expresada de manera fidedigno, ello supone en
aportar planteamientos de niveles que desarrollen la comprension lectora como una
habilidad de comprender desde una perspectiva metacognitiva y sintactica.

Seleccionar una lectura significa experimentar caracteristicas cognitivas y
afectivas en la comprensidn de texto, esto transmite una cultura perceptiva de modo
indivisible en la formacion de modelos linguisticos, que desarrolla una teoria
psicolinguistica; las emisiones de los sonidos corresponden a que los fonemas son
relacionados en la comprensién de la lectura mediante los grafemas, si no existe
comprension no hay lectura especifica para que el lector pueda interpretar.

De modo que, el estudio reviste una complejidad en el desarrollo intelectual
y también en la comprension lectora, hecho que trasciende largamente en alcanzar

constituir la capacidad de debatir sobre el desarrollo de lacomprension de la lectura
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que compone a la persona a elaborar informacion que interactle en procesar ideas
que manifiestan un logro de relacion al aprendizaje cognoscitivo e intelectual.

La comprension requiere elaborar un significado para interactuar la lectura
con el lector, dicha informacion se almacena en la mente para procesar ideas nuevas
y desarrollar la capacidad critica y valida y necesaria en la lectura. “La lectura
enriquece y desarrolla la necesaria capacidad critica de las personas; de ahi que tras
el acto de la lectura, ademéas de los valores civicos que encierra, habite una
adquisicion de habilidades que dota a los individuos de recursos necesarios para su
desarrollo como personas: la vida cotidiana debe estar condicionada por la
capacidad lectora que contribuya al perfeccionamiento de los seres humanos”
(Bamberger, 1975), involucrando posteriormente en los nuevos conocimientos.

Asimismo, el lector interviene con conocimientos previos descodificando
las ideas y objeticos de la lectura en cuanto a su contenido como la forma de la
lectura aportando con procesos que implican confianza inferenciada que aporta una
informacién que resalta en las experiencias propias del lector, con predicciones
previos al momento de leer el texto resaltando sus caracteristicas de la lectura.

La estructura de comprension lectora se concibe como la forma de entender
las proposiciones de manera gradual a partir de una interaccion estratégica del
lector frente al contexto de comprension de textos; la comprension es “el proceso
por el que un lector elabora su macroestructura textual (representacion mental del
significado del texto) a partir de la microestructura linguistica del texto
(proposiciones que subyacen a las oraciones gramaticales)” (Van Dijk, 1983), o
también denominadas redes semanticas; “las redes semanticas proporcionan un

modo de representar las relaciones entre los conceptos y los acontecimientos de un
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sistema de memoria y constituyen una descripcion apropiada de nuestro proceso
de razonamiento” (Norman, 1985) considerado como interaccion dialéctica.

Las estrategias de comprension son habilidades adquiridas por el lector de
manera activa, infiriendo sus conocimientos y expectativas como un papel esencial
para predecir los objetivos y metas de la informacién progresivo y ajustada en el
contexto general significativo educacional. “Aungue también tiene importancia la
influencia de las tipologias formales, estructurales y de contenido del texto, asi
como el contexto del acto de leer, de ensefiar y aprender a leer”. (Cabanillas, 2004)

En términos mas sencillos la comprension es la facultad, capacidad o
perspicacia para entender y penetrar en las cosas, en este caso, en los textos. La
comprension lectora es muy importante para lograr el aprendizaje, cuando el
estudiante no comprende le va afectar en todas las asignaturas, es por ello que el
estudiante debe leer correctamente y comprender lo que lee para interiorizar el

aprendizaje.

2.2.2.1. Niveles de lectura

Estos niveles de lectura construyen a abordar predicciones de lo que se
puede tener inconscientemente y no cumplan los procesos metodolégicos que
representa la comprobacién del texto, inmersa en la reflexion de leer y comprender
el texto estableciendo niveles de lectura que determine las intenciones educativas
gue aseguran contenidos explicitos e implicitos dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje del estudiante; esto puede desarrollar de manera individual avanzando
objetivos que recapitulan y permiten pensar para luego relacionar una lectura de

modo precisa en establecer una informacién previa.
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Por otra parte, plantearse preguntas principales es necesario para localizar
la idea secundaria en el texto referido; la lectura “es una actividad o proceso
interactivo complejo, considerado un medio o herramienta bésica para adquirir y
utilizar informacion, para desarrollarse y moverse en sociedad, y es entendida, por
tanto, como parte esencial en la vida cotidiana” (Herrera, Hernandez, Valdés, &
Valenzuela, 2015) como movimientos interpretativos de grados o niveles de lectura
bien estructurada debido a los resultados obtenidos en los lectores, estableciendo
una interpretacion l6gico y organico en el texto.

La lectura identifica niveles que construyen en el lector una ensefianza
macro significativa, involucrando a que se acerquen a leer los textos para elaborar
un contexto especifico que vincula el propdsito de conocer progresivamente las
hipdtesis del proceso de la lectura y encontrar la estética de la informacion, el cual
se fundamenta en los elementos verbales e iconicos de los macro niveles de la
lectura; “es comprender, y este acto implica el ejercicio de habilidades mentales
superiores tales como: predecir, inferir, analizar, sintetizar, entre otras” (Santiago,

Castillo, & Ruiz, 2005).

2.2.2.2. El nivel de lectura literal o descriptiva
La lectura se divide en subniveles, los cuales se fundamentan en lo que se
dice en el texto descriptivo y/o literal.
a)  Subnivel literal basico o primaria:
En este subnivel se identifican informaciones explicitas en el texto, que
permiten manifestaciones en su estructura de manera directa reproduciendo una

investigacion secuencial enlazando el contenido del texto, identificando la idea
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principal para suministrar con frases y palabras que caracterizan teméticas con
hechos y acontecimientos pragmaéticas basicas de forma intencional y exigen que
se pregunte la conveniencia extrema ideoldgica dentro del nivel literal que inicia
con decodificacion minimo de alcance a la interpretacion las hipotesis.

b)  Subnivel literal avanzado o secundario:

Este nivel consiste en la reconstruccion y explicar la informacion ampliando
con la cualificacion de los presaberes en el texto con estructura semantica valorada
en base a la reconstruccion del enunciado y hechos que detallan una idea principal
que caracteriza explicitamente una informacion secuencial.

La lectura literal, es “un nivel de lectura inicial que hace decodificacién
béasica de la informacidn. Una vez se hace este tipo de recuperacion de informacion,
se pasa a otras formas de interpretacion que exigen desplegar presaberes y hasta
hipdtesis y valoracion” (Lopez, 2015) practica que regula necesariamente un sub
nivel basica en el estudiantado con importancia en la elaboracién de un resumen a
través de un parafraseo o composicién del texto escrito.

Los textos estan estructurados mediante procesos linguisticos de intereses
abstractas con sentidos culturales y cientificos que motiven una lectura descriptiva
y reflexiva segln los modelos que permiten la composicion original del texto de
modo individual en su lenguaje contextual y aproximada segun su acepcion:

a)  En un texto, la idea general desarrollada manifiesta un propdsito de lectura
de manera global y presenta un sentido tematico del texto.
b)  Examinar las unidades invariantes de una oracion jerarquizando los parrafos

mediante unidades principales y especificas (secundarias).
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c)  Eliminar los datos informativos fundamentales, es minimizar temas graficas
que producen la necesidad de significar el acceso a identificar el ndcleo de la
informacion que pertenecen a la linglistica textual.

d)  Ejecutar una informacidn generalizada que permita condensar la idea general

e)  Rehacer de manera anéloga, coherente, concisa y breve un texto.

En consecuencia, los docentes deben seleccionar lecturas que resultan ser
significativas en el aprendizaje, con soportes y procedimientos ilustrativos en las
diferentes areas, una mala clasificacion del texto invalidara los resultados en los
lectores en el ambito educativo; las lecturas descriptivas o literales delimitan un
nivel de comprension y constituye fundamentalmente la comunicacion mediante
una unidad de caracter social y autentica.

Este grado de realizacion admite niveles en diversos procedimientos:

Diferenciar una informacién de relevancia de una informacion secundaria.

- Saber encontrar la idea principal y la relacion de causa - efecto.

- Seguir unas instrucciones, reconociendo las secuencias de una accion.
- ldentificar los elementos de una comparacion mediante las analogias.
- Encontrar el sentido de palabras de mdaltiples significados.

- Reconocer y dar significado a los sufijos y prefijos de unos habitual.

- ldentificar sinbnimos, anténimos y homéfonos.

- Dominar el vocabulario basico.

¢)  Los niveles de lectura inferencial e interpretativa
En la eminencia de la lectura el lector debe reflexionar sobre la informacién

gue no se percibe como seleccionada literalmente, de manera que el texto para
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percibir o relacionar debe inferir la idea principal de modo explicita y concisa; por
ello, inferencia es “la conexion de los trozos de informacion de ese texto se hace
posible gracias a que somos capaces de rescatar los implicitos dejados por un
escritor avezado” (Parodi, 2005), optimizando hechos explicitos escritos que
aportan tonos necesarios y significativos en la lectura global del conocimiento.

“Es preciso sefialar que no puede establecerse un esquema rigido para definir
cuando se emplean cada una de estas reglas ya que no todo individuo las aplicara
de la misma manera sino de acuerdo a sus intereses, conocimientos, normas y
valores. Con su aplicacién se reproduce el texto, pero no a partir de una copia
idéntica, sino de la representacion elaborada que convierte o transforma un
conjunto de proposiciones en macroproposiciones” (Jiménez-Pérez, 2015; Mundz,
Munoéz, Garcia, & Granado, 2013).

Las interpretaciones dindmicas del proceso de lectura, inducen implicancia
interpretativa organizada, creada por los lectores en su interpretacion descrita de
manera estable y distinta que implique aseverar tareas relacionadas a impulsar los
subniveles con propoésitos de competencia en la lectura y que permita asociar logros
y propdsitos del lector, a través de textos inherentes en la implicancia de la forma
de causa-efecto, orientados a componer implicitamente los significados textuales y
contenidos del texto y su naturaleza ideoldgica de forma pragmatica.

Diversas operaciones realizan niveles que suponen asociar, llevando datos e
informaciones organizadas de manera global, con un propoésito de identificar los
procesos y modelos que resumen la comprension lectora:

- Predecir resultados, infiriendo el significado de palabras desconocidas.

- Inferir efectos previsibles a determinadas causas y secuencias logicas.
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- Entrever la causa de determinados efectos.
- Inferir el significado de frases hechas, segtn el contexto.
- Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

- Recomponer un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.

Prever un final diferente.
d) Nivel de lectura critica o valorativa

La valoracion para el lector es compleja, se considera un alto grado de vital
importancia en relaciéon a productividad; empero, la lectura critica, “el lector se
encuentra en condiciones de emitir juicios de valor propios y también esta
capacitado para la defensa o detraccidn de los ajenos. Este nivel implica no solo un
bagaje vital minimo sino una experiencia sociocultural apta, es decir, tener habito
lector, por ejemplo. A mas equilibrio emocional, nivel critico mas éptimo, mas
constructivo, debido a un mejor dominio de la empatia y la asertividad” (Caballero
& Garcia-Lago, 2010) variable con multiples niveles y perspectivas dptimas.

Pero, en todos los casos, se evalla minuciosamente la lectura con elementos
presaberes que son expresadas por el lector utilizando palabras intencionales; los
textos valorativos son juicios elaborados en referencia a una lectura escrito tanto
leido en relacién a otros textos eficiente, deberia conducir precisamente en una
forma del contexto ajeno que incluya una escritura eficiente y clara.

Sin duda, la realizacion siguiente supone niveles de sistematizacion:

Conceptuar desde un contexto personal sobre el contenido a juzgar.

Discrepar un juicio en un hecho, emitiendo opinién sobre su conducta.

Exteriorizar un texto determinado provocando reacciones positivas.

Corresponder experiencias vividas con aquellos leidos personalmente.
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La capacidad del educando se refleja cuando desarrolla actividades con
motivacion y dinamismo, obteniendo un rendimiento significativo a nivel escolar
y perfecciona sus habilidades mentales; “lo cierto es que ni si quiera en el aspecto
intelectual del rendimiento, la inteligencia es el Unico factor, al analizarse el
rendimiento académico, deben valorarse los factores ambientales como la familia,

la sociedad y el ambiente escolar”. (Solé, Miras, & Castells, 2000c)

2.2.2.3. Factores influyentes de la comprension lectora
Los factores que influyen en una lectura, implican un conocimiento de
habitos de comprension lectora que caracteriza motivar en su contenido prolongado
del lector; por ende, Yataco & Almeyda (2004) supone diversos factores para que
la comprension lectora se entienda como dependencia de:
a) Factores de comprension derivados del escrito:
El lector realiza una determinada interpretacion de mensajes para comprender
el contenido del texto, la comprensién de cualquier acto de comunicacion no
es cuestion intencional del escritor, sino la de ajustar a la realidad de codificar
informacion de forma explicita y con grado de comprension.
b) Factores de comprension lectora derivados del texto:
Consta diversos textos escritos que varien y conllevan a dividir en:
- En el ambiente familiar prevalecen las invitaciones, cartas y postales.
- Mientras en lo académico repercute los resimenes y las redacciones.
- En el ambiente laboral los mas importantes son los informes y notas.
- En lo social facilita los anuncios impresos mediante articulos diversos.

- En lo literario funcionan literaturas de corrientes tradicionales del texto.

35



Teniendo en cuenta esto, se puede decir que el grado de comprensién de
textos serd facilitando muchas veces por el interés del autor por el texto y también
cuando el lector observa que la lectura se vincula con su patrimonio de
conocimiento y cumple con alguna funcién provechosa para él. De otro modo,
permite inferir y codificar las informaciones de forma explicita e implicita.

Pero ademas de ello, un aspecto primordial para la comprension lectora es
la forma y estructura del texto, que presenta un contenido desordenada y a su vez
incompleta al momento de articular los elementos o signos, no se produce una
construccidn de significados nuevos, en un contexto coherente que producir textos
eficientes que facilitan una comprensién textual de la persona; el lector en sus
bagajes concibe comprender correctamente el significado del texto.

c) Factores de comprension lectora provenientes del lector
El lector debe tener conocimientos diversos para enfrentar con éxito la lectura:
- Conocimiento sobre el mundo: por el conocimiento de la realidad se debe
construir o anticipar la informacion que trasmite cada tipologia textual.
- El conocimiento sobre el texto: es el conocimiento de la situacion

comunicativa.
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HIPOTESIS

3.1.

Hi =

Ho =

3.2.

Hipétesis general

Entre las estrategias de aprendizaje autonomo y la comprension lectora
existe relacion directa en estudiantes del 5° grado de primaria del
Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020.

Entre las estrategias de aprendizaje autdbnomo y la comprension lectora no
existe relacion directa en estudiantes del 5° grado de primaria del
Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020.
Hipotesis especificos

Hi= Entre la adquisicion de informacion de las estrategias de aprendizaje
autonomo y la comprension lectora existe relacion directa en estudiantes
del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

Ho = Entre la adquisicion de informacion de las estrategias de aprendizaje
autonomo y la comprension lectora no existe relacion directa en estudiantes
del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

H> = Entre la codificacion de informacion de las estrategias de aprendizaje
autonomo y la comprension lectora existe relacion directa en estudiantes
del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

Ho = Entre la codificacion de informacion de las estrategias de aprendizaje

autonomo y la comprension lectora no existe relacion directa en estudiantes
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del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

Hz = Entre la recuperacion de informacion de las estrategias de aprendizaje
autonomo y la comprension lectora existe relacion directa en estudiantes
del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

Ho = Entre la recuperacion de informacion de las estrategias de aprendizaje
autonomo y la comprension lectora no existe relacion directa en estudiantes
del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

Ha= Entre el apoyo al procesamiento de informacion de las estrategias de
aprendizaje autonomo y la comprension lectora existe relacion directa en
estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas
de Manantay, Ucayali - 2020.

Ho = Entre el apoyo al procesamiento de informacion de las estrategias de
aprendizaje autbnomo y la comprension lectora no existe relacién directa
en estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las

Melinas de Manantay, Ucayali - 2020.
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IV. METODOLOGIA

4.1. Disefio de la investigacion

El tipo de la investigacion es cuantitativo - descriptivo (Carrasco, 2007); solo
se recogerd y se analizara los datos sobre variables estudiando sus propiedades y
fendmenos cuantitativos usando magnitudes numeéricas; la investigacion
descriptiva busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de
cualquier fendmeno que se analice (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

La investigacion posee un nivel correlacional o relacional (Supo, 2014). Los
estudios correlacionales comprenden aquellos estudios en los que estamos
interesados en descubrir o aclarar las relaciones existentes entre las variables méas
significativas, mediante el uso de los coeficientes de correlacion. Estos coeficientes
de correlacion, son indicadores matematicos que aportan informacion sobre el
grado, intensidad y direccidn de la relacion entre variables. (Candela, Cea, Galindo,
& Valilla, 2010) y es de nivel cuantitativo, cuando se refiere al grado de
cuantificacion de los estudios en cuanto a la informacién que requiera por lo que
es un estudio cuantitativo (Dominguez, 2015).

El disefio de la investigacion es no experimental; “la investigacion no
experimental o ex post-facto - correlacional, es decir, cualquier investigacion en la
que resulta imposible manipular variables o asignar aleatoriamente a los sujetos o
a las condiciones” (Kerlinger, 1979), investigacion que orienta a la determinacion
de grado de relacion que existe entre dos 0 més variables de interés en una muestra
de sujetos o el grado de relacion existente entre los fendmenos o eventos
observados.

Presenta el siguiente grafico representativo:
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Gréfico 01. Diagrama de estudio tipo correlacional.

Donde:

M: Muestra de estudiantes
Ox: Estrategias de aprendizaje
Oy: Comprension lectora.

r: Relacién entre variables.

4.2. El universo y muestra.
4.2.1. Area geogréfica del estudio.

La investigacion se va a realizar en el distrito de Manantay con su capital
San Fernando, el mismo es uno de los siete distritos de la provincia de Coronel
Portillo en el departamento de Ucayali, situado al norte del distrito de Calleria, al
este con el distrito de Masisea, al sur y al oeste con el departamento de Huanuco;
creado mediante Ley N° 28753 el 6 de junio de 2006.

El distrito posee como idioma oficial el espafiol, ubicado en las coordenadas
8°26'00" latitud sur y 74°33'00" latitud oeste, con una superficie de 579.91 km? y
una altitud media de 150 m.s.n.m, y una poblacién segun el censo 2017 un total de
87,525 habitantes, y densidad de 150,93 hab/km?; situado en huso horario UTC-5
y un Ubigeo de 250107, con un clima calido tropical que fluctta entre 18° a 34°C,
la poblacion en general se dedica a la pesca, madera y la agricultura para subsistir
su familia.
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El estudio se realiza especificamente en el Asentamiento Humano Las
Melinas del distrito de Manantay, provincia de Coronel Portillo, regién Ucayali,
donde los estudiantes pertenecen al grupo mestizo, los cuales se encuentran con un

aprendizaje media.

4.2.2. Poblacion
La poblacion esta constituida por 78 estudiantes del 5to grado de primaria
del Asentamiento Humano Las Melinas, de acuerdo a la siguiente tabla:

Tabla 01 Poblacion de estudiantes de la investigacion

i 5to Grado
Institucion Ambito fi %
Secciones Sexo
M 15 19.2
A
F 12 154
Asentamiento
M 12 154
Humano Las Manantay B
) F 13 16.7
Melinas
M 10 12.8
C
F 16 20.5
Total 78 100.0

Fuente: Padron de estudiantes del Asentamiento Humano Las Melinas, afio 2020.

4.2.3. Muestra

La poblacion muestral estuvo conformada por 57 estudiantes del 5° grado
de primaria del Asentamiento Humano de Manantay, region Ucayali. El tipo de
muestra es no probabilistico; donde se utilizo el aleatorio simple; en un muestreo
aleatorio simple todos los individuos tienen la misma probabilidad de ser

seleccionados.
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Tabla 02 Muestra poblacional de los estudiantes del estudio

i 5to Grado
Institucion Ambito fi %
Secciones Sexo
M 11 19.3
A
F 8 14.0
Asentamien
sentamiento M 9 158
Humano Las Manantay B
. F 10 17.5
Melinas
M 7 12.3
C
F 12 21.1
Total 57 100.0

Fuente: Padrén de estudiantes del Asentamiento Humano Las Melinas, afio 2020.

Criterios de inclusion.

- Estudiantes de 5° grado (secciones A, By C).

- Matriculados en 5° de grado de educacion primaria.

- Disposicién a participar en la investigacion.

- Estudiantes sin ninguna discapacidad para comunicarse.

Criterios de exclusién.

Estudiantes que se integren a la Institucion Educativa después de haber iniciado
el estudio.

- Estudiantes con capacidad disminuida para comunicarse.

- Estudiantes de otros grados de la institucion educativa.

- Estudiantes que no quieren participar en la encuesta realizada por el

investigador de tesis.
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4.3. Definicion y operacionalizacion de las variables.
4.3.1. Definicion de variables

Variable independiente: Estrategias de aprendizaje

Segln Weinstein y Mayer (1986), “las estrategias de aprendizaje son las
acciones y pensamientos de los alumnos que ocurren durante el aprendizaje que
tienen gran influencia en el grado de motivacion e incluyen aspectos como la

adquisicion, retencion y transferencia”.

Variable dependiente: Comprensidn lectora

Para Céazares, F. (2000) La comprension lectora es un proceso que Visto
como tal, requiere de operaciones préactica y sistematica para el desarrollo de las
habilidades en toda persona que permite estar comprometida con acciones para el

desarrollo de la inteligencia.

4.3.2. Operacionalizacion de variables

Tabla 03 Operacionalizacion de variables

VARIABLE DIMENSIONES

DEFINICION

OPERACIONAL INDICADORES

ESCALA

Para Pérez et al., Utilizar signos para

Nunca o casi nunca =0

Adquisicion de ‘(2011), la estrategia gelsarrollar urll re;umen Algunas veces = 0
informacion ‘es un proceso activo  del texto resaltando con Muchas veces = 1
en el que los informaciones Siempre o casi siempre = 2
estudiantes anotaclones.
establecen los Hacer analogias para Nunca o casi nunca =0
. ., ieti iricen afectar ideas principales
Codificacion de objetivos que d di ge durante el estu diop con Algunas veces = 1
informacion. Su aprendizaje Muchas veces = 2

intentando supervisar
y regular sus

importantes temas que
codifica la informacion.

Siempre o casi siempre = 3

. cogniciones, Exponer los diferentes .
Estrategias . . Nunca o casi nunca =0
. motivaciones y aspectos y contenidos

de Recuperacion de . Algunas veces =2
o . . comportamientos de la lectura para luego

aprendizaje informacion. . L Muchas veces = 3

con la intencién de componer de manera . ..

. Siempre o casi siempre = 4
alcanzar dichos ordenada.
R - - -
Apoyo al objetivos” (p.52). Elegir estrategias ~ Nunca o casi nunca = 0

procesamiento importantes que ayudan Algunas veces = 3
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de informacion. a planificar las lecciones Muchas veces = 4
utilizando medios o Siempre o casi siempre =5
mecanismos para
aprender en un ambiente
que esté bien
acondicionado.

Distinguir la
informacion teniendo en
cuenta las ideas
Comprension principales y personajes
lectora literal ~ Segun Segarra y Bou que se relacionan dentro
(2005). El del contexto narrativo
conocimiento cambia para poder comprender
la naturaleza del los hechos resaltantes.
trabajo y de la Inferir las secuencias de
propiedad y esto hace  hechos de los personajes

. que se desarrollen interpretando frases .

Comprension . Si=3
lectora nuevas relaciones de hechas en  lenguas
Comprension . . trabajo. metaforicos para luego

inferencial . . L Aveces=2

lectora El conocimiento deducir el significado de
enfatiza el contexto la palabra de acuerdo al

. . No=1

social haciendo contexto.

necesario compartir  Emitir opinion personal
experiencias y teniendo una critica
conocimientos  con constructiva sobre el
otros trabajadores. comportamiento de los
Comprension personajes en el texto
lectora critica identificando el aporte

del autor en la
produccion de la lectura
con hechos validos para
la vida cotidiana.

Fuente: Elaboracién propia, 2020.

4.3.3. Medicion de variables

Para la medicion de la variable: Estrategias de aprendizaje bajo el enfoque
de aprendizaje significativo se utilizd un baremo, especialmente disefiado para esta
investigacion.

Variable: Estrategias de aprendizaje: Se dice que un alumno emplea una
estrategia cuando es capaz de ajustar su comportamiento a las exigencias de una
actividad o tarea encomendada por el profesor. Se vinculan con el aprendizaje

significativo y el aprender a aprender.
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Tabla 04 Variable: Estrategias de aprendizaje bajo el enfoque de aprendizaje significativo.

PUNTUACIONES
Nunca Siempre o
Atributos o casi Algunas Muchas casi Total
veces veces .

nunca siempre
Estrategias de aprendizaje 0 0 1 2 10
adquisicion de informacion
Estrategias de aprendizaje
de codificacion de 0 1 2 3 18
informacion.
Estrategias de aprendizaje
de recuperacion de 0 2 3 4 20
informacion.
Estrategias de aprendizaje
de apoyo al procesamiento 0 3 4 5 25

de informacion.

Fuente: Metodologia de investigacién ULADECH.

Tabla 05 Baremo sobre estrategias de aprendizaje desarrolladas por los estudiantes.

Puntuacion Juicio Decisiéon Categoria

Las estrategias de aprendizaje Se recomienda
que son aplicadas son las que empezar a

0-39 asocia con procesos desarrollar DE
atencionales y se 51.tuan en la estrategias que ADQUISICION
base de los niveles de desarrollen
procesamiento y, se aproximaa procesos mas
la comprension. complejos.
Las estrategias de aprendizaje
que son aplicadas desarrollan Se recomienda DE
procesos mas complejos que seguir ELABORACION

40-70 tienen que ver con la busqueda utilizandolas y
de informacion en la memoria reforzarlas.

y los procesos metacognitivos.

Fuente: Metodologia de investigacion ULADECH.

Los puntajes del baremo se refieren a la eleccion de prioridades en el uso

de los atributos que configuran la variable: Estrategias de aprendizaje bajo el

enfoque de aprendizaje significativo.
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Atributos de la variable:

- Estrategias de aprendizaje adquisicién de informacion. Son los procesos
encargados de seleccionar y transformar la informacién desde el ambiente del
registro sensorial y de éste a la Memoria a Corto Plazo (MCP).

- Estrategias de aprendizaje de codificacion de informacion. Son los procesos
encargados de transportar la informacién, de la Memoria a Corto plazo a la
memoria de largo plazo (MLP).

- Estrategias de aprendizaje de recuperacion de informacién. Son aquéllos que
sirven para optimizar los procesos de recuperacion o recuerdo mediante
sistemas de busqueda o generacidn de respuestas.

- Estrategias de aprendizaje de apoyo al procesamiento de informacion. Son los
procesos de naturaleza metacognitiva que optimizan o, también, pueden
entorpecer el funcionamiento de las estrategias de aprendizaje; sin embargo, casi
siempre estan presentes factores metamotivacionales, que resultan tan

importantes como los procesos cognitivos para lograr buenos resultados.

Variable: Comprension lectora, es el promedio alcanzado, en el Il bimestre
bajo la forma cualitativa que obtiene un alumno como resultado de una evaluacion
gue mide el producto del proceso ensefianza aprendizaje en el que participa,
demostrando sus capacidades cognitivas, conceptuales, actitudinales,

procedimentales.
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Tabla 06 Variable: Comprension lectora.

El estudiante evidencia el logro de
los aprendizajes previstos,
demostrando incluso un manejo
solvente y muy satisfactorio en
todas las tareas propuestas.

Logro destacado
Alto

El estudiante evidencia el logro de

Logro previsto | o . I
] Alto 0s aprendizajes previstos en e
COMPRENSION tiempo programado.

LECTORA

El estudiante estd en camino de
lograr los aprendizajes previstos,

Proceso )
) para lo cual requiere
Bajo I .
acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo.
Inicio El estudiante estd empezando a
Bajo desarrollar los aprendizajes.

Fuente: Tesis de pre grado, 2019.

4.4, Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

4.4.1. Técnicas

a)  Encuesta: para el estudio se utiliz6 la técnica de la encuesta dirigido a los
estudiantes para evaluar las estrategias de aprendizaje auténomo y la
comprension lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del
Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020.

b)  Andlisis documental: para el presente estudio se utilizé la técnica del analisis
documental para evaluar las notas de estudiantes del 5° grado de primaria del
Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020.

4.4.2. Instrumentos

Vara, A. (2008), los instrumentos son los soportes fisicos que se utilizan en
la investigacion para el recojo de datos. Todo instrumento que se utiliza para medir
la variable o variables de estudio deben ser coherentes con las técnicas; pero lo mas

importante que sean los que realmente garanticen el recojo del dato.
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Cuestionario: El cuestionario es definido por Méndez C., (2001), como
aquél que “se aplica a una poblacion bastante homogénea con niveles similares y
con una problemadtica semejante”. Todo ello, con la finalidad de recabar la opinién

de los participantes que conforman la muestra.

a) Instrumento para estrategias de aprendizaje

Ficha técnica

Nombre: ACRA, Escala de estrategias de aprendizaje.

Autores:  José Maria ROMAN SANCHEZ.

Sagrario GALLEGO RICO.

Aplicacion: Individual o colectiva.

Ambito de aplicacion: EI ambito propio de aplicacion es el alumnado de
Ensefianza Secundaria Obligatoria (12-16 afios). No obstante, ese &mbito puede ser
ampliado a edades superiores, incluidas las universitarias.

Duracion:

Sin tiempo limitado. Su aplicacion completa suele durar unos 50 minutos. Si
se utiliza cada una de las escalas por separado, el tiempo estimado es el siguiente:
escala I: 10 minutos; escala Il: 15 minutos; escala I1l: 8 minutos y escala 1V: 12
minutos.

Finalidad:

Las 4 escalas de las ACRA evalltan el uso que habitualmente hacen los
estudiantes (1) de siete estrategias de adquisicion de informacién, (1) de trece
estrategias de codificacion de informacion, (Il1l) de cuatro estrategias de
recuperacion de informacion y (IV) de nueve estrategias de apoyo al procesamiento

de informacion. Las ACRA pueden ser aplicadas en distintas fases (evaluacion
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inicial, final o de seguimiento) y tipos de intervencion psicoeducativa: (a)
preventiva (entrenar en determinada estrategia cognitiva de aprendizaje antes de
que se prevea su uso); (b) correctiva (entrenar en determinada estrategia general
tras constatar que su carencia o su incorrecta utilizacion afectiva negativamente al
rendimiento de los estudiantes) o (c) optimizadora (entrenar en determinada
estrategia a un alumno o a un grupo de alumnos que aunque ya usan la estrategia,
deseamos automatizarla).

Puntuacion:

Si se aplican las ACRA como evaluacion o diagnéstico previo a la
intervencion, interesa sobre todo tener en cuenta aquellos items objeto de opcidn
“A” (estrategias nunca o casi nunca utilizadas) por parte de los estudiantes. Si el
objeto es su uso para la investigacion, cada item admite una puntuacion de uno a
cuatro.

Baremacion:

Se han elaborado baremos para cada una de las escalas con 650 estudiantes
de Ensefianza Secundaria Obligatoria a fin de contar con elementos normativos de
comparacion por si alguna vez fueren necesarios.

Materiales: Manual, cuadernillo y hoja de respuestas.

La presente investigacion tiene como instrumento el cuestionario adaptado
de la escala de estrategias de aprendizaje ACRA, elaborado por Roméan y Gallego
(1994).

Uso y Validacion de un Mdédulo en Moodle; el Cuestionario Abreviado ACRA,

Adquisicién-Codificacion-Recuperacidén-Apoyo
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Universidad de Cartagena, Facultad de Ingenieria, Grupo de Investigacion en

Soluciones Tecnoldgicas de Nueva Generacion para el Desarrollo Social, Industrial

y Empresarial, E-SOLUCIONES,

Se escogio el cuestionario ACRA-abreviado debido al precedente de su uso

en investigaciones en la region donde se genera el presente mddulo y a su indice

de fiabilidad, con un Alpha global = .8828 e indices entre altos y moderados (0.85

y 0.56 respectivamente). Ademas de los limitantes encontrados en los otros

cuestionarios entre estos: dificultad en entender los items o preguntas, preguntas

muy generales o que indagan mas en las actividades que no hace el estudiante.

Tabla 07 Comparacion de cuestionarios para la deteccion de estrategias de aprendizaje

LASSI

CEAM 1l cuestionario
de estrategia de
aprendizaje y
motivacion I1)

ACRA-abreviado

Roses et al (1995).

Traduccion y
323%?;(;% del De la Fuente &
o L Justicia (2003).
Autores y afio Weinstein (1999) MSLQ Roman & Galledo
(Motivacional strategie (1994) g
Leaming Questionnaire '
de Pintrich et al
(1991)
Actitudes, motivacién,
manejo del tiempo, . L,
ansiedad,  concentracion, Estra_tgglas Adq_u_lsm_qn,
e . cognitivas y codificacion,
Clasificacion de  procesamiento de la -, o,
. ' 9 . metacognitivas, vy recuperacion 'y
estrategias informacion, seleccion de 4 .
estrategias de manejo apoyo al

ideas principales, ayudas al

de recurso. procesamiento.

estudio, autochequeo vy
estrategias para el examen.
Coeficiente de
fiabilidad (Alfa de 0.68y 0.86 0.56y 0.85 0.85y 0.56
Cronbach)
Numero de 77 81 44
preguntas
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Se ha establecido que las estrategias de aprendizaje hacen referencia al

“grado de conocimiento que las personas tienen sobre si mismo (sus posibilidades,

limitaciones, motivaciones, etc.), sobre los requerimientos de las tareas (pasos que

incluyen, posibles dificultades, repertorios que lleva consigo, etc.) y sobre el propio

proceso de aprendizaje que se estd produciendo (como esta aprendiendo, los errores

que esta cometiendo, la secuencia a desarrolla, etc.).

Supone, por tanto, que el sujeto posea una buena dosis de conciencia, de

reflexion y de regulacién respecto a esos aspectos citados”. Estos autores proponen

una abreviacion del cuestionario ACRA.

Tabla 08 Sintesis de las estrategias de aprendizaje ACRA (Roman y Gallego, 1994).

Definicion

Dimensiones

Definicion de
dimensiones

Indicadores

Las estrategias de
aprendizaje involucran
procedimientos
intencionales, que
requieren de esfuerzo,
en el comportamiento
de los especialistas en
un area, ya que mejoran
el desempefio
académico.

Adquisicion de
Informacion

Es atender la
informacién que se
quiere adquirir y para
transportarla  a la
memoria de corto plazo
se acude al proceso de
repeticion.

Lee en voz alta, méas de
una vez los subrayados,
paréfrasis,

esquemas, hechos
durante el estudio.

Codificacion de
informacion

Se refiere a la
comprension del
significado de la
informacién.

Elabora los resimenes
ayudandose de las
palabras o  frases
anteriormente
subrayadas

Son  aquellos  que
favorecen la busqueda
de informacion en la

Realiza el ejercicio o
examen preocupandose

Recuperacionde la ~ memoria y la -
. - o, de su presentacion,
informacion generacion de L
orden, limpieza vy
respuesta. A  este .
. margenes.
proceso  se  llama:
recuerdo.
Ayudan potencian
rendimiento
N, el .
adquisicion, de Les satisface que sus
codificacion compafieros, profesores
Apoyo al = y o
. recuperacion de y familiares valoren
procesamiento . I la .
informacion. el positivamente su
Garantizando lel trabajo.

funcionamiento
sistema cognitivo.
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b)  Instrumento para comprensién lectora.

Ficha técnica

Nombre: Cuestionario sobre comprension lectora para los estudiantes de
Educacion Basica Alternativa de las instituciones educativas del distrito de
Chaclacayo UGEL 06 Ate-Vitarte en el afio 2015.

Autores:  Giselli Jazmin LEYVA TEJADA

Ghina Aracely CUNACHI DUIRE

Administracion: individual y colectiva

Tiempo de administracion: entre 10 y 15 minutos, aproximadamente

Ambito de aplicacion: estudiantes de Educacion Basica Alternativa

Significacion: nivel de comprension lectora segun los estudiantes de los
ciclos inicial e intermedio de Educacion Bésica Alternativa de dos instituciones
educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 06 Ate-Vitarte en el afio 2015.

Tipo de respuesta: los items son respondidos a través de escalamiento de tipo
polinomial de tres valores categoriales.

Objetivo:

El presente cuestionario es parte de este estudio que tiene por finalidad la
obtencion de informacién acerca del nivel de comprension lectora segun los
estudiantes de los ciclos inicial e intermedio de Educacion Bésica Alternativa de
dos instituciones educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 06 Ate-Vitarte en el
afio 2015.

Caracter de aplicacion:

El cuestionario es un instrumento que utiliza la técnica de la encuesta, es de

caracter anénimo, por lo cual se pide a los encuestados responder con sinceridad.
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Descripcion:

El cuestionario consta de 27 items, cada uno de los cuales tiene tres
posibilidades de respuesta: (1) Nunca, (2) A veces, (3) Siempre. Asimismo, el
encuestado solo puede marcar una alternativa, con un aspa (X). Si marca mas de
una alternativa, se invalida el item.

Estructura:

Las dimensiones que evalla la comprension lectora son las siguientes:

a. Comprensién lectora literal.

b. Comprensidn lectora inferencial.

c. Comprensién lectora critica.

Tabla 09 Tabla de especificaciones para el cuestionario sobre la comprension

lectora.
. . Estructura de la encuesta .
Dimensiones c Porcentaje
Items Total
Comprensién lectora literal 1,2,3,4,5,6,7,8,9 9 33,33%
Comprension lectora inferencial  1,2,3,4,5,6,7,8,9 9 33,33%
Comprensidn lectora critica 1,2,3,4,5,6,7,8,9 9 33,33%
Total items 27 100.00%

Fuente: Tesis de pregrado UNEEGYYV - Cufiachi & Leyva, 2018.

Tabla 10 Niveles y rangos del cuestionario sobre la comprensidn lectora.

Niveles Bajo Regular Alto
Comprensién lectora literal 9-15 16-21 22-27
Comprensién lectora inferencial 9-15 16-21 22-27
Comprensién lectora critica 9-15 16-21 22-27

Comprension lectora 27— 45 46 — 63 64 - 81

Fuente: Tesis de pregrado UNEEGYV - Cufiachi & Leyva, 2018.
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Validez del instrumento

La validez del instrumento: se midi6 a través de la validez de contenido, el
mismo que tuvo por finalidad recoger las opiniones y sugerencias de expertos
dedicados a la docencia con grados académicos de magister o doctor en Ciencias
de la Educacién. En este procedimiento, cada experto emitio un juicio valorativo
de un conjunto de aspectos referidos al cuestionario sobre Comprension lectora y
aprendizaje en el area de Comunicacion Integral. El rango de los valores oscil6 de
0 a 100%. Teniendo en cuenta que el puntaje promedio de los juicios emitidos por
cada experto fue de 75%; se considerd al calificativo superior a 70% como
indicador de que el cuestionario sobre Comprensién lectora y aprendizaje, en el
area de Comunicacion Integral, reunia la categoria de bueno en el aspecto evaluado.

Tabla 11 Validez de contenido por juicio del cuestionario comprension lectora y el

aprendizaje en el area de Comunicacion Integral.

EXPERTOS Comprension lectora

Huaméan Cosme, Criséstomo Mariano 80.00%
Ramos Chavez, Laura Antonieta 80.00%
Garcia Cruz, Josefina 80.00%
Guadalupe Alvarez, Ronald Hugo 63.00%
Promedio de validez 75.75%

Fuente: Tesis de pregrado UNEEGYV - Cufiachi & Leyva, 2018.

Los valores resultantes después de tabular la calificacion emitida por los
expertos, en ambas variables, para determinar el nivel de validez, pueden ser

comprendidos en la siguiente tabla.
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Tabla 12 Valores de los niveles

VALORES Niveles de validez

91 - 100 Excelente
81-90 Muy bueno
71-80 Bueno
6170 Regular
51-60 Malo

Fuente: Cabanillas, A.G. (2004, p. 76). UNSCH.

Dada la validez de los instrumentos por juicio de expertos, donde el
cuestionario sobre comprension lectora obtuvo el valor de 75% vy el cuestionario
sobre aprendizaje en el area de Comunicacion Integral obtuvo el valor de 75%,
podemos deducir que el instrumento tiene una buena validez.

Confiabilidad de los instrumentos

Para lo cual se siguieron los siguientes pasos. En este caso, para el calculo de
la confiabilidad por el método de consistencia interna, se partié de la premisa de
que, si el cuestionario tiene preguntas con varias alternativas de respuesta, como
en este caso; se utiliza el coeficiente de confiabilidad del alfa de Cronbach.

Para lo cual se siguieron los siguientes pasos:

Para determinar el grado de confiabilidad de los instrumentos, por el método
de consistencia interna, primero se determiné una muestra piloto de 10
encuestados. Posteriormente se aplic el instrumento, para determinar el grado de
confiabilidad.

Luego, se estimo el coeficiente de confiabilidad para los instrumentos, por el
método de consistencia interna, el cual consiste en hallar la varianza de cada

pregunta, en este caso se hallé las varianzas de las preguntas, segun el instrumento.
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Posteriormente, se suman los valores obtenidos, se halla la varianza total y
se establece el nivel de confiabilidad existente. Para lo cual se utiliz6 el coeficiente

de alfa de Cronbach.

Asi tenemos:
- - Denotacion:
l\' ‘ S/- B
a = — | |- = K = Numero de preguntas.
K -1 | S'I‘
— i? = Varianza de cada pregunta.

S = Varianza total.
De la observacién de los valores obtenidos tenemos.

Tabla 13 Nivel de confiabilidad segin el método de consistencia interna.

(0] (0]
ENCUESTA N de N° de Alfa de
items casos Cronbach
Comprension lectora 27 10 0.935

Fuente: Tesis de pregrado UNEEGYV - Cufiachi & Leyva, 2018.

Los valores encontrados después de la aplicacion de los instrumentos a los
grupos pilotos, a nivel de las dos variables, para determinar el nivel de
confiabilidad, pueden ser comprendidos mediante la siguiente tabla.

Tabla 14 Valores de los niveles de confiabilidad.

VALORES Niveles de confiabilidad

0,53 a menos Confiabilidad nula
0,54 a 0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable
0,66a0,71 Muy confiable
0,72a0,99 Excelente confiabilidad
1,0 Confiabilidad perfecta

Fuente: Herndndez, S.R., y Otros (2006).
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Dado que, en la aplicacion del cuestionario de Comprension lectora, se

obtuvo el valor de 0,935.

4.5. Plan de anélisis
Se utilizé técnicas y medidas de la estadistica descriptiva e inferencial. En
cuanto a la estadistica descriptiva, se utilizo:

- Tablas de frecuencia absoluta y relativa (porcentual). Estas tablas sirvieron para
la presentacion de los datos procesados y ordenados segun sus categorias,
niveles o clases correspondientes.

- Tablas de contingencia. Se utilizé este tipo de tablas para visualizar la
distribucion de los datos segun las categorias o niveles de los conjuntos de
indicadores analizados simultdneamente.

En cuanto a la estadistica inferencial, se utilizo:

- Prueba de Pearson; en este sentido, la prueba efectuada y la decision para la
prueba de hipdtesis, se basé en el criterio del p-valor. Esto es: si p-valores mayor
que alfa (o), entonces, las variables seran independientes; en otras palabras, no
habra relacién ente las variables. Por el contrario, si p-valor es menor a alfa,
entonces, para efectos del estudio, se asumird que las variables estaran
relacionadas entre si, la prueba se efectu6 mediante los procedimientos de

Pearson y maxima verosimilitud o razén de verosimilitud.
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4.6. Matriz de consistencia

Titulo: Estrategias de aprendizaje autbnomo y la comprension lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020.

Tabla 15 Matriz de consistencia

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Pregunta general Objetivo general Hipétesis general Utilizar signos para Tipo de Estudio: Cuantitativo,
¢QuE relacion existe entre las Determinar la relacion entre Hi:  Entre  las Adquisicion de desarrollar un resumen  segtn Hernandez, Fernandez &
estrategias de aprendizaje las estrategias de aprendizaje estrategias de informacion del texto resaltando con  Baptista (2014) y Dominguez
auténomo y la comprensién auténomo y la comprensién aprendizaje informaciones Y (2015).
lectora en estudiantes del 5° lectora en estudiantes del 5° autonomo 'y la anotaciones.
grado de primaria del grado de primaria del comprension Hacer analogias para Nivel de  investigacion:
Asentamiento Humano Las Asentamiento Humano Las lectoraen el areade relacionar las ideas Correlacional, segin  Supo
Melinas de Manantay, Ucayali ~Melinas de Manantay, Ucayali ~ Comunicacion Variable 1 principales durante el (2014) y Candela, Cea, Galindo

- 20207

Preguntas especificas

1. ¢ Qué relacion existe entre la
adquisicion de informacion
de estrategias de
aprendizaje autbnomo y la
comprensién  lectora en
estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020?

2. ¢ Qué relacion existe entre la
codificacion de informacion
de estrategias de
aprendizaje autbnomo y la
comprensién  lectora en
estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020?

3. ¢ Qué relacién existe entre la
recuperacion de
informacion de estrategias

- 2020.

Objetivos especificos

1. Determinar la relacion entre
la adquisicion de
informacion de estrategias
de aprendizaje autonomo y
la comprensién lectora en
estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

2. Determinar la relacion entre
la codificacion de
informacion de estrategias
de aprendizaje autonomo y
la comprensién lectora en
estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

3. Determinar la relacion entre
la recuperacion de
informacion de estrategias

existe relacion
directa en
estudiantes del 5°
grado de primaria
del Asentamiento
Humano Las
Melinas de
Manantay, Ucayali
- 2020.

Ho: Entre las
estrategias de
aprendizaje

autbnomo y la
comprension

lectora en el area de
Comunicacion no
existe relacion
directa en
estudiantes del 5°
grado de primaria
del Asentamiento
Humano Las
Melinas de

Estrategia de
aprendizaje

Codificacion de

informacion gstudio de temas
importantes para poder
codificar la
informacion.
Exponer oral o por
escrito los diferentes

Recuperacion de

aspectos y contenidos

informacion de la lectura para luego
componer de manera
ordenada.
Elegir estrategias
importantes que
ayudan a planificar las
proc':‘sg%?eﬁlto de Iecci_ones utili_zando
- L medios 0 mecanismos
informacion

para aprender en un
ambiente que esté bien
acondicionado.

58

Comprension
lectora literal

Distinguir la
informacion teniendo
en cuenta las ideas
principales y
personajes que se

relacionan dentro del

& Valilla (2010).

Disefio de investigacion: No
experimental, segin Kerlinger
(1979) y es de la forma:

A
- r
‘

/

Dénde:

M = Muestra de estudiantes.
Ox = Estrategias de aprendizaje
auténomo
Oy = Comprensién lectora
r = Relacién entre variables-
correlacion.

Poblacion y muestra

Poblacién: 78 estudiantes del 5°
grado de  primaria  del
Asentamiento  Humano Las



de aprendizaje auténomo y
la comprensién lectora en
estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020?
. ¢ Qué relacion existe entre el
apoyo al procesamiento de
informacion de estrategias
de aprendizaje auténomo y
la comprension lectora en
estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020?

de aprendizaje autdnomo y
la comprensién lectora en
estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento
Humano Las Melinas de
Manantay, Ucayali - 2020.

. Determinar la relacién entre

el apoyo al procesamiento
de informacion de
estrategias de aprendizaje
auténomo y la comprension
lectora en estudiantes del 5°
grado de primaria del
Asentamiento Humano Las
Melinas de  Manantay,
Ucayali - 2020.

Manantay, Ucayali
- 2020.

Variable 2

Comprension
lectora

contexto narrativo para
poder comprender los
hechos resaltantes.

Comprension
lectora inferencial

Inferir las secuencias
de hechos de los

personajes
interpretando  frases
hechas en lenguas

metafdricos para luego
deducir el significado
de la palabra de
acuerdo al contexto.

Comprension
lectora critica

Emitir opinion
personal teniendo una
critica constructiva
sobre el
comportamiento de los
personajes en el texto
identificando el aporte
del autor en la
produccion de la
lectura con hechos y
actitudes validos para
la vida cotidiana.

Melinas de Manantay, Ucayali -
2020.

Muestra: Para estimar el
tamafio de la muestra se tomara
el sistema de tipo de muestreo
aleatorio simple, cuya férmula
es:
Z’PQN

"SW-DEE+27PQ
De donde:
n = Tamafio de la muestra
Z = Nivel de confianza o
seguridad (1-o) = 1.96 (95%)
P = Probabilidad de éxito o
proporcion p = 0.5 (5%)
E = Error muestral o precision +
3% (3%)
N = Poblacién =78

La muestra seleccionada es 57
estudiantes del 5° grado de nivel
primaria.

Técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos:
Técnicas: Encuesta
Instrumentos: Cuestionario

Meétodos de andlisis de
informacion:
Aplicacién de analisis
cuantitativo por método de

triangulacion.

Fuente: Elaborado propio, 2020.
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4.7. Principios éticos

Segun Cano M, los principios éticos universales son los siguientes:
1. Principio de la dignidad e igualdad humana.

Todos y cada uno de los seres humanos, sin distincion de género, raza, etnia,
clase o condicion social, son poseedores de una misma dignidad especial, por
naturaleza o porque Dios se la ha conferido, que les distingue del resto de las
criaturas, y son portadores de un mismo valor sagrado, cosmico, Unico y eterno,
gue es innato e intrinseco a su condicion humana, y por lo tanto todos merecen la
misma exquisita consideracion y sumo respeto.

2. Principio de la libertad, responsabilidad y creatividad humana.

Todos y cada uno de los seres humanos, sin distincién de géneros o razas,
estan configurados por la naturaleza o por Dios para disponer del mas alto grado
de autonomia, libertad, responsabilidad y creatividad de entre todas las criaturas,
al mismo tiempo que como organismos bioldgicos semejantes a los demas seres
Vivos y cosas estan sujetos a las mismas leyes causales y deterministas de la
naturaleza.

3. Principio de la universalidad de las relaciones de intercambios reciprocos,

o0 principio de dar y recibir.

Los seres humanos igual que el resto de las criaturas y cosas no estan
hechos para existir o vivir solos, aislados o completamente independientes, sino
que estan configurados por la naturaleza o por Dios para mantener multiples
interacciones fisioldgicas dentro de si mismo y con su ambiente, asi como para
establecer de forma voluntaria, responsable y creativa una serie de fluidas,

armoniosas y estables relaciones de intercambios reciprocos de amor, afectos,
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cuidados, ideas, conocimientos, bienes y servicios con otros seres humanos y el

resto de las criaturas de la naturaleza, que son vitales para la preservacion de su

existencia y multiplicacion, para el desarrollo del caracter y cultivo de sus
talentos, y para poder experimentar el mas alto grado de alegria o felicidad
compartida.

4.  Principio del desarrollo moral humano a traves de tres etapas.

Todos los seres humanos pueden alcanzar una madurez o perfeccién moral

a través de cultivar su capacidad de dar o amar de una manera incondicional y

desinteresada, pasando por tres etapas:

a) Una primera etapa de formacion moral (edad infantil) en la que la actitud y
motivacidn predominante es egocéntrica e interesada, y en la que el deseo de
recibir es mas fuerte que el de dar;

b) Una segunda etapa de crecimiento moral (adolescencia, juventud) en la que
la actitud y motivacion predominante es la de reciprocidad o correspondencia
mutua, y en la que se produce un equilibrio, a veces fluctuante e inestable,
entre el deseo de recibir y el deseo de dar.

c) Una tercera etapa de madurez moral (edad adulta) en la que las actitudes y
motivaciones se vuelven centradas en los demas y desinteresadas, y en la que
el deseo de dar se vuelve mas fuerte que el deseo de recibir, incluso hasta el
punto de convertirse en un impulso irreprimible de dar o amar de forma
altruista, sacrificial y desinteresada que no esta ya condicionado por la
respuesta o correspondencia que se reciba.

5. Principio de los tres niveles de moralidad.
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Todas las prescripciones, maximas y principios éticos ensefiados por las
tradiciones éticas religiosas y filosoficas se pueden clasificar en tres grupos que
se corresponden a las tres etapas de desarrollo moral (formacion, crecimiento y
madurez) y que son los adecuados para cada etapa, y que, por tanto, constituyen
tres cursos o niveles consecutivos de moralidad, en los que las personas deben
graduarse, ya que los primeros sirven de fundamento para el ultimo.

6.  Principio de la universalidad del propésito individual y el propdsito para el
conjunto.

Los seres humanos igual que las demas criaturas y cosas estan configurados
(por la naturaleza o por Dios) para cumplir a la vez y armoniosamente el propésito
individual de preservar su existencia y cultivarse o perfeccionarse a si mismoy el
propdsito para el conjunto de servir y contribuir al bienestar y felicidad comun de
sus familias, comunidades, naciones y mundo, con la significativa diferencia con
respecto a las demas criaturas y cosas de que los seres humanos deben cumplir
ambos propositos de una manera voluntaria, responsable y creativa.

7.  Principio de la elevacion progresiva del valor humano.

Los seres humanos, que ya poseen por su condicion humana un gran valor
intrinseco y una dignidad especial que le distingue del resto de las criaturas,
pueden potenciar o realzar extraordinariamente su valor a medida que sirvan a
conjuntos de personas cada vez mas grandes; llegando a ser buenos hijos e hijas
o0 padres modélicos, si muestran piedad filial hacia sus padres o un amor sacrificial
por sus hijos; buenos servidores publicos, patriotas o lideres modélicos, si se

sacrifican por sus comunidades y naciones; y grandes hombres o santos, si
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dedican sus vidas a servir o beneficiar a personas de todas las naciones, razas o

culturas del mundo.

8.  Principio del progreso y desarrollo humano a través de la cooperacion
centrada en un propdsito comdn.

El progreso o desarrollo de la humanidad, ya sea en el campo econémico,
cientifico, tecnologico, artistico, social y humano se produce, principalmente, a
través de la comunicacion, el entendimiento, el dialogo, el consenso, la
cooperacion armoniosa Yy la interdependencia mutua entre individuos, familias,
comunidades, naciones y civilizaciones, centrado en propdsitos comunes y fines
compartidos, y no a través de la lucha, el conflicto o la destruccion mutua.

9.  Principio de la universalidad del orden tanto en la naturaleza como en la
sociedad humana.

La estabilidad, cohesidn, armonia y paz a nivel familiar, social, nacional e
internacional, solamente son posibles a través de establecer un orden moral y legal
analogo al orden natural o césmico creado por medio de la aceptacion voluntaria
y responsable de unos principios y leyes, y por el mantenimiento y el desempefio
voluntario, responsable y creativo, por parte de los individuos, familias, grupos o
instituciones, de posiciones, papeles y funciones diferenciadas.

10. Principio de la finalidad o sentido Gltimo de la vida humana y del universo.

La finalidad o sentido de la vida humana a semejanza de la finalidad o
direccién que muestra la formacion y estructura del universo seria lograr la
armonia y equilibrio entre la mente y el cuerpo dentro del individuo, la union y
armonia entre los miembros de las familias, la cooperacion, cohesion y armonia

dentro de las comunidades y naciones, y entre las diferentes naciones, razas,
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culturas y civilizaciones, en suma, la union de todos los seres humanos como una
gran familia mundial, de la humanidad con el resto de la naturaleza, y del conjunto
del universo con su origen o Dios, mediante un amor universal a todos los
hombres y a la naturaleza, que haga posible la paz, el bienestar y la plena felicidad
de toda la humanidad, manteniéndose la autonomia, creatividad y la
individualidad Unica de las personas y familias, asi como las caracteristicas Unicas
y diferenciadas de los distintos grupos étnicos, pueblos, regiones y culturas del

mundo.
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V. RESULTADOS

5.1. Resultados

De acuerdo a los resultados logrados en el presente estudio de investigacion
sobre estrategias de aprendizaje en relacion a comprension lectora desarrollados
por los estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las
Melinas, llegando a los siguientes resultados:

Tabla 16 Estrategias de aprendizaje frecuentemente utilizadas por los estudiantes del 5°

grado de Manantay.

Estrategias de aprendizaje Puntuacién  fi %
De adquisicion 0-39 23 40.4
De elaboracion 40 - 70 34 59.6

TOTAL S7 100.0

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.

59.6

60.0
50.0
40.4
40.0
30.0
20.0

10.0

0.0

De adquisicion (0 - 39) De elaboracion (40 - 70)

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.

Graéfico 02. Representacion grafica de estrategias mas utilizados.

Descripcion: De acuerdo a los resultados obtenidos (Tabla 16) se manifiesta que

el 59.6% los estudiantes del 5° grado frecuentemente utilizan las estrategias de
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aprendizaje de elaboracion representado por 34 estudiantes encuestados, significa
que desarrollan técnicas complejas en la busqueda de informacion utilizando la
memoria y el proceso metacognitivo.

Tabla 17 Dimensiones de las estrategias de aprendizaje méas frecuentemente

D1 D2 D3 D4
ESCALA
i % fi % fi % fi %
Alta 5 88 3 53 20 351 28 49.1
Media 27 47.4 43 754 37 649 28 49.1
Baja 25 43.9 11 19.3 0 00 1 18

TOTAL 57 100.0 57 100.0 57 100.0 57 100.0

LEYENDA: D1. | Escala: Estrategias de adquisicion de informacién. D2. Il Escala: Estrategias de codificacion de
informacion. D3. 11l Escala: Estrategias de recuperacion de informacion. D4. IV Escala: Estrategias de apoyo al
procesamiento. RA: Rendimiento académico.

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.

80.0
70.0
60.0
50.0
40.0 35.1
30.0

20.0

10.0 88 53
0o HH =

Alta

D1
D3
----- 2 per. media movil (D2) 2 per. media movil (D3)

2 per. media mavil (D3) 2 per. media movil (D4)

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.
Gréfico 03. Representacion grafica de las dimensiones desarrolladas.

Descripcion: De conformidad a los resultados obtenidos y mostradas (Tabla 17

y Grafico 03) sobre las dimensiones de la variable estrategias de aprendizaje, han
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llegado a las siguientes deducciones; Escala D1: Estrategias de adquisicion de
informacion, situada en un nivel medio (47.4%); Escala D2: Estrategias de
codificacion de informacion, obtuvo un 75.4% encontrandose en nivel medio;
mientras la Escala D3: Estrategias de recuperacion de informacién, alcanz6 un
nivel medio (64.9%) y la Escala: D4: Estrategias de apoyo al procesamiento de
informacidn, logro un 49.1% ubicandose tanto en nivel medio a alto; significa que
los estudiantes encuestados desarrollan frecuentemente diversas técnicas dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tabla 18 Comprension lectora de los estudiantes del 5° grado de Manantay.

ESCALA Puntuacion fi %
Alto >64a>81 14 24.6
Regular >46a>63 43 75.4
Bajo >27a>45 0 0.0

TOTAL 57 100.0

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.

Bajo>27a>45 g

Regular > 46 a > 63 43 75.4

Alto > 64 a> 81 14 24.6

0 20 40 60 80 100 120

ufi 1%

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.
Grafico 04. Representacion grafica de comprension lectora.
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Descripcion: De acuerdo a que se muestra (Tabla 18 y Gréfico 04) se obtuvo que
la comprension lectora desarrollado por los estudiantes del 5° grado de primaria
se encuentran en una escala de nivel regular (75.4%), significa que los escolares
han aprendido interpretar textos escritos en un tiempo programado, evidenciando
un logro en los aprendizajes previstos, demostrando un manejo satisfactorio en
las tareas propuestas.

Tabla 19 Dimensiones de comprension lectora de los estudiantes de 5° grado.

COLL coLl CoLC
DIMENSIONES - - -
fi % fi % fi %
Alto >22a>27 40 70.2 20 351 2 4.3

Regular >22a>27 11 193 37 64.9 45 957

Bajo >22a>27 6 105 0 00 0 00

TOTAL 57 100.0 57 100.0 57 100.0

LEYENDA: COLL: Comprension lectora literal. COLI: Comprension lectora inferencial. COLC:
Comprension lectora critica. CL: Comprension lectora.

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.

(4.3 95.7 0.(
coLc @ 45 0
( 35.1 64.9 0.(
coLl ¢ 20.0 37.0 0.4
( 70.2 19.3 10.5
coLL
0 20 40 60 80 100
m WEAlto>22a>27 M®Regular>16a>21 ®™Bajo>9a>15

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.
Grafico 05. Representacion grafica de las dimensiones de comprension lectora.
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Descripcion: De conformidad con los resultados logrados (Tabla 19 y Gréfico
05) por los estudiantes del 5° grado de primaria, referida al desarrollo de
comprension lectora, dilucidando que la dimension COLL: Comprensidn lectora
literal, se encuentran en un nivel alto (70.2%); mientras tanto, la dimensién COLI:
Comprension lectora inferencial, se ubica también en un nivel regular (64.9%) y
por ultimo, la dimension COLC: Comprension lectora critico, se ubica en la
misma escala regular (95.7%). De manera que los estudiantes afirman desarrollar
un aprendizaje previsto evidenciando logros en un tiempo programado
demostrando con la inclusion de técnicas para el aprendizaje.

Tabla 20 Inferencial lineal correlacional entre las variables de la investigacion

Correlacion

1 .051 1 .203 1 -.004 1 .064 1 .115
de Pearson
Estrategias de Sig
aprendizaje (bilateral) .705 129 974 .636 .395
N 57 57 57 57 57 57 57 57 57 57
COMBEBDN g 203 1 -004 1 064 1 395 1
de Pearson
Comprensién Si
lectora 219 705 129 974 636 395
(bilateral)
N 57 57 57 57 57 57 57 57 57 57

LEYENDA: D1. | Escala: Estrategias de adquisicion de informacion. D2. 11 Escala: Estrategias de codificacion de informacion.
D3. 111 Escala: Estrategias de recuperacion de informacion. D4. IV Escala: Estrategias de apoyo al procesamiento de informacion.
CL: Comprension lectora. EA: Estrategias de aprendizaje.

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.
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Grafica de dispersion de estrategias de aprendizaje vs. comprension lectora
&0
L]
L]
L ] L ]
& 5) .
o -
M - : -
= L - -
E H 3 N .
o 3 ] .
= a0 H H - .
= 3 1
s
S i . ] ]
=7
] L]
g :
-
= 3
20 o
12 14 15 15 17 18 19 20
Comprension lectora

Fuente: Resultados obtenidos de datos estadisticos, 20/08/2020.
Graéfico 06. Representacion inferencial de las variables de estudio.

Descripcion: De conformidad a la muestra seleccionada de 57 estudiantes al
realizar el contraste de la hipdtesis entre las variables estrategias de aprendizaje
auténoma y la comprension lectora, aplicandose la correlacion de Pearson y se
determina que no existe relacion entre las variables establecidas por correlacion
de Pearson: r = 0.115 por estar los resultados cerca a cero (0) y donde la
significancia bilateral de la dimension supera el nivel de significancia (p > 0,05)
e igual ocurre con las dimensiones; la Escala D1: Estrategias de adquisicion de
informacion, en donde la correlacion de Pearson es: r = 0.051 encontrandose cerca
a cero (0) y con un valor mayor del nivel de significancia bilateral (p > 0,05); la
dimension Escala D2: Estrategias de codificacion de informacion, situandose con
una correlacion de Pearson r = 0.203 y hallandose cerca a cero (0) donde la
significancia bilateral es p > 0,05 supera el nivel de significancia; en cambio, en

la dimension Escala D3: Estrategias de recoleccion de informacion, con una
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correlacion de Pearson de r =-0.004 y una significancia bilateral de p = 0.974; y
por altimo, la Escala D4: Estrategias de apoyo al procesamiento de informacion,
donde la correlacion de Pearson alcanza un r = 0.064 determinando que es
superior a lo referido, por ende la significancia bilateral de la dimension es p =
0.636, todo ello representa el contraste con las dimensiones de la variable
estrategias de aprendizaje vs. al variable dependiente comprension lectora;
finalmente el contraste entre variables del estudio se llega al siguiente resultado;
que la correlacién de Pearson r = 0.115 se encuentra mas cerca a cero (0) y no a
1y donde la significancia bilateral es p > 0.05 superando el nivel de significancia

y no existiendo correlacion entre las variables considerados en el presente estudio.

5.2. Andlisis de resultados

De acuerdo a los resultados obtenidos entre estrategias de aprendizaje con
relacién a la comprension lectora en estudiantes del 5° grado de primaria del
Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020; donde las
deducciones del contraste de variables definen el nivel de adquirir, codificar,
recuperar, apoyar en el procesamiento, interpretar, inferir y criticar a cerca la
informacidn recopilada; logrando que la variable independiente se ubica en un
nivel de elaboracién (59.6%) (Tabla 16 y Gréafico 02) representada por 34
estudiantes, mientras tanto la variable dependiente se halla en un nivel regular
(75.4%) (Tabla 18 y Gréafico 04) constituida por 43 estudiantes del 5° grado de
primaria, interpretandose que tienen la capacidad de relacionar la informacién y
dominio de técnicas estratégicas para mejorar la comprensién con lo nuevo y lo

familiar, cuya relacion entre las variables es débil r = 0.115 y cuyo p = 0.395 no
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significativo (p < 0.05) (Tabla 20 y Gréfico 06); a diferencia con el estudio
realizado por (Gargallo et al., 2014) donde se encontraron mejoras significativas
en las estrategias de aprendizaje y las calificaciones en esa materia, puntualizando
escalas y subescalas de una puntualidad global; asimismo, se proponen modelos
de organizacion metodoldgica de integracion para el aprendizaje colaborativo a
modo de buena practica (Marin et al., 2014), para ello se tiene que realizar talleres
que tienen efecto significativos que respondan al problema planteado en la mejora
de los niveles de comprension lectora en los estudiantes del sexto grado de nivel
primaria (Azabache, 2015), del mismo modo la inferencia de resultados mediante
la estadistica Chi cuadrada muestra p = 0.008 siendo este menor que el valor de
significancia (a=0,05) demostrando que las estrategias de aprendizaje se
relacionan significativamente con la comprension lectora (Panduro, 2017), todo
ello se refleja en el rendimiento de los estudiantes al desarrollar estrategias de
aprendizaje apropiadas en el proceso de ensefianza aprendizaje, existiendo una
relacién de las variables (Oré, 2016).

Consecuentemente, la Escala D1: Estrategias de adquisicion de informacion
aplicados por los estudiantes han logrado un resultado de 47.4% representada por
27 estudiantes del 5° grado de primaria hallandose en un nivel media (Tabla 17 y
Gréafico 03), significa que tienen la capacidad de utilizar signos, resumenes,
frases, gréficos, anotaciones y subrayan aquellas informaciones importantes en
los textos y asi desarrollar estrategias que desarrollen procesos mas complejos
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de nivel primario, pese a
ello no existe relacion entre las variables del estudio, porque se obtuvo una

relacién (r = 0.051) no significativa (p < 0.05), encontrandose superior a lo
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sefialado (p = 0.705); con ello se afirma que las estrategias en la ensefianza no son
aplicadas adecuadamente por los docentes, como el uso de las TIC en la docencia
y el nivel de alfabetizacion informatica de los docentes no encontrandose relacion
(Rodriguez, 2017), dicho dominio apropiado de estrategias de aprendizaje
influyen en el rendimiento de los estudiantes, como sefiala (Pifieiro, 2019) que se
debe consolidar las estrategias de aprendizaje en el area de comunicacion para
obtener resultados positivos; por otra parte (Bardales, 2011) manifiesta que se
evidencia que los estilos de aprendizaje activo, reflexivo, pragmatico y teorico
interviene en el rendimiento académico en el area de inglés de manera negativa,
concluyendo que no existe relacion.

Mientras que, la Escala D2: Estrategias de codificacion de informacion, ha
alcanzado ubicarse en un nivel medio (75.4%) representado por 43 estudiantes en
donde manifiestan que utilizan técnicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje
para relacionar ideas principales desarrollando analogias, resimenes, esquemas o
cuadros sindpticos sobre temas que codifica la informacion, logrando una relacién
de Pearson débil (r = 0.203) por ende no es significativo y la significancia bilateral
alcanzada (p = 0.129) es mayor al valor sefialado (p < 0.05) concluyéndose que
larelacién entre las variables es negativa; contrariamente a los estudios realizados
por (M. Garcia, 2014) donde empled calificaciones para medir la competencia de
la asignatura, para ello se ha manipulado la metacognicién y la menos maniobrado
fue la de memorizacion de los educandos, lograndose que los mas competentes
usan globalmente mas estrategias; asimismo, se aplico estos instrumentos en la
educacion inicial obteniéndose que influye en el dominio de contenidos como el

desarrollo de competencias e implica al alumnado en el proceso de evaluacion y
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la satisfaccion con su uso (Raposo & Martinez, 2014), asi mismo reconociendo la
importancia de la planificacion didactica, no obstante, es necesario la ejecucion
de disefios experimentales y actividades ludicas (Gutiérrez, 2014).
Seguidamente, la Escala D3: Estrategias de recuperacion de informacion,
obtuvo un 64.9% del total de la poblacién muestral, representado 37 estudiantes
los mismos se encuentran en un nivel medio (Tabla 17 y Grafico 03), expresa que
se tiene la capacidad de codificar y almacenar informacion organizada, mediante
estrategias y procedimientos que varian basicamente el resultado articulando una
eficacia del aprendizaje, exhibiendo oralmente o por escrito aspectos y contenidos
de la composicion sobre cualquier tema, pregunta, imagen o idea que se ocurre
para luego componer de manera ordenada; obteniendo un resultado inversamente
débil (r = -0.004) tras correlacion de Pearson, mientras la significancia bilateral
(p = 0.974) no es significativa (p < 0.05) siendo un valor mayor estipulado en el
presente estudio de investigacion; corroborandose con el estudio (Moreno-Pineda
& Veldzquez, 2017) donde concluye que se necesitan métodos que tengan como
punto de partida el nivel de conocimientos y habilidades desarrolladas y se dé
tratamiento al contenido del aprendizaje, el educando se entrene en la realizacion
de tareas, ademas revela que, los docentes presentan deficiencias en la direccion
del proceso de ensefianza-aprendizaje que dificulta el protagonismo de los
estudiantes en la apropiacion del conocimiento, y no estimula el desarrollo del
pensamiento critico y su formacion integral; todo ello conlleva a que el 60% de
docentes no incorporan el trabajo corporativo, por ende deben potencializar la
ensefianza a través del aprendizaje creativo, ademas es necesario trascendental las

practicas educativas tradicionales (Jaramillo et al., 2016).

74



En Gltimo lugar, la Escala D4: Estrategias de apoyo al procesamiento de
informacion, se encuentra en un nivel media y alta (49.1%) (Tabla 17 y Gréfico
03) donde ambas son representados por 28 estudiantes del 5° grado de primaria,
sefialando que tienen la capacidad de elegir estrategias importantes que ayuden a
planificar las lecciones utilizando medios 0 mecanismos para aprender en un
ambiente acondicionado que ayuden a explorar como las nemotécnicas, imagenes
mentales, auto preguntas, subrayado y esquemas para comprobar la utilidad de las
técnicas o buscar otras estrategias; a traves del contraste realizado se obtuvo que
la correlacion de Pearson (r = 0.064) es no significativa, mientras la significancia
bilateral (p = 0.636) es un valor mayor a lo sefialado (p < 0.05), concluyendo que
hay una relacion negativa entre las variables de estudio; a diferencia con el estudio
de (Roux & Anzures, 2015) donde concluye que las estrategias utilizados por los
estudiantes universitarios son las motivacionales y las metacognitivas, mostrando
mayor correlacion con el rendimiento académico (tomar apuntes en clase) que es
una estrategia de procesamiento y uso de informacion, asimismo, manifiesta que
los reactivos que resultaron con baja correlacion fueron la inteligencia y aporto
ideas personales; del mismo modo (Gargallo et al., 2014) ha encontrado mejoras
significativas en las estrategias de aprendizaje del postest, en la puntuacion global
del cuestionario y en las puntuaciones de escalas y subescalas (estrategias
metacognitivas, estrategias de busqueda y seleccion de informacidn, estrategias
de procesamiento y uso de la informacion) y mejores calificaciones en esa materia
que en las otras del curso; el aprendizaje cooperativo y la indagacién son las mas
utilizadas como una estrategia didactica que fundamenta y familiariza en buscar

el desarrollo de aprendizajes significativos para formar estudiantes con una visién
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global de las ciencias (Herrera et al., 2015). Estos autores (Weinstein & Mayer,
1986) consideran a las estrategias como técnicas que pueden ser sefialadas para
ser usadas durante el aprendizaje, y sera la de afectar el estado motivacional y
afectivo y la manera en que el estudiante selecciona, adquiere, organiza o integra
un nuevo conocimiento; donde cada persona esta dotado de una inteligencia
formada a su vez, por una combinacion de inteligencias maltiples que varian en
grado y profundidad (Gardner, 2003).

En cuanto concierne a la variable dependiente comprension lectora, se sitla
en un nivel regular (75.4%) (Tabla 18 y Gréafico 04), esto significa que los
estudiantes del 5° grado de Manantay, entienden el mensaje del autor encontrando
las ideas principales, buenas y malas acciones, secuencias narrativas, informacion
relevante y secundaria, inferencia de las consecuencias, hacer criticas acerca del
texto e identificar la intencion del autor; en un concepto integral se concibe que
la comprension lectora es la capacidad de entender lo que se lee, tanto en el
significado de las palabras que constituyen un contexto como en la comprensién
global en un escrito. De modo que las dimensiones, como la COLL (comprensién
lectora literal) ha alcanzado un nivel alto de 70.2%, seguida COLI (comprension
lectora inferencial) un 64.9% con nivel regular y, la COLC (comprensién lectora
critica) un 95.7% del total de los estudiantes encuestados como muestra
probabilistica respectivamente, los mismos se hallan en un nivel regular, significa
que los estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las
Melinas de Manantay han mejorado en comprension lectora y en el dominio de
estrategias adecuadas para lograr un aprendizaje significativo, interactuando el

pensamiento y el lenguaje como habilidad intelectual del estudiante, implica
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también asemejar palabras y significados sobre el despliegue de capacidades
secuenciales para emitir opiniones personales frente al contexto o hecho
determinado; se corrobora segun el estudio (Angulo, 2019) obtuvo un resultado
en el grupo experimental en proceso (95.7%) y en el grupo control una mejora de
43.5% en el postest con respecto del pretest, concluyendo que las intervenciones
educativas con textos breves no mejoran la comprension lectora; del mismo modo
un 46.88% de estudiantes estan en nivel logrado, existiendo una relacién entre las
estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes del cuarto
grado de primaria (L. H. Diaz, 2019), otro estudio indica que, ha resultado una
mejora considerable entre el pretest (70.8% nivel inicio) y postest (75% nivel
logro previsto) en cuanto a comprension lectora, concluye que existe influencia
positiva y altamente significativa y se acepta la hipdtesis alterna y se rechaza la
nula (Isuiza, 2018), mientras, la prueba de Chi cuadrado para la contrastacion de
las hipdtesis se obtuvo que las estrategias de aprendizaje no se relacionan de
manera significativa con la comprension lectora desarrollados por los estudiantes
del V ciclo de educacién primaria (Rojas, 2018); otros resultados inferenciales
arrojados por el estadistico Chi cuadrado muestran el p valor de 0,008, siendo este
menor que el valor de significancia (0=0,05) demostrandose que las estrategias
de aprendizaje estan relacionadas significativamente con la comprension lectora
(Panduro, 2017); segun (Oré, 2016) las técnicas utilizadas influyen en la relacion
significativa entre estrategias de aprendizaje y rendimiento académico
desarrollado por los estudiantes; y del mismo modo, los resultados obtenidos de
(Pereira, 2016) contradicen lo sefialado anteriormente, y concluye que no existe

una relacion significativa entre las variables.
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VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1. Conclusiones
De acuerdo a los resultados obtenidos al desarrollar la relacion entre las
variables estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes
del 5° grado de primaria de Manantay y posteriormente de analizar los resultados,
se ha deducido las siguientes conclusiones:

- Que, las estrategias de aprendizaje autdbnomo desarrolladas por estudiantes
del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de
Manantay, las méas frecuentemente es la de elaboracion (59.6%) y mientras
que lacomprension lectora se encuentra en un nivel regular (75.4%), significa
gue no existe relacion entre las variables, siendo r = 0.115 no significativa y
p = 0.395 valor mayor que (p < 0.05).

- Que, la Escala D1: Estrategias de adquisicion de informacidn se encuentra en
un nivel medio (47.4%) y al contrastar con la variable dependiente se obtuvo
unarelacién (r = 0.051) no significativa y una bilateral (p = 0.705), de manera
que existe una relacion negativa en el desarrollo de los estudiantes del 5°
grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay,
Ucayali - 2020.

- Que, la Escala D2: Estrategias de codificacion de informacion ha alcanzado
un nivel medio (75.4%) desarrollado por los estudiantes del 5° grado de
primaria del Asentamiento Humano Las Melinas, y al realizar el contraste se
obtuvo una relacién (r = 0.203) no significativa, por ende, no existe relacion

entre las variables de manera significativa.
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- Que, la Escala D3: Estrategias de recuperacion de informacion desarrollado
por los estudiantes del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las
Melinas de Manantay, han logrado situarse en un nivel medio (64.9%) con
una relacion de Pearson (r = -0.004) siendo inversamente débil no
significativa, corresponde que no existe relacion entre variables.

- En definitiva, la Escala D4: Estrategias de apoyo al procesamiento de
informacidn desarrollados por los estudiantes del 5° grado de primaria del
Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, se hallan situados entre el
nivel media y alta (49.1%) con una relacion (r = 0.064) no significativa entre

las variables del estudio.

6.2. Recomendaciones

Después de analizar las conclusiones obtenidos sobre las estrategias de
aprendizaje y la comprension lectora desarrollados por los estudiantes del 5°
grado de primaria de Manantay, se recomienda lo siguiente:

- Serecomienda a las autoridades y docentes poner énfasis en la utilizacién de
estrategias de aprendizaje mas eficientes y adecuados para desarrollar en las
aulas y mejorar la comprension lectora del estudiante utilizando analogias,
signos, resumenes y esquemas para distinguir informacion adquirida del
material a aprender.

- Se exhorta a los docentes de educacion, facilitar estrategias y metodologias
para adquirir la informacion en los estudiantes del 5° grado de primaria, para
potencializar las habilidades innatas que poseen en la practica escolar en las

aulas y en diversas materias del estudiante.
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A las instituciones educativas publicas o privadas, incentivar a los estudiantes
arecopilar o codificar informacion almacenada en el cerebro agrupando datos
segun los catélogos previstos en las &reas y asignaturas solicitadas como una
tarea a investigar estableciendo reglamentar informacion visual y semantica
en la interaccion de técnicas.

A las instancias encargadas de administrar la educacion, se encomienda que
desarrollen programas o talleres para que los docentes se actualicen e innoven
sus técnicas de ensefianza e impartir a los estudiantes que poseen habilidades
que desarrollan estrategias de recuperacion de informacion almacenada de un
texto determinado, tomando en cuenta el desempefio y la motivacion de cada
estudiante del 5° grado de primaria del Asentamiento Humano Las Melinas
de Manantay.

A los estudiantes del 5° grado de educacion primaria, cumplir con el rol del
estudiante desarrollando tareas asignadas por los docentes, y obteniendo mas
técnicas para aprender y apoyar a los comparfieros en el procesamiento de la
informacidn, teniendo como criterios del aprendizaje la colaboracion y la
cooperacion a una educacion de calidad estudiantil para su logro de la mejora

educativa en todas las instituciones educativas.
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ANEXOS



Anexo 1: Instrumentos de recoleccion de datos aplicados a los estudiantes de 5° grado

%)  CUESTIONARIO ESTRATEGIAS DE
_39°“4' APRENDIZAJE DESARROLLADO POR LOS
",;;/ ESTUDIANTES

Estimado(a) estudiante, el objetivo de este instrumento es identificar las estrategias de
aprendizaje mas frecuentes utilizadas por usted cuando este asimilando la
informacion contenida en un texto, en un articulo, en unos apuntes, es decir, cuando
estd estudiando. Lea las instrucciones y luego responda a cada enunciado.

Instrucciones: Indique con qué frecuencia normalmente suele utilizar cada
estrategia de aprendizaje. Marque con una equis (X) la letra que corresponda,
siguiendo la escala que se indica a continuacion:

Nunca o casi nunca Algunas veces Muchas veces Siempre o casi siempre

A B C D

I. ESCALA (Estrategias de adquisicion de informacion) A|B|C|D

1. Antes de comenzar a estudiar leo el indice, el resumen, los parrafos,
cuadros, graficos, negritas o cursivas del material a aprender.

2. Utilizo signos (admiracion, asteriscos, dibujos...), algunos de ellos
los creo yo, para resaltar aquellas informaciones de los textos que
considero muy importantes.

3. Subrayo los textos para hacer mas facil su memorizacion.

4. Cuando tengo que estudiar un texto muy largo, lo divido en partes
pequetias, haciendo anotaciones, subtitulos o epigrafes.

5. Anoto palabras o frases del autor, que me parecen muy importantes,
en los margenes del libro, apuntes o en hoja aparte.

I1. ESCALA (Estrategias de codificacion de informacion) A|B|C|D

1. Cuando estudio hago dibujos, figuras, graficos o vifietas para relacionar las
ideas principales.

2. Hago analogias con los temas que estoy aprendiendo.

3. Hago ejercicios, pruebas o pequefios experimentos, etc., como
aplicacion de lo aprendido.

4. Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme sobre el
tema y resumo lo mas importante de cada uno de los parrafos de un
tema, leccion o apuntes.

5. Hago esquemas o cuadros sinopticos de lo que estudio.

6. Para fijar datos al estudiar suelo utilizar trucos tales como acrosticos,
acronimos o siglas.
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I1l. ESCALA (Estrategias de recuperacion de informacion) A|B|C|D

1. Cuando tengo que exponer algo oralmente o por escrito
recuerdo dibujos, imdgenes, mediante los cuales elaboré la
informacion durante el aprendizaje.

2. Cuando leo diferencio los aspectos y contenidos importantes o
principales de los secundarios.

3. Antes dela primera lectura, me planteo preguntas cuyas respuestas
espero encontrar en el material que voy a estudiar.

4. Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de
repetir al pie de la letra lo que dice el libro o profesor.

5. Cuando tengo que hacer una composicion sobre cualquier tema, voy
anotando las ideas que se me ocurren, luego las ordeno y finalmente
las escribo.

IV. ESCALA (Estrategias de apoyo al procesamiento) A|lB|C|D

1. He pensado sobre la fimcion que tienen aquellas estrategias que me ayudan a
estudiar como la exploracion, subrayado, nemotécnicas, esquemas.

2. Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias como los
dibujos o graficos, imagenes mentales, auto preguntas.

3. Planifico en mi mente aquellas estrategias que creo me van a servir
para “aprender" cada tipo de tarea o leccion que tengo que estudiar.

4. Cuando compruebo que las estrategias que utilizo para
"aprender” no son eficaces, busco otras.

5. Procuro que en el lugar que estudio no haya nada que pueda
distraerme como personas, ruidos, desorden, falta de luz y ventilacion.

;Gracias por su colaboracion!
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CUESTIONARIO
PARA LOS ESTUDIANTES SOBRE LA
COMPRENSION LECTORA

Estimado estudiante:

El presente cuestionario es andénimo y forma parte de la Tesis denominada:
“Estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes de 5° grado de
primaria del Asentamiento Humano Las Melinas de Manantay, Ucayali - 2020”.
Tiene por finalidad el acopio de informacion acerca de los habitos relacionados con la
comprension lectora. Por favor, responde con sinceridad.

Instrucciones:

En el siguiente cuestionario, se presenta un conjunto de caracteristicas sobre los
habitos relacionados a la comprension lectora; cada una de ellas va seguida de tres
alternativas de respuesta que debes calificar. Responde marcando con una X la
alternativa elegida, teniendo en cuenta los siguientes criterios.

Siempre Casi siempre Nunca
A B C
COMPRENSION LECTORA LITERAL A | B | C

1 Cuando lees, ;se te dificulta distinguir entre la informacién
" | relevante y la informacion secundaria?

5 Cuando lees, ;se te dificulta encontrar la idea o ideas
" | principales?

3 En una lectura, ;se te dificulta encontrar los personajes
" | principales?

4 (Te es facil identificar las relaciones de causa-efecto en una
" | lectura?

5 (Puedes distinguir entre las buenas y malas acciones de un
" | personaje?

6 (Puedes ordenar de manera secuencial las acciones de un
" | personaje?

7. | (Puedes identificar la secuencia narrativa en una lectura?

2 Si en una lectura el pasado se mezcla con el presente, ;se te
" | dificulta realizar la lectura y llegar a una comprension?

9 (Puedes identificar los hechos mas resaltantes en cada parte
" | de una secuencia narrativa?
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COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL A | B | C

Cuando lees el titulo de un texto o ves su portada, ;puedes
inferir de qué tratara?

Cuando lees, ;puedes inferir las consecuencias de un
determinado hecho?

[ Te es facil predecir qué sucedera con determinado personaje?

[ Te es facil interpretar frases hechas con lengua metaforico?

(Puedes interpretar correctamente el lenguaje figurado?

(Comprendes mejor, si el texto que lees, contiene palabras
sencillas?

Al leer, ;tienes un diccionario a la mano?

Sin necesidad de utilizar un diccionario, ;jpuedes inferir el
significado de palabras desconocidas?

(Puedes deducir el significado de una palabra, de acuerdo al
contexto en el que se encuentra?

COMPRENSION LECTORA CRITICA A| B | C

Cuando lees un texto, ;se te facilita emitir una opinioén
personal, relacionada al texto?

Cuando lees, ;te gusta hacer criticas acerca de lo leido?

(Disfrutas de compartir tus opiniones con los demas?

(Se te facilita emitir una opinion acerca del comportamiento
de un determinado personaje?

(Puedes construir una opinion personal a partir de los hechos?

( Cuestiono los hechos y la validez de lo leido?

Al leer, (se te facilita identificar la intencion que tiene el
autor?

El texto leido, ;crees que aporta en algo a tu vida?

Al concluir una lectura, ;sientes que se ha producido algin
cambio en tu actitud?

;i Gracias por su colaboracion serior estudiante!!
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Anexo 02: Documentos de campo que acredite la realizacion del estudio.

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

"ANO DE IA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD"'
Pucallpa, 15 de agosto de 2020

Sefior (a):

WALDOMIRO PIMENTEL MOSQUEIRA
Presidente del AA HH. Las Melinas

- Ucayall

Asunto : Solicita permiso para aplicar las cncuestas
Presente.

De mi mayor consideracion

Es grato dirigirme a usted para expresarle mi cordial saludo y reconocer el gran mérito
alcanzado en su nivel profesional en esta region y del pais y a la vez expresarie lo siguiente:

Que, de acuerdo a las exigencias del perfil de titulacion y en cumplimiento con la labor
profesional en materia de investigacion cientifica; se estd elaborando la tesis denominada:
Estrategias de aprendizaje autéonome y la  comprension lectora  en
estudiantes del 5° grado del aa.hh. Las Melinas, Manantay - Ucayali, 2020; cuyo
trabajo tiene como finalidad la titulacidn, que utiliza como instrumento el cuestionario. Es
anénimo y confidencial dirigido a todos los estudiantes de este grado de estudios. Para tal fin,
solicito a su despacho; el permiso para la aplicacion de la encuesta, antes mencionada en los
horarios que usted asigne y el tiempo que permita responder las respuestas, para luego

procesar la informacién y brindar los resultados producto de su formacién escolar. Adjunto la
encuesta validada y confiable.

Conocedores de su alto espiritu colaborador y su valiosa contribucion'en el conocimienta
cientifico y agradeciéndole por anticipado su aceptacion y quedard en realce su decisién.

Sin otro particular es propicia de la oportunidad para expresarle mis sentimientos de
consideracion y estima y gratitud personal.

Atentamente,

----- hessrssnrmnrer

DNL N° 40461364
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“Afio de la Universalizacion de la Salud”

ASUNTO: Autorizacidon de cansentimiento de
participacién de menores en Estudio de
Investigacién para el Desarrollo de Tesis
segun Solicitud Adjunta

Sria,
JACKELIN LIMA SINACAYSIVA

Presente

Por intermedio de |a presente yo, Sr Waldomiro Pimentel Mosquera, identificado
con DNI N° 22965726 en representacion como “Presidente del AAHH. Las
Melinas” dei Distrito de Manantay AUTORIZO a la Sra. Bachiller en Educacion
JACKELIN LIMA SINACAYSIVA identificada con DNI N* 40461364 en realizar
los estudios necesarios en el AAHH Las Melinas con la participacién de los
menores de edad previamente con el consentimiento de sus padres.

Asimismo solicitamos a la Sefiorita Bachiller en Educacion JACKELIN LIMA
SINACAYSIVA que presentar los formatos de autorizacion de los niffios que
participaran de dicho Estudio.

Sin otro en particular, me despido

WSRO st
T

Waldomiro Pimentel Mosquera
DNI N® 22965726
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TENO PARA AUTORIZAR PARTICIPACION DE MENOR EN
UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

ESTUDIO: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE AUTONOMO Y SU RELACION CON LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL 5° GRADO DE PRIMARIA
DEL ASENTAMIENTO HUMANO “LAS MELINAS” DE MANANTAY,
UCAYALL 2020.

INSTITUCTON: Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote

Como parte de la puestn en marcha de los proyectos orientados a conocimiento integral
del estudio del EBR de Ucayali; que se encuentra en un proceso de aplicacion del instrumento
validado. Antes de que usted decida si su hijo pueda participar o no; por favor lea el documento
¥ preguntemos si tuviera duda.

Se aplicari un cuestionario a su hijo con preguntas sobre las dimensiones: psicomotor, cognitivo,
social y emocional de como estan en esta etapa de desarrollo de aprendizaje, la aplicacion del
cuestionario tomard aproximadamente 30 minutos por nifio y estard a cargo de personas de
capacidades y docentes quicnes se encuentren debidamente capacitados para cllo. Para la
aplicacidn de este cuestionario se ha solicitado los permisos respectivos a la UGEL o DRE; asi
como el presidente del Asentamiento Humano “Las Melinas™ de Manantay.

La participacion de su hijo en este cuestionario no I brinda beneficios ni a él ni a usted, pero nos
permitird recocer el nivel de desarrollo de aprendizaje de los nifios en sus dimensiones
- mencionadas. los resultados de este estudio servirdn para disefiar estrategias que beneficien a la
comunidad educativa de acuerdos a los problemas encontrados.

&Wmumnmgmnugo sin embargo, su hijo se podri sentir incomodo con las
Mmamwadmommbnymenlmpuiumwdcmoﬂodc
aprendizaje. En esta situacion su hijo puede decidir si quiere o no contestar esas preguntas. No
viéndose de ninguna manera afectado: ademis tiene el derecho de no continuar seguir contestando
¢l cucstionario si no quiere continuar. El cuestionario entregado es completamente anonimo: por
¢l cual no se recoge el nombre de su hijo nosotros mantenemos toda la recoleccion recolectada en
este estudio en estricta reserva y confidencialidad.

Si tuviera alguna duda puede hacer las preguntas al equipo profesional: que se encontrara cn el
colegio y que esta a cargo del recojo de informacion o puede llamar a Ia coordinacion de 1+d+i o
de Ia Uladech catdlica filial Pucallpa; al teléfono 97094 1835. Para hablar con los investigadotes
responsables de este estudio.

Conocedores de su alto espiritu de colaboracion; solicitamos a Ud. Estimado () padre/madre de
familia brinde la autorizacion correspondiente de su hijo para que participe en el desarrollo de
este estudio. si en caso decide que su hijo no participe en este estudio, pierde cuidado que no se
verd en n ningén modo afectado; cabe mencionar que, asi como Ud. también estamos solicitando
smam&ﬂpmumwaummumm

TRMA AQUI DEMUESTRA QUE ESTA DE ACUERDO EN QUE SU HIJO (9) PARTICIPE EN
i ESTE ESTUDIO.

“"Woddoldhmtimwnmmm en que mi hijo
P RCIO! ydndoqudcmmh o preguntas puedo hacer al personal

-

e fﬁ*zlz./ogo'z Guray
e o spodensdo: FEDLD Lopér Syfuan®




¢  CUESTIONARIO O
cxs¥® ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ¥ Orden
i m‘.smou.mo POR LOS ESTUDIANTES

utilizadas por usted cuando este asimilando la informacion
Wumm €n un articulo, en unos apuntes, es decir, cuando estd estudiando.

Lea las ¥ luego responda a cada enunciado.
. wﬂ con  qué ﬁccncncxa nocmalmente  sucle uulmu cauh

nenzs nmdmleodln&w.dm.lospimtm
mwmomvuddunauam

'.2.- ',‘,_.Mmdibnjm_),dpudcdlmlos d
~ ereo yo, para resaltar aquellay informaciones de los textos quo X
Apoctanies.

10

w "'{@Wpﬁmmwmm ‘ X

estudiar Io divido en partes |
e o e M

5. Am@ palabris o frascs del autor, que me  parccen misy importantes, |
qhsmwlam.monhopwa j%
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algo oralmente o “ eserito
: lmigmes, mediante los cuales elaboré la
wmam

| repotiral pic

2. Cuando leo diferencio los aspectos y contenidos importantes o
ales de los secundarios.

3. Antes dela  primera lectura, me plantco preguntas cuyas respucstas

_Wnetmwmvgaem

4. Intento lo aprendido con mis propias palabras en vez de

de la fetra lo que dice el libro o profisor.

5. Cuando tengo que hacer una compesicion sobre cualquier tema, voy
mmmﬁeumummlmohwrdmoy finslmente

mentales, auto pn:gumxs.

wgmmmmqmmmmamrpm
d cshtjpodemoleec:éngue!mpqmmdm

gomnebo que las  estrategias que utilizo  para
t" no son eficaces, busco otras.

uro que en el lugar que estudio no haya nada que pueda distraerme

2

I

coﬁ#?;mmidos.duudcu, falta de luz y ventilacion,

i Gracias por su colaboracion!
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¢  CUESTIONARIO O
" PARA LOS ESTUDIANTES SOBRE LA Ordes
COMPRENSION LECTORA

 El presente cuestionario es andnimo y forma parte de Ja Tesis denominada: “Estrategias
de aprendizaje y su relacion con la comprension lectora en estudiantes de 5° grado de
cimaria del Asentamicnto Humuno “Las Melinas” de Manantay, Ucayali, 2020
or finalidad ¢l acopio de informacion acerca de los hithitos relacionados con la
sion lectora. Por fivor, responde con sincenidad.

ite cucstionario, sc prescnta un conjunto de caracteristicas sobre los hibitos
03 & la comprension lectora; cada una de ellas va seguida de tres altemativas
a que debes calificar. Responde marcando con una X Ia alternativa elegida,
suenta los siguientes criterios,

R ot A c

lees, zse le dificulta distinguir entre la informacion
vante y fa informacion secundaria?
mhﬁ&ﬂhmll idea o ideas principales?

P Te es facil identificar las relaciones de causacfecto en una

DA ERY AN B A SO b TSt T P L
i 18| " lecturs
N I
i -

<335
o=

DR A e > 4

-
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4. | ;Te es ficil interpretar frases hechas con lengua metaforico? % |
5. | iPuedes interpretar correctamente el lenguaje figurado?
5:‘ Comprendes mejor, si el texto que lees, contiene palabras
B Cenmiltac? %
7. | Alleer, gtienes un diccionario a la mane? e
idad de utilizar un diccionario, gpuedes inferir el X
dnpclalnadmmocndu?
duct dumﬁcadodemulibm.deuumoal
Miurmmm te facilita emitir una opinion personal,
Mhmmiﬁusmdcloleido? X |
demn&msopiﬁimescmktdanéc? 'x
opunan acerca del comportamiento de
me personal a partir de los hechos? X
o los hechos y la validez de lo leido? X
se 'm,wﬁmhm&qmnmeclmm f P
:rees que aporta en algo a tu vida? e
“una Jsienics que se ha producido algan X
v '
;;mm&w seiior extudiante!!



conmmmo PARA AUTORIZAR PARTICIPACION DE MENOR EN
UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

ESTUDIO: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE AUTONOMO Y SU RELACION CON LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL 5° GRADO DE PRIMARIA
DEL ASENTAMIENTO HUMANO “LAS MELINAS" DE MANANTAY,
UCAYALL, 2020,

INSTITUCION: Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote

Como parte de la puesta en marcha de los proyectos orientados a conoctmiento integral
del estudio del EBR de Ucayali; que se encuentra en un proceso de aplicacion del instrumento
validado. Antes de que usted decida si su hijo pueda participar o no; por favor lea el documento
y preguntemos si tuviera duda.

Se aplicar& un cuestionario a su hijo con preguntas sobre las dimensiones: psicomotor, cognifivo,
social y emocional de como estin en esta ctapa de desarrollo de aprendizaje, la aplicacion del
cuestionario tomard aproximadamente 30 minutos por nifio y estara a cargo de personas de
capacidades y docentes quiencs se encuentren debidamente capacitados para ello. Para la
aplicacion de este cuestionario se ha solicitado los permisos respectivos a la UGEL o DRE; asi
como el presidente del Asentamiento Humano “Las Melinas™ de Manantay.

La participacion de su hijo en este cuestionario no le brinda beneficios ni a él ni a usted, pero nos
permitird recocer el nivel de desarrollo de aprendizaje de los nifios en sus dimensiones
mencionadas, los resultados de este estudio servirdn para disefiar estrategias que beneficien a la
comunidad educativa de acuerdos a los problemas encontrados.

Esta investigacion no tiene ningin riesgo; sin embargo, su hijo se podra sentir incomodo con las
preguntas relacionadas a conocer si como contribuyen en los padres en su desarrollo de
aprendizaje. En esta situacion su hijo puede decidir si quiere o no contestar esas preguntas. No
viéndose de ninguna manera afectado: ademas tiene el derecho de no continuar seguir contestando
el cuestionario si no quiere continuar. El cuestionario entregado es completamente andnimo: por
el cual no se recoge el nombre de su hijo nosotros mantenemos toda la recoleccion recolectada en
este estudio en estricta reserva y confidencialidad.

Si tuviera alguna duda puede hacer las preguntas al equipo profesional: que se encontrara en ¢l
colegio y que esta a cargo del recojo de informacion o puede llamar a la coordinacion de 1+d+i o
de la Uladech catdlica filial Pucallpa; al teléfono 970941835 Para hablar con los investigadores
responsables de este estudio,

Conocedores de su alto espintu de colaboracién; solicitamos a Ud. Estimado () padre/madre de
familia brinde la autorizacion correspondiente de su hijo para que participe en el desarrollo de
este estudio. si en caso decide que su hijo no participe en este estudio; pierde cuidado que no se
verd en n ningin modo afectado; cabe mencionar que, asi como Ud. también estamos solicitando
a los padres de familia del sula que autoricen la participacion de sus hijos en este estudio.

St mmm DEMUESTRA QUE ESTA DE ACUERDO EN QUE SU HIJO (9) PARTICIPE EN
ESTE ESTUDIO.

He lddo hw propotuonada o sido leida considero voluntariamente en que mi hijo
> sta iy cion y entiendo que de tener dudas o preguntas puedo hacer al personal

Huella dactilar del padre o
Madre o apoderado
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Y4 - CUESTIONARIO O
o#® ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y Order

DESARROLLADO POR LOS ESTUDIANTES

Estimado(s) estadiante. ef objetivo de este mstrumento es identificar las cstrategias de
aprendizaje mits frecucntes utilizadas por usted cuando este asimilando la informacion

contenida en un exto, en un articulo, en unos dpuntes, es decir, cuando esta estudiando.
Instrucciones: Indique con qué ficcuencia normalmente svele utihzar cada
estrategia do aprendizaje. Marque con una equis (X) la letra que corresponda, siguicndo
T il s e iics  continmacidn:

1. wum. lel resamen, los pfu'mfoa,. "

| 2 Utitezo ssgnos (admarucion, asteriscos, dibugos...), algnaos de cllos los |
creo yo, para resaltar aquellas informaciones de los textos que %

wmmmmw fiicil su memorizacide, Y
4. Cuando teago que estudiar un texto muy largo, lo divido en partes
pequedias, haciendo anotaciones, subitulos o epigrafes. *

5. Anoto palabeas o frases del sutor, que me - parecen muy (mportantes, -3
<n los milrgeoes del libro, upuntes o ¢ hosa aparte. X |
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| 1. Cuando tengo que
recuerdo dibujos, imédgenes, mediante los cuales claboré la
mfwmdéndmamdlmmdmjc.

cxponer algo oralmente o por escrito

4. Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de
repetir al pic de la letra fo que dice ef libro o profesor.

5. ngoqnehaocrnnacompoaclénwbremulqmatcma. voy
anotando las ideas que se me ocurren, luego las ordeno y finalinente
las oscribo.

; l
LR 2 -

. _M@hﬁmﬁ:mmmwmmmdana
estudiar como la exploracion, subrayado, nemotécnicas, esquemas.

qum&hmpomﬂlqnemhlmoomolm
__ dibujos o grificos,

R

: i 5 estudiar,
_oo\mmebo que las estmegm qu utilizo para
der" no son cficaces, busco otras.

qncﬂdl\isltmlemdmnohmmdaqne pueda distraerme

Mmmmu&lwyvmm

Da

;Gracias por su colaboracion!
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CUESTIONARIO O
" PARA 1.OS ESTUDIANTES SOBRE LA " Orden
COMPRENSION LECTORA

El Mmhnmo ¢s anommo y forma parte de In Tesis denominada: “Fstrategias
de m ¥ su relacion con la comprension lectora en estudiantes de 5° grado de
M&lm Humano “Lis Melinas" de Manantay, Ucayali, 2020™.
Tiene por fimalidad ¢ acopio de informacion acerca de los hibitos relacionados con la
comprensidn lectoca. Por favor, responde con sinceridad.

En el siguiente cucstionario, se presenta un conjunto de caracteristicas sobre los hibitos
acion a la comprension lectors; cada una de ellas va seguida de tres altemativas

_ Q& debes calificar. Responde marcando con una X Ja alternativa elegida.
teniendo en cuenta los siguientes criterios.

v

‘A B ' C
L g sando lees, gse te dificulta distinguir entre la informacion
| elevante y 1 informacién secundaria” X
2, | Cuando lees, ;scte dificults cocontrar |a idea o ideas principales? X
x@.ﬁlem:.wudiﬁ«ﬂnmhpumjcsx T
4 iTe es ficil identificar las relaciones de causa-cfecto en una )‘
5 | ,"-,WM,hbmymmdew x
X 6. | Puedes uﬁn de maners secuencial las scciones de un X N
- |7 | dPuedes idenificar ta secuncia narmativa en una lecura? | X
!;:,_ 8 i‘&ﬂmd’wnmhmdm i8¢ te
2N L—- ' ; X
AN e B X

hnw’v il v‘ T
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; ke *“

' lees el titulo de un texto o ves su portada,  puedes mferir

.W lees, gpuedes inferir las consccuencias de un
determinado hecho?

3. | {Te es [@eil predecir qué sucederd con delerminado personaje?

4, | ;e es ficil interpretar frases hechas con lengua metafdrico?

R | 4Puedu interpretar correctamente el lenguaje ﬁgurado’

|, &nwduldeunlmrundwcmmwwdnmfmc!

. mejor, si el texto que lees, contiene palubras

A:lleu.;,nmm diccionario & la mano?

>R ™R IR

WdeMMOplnmmludem”

4 glc&:ﬂ'm emmrmopmlén acerca del comportamiento de

S Mmﬁm&mqﬂm&t personal a partir de los hechos?

f ; estiono los hechos y la validez de lo Ieido?

6. estio
|7 MmeMnMﬁthciMQucnmdamor’
8.

X
A

’ﬁ‘? fj]ﬁdo, jcrees que aporta en algo a w vida?

‘mhcm.z,ﬂmmqueuhlwoducldonlgo.n

x.
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o W
SENTIMIENO PARA AUTORIZAR PARTICIPACION DE MENOR EN
UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

UCAYALI, 2020,

INSTITUCION: Universidad Catélica Los Angeles de Chimbote

Como parte de 1a puesta en marcha de los proyectos orientados a conocimiento integral
del estudio del EBR de Ucayali; que se encuentrs en un proceso de aplicacion del instrumento
validado, Antes de que usted decida si su hijo pueda participar o no; por favor lea el documento
¥ preguntemos si tuviera duda,

Se aplicar un cuestionario a su hijo con preguntas sobre las dimensiones: psicomotor, cognitivo,
social y emocional de como estin en esta ctapa de desarrollo de aprendizaje, la aplicacion del
cuestionario tomard aproximadamente 30 minutos por nifio y estard a cargo de personas de
capacidades y docentes quienes se encuentren debidamente capacitados para ello, Para la
aplicacion de este cuestionario se ha solicitado los permisos respectivos a la UGEL o DRE: asi
como el presidente del Asentamiento Humano “Las Melinas” de Manantay,

La participacion de su hijo en este cuestionario no le brinda beneficios ni a él ni a usted, pero nos
permitird recocer el nivel de desarrollo de aprendizaje de los niflos en sus dimensiones
mencionadas, los resultados de este estudio servirdn para disefiar estrategias que beneficien a ln
comunidad educativa de acuerdos a los problemas encontrados.

Esta investigacion no tiene ningin riesgo; sin embargo, su hijo se podra sentir incomodo con las
preguntas relacionadas a conocer si como contribuyen en los padres en su desarrollo de
aprendizaje. En esta situacion su hijo puede decidir si quicre 0 no contestar esas preguntas. No
viéndose de ninguna manera afectado: ademas tiene el derecho de no continuar seguir contestando
el cuestionario si no quiere continuar. Fl cuestionario entregado es completamente andénimo: por
el cual no se recoge el nombre de su hijo nosotros mantenemos toda la recoleccion recolectada en
este estudio en estricta reserva y confidencialidad.

Si tuviera alguna duda puede hacer las preguntas al equipo profesional: que se encontrara en el
calegio y que estd a cargo del recojo de informacion o puede llamar a la coordinacion de 1+d+i o
de la Uladech catélica filial Pucallpa; al teléfono 970941835, Para hablar con los investigadores

responsables de este estudio.

Conocedores de su alto espiritu de colaboracién; solicitamos a Ud. Estimado () padre/madre de
hnilhbﬁndehuuoﬁmiénemcspm&mdemhijopmquepuﬁdpemddmrollode
este estudio. si en caso decide que su hijo no participe en este estudio: pierde cuidado que no se
verd en n ningin modo afectado; cabe mencionar que, asi como Ud. también estamos solicitando
a los padres de familia del aula que autoricen la participacion de sus hijos en este estudio,

He leido la informacion proporcionada o sido Ieida considero voluntariamente en que mi hijo
; ipe minvcmwén y entiendo que de tener dudas 0 preguntas puedo hacer al personal

padre o madre o spoderado: Z_ eandro Domingue2 G4

- Bk

‘ Huella dactilar de! padre o
B Madre o apoderado

"W e




' CUESTIONARIO O
es#®® ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ~  Ordes
- DESARROLLADO POR LOS ESTUDIANTES

imado(a) estudiante, el objetivo de este mstrumento es identificar las estrategias de
Mmmm por usted cuando este asimilando la informacion

€0 un texto, en un articulo, en unos spuntes, es decir, cuando estd estudiando.
uulunbuuechuuylnmmdumhumdo

Instrucciones: Indique con qué frecuencia normalmente sucle utilizar  cada

estrategia de aprendizaje. Marque con una equis (X) b letra que corresponda, sigaiendo
hmhqunhduaoonummou:

i ‘,hmaamdhrleocl indice, of resumen, los parrafos,
m;ﬂﬂmmmomumddw-m X ,

.: 1‘%%(@:@.“‘9“ dibujos...), algunos de cllos Jos |
ﬁmmmﬂhtmﬂuhfmdmdehtumquc {X

muy ) S
whmmmuﬁsﬂcllwmmh. f \ X
|

WMMMUmmmm lo divido en partes

| pequeas, haciendo anotacianes, subtitulos o cpigrafes. A :
5. Ancto palabras o frascs del autor, que me  parccen my impartaptes, | ‘
__en los margenes del libro, spantes o en hoja aparte. Xl

1 M‘hb&h ﬁ—.‘g&xo\&m las . |
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lGnndqumamdgoMMoporescmo
recuerdo dibujos, imagenes, mediante los cuales elaboré la
infmmﬁudmmdmdmja

2. Cuando leo diferencio los aspectos y contenidos importantes 0
principales de los secundarios.

3. Antes de fa primera lectura, me planteo preguntas cuyas respuestas
espero encontrar en el material que voy a estudiar.

4, Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de
repetir al pie de la letra lo que dice ¢l libro o profesor.

5, Cuando tengo que hacer una composicion sobre cualquier tema, voy
anotando las ideas que se me ocurren, luego las ordeno y finalmente
las cscribo.

.‘eomn la exploracion, subrayado, nemotécnicas, esquemas.

pensado sobre  funcien quc fienen aquelas estrtegias que me ayudan a

2. Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias como los
dibujos o grificos, imdgenes mentales, auto preguntas.

3. Planifico en mi mente aquellas estrategias que creo me van a servir para

Mmmamomanw@gwm

] Wmm.mdos,demrdm falta de luz y ventilacion.

)‘

jGracias por su colaboracion!
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,_ CUESTIONARIO O
y rm LOS ESTUDIANTES SOBRE LA ' 0
COMPRENSION LECTORA

El presente cuestionario es antnirmo y forma parte de fa Tesis denominada: “Estrategias
de aprendizaje y su relacion con la comprension lectors en estudiantes de 5° grado de
 primaria del Asentamiento Humano “Las Melinas” de Manantay, Ucayali, 2020”
me ﬁlﬂldad el acopio de informacidn acerca de los hibitos relacionndos con la
1 lectora. Por favor, responde con sinceridad.

Ellﬂﬁ:._" Wiente cucstionario, se presenta un conjunto de caracteristicas sobre los kibitos
relacionados a la comprension lectora; cada una de cllas va scguida de tres altemativas

“m que debes calificar. Responde marcando con una X a alternativa clegida,
teniendo e cuenta los siguicntes criterios.

i .!'

A B [ 1

lees, jse te dificulta distinguir entre la informacion
\ Wyl&mﬁuﬂd&lumdma?

: A
2. ,wmmcmumwaommm b
1 En una lectura, ¢se to dificults encontrar los personajes X
% b
5.

iTe es facil identificar las relaciones de causa-efecto en una

k ‘ inguir entre las buenss y malas acciones de un

A ammuﬁﬁwhmammmamunam’ 7{
) ﬁ"“ulemdpmoumhmdpmuww&
Ry lmncompmmbn'r }
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de qué traturd?

lees el titulo de un texto o ves su portada, ;puedes mfenr

determinado hecho?

Cuando lees, jpuedes inferir las consecuencias de un

¢ Te es ficil predecir qué sucederi con determinado personaje?

i Pucdes interpretar correctamente ¢l lenguaje figurado?

i‘l‘écs facil interpretar frascs hechas con lengua Mfﬁficf)?“_

>

sencillas?

{Comprendes mejor, si ¢l texto que lees, contiene palabras

Al leer, jtiencs un diccionario a la mano?

significado de palabras desconocidas?

Sin necesidad de utilizar un diccionario, gpuedes nferir ¢l

[l ==l ;-

contexio en ¢l que se encuentra?

| iPuedes deducir ¢l significado de una palabra, de acucrdo al

D

% P

‘Cuando lees un texto, jse te facilita emitir una opinion personal,
relacionada al texto?

|2 Cmdolee&bwg\shhmaiﬁmm&blcﬁo"

13. MtasdccmnpuﬁrnBopmomcon!osdemk"

4 ;ﬁm facilita cmitir una opinion acerca del comportamiento de
determinado personaje?

| F3Y :,Mumumrmopimw personal a partir de los hechos?

|
Ik

6. | §Cuestiono los hechos y 1a validez de 1o leido?

)l

| 7. | Alleer, ;se te facilita identificar la intencion que tiene el autor?

s
|

i Bluxtnlddo jerees que aporta en algo a tu vida?

RA| A

.ﬂ'l',\' &

uv-'u“ TN}

#’i A8 * !

muﬂohmacﬁnd?

'@s;; m una lectura, jsientes que se ha producido algin

X
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Anexo 03: Testimonios fotograficos de la aplicacion de los instrumentos
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Data del estud

Anexo 04

a|qeliep aleyungd

-
o
o
N
a
-
o
-
~N
-

IV Escala

| Escala

3 15 41

4

17 43
0 12 42
0 12 34
0 15 39
3 14 49
0 15 40
3

5
3

4

5
5
4
3
0
0
3
5
0
3

14 40

15 45

4 15 32

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40

17 31

5
3

13 34

4 19 42

15 34
5 15 41
3 15 41

3

0
4

19 40

0 12 36
4 18 44
5 19 45

3

4
3
4

19 45
0 15 41
3 13 35

3

3
3
0
3

14 38
4. 19 49

3

29
3 11 29

5
3

4
4
4
4
3
3
3

22 52

18 39

0 11 35
5 16 31
4 19 40
4 18 44

21 47
4 18 45

5

5

19 48
13 33
5 21 47

5
3

0
3

19 38
21 53

3 18 50
3

5
5

4
3
4
5
4
4

41

19 52

42

5 16 28
3 17 45

43

21 55

3

45

19
3 17 39
0 16 44

3

46

4
5

47

48

18 45

49

4 17 42

4
4
4

50
51
52
53
54
55
56
57

19 46
3 14 33

5

21 49
15 28

5
3

0 12 36
5

3

19 50

3 13 35

4
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Comprension lectora literal

o0
©

62

56

52

63

61

66

59
53

10
1

1
13
14
15

65

59
55

16
17
18
19
20
21

52
66

2
23
24
25
26
27
28
29

54
56
62

62

58
61

53
65

62

31

32
33

49
66

61

35
36
37

59
66

62

38
39
40
41

61

55
65

63

42

62

43

62

55
59
55

45

46

47

48

62

49

62

50
51

63

53
63

52

53

54
63

55
56
57

62

62
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Otras evidencias - Similitud Turnitin

INFORME FINAL

INFORME DE ORIGINALIDAD

0., 0-

O%

O

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
INTERNET ESTUDIANTE
FUENTES PRIMARIAS
Excluir citas Activo Excluir coincidencias <4%
Excluir bibliografia Activo
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