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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion presenta como objetivo general describir el
nivel de desarrollo del pensamiento critico de los alumnos de tercer grado unico de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola - Chimbote, afio
2018. Para ello, se tuvo que realizar una investigacion del tipo descriptivo, de nivel
cuantitativo y disefio no experimental transeccional, ya que el propdsito de la
investigacion se baso en el andlisis y la descripcion de la variable en estudio, se tuvo
una poblacion de 28 alumnos de tercer grado de nivel primario y la muestra
representativa de 25 alumnos de tercer grado. Para la recoleccion de datos la técnica
que se empled fue la encuesta y como instrumento se aplico el cuestionario del
pensamiento critico, es asi que se pudo obtener la informacion precisa para el
desarrollo de la investigacion. En el analisis de los resultados, con relacion a los
objetivos especificos; se estimd que, el pensamiento critico sustantivo del 56% de los
alumnos es de nivel bajo, del 24% es de nivel medio y sélo del 20% es de nivel alto.
Por otro lado, se estimé que el pensamiento critico dialdgico, del 56% de los alumnos
es de nivel medio, del 28% es de nivel bajo y solo del 16% es de nivel alto. Con estos
resultados, se concluyé que el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los
alumnos del tercer grado unico de educacién primaria de la Institucion Educativa N°

88072, Pensacola - Chimbote, afio 2018, es en su mayoria bajo.

Palabras clave: alumnos, desarrollo, dialégico, pensamiento critico, sustantivo.
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ABSTRACT

The present research work has as a general objective to describe the level of
development of the critical thinking of the students of the third grade of primary
education of the Educational Institution N ° 88072, Pensacola - Chimbote, year 2018.
For this, we had to perform a Descriptive type research, quantitative level and non-
experimental transectional design, since the purpose of the research was based on the
analysis and description of the variable under study, there was a population of 28
students of third grade of primary level and the representative sample of 25 third grade
students. For the data collection, the technique used was the survey and as an
instrument the critical thinking questionnaire was applied, so that the precise
information for the development of the research could be obtained. In the analysis of
the results, in relation to the specific objectives; It was estimated that the substantive
critical thinking of 56% of the students is low level, 24% is medium level and only
20% is high level. On the other hand, it was estimated that the dialogic critical thinking,
of 56% of the students is of medium level, of 28% is of low level and only of 16% is
of high level. With these results, it was concluded that the level of critical thinking
development of the students of the third single grade of primary education of the

Educational Institution No. 88072, Pensacola - Chimbote, year 2018, is mostly low.

Keywords: students, development, dialogic, critical thinking, substantive.
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l. Introduccién

En la Declaracion Mundial sobre la Educacion para Todos (1990), citado en el
Foro Mundial sobre la Educacion 2015, auspiciado por la UNESCO, se resalto la
importancia de brindar una educacion de calidad que responda a las necesidades y
sea totalmente conveniente para la vida de todas las personas y podria ser posible si
la educacidn es adaptada en los ambitos locales, nacionales e internacionales. Se
recalca que la educacion no solamente se logra con la ensefianza de competencias
basicas como la lectura y la matematica, sino también mediante el desarrollo del
pensamiento critico y de la voluntad y la capacidad de aprender a lo largo de toda la
vida.

Al respecto, Herrero (2016) indica que el pensamiento critico se focaliza en la
construccion de argumentos y en su uso en el razonamiento. Asi mismo, Palacios et
al. (2017) sefialan que el pensamiento critico es la manera de pensar sobre diversos
temas, contenidos o problemas, el cual permite al pensador desarrollar y mejorar la
calidad de su pensamiento, dominando las organizaciones inherentes expresadas en
el acto del pensar humano sometiéndolas a estandares intelectuales para determinar
la calidad de su razonamiento sobre cualquier tema, problema o situacion que se le
presente. Lo que pretende decir, es que las personas necesitan de un gran esfuerzo y
esmero para lograr estandares altos de desarrollo en sus pensamientos.

Por su parte, Steffens et al. (2018) expresan que en nuestras aulas de clase se
espera encontrar estudiantes criticos, capaces de pensar, que analicen diversos
problemas, que sean avidos en conocimiento, que puedan preguntar e indagar sobre
un determinado tema, problema o situacién y que a su vez valoren el aprendizaje que

adquieren y dandole la debida importancia dentro de sus respectivos proyectos de



vida, en el caso de que lo tengan.

Por eso, ante esta debilidad en los aprendizajes se asume la teoria de Jean Piaget,
citado en Quispe (2015), quien sostiene que uno de los objetivos de la educacién es
en formar personas con mentes capaces de ejercer la critica y asi brindar una opinién
propia. Por lo tanto, la educacion tiene como proposito la formacion de personas
competentes que puedan realizar algo nuevo y no solamente repetir lo que saben o
escuchan sin mostrar capacidad critica y dominio de sus pensamientos, como lo han
hecho las generaciones pasadas.

Pese a que existen documentos que implantan los lineamientos del desarrollo del
pensamiento critico en la educacién, se encuentra un déficit cuando se aplican
practicas sobre el conocimiento teniendo diversas causas, de alli que coincido con
Almeida, Coral y Ruiz (2014) donde sefialan que los bajos resultados de pruebas que
determinan la destreza, capacidad y aptitud con el fin de brindar solucion a cualquier
dificultad que se le presente en la vida cotidiana, de manera critica y creativa, donde
se debe tomar en consideracion, no simplemente a factores socioculturales y
econdmicos, sino, de igual forma, a causas de orden psicologicos y pedagogicos.
Especialmente, estos Gltimos aspectos presentan progresos deficientes dentro de los
planes educativos en el cual se pretende implementar programas dirigidos al
desarrollo de un pensamiento critico, reflexivo y propositivo.

Por otro lado, el Disefio Curricular Nacional 2009 indica que uno de los
propdsitos de la Educacion Basica Regular al 2021 es “comprension y valoracion del
medio geogréafico, la historia, el presente y el futuro de la humanidad mediante el
desarrollo del pensamiento critico”, precisamente, son estas capacidades superiores

las mas importantes ya que contribuirdn con los cambios y retos de la educacion.



De igual modo, El Curriculo Nacional de la Educacién Basica (2016), sefala
que uno de los perfiles de egreso de la Educacién Basica Regular es que el estudiante
muestra una actitud critica hacia el cuidado de su salud, asi como habilidades
sociomotrices como la resolucion de conflictos, pensamiento estratégico, igualdad de
género, trabajo en equipo, entre otros, por ello es observable que estos perfiles son
los que buscan desarrollar en los estudiantes habilidades comunicacionales del juicio
critico en el &mbito estudiantil.

Por esta razon, a pesar de que el pensamiento critico es un objetivo de la
educacion, ya sea considera de manera directa o indirecta; ain es uno de los retos
mas importantes en el sistema educativo en la actualidad, por su bajo desarrollo
causado por la falta de estrategias de aprendizaje que faciliten el fomento del
pensamiento critico a favor de los estudiantes. En otros términos, el desarrollo del
pensamiento critico, a pesar de las iniciativas y propuestas, no termina de favorecer
ese rigor intelectual, el aprendizaje autbnomo, porque adun hay dependencia, como lo
era en el modelo tradicional, que ya deberia encontrarse desterrado en su totalidad
del sistema educativo.

Este problema que estad afectando a la poblacion peruana; también afecta a
diversas instituciones educativas de la ciudad de Chimbote, ya que los alumnos que
cursan la primaria, presentan problemas o dificultades al emitir sus juicios de valor,
criticas, asi como también interpretar y analizar los contenidos de algin determinado
tema para emitir su propio punto de vista.

De la misma manera, se observa que los estudiantes del tercer grado unico de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, presentan un bajo

desarrollo de pensamiento critico, por lo general los nifios estan acostumbrados solo



a recibir informacién, por ello presentan dificultades para respetar diversas culturas,
juzgar e interpretar la complejidad de los contenidos, ademas de presentar poca
iniciativa para investigar y no expresan sus ideas con claridad, no brindan un juicio
critico, siendo incapaces de manifestar su punto de vista ante un determinado tema,
problema o situacion. Cuando los nifios piensan forman ideas en su cabeza pero no
lo relacionan para valorar una situacion determinada, lo que permite que no puedan
reflexionar y razonar de una manera eficaz; por consiguiente no pueden tomar
decisiones y resolver problemas de manera exitosa. Es asi que se puede decir que a
los nifios les falta razonar y pensar con ldgica, juzgar y analizar diversas situaciones
de manera adecuada en base a fundamentos.

Por ello, frente a esta situacion problematica se formuld la siguiente
interrogante: ¢Cudl es el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los alumnos de
tercer grado unico de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 88072,
Pensacola - Chimbote, afio 2018?

Para dar respuesta a la interrogante planteada se propuso el siguiente objetivo
general: Describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los alumnos de
tercer grado unico de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072,
Pensacola - Chimbote, afio 2018.

Del mismo modo, es importante sefialar que para concretar el objetivo general se
propuso objetivos especificos para desarrollar y consolidar la investigacion, estos
objetivos fueron:

a) Estimar el pensamiento critico sustantivo de los alumnos de tercer grado Unico

de educacion primaria de la Institucién Educativa N° 88072, Pensacola -

Chimbote, afio 2018.



b) Estimar el pensamiento critico dialégico de los alumnos de tercer grado Unico
de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola -
Chimbote, afio 2018.

La presente investigacion se justifico en la existencia de un bajo desarrollo del
pensamiento critico, ya que los alumnos de nivel primario de las instituciones
educativas de Chimbote, mayormente, no son capaces de brindar opiniones,
inferencias o criticas sobre alguna fuente de informacidn. Esta situacion origina una
gran preocupacion en los docentes y las instituciones educativas porque a pesar de sus
esfuerzos por fomentar y promover el desarrollo del pensamiento critico aun no logran
implementarla y consolidarla plenamente dentro de las aulas. Por eso, la presente
investigacion se basa en situacion actual y notoria que presenta la realidad educativa,
para que otros investigadores, docentes e instituciones educativas, tomen como
precedente esta investigacion sobre el desarrollo del pensamiento critico para que
pongan un mayor énfasis y tomen la debida importancia de lo que se evidencia en la
realidad local.

El presente proyecto de investigacion que describe el pensamiento critico es
importante porque contribuye en mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos
enfocandose en la mejora de estrategias por parte de los docentes, haciendo que el
estudiante tenga mayor interés por aprender y desarrollar su capacidad de pensar de
forma critica y expresar sus ideas de tal manera que pueda argumentar y defender su
posicion y poder brindar un juicio de valor.

La presente investigacion fue factible, oportuno y trascendente porque buscé
generar un aprovechamiento, que sean de alcance nacional, para mejorar el desarrollo

del pensamiento critico de los alumnos, en la dimensidn sustantiva y dialdgica.



Es asi que en el aspecto tedrico se recopild, proceso y sistematizé los fundamentos
tedricos mas recientes y actualizados sobre el desarrollo del pensamiento critico y
aportaciones tedricas que el profesorado requiere conocer para mejorar su desempefio
en aula.

En lo metodoldgico, la ejecucidn de este proyecto que se desprendio de la linea de
investigacién fue de gran apoyo en la realizacion y efectividad de la estrategia en un
determinado momento.

En lo practico, la investigacion tuvo un impacto directo en los implicados, tanto
en el desempefio del docente, como en las actividades de aprendizaje de los
estudiantes. Se reforzd, mediante el proceso de investigacion; elaborar, producir y
también validar instrumentos de investigacion.

En relacion a la metodologia, la investigacion empleada es del tipo descriptivo, de
nivel cuantitativo, el disefio de la investigacion es no experimental transeccional, el
desarrollo de la investigacion consistid en la aplicacion de la técnica de la encuesta y
como instrumento se empel6 el Cuestionario del Pensamiento Critico (CPC) adaptado
de Marciales (2003) y para obtener los resultados deseados de la mejora del
pensamiento critico se aplico técnicas como la observacion, analisis, aplicacion y
validacion de instrumentos de investigacion.

Luego de aplicar el instrumento de evaluacién a los alumnos de tercer grado Gnico
de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, para describir su nivel de
pensamiento critico, se estimd que el 60% de los educandos presentan un nivel bajo
de pensamiento critico. Este resultado confirma que el pensamiento critico de los

alumnos no es desarrollado de manera completa, probablemente por falta de voluntad



y motivacion de ellos mismos; o quiz&s también, por la ausencia del uso de estrategias

para fomentar y desarrollar el pensamiento critico por parte del docente.



I1. Revision De Literatura

2.1. Antecedentes

Segun Parra (2013) en su tesis de maestria, titulado como “Desarrollo de
habilidades del pensamiento critico y su incidencia en la fluidez verbal en los
estudiantes de la facultad de filosofia de la universidad de Guayaquil, propuesta: guia
de estrategias”, realizada en la ciudad de Guayaquil, tuvo como objetivo general
disefiar una guia de estrategias para potenciar el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico y la fluidez verbal, con una metodologia descriptiva —
explicativa, mediante la aplicacion de encuestas a la muestra seleccionada de 206
alumnos y 20 docentes, tuvo como resultado que los docentes no utilizan con
frecuencia estrategias que estimulen el pensamiento critico en sus estudiantes y éstos
no pueden llamar con simplicidad a las ideas que se encuentran en su conciencia
cuando se manifiestan de manera verbal o escrita. Por ello Parra (2013), concluye que
los docentes deben organizar los contenidos de sus clases para desarrollar las
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes y asi estar preparados
pedagogicamente y acorde a los nuevos avances educativos y tecnoldgicos para un

mejor accionar dentro del aula (p. 81).

Por su parte Curiche (2015), en su tesis de investigacion titulado “Desarrollo de
habilidades de pensamiento critico por medio de aprendizaje basado en problemas y
aprendizaje colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer afio medio
en la asignatura de filosofia en el Internado Nacional Barros Arana”, realizada en la
ciudad de Santiago Chile, tuvo como objetivo determinar la posible asociacion entre
la implementacion de la estrategia de aprendizaje basado en problemas y el

aprendizaje colaborativo mediado por computador sobre el desarrollo de habilidades



cognitivas de pensamiento critico, con una metodologia cuantitativa enmarcado en
un modelo cuasi experimental, donde dispuso de un grupo control y otro
experimental, basado en la aplicacion de un pre-test y post-test para evaluar el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Los resultados obtenidos por el
grupo de control, presentd un rendimiento mas bajo en el pos-test que en el pre-test,
ya que tuvo acceso a las tecnologias pero no hubo una estrategia que articulara un
uso intencionado de ellas, mientras que el grupo experimental, hubo una diferencia
significativa, siendo la correlacién positiva entre la implementacion de la estrategia
combinada entre ABP y CSCL, vy el desarrollo del pensamiento critico. Por ello
Curiche (2015), concluye que los alumnos que participaron de la estrategia de ABP
complementada con CSCL desarrollaron sus habilidades de pensamiento critico a
diferencia de los alumnos que solo usaron herramientas tecnolégicas como apoyo a
las clases convencionales, destacando que el uso de tecnologias en el aula, solo
adquieren sentido en la medida que se articulen con una estrategia que facilite el logro
de los aprendizajes, de otra forma, son un recurso que no tiene mayores implicaciones

y que incluso pueden llegar a entorpecer los procesos (p. 139).

También Almeida, Coral y Ruiz (2014) en su tesis de grado, titulado “Didactica
Problematizadora para la configuracion del Pensamiento Critico en el marco de la
atencion a la diversidad”, realizada en la ciudad de San Juan de Pasto, tuvo como
objetivo general es determinar la efectividad de la implementacion de una didactica
problematizadora en la configuracion de pensamiento critico, es un estudio de tipo
cuasi-experimental, con una muestra de 20 estudiantes del quinto grado de primaria,
los resultados del estudio realizado demostraron que la didactica problematizadora si

contribuy6 a la configuracion de habilidades del pensamiento critico tales como la



argumentacion, el analisis, la solucion de problemas y la evaluacién, en el cual
concluyé que con la aplicacién de la didactica problematizadora se logra desarrollar
otras habilidades, como la observacion, la interpretacion, la percepcion, la
clasificacion de ideas y preguntas, el trabajo en equipo, la expresion oral y escrita, las
cuales son fundamentales dentro de los procesos de aprendizaje, dado que los
estudiantes adquieren mas herramientas para desplegar sus potencialidades a favor
de la adquisicidn de conocimientos para aplicarlos en su cotidianidad y que tanto la
didactica problematizadora como el pensamiento critico no dependen de las areas de
conocimiento donde se ejecuten, son basicamente de la disposicidn del docente para
la puesta en escena de alternativas que permitan la continua reflexion sobre los

aprendizajes y su aplicabilidad en la vida (p. 102).

De igual modo Mendoza (2015), en su tesis de doctoral titulado “La
investigacion y el desarrollo de pensamiento critico en estudiantes universitarios”,
realizado en la ciudad de Chiclayo, tuvo como objetivo principal valorar el desarrollo
de la competencia del Pensamiento Critico a partir de la implementacion de la
estrategia metodologica de desarrollo de competencias investigativas, durante el
estudio universitario, la investigacion consistié en un estudio exploratorio de caracter
descriptivo, teniendo como muestra estudiantes donde se realiz6 una evaluacion
estadistica comparativa, entre dos universidades que emplean metodologias de
ensefianza — aprendizaje distintas, La Universidad Santo Toribio de Mogrovejo
(USAT), emplea una metodologia focalizado en el desarrollo de trabajos de
investigacion y en la Universidad Sefior de Sipan (USS), se emplea la metodologia
tradicional, es asi que se tuvo como resultados, en el caso de la USAT, modelos de

respuestas superiores, en referencia a los de la USS, Por ello, Mendoza (2015)
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concluyé que en las asignaturas donde se utilizan métodos de ensefianza - aprendizaje
en base a trabajos de investigacion se obtiene en el estudiante un mayor desarrollo

del pensamiento critico (p. 174).

Asimismo, Rodriguez. (2012), en su tesis de maestria titulado “La ensefianza de
la filosofia en el desarrollo del pensamiento critico y creativo, de los estudiantes del
séptimo afio de educacion general basica de la Escuela Particular Mixta N° 276
“Corazon de Maria” de la ciudad de Guayaquil periodo 2011-2012, relizado en la
Ciudad de Guayaquil, que tuvo como objetivo general: Determinar la forma en que
incide la ensefianza de la filosofia en el desarrollo del pensamiento critico y creativo
de los nifios de Séptimo Afio de Educacion Basica de la Escuela Particular Mixta N°
276 “Corazon de Maria” de la ciudad de Guayaquil, a través de la aplicacion de una
metodologia investigativa, para contribuir con la educacion basica del pais. Después
de su investigacion, buscando establecer la importancia que tiene el hecho de que los
estudiantes del siglo XXI desarrollen y potencien el pensamiento critico y creativo;
concluyo que los estudiantes que tuvieron la oportunidad de recibir la asignatura de
filosofia poseen un interés por aprender, por conocer e investigar, lo que les ha dado
la capacidad de reflexionar y establecer razonamientos légicos a cada una de las
tematicas tratadas en clases a diferencia de los que no recibieron la asignatura (p.

151).

Clemens (2015), en su tesis de maestria titulado “Desarrollo del pensamiento
critico mediante el aprendizaje colaborativo en alumnos de primaria”, realizado en la
ciudad de México, tuvo como objetivo encontrar el beneficio de la estrategia didactica
del trabajo colaborativo en el desarrollo de la competencia de pensamiento critico, en

el cual se utilizé un método de investigacion mixto con un disefio experimental, para
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ello tuvo una muestra de 30 alumnos de 6to grado de primaria, donde la estrategia de
trabajo colaborativo consistié en elaborar un plano de la comunidad en el cual los
alumnos debieron trazar la ruta mas corta para llegar de un punto dado al colegio,
para ello aplicé el Cuestionario de Competencias Genéricas Individuales Seccion de
Pensamiento Critico de Olivares & Wong (2013) antes y después de realizar la
actividad, la cual tuvo como resultados que durante la aplicacion de la estrategia
didactica de aprendizaje colaborativo, se pudo constatar, mediante la observacion en
el aula, que los alumnos mostraron especial énfasis en la forma de analizar e
interpretar la informacion, en cuanto a los resultados de tipo cuantitativo no permiten
demostrar que la estrategia didactica aplicada propicie el desarrollo del pensamiento
critico, aunque se muestran indicios alentadores para ciertas subcompetencias. Por
ello. Clemens (2015), termina concluyendo que la estrategia didactica aplicada tuvo
un mediano impacto en el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos (p. 35).
2.2. Bases teoricas de la investigacion

2.2.1. El Pensamiento.

Para la investigacion de este proyecto es obligatorio hablar del pensamiento como
la actividad cognitiva que tiene la facultad de analizar, entender y resolver problemas
considerando los conocimientos que se posee y los que se van obteniendo, entre las
nociones comunes y especificas, lo tedrico y real, lo cientifico y el saber popular. La
expresion pensamiento, para nosotros, significa la indagacion critica y reflexiva de las
conclusiones validas que resuelven incertidumbres y problemas que nos posibilita

escoger entre aseveraciones antagonicas.
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Espindola y Espindola, citado en Aguila (2014) afirman que el pensamiento es un
conjunto de conocimientos referente a los acciones de comprender, opinar, tener

conciencia, deducir o juzgar” (p. 28).

Villarini (s.f) afirma que es la capacidad o competencia que poseemos las personas
para decidir como procesar la informacion obtenida y desde ella poder crear saberes;
juntando representaciones, operaciones y actitudes mentales de manera involuntaria,
sistematica, creativa o critica, proponer problemas y explorar soluciones, tomar
decisiones, informar y relacionarse con los demas y establecer metas y maneras de

lograrlo (p. 35).

2.2.1.1. Origen del Pensamiento.

Jara (2012) nos hace pensar en como se origina el pensamiento, manifestando la
importancia de conocer las teorias cognoscitivas; ademas expresa lo fundamental que
es el lenguaje y el acto verbal del pensamiento, para saber como instruir a pensar. (p.

08).

Araya (2014) afirma que el pensamiento se origina gracias al estimulo por parte de
diversos aspectos educativos que buscan desarrollar en los estudiantes habilidades
pensadoras, mediante el uso de estrategias y esquemas evaluadoras para mejorar su
expresion textual, asimilar informacion y ser capaces de brindar argumentos

racionales.

2.2.1.2. Subsistemas del Pensamiento.
Para Villarini (s.f), el sistema del pensamiento est4 organizado en tres subsistemas
profundamente relacionados, con carécter particular, es determinado por la

apropiacion histérica cultural y los procesos adaptativos. Estos subsistemas son:
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a) Representaciones: Cuando la persona se encarga de organizar los estimulos o
la informacidn de tal manera que se vuelve fundamental para él.

b) Operaciones: Se refiere a los procesos mentales que se realiza la persona para
organizar y reorganizar informacion.

c) Actitudes: Se refiere a la capacidad afectiva que facilita el proposito, valor y
fortaleza a las actividades del pensamiento. Las emociones, los intereses,

sentimientos, valores, etc. son ejemplos de actitud (p. 3).

Por ello cabe mencionar que estos subsistemas ayudan a la formaciéon del producto

intelectual.

2.2.2. Pensamiento critico.

Segun McMiillan, citado en Diaz (2001) afirma que el pensamiento critico
involucra el reconocimiento y comprension de los supuestos subyacentes a lo que
alguien afirma, la evaluacion de sus argumentos y de las evidencias que ofrece, la
realizacion de inferencias y la posibilidad de alterar los juicios realizados cuando sea
justificado. Por un lado conlleva el dominio de conocimientos, la probabilidad de
realizar una indagacion l6gica y razonar acertadamente pero, por otra parte, también
requiere de una actitud, del estar dispuesto a considerar los problemas de una manera

perceptiva y reflexiva (p.03).

Para Jhonson (2003) el pensamiento critico o convergente se relaciona con
organizar, analizar, evaluar o describir lo que hay. Este tipo de pensamiento

generalmente lleva al pensador a sacar conclusiones especificas (p. 46).

Ennis, citado en Lopez (2013) manifiesta que, “el pensamiento critico constituye

un proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el predominio de la
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razdn sobre las otras dimensiones del pensamiento. Su finalidad es reconocer aquello
que es justo y aquello que es verdadero, es decir, el pensamiento de un ser humano

racional” (p. 3).

Por su parte, Piette, citado en Diaz y Montenegro (s.f) manifiesta que los
investigadores consideran que el pensamiento critico se desarrolla no solamente por
la adquisicion de conocimientos especializados, sino también por medio de la

adquisicién y el dominio de capacidades de nivel superior (p. 2).

Se asigna a Dewey citado en Laiton (2010) el emplear el término pensamiento
reflexivo por primera vez en sus textos, a lo que mas adelante se equipar6 con la de
pensamiento critico. Al respecto define como: “el pensamiento razonamiento que se
basa en la cuidadosa evaluacion de premisas y evidencia, a través del cual se llega a
conclusiones pensadas por medio de un proceso de valoracién de todos los factores

pertinentes” (p.3).

Segln Facione, citado en Andreu & Garcia (2014) el pensamiento critico,
consiste en pensar con un propadsito como puede ser interpretar el significado de algo,
probar una cuestion en particular o resolver un problema, tanto de manera individual

como colaborativa (p.207).
Ennis (1989), citado en Gonzalez (2010) plantea que el pensamiento critico es:

a) Reflexivo: El individuo es capaz de analizar resultados o situaciones de si
mismo u otros.

b) Razonable: Puede analizar informacion, situaciones, argumentos, buscando la
verdad y llegar a deducciones comprensibles apoyandose en perspectivas y

pruebas.
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¢) Evaluativo: En su toma de decisiones, involucra un raciocinio valorativo de los
hechos y circunstancias que se manifiesten.
d) Solucidn de la problemética y la eleccion de decisiones: Se demuestra en su

disposicion que es necesario de una postura y actuacion delante de ellos.

Por ello, de vital importancia que el pensamiento critico es la manera de razonar
con respecto a cualquier informacion, asunto o problemaética, donde la persona es
capaz de mejorar la calidad de su pensamiento; asi como el dominio consciente de su

uso.

2.2.2.1. Enfoque cognitivo del pensamiento critico.

Segun Zarzar (2015) manifiesta que el pensar criticamente es una forma de
pensamiento y, es un proceso cognitivo. También expresa que este analiza la forma
de pensar y elabora estrategias que permitan la mejora de los procesos de

pensamiento, los cuales se sustentan en corrientes de la siguiente manera:

2.2.2.1.2. Corriente de estrategias afectivas — cognitivas

Al mejorar la capacidad del pensamiento critico, es el conocimiento que esta
continuo el crecimiento y se va construyendo de acuerdo a 4 pasos:

a) Se recibe y registra la informacion

b) Selecciona aquellos datos que considera significativos

c) Se organiza mentalmente

d) Se trabaja o elabora en funcion a los fines que se proponen

2.2.2.2. Competencias del pensador critico.

a) Formular problemas e interrogantes de manera clara y precisa.

b) Buscar y tasar contenidos notables.
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f)
9)
h)

Elaborar conceptos para analizar informacién de manera eficiente.
Obtener conclusiones solidas

Reflexionar con apertura de mente

Analizar y evaluar supuestos y consecuencias practicas

Plantear soluciones a problemas complejos

Comunicar sus ideas con efectividad.

2.2.2.3. Habilidades del pensamiento critico.

De acuerdo a Beltrén, citado en Zarzar (2015) organiza las habilidades en siete

procesos, a continuacion se detalla:

a)

b)

d)

f)

9)

Sensibilizacion: Se necesita un ambiente adecuado orientado a motivar, y
desarrollar actitudes propicias para el aprendizaje.

Atencion: Se necesita estar atentos para recibir claramente la informacion, de
tal manera que permanezca a corto plazo en la memoria.

Adquisicién: Comprender, retener y transformar la informacion; para que esta
permanezca a largo plazo.

Personalizacion y control: La persona controla y es responsable de su propio
aprendizaje.

Recuperacion: Recupera y recuerda la informacidn que tiene en la mente.
Transferencia: Se traslada los conocimientos aprendidos a contextos nuevos o
diferentes. Es en este momento que se muestra el aprendizaje significativo.

Evaluacion: Consiste en confirmar si se dio el aprendizaje y en qué medida.

Estas habilidades permiten el desarrollo del pensamiento critico teniendo en

cuenta el ambiente adecuado para motivar actitudes para el logro de los aprendizajes,

donde la informacion obtenida es adecuada por la persona y esto hard que los
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conocimientos se adapten y/o reemplacen por los nuevos y finalmente llega a la
metacognicion.
2.2.2.4. Caracteristicas del pensador critico.

Paul & Elder, citado en Curiche (2015), manifiestan que el pensador critico debe

tener las siguientes caracteristicas:

a) Formula problemas y preguntas vitales, claras y precisas.

b) Aglomera y estima contenidos importantes y emplear nociones tedricas para
analizar ese contenido de manera efectiva.

c) Obtiene resultados y soluciones, comprobandolas con criterios y estandares
significativos.

d) Tiene habilidad mental, reconoce y evalta de acuerdo a las necesidades, las

hipotesis, intervenciones y conclusiones practicas.

Del mismo modo Minedu (2016) menciona en el curriculo Nacional los aspectos
de un individuo de piensa de manera critica de forma permanente que le permitira vivir

de manera productiva, responsable y armoniosa:

a) Ostentar una percepcion muy aguda, la cual le permitira estar atento cuando
desee recibir cualquier tipo de informacion.

b) Hace preguntas de manera constante.

¢) Construye su propio conocimiento.

d) Controla sus emociones y tiene un caracter intelectual

e) Realiza criticas de forma argumentativa

f) Valorar distintos puntos de vista.

18



Por ello, el Ministerio de Educacion (2016) menciona en el Curriculo Nacional
que el trabajo del enfoque por competencias, permite que los alumnos sean capaces de
analizar cualquier problematica o situacion que se le presente y asi plantear una
alternativa de solucién, asi como, argumentar y sustentar su posicién o punto de vista

frente a algun problema.

2.2.2.5. Elementos del pensamiento critico.

Santiuste et al. citado en Mendoza (2015) plantean tres elementos o principios a
tomar en consideracion cuando se trata sobre pensar de manera critica: entorno,

estrategias y motivaciones.

a) El entorno: brinda el ambiente en el cual se debe dar una respuesta con
antelacion de manera coherente y cohesionada.

b) Las estrategias: es la manera de operar sobre los conocimientos, ordenando los
recursos intelectuales, para asimilar los problemas, trabajarlos de manera
critica, y generar las respuestas para solucionar dicha problematica.

¢) La motivacion: Constituye el elemento afectivo que estimula a las personas a

actuar.
2.2.2.6. Generacion del pensamiento critico.
Segun Cubas (s/f) en una mente critica existe 4 enfoques esenciales que permiten
entender, tomar una mejor decision, y solucionar las diversas problemaéticas que se le

presente: pensamiento claro, focalizarse en los fundamental, plantear interrogantes

bésicas y ser razonable. (p.2)

a) Pensamiento claro: se tiene que analizar la idea, realizar un resumen de lo que

entendio, vincular los contenidos con su propia experiencia y corroborar con
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otro individuo lo que haya entendido.

b) Focalizarse en lo fundamental: se debe focalizar en la temética, problematica
que se desea solucionar.

c) Plantear interrogantes basicas: las interrogantes deben estar encaminadas al
objetivo de hallar informacién relevante que ayude a la situacion que se tiene.

d) Ser razonable: tener la disposicion de cambiar de opinién cuando se conoce
otra mejor, cuando tengan una buena razén y argumento para hacerlo.

2.2.2.7. Estandares del pensamiento critico.
Segun Paul & Elder, citado en Curiche (2015) la calidad del pensamiento puede
ser evaluado por ciertos estandares intelectuales que se especifican a continuacion:

a) Sagacidad: nuestro pensamiento debe ser conciso y facil de entender.

b) Verdad: indica que nuestro idear tiene que ser verdadero sin presentar error
alguno.

¢) Profundidad: supone que nuestro idear debe ostentar dificultad y correlaciones
maultiples.

d) Importancia: el pensamiento debe ser centrado y dirigido hacia cosas
significantes.

e) Imparcialidad: el pensamiento debe estar dirigido en un solo sentido
considerando otros puntos de vista.

f) Determinacion: refiere a que nuestro idear debe ser apropiado y debe estar
direccionado.

g) Relevancia: relacionar el pensamiento con el tema a tratar.

h) Extension: comprender y asimilar los diversos puntos de vista de los demaés.

1) Sensatez: el pensamiento no debe tener incoherencia, debe tener cordura.
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2.2.2.8 Habilidades intelectuales del pensamiento critico.

Campos (2007) considera importante la adquisicion de destrezas metacognitivas

que permitan a la persona presidir, gobernar y estimar su propio pensamiento. Por

ello manifiesta que el pensamiento critico desarrolla destrezas cognitivas que se

caracterizan cuando se presenta una evolucion intelectual de alto nivel.

a)

b)

d)

Anédlisis: Identifica las relaciones inferenciales canalizadas a manifestar,
creencias, juicios, opinion, etc. A su vez identifica y selecciona las partes
fundamentales de un todo hasta llegar a comprender sus principios,
elementos, etc. y trata de revelar sus relaciones y vinculos entre si.
Interpretacion: Implica entender y expresar el significado de numerosas
experiencias, situaciones o criterios, para organizar tal informacion. Para
luego formular hipotesis o sacar conclusiones. Decodifica, categoriza y aclara
significados, por ejemplo cuando identifica el propdsito de un autor al leer un
texto.

Evaluacion: Implica estimar la veracidad de un enunciado u otra forma de
representacion que describe ciertos criterios de una persona; ademas de
apreciar la fortaleza de las relaciones inferenciales actuales, emitiendo un
juicio u opinion.

Inferencia: Identifica y asegura los componentes indispensables para obtener
conclusiones razonables, formular hipétesis, derivar resultados de una
informacion. Al momento de confrontar una situacién problemaética se pone
en préctica esta habilidad.

Explicacion: Cuando argumenta, justifica una idea, manifiesta su punto de

vista, utiliza el raciocinio y emplea evidencias y razonamientos, al presentar
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argumentos convincentes 0 ejecutar procedimientos que confirmen lo
formulado.

f) Autorregulacion: Implica el seguimiento de las actividades cognitivas de si
mismo, ésta es la habilidad mas importante del pensamiento critico, porque
permite desarrollar la actividad mental. Autorregula el pensamiento,

cuestiona, evalua, confirma, valida o corrige el razonamiento propio.

2.2.2.9. Dimensiones del pensamiento critico.

Las presentes dimensiones se sostienen en Villarini (s.f) y Marciales (2003),
quienes manifiestan que el pensamiento critico es la capacidad para examinarse y
evaluarse a si mismo, en términos de cinco dimensiones. Ademas menciona que la
capacidad para el pensamiento critico surge de la metacognicion y cuando se lleva a

cabo desde las cinco dimensiones criticas, el pensamiento se eleva al nivel critico.

Marciales (2003) fundamenta su planteamiento en 5 dimensiones, dado la
magnitud de los elementos conceptuales que orientan cada uno de ellos.
2.2.2.9.1. Dimension sustantiva.
Es la capacidad para examinarse en términos de la informacién; concibe todo
aquello que realizan las personas para notificar el raciocinio y conviccion al sostener
su punto de vista, o la razon y certeza en la cual sustenta su opinion el artifice de un

enunciado (oral o escrita).
2.2.2.9.2. Dimension dialdgica.

Es la capacidad para analizar el pensamiento de otra persona, para poder asumir
otros puntos de vista; es decir, se refiere a todo acto que realizan las personas dirigidas

para examinar e integrar las apreciaciones distintas u opositivas; implica construir
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argumentaciones  razonables que posibilite determinar las divergencias de
perspectivas y brindar respuestas a contradicciones.
2.2.2.9.3. Dimension contextual.

Concierne a la manera seguida que emple6 el individuo a fin de lograr formular
su postura o perspectiva, los causas de ciertos conceptos y los sucesos de persistencia

de los mismaos.

2.2.2.9.4. Dimensién pragmatica.

Se concibe como la manera reflexiva y argumentativa que las personas realizan
con el fin de examinar los efectos provenientes de sus deducciones y significaciones

individuales expresadas por medio de estos.

2.2.2.9.5. Dimensién ldgica.

Se refiere a la claridad, legitimidad, coherencia y dominio de los conceptos.
2.2.2.10. El nuevo rol del docente y del estudiante con pensamiento critico.

Segin Gonzalez, (2010) los docentes interesados en la ensefianza del
pensamiento critico, no se ocupan solamente por transmitir habilidades de
pensamiento con el fin conseguir mejores resultados en los examenes de los
estudiantes. Se aspira que los estudiantes transfieran e internalicen las habilidades del
pensamiento que han aprendido, para que sean mejores pensadores, en diferentes
contextos dentro y fuera del colegio. La esperanza es cooperar con los estudiantes

para que ellos puedan desarrollar habilidades de pensamiento solido y permanente.

El docente es una pieza fundamental en los colegios, ya que ayuda a que los
estudiantes para desarrollen el pensamiento critico, mediante la ensefianza de

herramientas cognitivas. El estd presto a cambiar los antiguos modelos de la
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educacién, promoviendo el pensamiento y la expresion verbal en su salén de clases.
De igual modo, se debe ser consciente, ya que no hay programa suficientemente
bueno que promueva el aprendizaje por si solo.
Es fundamental tener en cuenta la manera en que tratan la referencia adoptada.
Estas tres categorias son:
a) Literal: Las tareas que intervienen en esta categoria se refieren a la
apreciacién y reconocimiento de los contenidos.
b) Inferencial: Los alumnos ponen en manifiesto la manera en que emplean los
contenidos que reciben.
¢) Critico: Los alumnos piensan detenidamente, modifican y manipulan los

contenidos obtenidos.

2.2.3. Teoria del aprendizaje significativo.

Torres (2018) expresa que la formacion de los estudiantes depende de la
estructura intelecto previo que se vincula con la nueva informacion, se entiende por
“estructuras cognitivas”, al conjunto de conceptos, nociones que posee la persona en

un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

Durante la orientacion del aprendizaje, es muy importante conocer la estructura
intelectual del estudiante; no solamente para saber la informacién que tiene, sino
también para conocer los conceptos que emplea (p. 10).
2.2.3.1. El aprendizaje significativo y el aprendizaje mecanico.

2.2.3.1.1 El aprendizaje significativo.

Se produce cuando una nueva informacién “se conecta” con un concepto

fundamental (“subsunsor”) pre existente en la estructura intelectual, lo cual involucra
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que las nuevas nociones, conceptos y proposiciones sean aprendidos de manera
significativa en la medida en que otras nociones, conceptos 0 proposiciones
fundamentales estén claras y disponibles de manera adecuada en la estructura

intelectual de la persona y que operen como un punto de “anclaje” a las primeras.
2.2.3.1.2. El aprendizaje mecénico.

Se produce cuando no existen subsunsores adecuados, de tal forma que la nueva
informacion se almacena de manera arbitraria, sin la necesidad de interactuar con
conocimientos previos, un claro ejemplo seria el aprendizaje de férmulas en fisica,
en la cual la nueva informacion se adjunta a la estructura intelectual de manera exacta
y arbitraria ya que consiste solamente de asociaciones arbitrarias, cuando, el
estudiante presenta carencia de conocimientos previos fundamentales y necesarios
para hacer que la tarea de aprendizaje sea potencialmente significativo (muy aparte

de la cantidad de significado potencial que la tarea tenga.

2.2.3.1.3. Fases del aprendizaje significativo.

Para profundizar el proceso que sigue el aprendizaje significativo se debe separar
por fases, porque describen cada paso que debe seguir el individuo para lograr el
aprendizaje significativo.

Shuell, citado en INTECAP (2014) describe las diferentes fases del aprendizaje

significativo que es fundamental para el desarrollo del pensamiento critico.

A. Fase de inicio
a) El educando capta los contenidos por fragmentos apartados.
b) EIl alumno retiene o analiza lo mas que pueda el contenido y emplear la

cognicion sinodptica.
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f)

La préctica de los contenidos es de manera general.

El contenido asimilado es concreto (en vez de absoluto) y vinculado al
entorno determinado.

Utilizacion preponderante de habilidades de revisiones a fin de asimilar el
contenido.

Progresivamente el educando construye una perspectiva general.

Fase intermedia

a)

b)

d)

El educando comienza a descubrir correlaciones y simulaciones entre los
fragmentos aislados y alcanza a constituir representaciones graficas.

Se realiza de manera gradual, es un proceso mas perspicaz de los
componentes.

Brinda muchas oportunidades con la finalidad de discurrir acerca de la
circunstancia, componente y control.

La cognicidn se vuelve muy abstracta, en otras palabras tiene menos
dependencia del entorno.

La utilizacion de técnicas de elaboracion u organizacion mediante

organizadores graficos.

Fase terminal

a)

b)

Los conocimientos que inicia con mapas cognitivos, son constituidos y
funcionan con mejor autodeterminacion.

Por lo consiguiente, las realizaciones se vuelven mecéanicas y exigen un
menor dominio.

Del mismo modo las realizaciones del individuo se fundamentan en el

manejo de técnicas para la realizar actividades, como resolucion de
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problematicas, respuesta, etc.
d) Hay un mayor hincapié en esta fase acerca de la realizacién que en la
formacién, rearreglos o ajustes al interno.
e) Laasimilacién que se efectla en esta fase radican en:
e Laaglomeracion de concepciones a los organizadores previos.
e La manifestacion gradual de interaccion de mayor categoria en los

organizadores.
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I11. Hipotesis.

(No aplica hipotesis para este tipo de investigacion).

IV. Metodologia
4.1. Tipo de investigacion: El tipo de investigacion es descriptiva
Dominguez, (2015) sefiala que la investigacion descriptiva examina eventos, en
consideracion a su elemento determina concepciones y variables; tiene como proposito
especificar y desde el punto de vista estadistico, su propoésito es la estimacion de

parametros.

La investigacién descriptiva concibe la delineacion, relacién, estudio y
explicacion del entorno actual, y la formacidn o procedimientos del acontecimiento. Se
desempefia con respecto a la existencia real de algin suceso, y su peculiaridad

elemental es la de manifestar una explicacion acertada.

4.2. Nivel de investigacion: Cuantitativo
Dominguez (2015) menciona que el nivel cuantitativo se refiere al rango de
medicién de los estudios respecto a la informacion que requiere, esta puede ser de

estudio cuantitativo.
4.3. Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion es no experimental, descriptivo transaccional.

Segun Dominguez (2015) en la investigacion no experimental, se examinan los
sucesos tal como se desarrolla en su entorno real para analizarlos mas adelante, donde

se observan situaciones ya existentes en que la variable independiente ocurre y no se
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tiene control sobre ella.

Para Herndndez et al. (2014) expresa que son los estudios que se realizan sin la
manipulacion deliberada de variables y en los que solo se observan los fenémenos en su
ambiente natural para después analizarlos.

Esquema:

Donde:
M = muestra

0= Observacion, desarrollo del pensamiento critico

4.4. Poblacion y muestra

4.4.1. Poblacién.

La poblacion estd conformada por 28 alumnos de tercer grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola, Chimbote, dicha institucion

se encuentra a cargo de la directora Lic. Maritza Villanueva Campos.

La Institucién Educativa N° 88072, esta ubicada en el PJ Pensacola, Jiron

Huaylas 478 Mz. M Lt. 16. La Institucion Educativa, se encuentra ubicada por:
a) Norte: AV. Esperanza

b) Sur: AV. Buenos Aires
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c) Este: P.J. La Unién

d) Oeste: URB. EI Carmen

4.4.2. Muestra.

El tipo de muestreo que se empled es el no probabilistico por conveniencia. El
muestreo por conveniencia es la muestra que se encuentra disponible en un
determinado momento. En este caso se trabajo con la muestra representativa de 25
alumnos.

4.5. Criterios de la seleccion de la muestra

4.5.1 Criterios de inclusion.
a) Estudiantes matriculados en el tercer grado U.
b) Estudiantes que asisten regularmente a clases.

c) Estudiantes que colaboran con la investigacion.

4.5.2. Criterios de exclusion.
a) Estudiantes que no asisten regularmente a clases.

b) Estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje.

4.6. Definicion y operacionalizacién de la variable
4.6.1. Variable independiente: Desarrollo del pensamiento critico.

Segun Marciales (2003) el pensamiento critico es el resultado de un proceso
intelectual relacionado con factores externos e internos de los seres humanos para

valorar las cosas segun determinados criterios (p. 48).
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Tabla 1.

Matriz de operacionalizacion de la variable

CONCEPTUALIZACION INSTRUMENTO
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
DE LA VARIABLE DE MEDICION
Segin Marciales (2003) el | Sustantiva Lectura sustantiva.
pensamiento critico es el | Segun  Marciales  (2003). | 1,11, 13, 16,17, 18, 19, 21, 24, 25, 28,

Desarrollo del
pensamiento

critico

resultado de un proceso
intelectual relacionado con
factores externos e internos
de los seres humanos para
valorar las cosas segun
determinados criterios (p.

48).

Comprende todo aquello que
lleva a cabo la persona para
dar cuenta de las razones y
evidencias en las cuales

sustenta su punto de vista (p.

66).

30,

Escritura sustantiva.

4,9, 10, 23, 26, 29.

Escuchar-expresar oralmente

sustantivo.

3,8, 14, 27.

Cuestionario del
desarrollo del

pensamiento critico
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Dialdgica

Segun Marciales (2003). Se
refiere a todas aquellas
acciones de la persona
dirigidas hacia el analisis y/o
la integracion de puntos de
vista divergentes o0 en
contraposicion.  Supone la
construccion de argumentos
razonados que  permitan
precisar las diferencias de

perspectiva y dar respuesta a

refutaciones (p. 66).

Lectura dialdgica.

2,7,12, 22.

Escritura dialdgica.

5, 6.

Escuchar-expresar oralmente
dialdgico.

15, 20.
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4.7. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

4.7.1. Técnica: La Encuesta

Bello y Guerra (2014) refiere a la encuesta como un método de enfoque social
gue emplea generalmente en el campo investigativo de manera cientifica en la cual

participan los individuos en estudio de forma activa.

La encuesta es una técnica empleada en la indagacién pues permite recolectar y
analizar informacién sobre la conducta de personas, cosas, fendmenos, eventos,
situaciones, etc., con la finalidad de obtener informacion necesaria que sea

investigada.

La técnica de encuesta se empled a través de afirmaciones que permitieron
cuantificar los datos recopilados y presentados en los resultados. Esta técnica se
aplicé con una muestra de 25 alumnos de manera simultanea, en el cual se otorgd un
tiempo prudente, para recolectar los datos suficientes para realizar la descripcion de

la variable.

4.7.2. Instrumento: El Cuestionario

Lopez y Fachelli (2015) definen el cuestionario como un conjunto de preguntas,
generalmente de diferentes tipos, que son formuladas de manera cautelosa en
relacion a la realidad percibida, eventos o acontecimientos que son de interées
investigativo, que es aplicado de distintas maneras buscando constatar o corroborar

los problemas existentes en el objeto de estudio.

El cuestionario que se aplicd para determinar el desarrollo del pensamiento
critico, corresponde a Marciales (2003). El cuestionario estd compuesto por 30 items

o afirmaciones asociadas al pensar de manera critica focalizadas en dos de sus
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dimensiones: sustantiva y dialégica.

a) Dimension Sustantiva: Implica todo aquello que realiza la persona para dar
cuenta de las razones y evidencias en las cuales sustenta su posicion o punto
de vista. Los indicadores que corresponden a esta dimension son los

siguientes:
e Lectura sustantiva.
e  Escritura sustantiva.

e Escuchar-expresar oralmente sustantivo.

b) Dimension Dialdgica: Se refiere a todas aquellas acciones de la persona
dirigidas hacia el analisis y/o la integracion de puntos de vista divergentes o
en contraposicion en relacion con el suyo propio. Supone la construccion de
argumentos razonados que permitan dar respuesta a refutaciones y a precisar
las diferencias de perspectiva. Los indicadores correspondientes a esta
dimensién son los siguientes:

e Lecturadialdgica.
e  Escritura dialdgica.

e  Escuchar-expresar oralmente dialdgico

El Cuestionario del Pensamiento Critico, elaborado por Santiuste et al. (2001) y
adaptado de Marciales (2003), se distribuyen en 30 items, los cuéles presentan
opciones o alternativas de respuestas, denominados de la siguiente manera: Nunca

(1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre (4) y Siempre (5).

El Cuestionario del Pensamiento Critico fue validado por ocho profesionales

expertos, en cuanto a su contenido; donde evaluaron y determinaron que el
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instrumento de evaluacién, fue adecuado y pertinente para el desarrollo de la
investigacion.
4.7.2.1. Validacion y confiabilidad.
4.7.2.1.1. Validacion.

Albarrédn y Vivas (2014) sefialan a la validez como una conceptualizacién de
condiciones pertenecientes al desarrollo l6gico, la cual se expone como un

acercamiento verdadero que presentan las conclusiones.

En este sentido para la ejecucion del procedimiento de validez, en primero lugar
se realizo la adecuacion del instrumento relacionado al pensamiento critico el cual

estuvo compuesto por 30 interrogantes.

Para la validacion del instrumento se realizo el siguiente procedimiento:

a) Adecuacion de las afirmaciones del cuestionario de acuerdo al entorno
educativo de los alumnos de tercer grado para su mejor comprension y
entendimiento, ya que estas fueron expuestas para un entorno educativo de
nivel secundario realizado por Marciales (2003).

b) Ejecucion de la Prueba Piloto, fue aplicada a 5 estudiantes de tercer grado de
educacion primaria de la 1.LE. N° 89007, con el objetivo determinar las
dificultades y debilidades del instrumento, y luego mejorarlas.

c) Validacion del instrumento, para ello se solicitd la participacion de 8 jueces
expertos. A cada juez se le entregd el “Modelo de Carta de Validacion”, donde
cada experto evalu6 y comprob6 la comprension de las interrogantes
establecidas en el instrumento; es asi que lograron llegar a la conclusion que el

cuestionario era aplicable, relevante y pertinente.
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d) Ejecucion del instrumento a la muestra de estudio (25 alumnos), de tercer grado
de educacion primaria de la L.LE. N° 88072, Pensacola - Chimbote; para
recolectar los datos que después fueron procesados y tabulados para la
elaboracion y presentacion de los resultados de la investigacion.

Para ello, se empled la formula de validez de Lawshe denominada "Razon
validable del contenido", citado en Puerta y Marin (2015) donde Lawshe sefiala que la
valoracién debe ser como minimo con 8 jueces expertos, en el cual, con tan solo un
poco méas de la mayoria de los jueces, consideran aplicable cada interrogante del

cuestionario, el instrumento tendria validez.
Por consiguiente se emple0 la siguiente formula para obtener el grado de validez:

n, - N/,

CVR = ‘"'rf

2

Donde:
CVR = Validez de contenido
Ne = Numero de expertos que indican “aplicable”

N = NUmero total de expertos

8 jueces expertos sefialan
"aplicable" — 8 jueces expertos/2
8 jueces expertos/2

CVR =

CVR_8—8/2
- 8/2
CVR =1.0
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Por lo tanto, el razonamiento de forma validable propuesto por Lawshe mediante
la férmula utilizada de acuerdo a los 8 expertos nos evidencia validez de 100%.

En este sentido, al evidenciar la valoracién porcentual de los expertos de acuerdo
al instrumento que se utiliz6 en la presente investigacion, se evidencia de la siguiente

manera:

Tabla 2

Validacion del cuestionario de acuerdo a expertos

Nombre Grado académico Valoracion
Esmid Damian Matienzo Licenciatura 100%
Erlin Robles Aguirre Maestria 100%
Faustina Campos Mostacero Licenciatura 100%
Leoncio Sanchez Rodriguez Licenciatura 100%
Yuszana Méndez Méndez Maestria 100%
Maritza Villanueva Campos Licenciatura 100%
Juana Lina Zelaya Aguilar Licenciatura 100%
Anita Isabel Méndez Méndez Licenciatura 100%

Fuente: Carta de validacion (2018)

En relacion a lo presentado en la tabla 2 se hace evidencia de la valorizacién de
acuerdo a los expertos de educacion primaria, obteniendo un valor de 100% en

confiabilidad de manera porcentual.
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4.4.2.1.2. Confiabilidad.
Albarran y Vivas (2014) mencionan que la confiabilidad se refiere a lo veraz y
fiable que se proyecta, la cual propicia que se muestre conviccion, la misma que se

fortalece mediante los hechos.

Segun Santiuste et al. (2001) citado en Marciales (2003) indica que el cuestionario
expone preguntas relacionadas con las habilidades al pensar de manera critica y su
vinculacion con el proceso cognitivo para mejorar el conocimiento propio de los

educandos.

En consecuencia al realizar la validacion se logr6 obtener un grado de
confiabilidad 1,00 con respecto al instrumento, tal como se comprob6 al emplear la

férmula de Lawshe.

4.8. Plan de analisis
Con respecto al estudio realizado durante el proceso investigador, se empleara la
metodologia estadistica descriptiva para evidenciar el producto obtenido de acuerdo a

los objetivos planteados en la investigacion.

Por ello para realizar el analisis de los datos se utiliz6 las hojas de célculo Excel
(Microsoft Excel) version 16.0.
4.8.1. Medicion de la variable.

Para medir la variable del desarrollo del pensamiento critico, se valord los
baremos para evaluar el nivel en el cual se encontraron los alumnos de acuerdo a

diferentes maneras de pensar sustantivamente y dialégicamente.
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Tabla 3

Baremo de la variable: Desarrollo del pensamiento critico

Cadigo Nivel Global Puntuacion
3 Alto 101-150
2 Medio 51-100
1 Bajo 0-50

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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4.9. Matriz de consistencia

Tabla 4

Matriz de consistencia

ENUNCIADO

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLE

METODOLOGIA

;Cual es el nivel de
desarrollo del
pensamiento critico en
los alumnos de tercer
grado anico de
educacion primaria de la
Institucion  Educativa

N° 88072, Pensacola -

Chimbote, afio 20187

Objetivo general:

Describir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico de los alumnos de
tercer grado Unico de educacién primaria
de la Institucion Educativa N° 88072,

Pensacola - Chimbote, afio 2018.

Objetivos especificos:
a) Estimar el pensamiento critico

sustantivo de los alumnos de tercer

No aplica hipétesis

para este tipo de

investigacion.

Desarrollo del
pensamiento

critico

Tipo de investigacion: Descriptiva
Nivel de investigacion:
Cuantitativo

Disefio de investigacion:

No experimental transeccional
Poblacion:

28 alumnos de tercer grado

Gnico de educacion primaria de

la 1.LE. N° 88072.
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b)

grado Unico de educacion primaria
de la Institucién Educativa N°
88072, Pensacola - Chimbote, afio
2018.

Estimar el pensamiento critico
dialdgico de los alumnos de tercer
grado Unico de educacion primaria
de la Institucion Educativa N°
88072, Pensacola - Chimbote, afio

2018.

Muestra:

25 alumnos de tercer grado
Unico de educacion primaria de
la I.E. N° 88072,

Técnica:

La encuesta

Instrumento:

Cuestionario: Cuestionario del

pensamiento critico (CPC)
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4.10. Principios éticos

En la presente investigacion se toma en consideracion la promocién del
conocimiento y el bien coman, declarado en principios y valores éticos que se
fundamentan en el codigo de ética para la investigacion V001 (2016) de la
Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote, en el cual se expresa de manera
sintética los preceptos que se deben considerar en el proceso de indagacion.

El cédigo de ética para la investigacion (2016) menciona que se debe honrar la
integridad, la personalidad, la diversidad y la privacidad de las personas, no
solamente a aquellos que participan en el proceso investigador de manera deliberada
sino que engloba distintos factores relacionados con el respeto de sus derechos,
particularmente si se encuentran vulnerables.

De esta manera, para poder aplicar el instrumento de evaluacion a la muestra
en estudio, se tuvo que entregar un documento de consentimiento informado a los
padres de familia, donde se menciona que la informacion que proporcionen los nifios
en el cuestionario sera confidencial y s6lo el investigador podra tener acceso a dicha
informacion. Ademas, el nombre del nifio no sera utilizado en ningln informe
cuando los resultados de la investigacion sean publicados.

Conforme al Cdédigo de ética (2016) los principios que se tuvieron en cuenta

son los siguientes:

a) Proteccion a los individuos: En vista de que la persona en todo proceso de
investigacion es la meta, al cual se desea llegar, y no el medio por lo tanto
es necesario cierto grado de proteccion; es asi que se plantea acuerdos para
contrarrestar alguna deficiencia que se pueda presentar y la posibilidad de

obtener algun beneficio.
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b)

Beneficencia y no maleficencia: Garantizar el bienestar de los participantes
en el proceso de investigacion; es por ello que el investigador debe
minimizar las posibles consecuencias desfavorables y producir beneficios.
Equidad: EIl investigador debe brindar un trato igualitario a todos los
participantes durante todo el proceso de investigacion y tomar las medidas
necesarias para que no se evite algin problema que pueda surgir y no se

cometa ninguna injusticia.
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V. Resultados
5.1. Resultados
A continuacion, se muestra el producto del proceso estadistico que se llevo a

cabo para el procesamiento de datos basados en los objetivos propuestos:

5.1.1. Describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los alumnos de
tercer grado Unico de educacion primaria de la Institucién Educativa N° 88072,
Pensacola - Chimbote, afio 2018.

Tablas

Nivel de desarrollo del pensamiento critico

Categoria del Nivel N° %
Alto 4 16.00%
Medio 6 24.00%
Bajo 15 60.00%
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018

Nivel del pensamiento critico
mALTO ®=MEDIO =BAJO

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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Figura 1

Porcentaje de pensamiento critico

Enlatabla5y lafigura 1, se observa que el 60% de los alumnos del tercer grado tnico
de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, tienen un nivel bajo de
pensamiento critico, el 24% tienen un nivel medio y solamente un 16% tienen un nivel

alto.

5.1.2. Estimar el pensamiento critico sustantivo de los alumnos de tercer grado
anico de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola -
Chimbote, afio 2018.

Tabla 6

Pensamiento critico sustantivo

Categoria del Nivel N° %
Alto ) 20%
Medio 6 24 %
Bajo 14 56 %
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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Nivel del pensamiento critico - dimension
sustantiva

BALTO = MEDIO “BAJO

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018

Figura 2
Porcentaje del pensamiento critico sustantivo

En latabla 6 y la figura 2, se evidencia que en la dimension sustantiva del pensamiento
critico, el 56 % de los alumnos presentan un nivel bajo, el 24% tienen un nivel medio

y finalmente solo un 20% tienen un nivel alto.

5.1.2.1. Pensamiento critico sustantivo de acuerdo al indicador de lectura
sustantiva.

Tabla 7

Pensamiento critico segun la lectura sustantiva

Lectura Sustantiva

Categoria del Nivel N° %
Alto 4 16%
Medio 6 24%
Bajo 15 60%
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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Lectura sustantiva

ALTO MEDIO BAJO
Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
Figura 3
Porcentaje del pensamiento critico segun la lectura sustantiva
En la tabla 7 y la figura 3, se evidencia que el pensamiento critico en cuanto al

indicador de lectura sustantiva en los alumnos es parcialmente bajo con 60%, el 24%

se ubican en un nivel medio y finalmente el 16% en el nivel alto.

5.1.2.2. Pensamiento critico sustantivo de acuerdo al indicador de escritura
sustantiva.

Tabla 8

Pensamiento critico segun la escritura sustantiva

Escritura Sustantiva

Categoria del Nivel N° %
Alto 4 16%
Medio 12 48%
Bajo 9 36%
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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Escritura sustantiva

BALTO = MEDIO =“BAJO
Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
Figura 4

Porcentaje del pensamiento critico segun la escritura sustantiva

En relacion a la tabla 8 y la figura 4, se evidencia que el pensamiento critico en cuanto
al indicador de la lectura sustantiva en los alumnos es de nivel medio con un 48%,
seguido de un nivel bajo con un 36% Yy por ultimo un nivel alto lo presentan el 16 %

de ellos.

5.1.2.3. Pensamiento critico sustantivo de acuerdo al indicador escucha - expresa
oralmente sustantivo.

Tabla9

Pensamiento critico segln el indicador escucha-expresa oralmente sustantiva
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Escucha — expresa oralmente sustantivo

Categoria del Nivel N° %
Alto 4 16%
Medio 10 40%
Bajo 11 44%
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018

: Alto
Bajo 16%
44%

Escucha - expresa oralmente sustantivo

mALTO = MEDIO mBAJO

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
Figura 5

Porcentaje del pensamiento critico segun el indicador escucha-expresa oralmente

sustantiva

Con respecto a la tabla 9 y la figura 5, se aprecia que el pensamiento critico en cuanto
al indicador escucha — expresa oralmente sustantiva en los alumnos es de nivel bajo
con un 44%, seguido de un nivel medio con un 40% y finalmente el nivel alto lo

presentan el 16 % de los alumnos.
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5.1.3.Estimar el pensamiento critico dialdgico de los alumnos de tercer grado

anico de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072,
Pensacola - Chimbote, afio 2018.

Tabla 10

Pensamiento critico dialdgico

Categoria del Nivel N° %
Alto 4 16%

Medio 14 56%
Bajo 7 28 %
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018

Nivel del pensamiento critico - dimension
dialogica
®=ALTO ®=MEDIO =BAJO

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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Figura 6
Porcentaje del pensamiento critico dialdgico

En la tabla 10 y figura 6, se evidencia que en la dimension dialégica del pensamiento
critico, el 56% de los alumnos se encuentran nivel medio, el 28% de los alumnos en

un nivel bajo y solamente el 16% de los alumnos tienen un nivel alto.

5.1.3.1. Pensamiento critico dialdgico de acuerdo al indicador lectura dialdgica.

Tabla 11

Pensamiento critico segun la lectura dialogica

Lectura Dialdgica

Categoria del Nivel N° de alumnos %
Alto 5 20%
Medio 12 48%
Bajo 8 32%
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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Lectura dial6gica

mALTO

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018

Figura 7

Porcentaje del pensamiento critico segun la lectura dialogica

= MEDIO = BAJO

En la tabla 11 y la figura 7, se distingue que el pensamiento critico en cuanto al

indicador de lectura dialdgica en los alumnos es de nivel medio con un 48%, seguido

de un nivel bajo con un 32% y finalmente el nivel alto s6lo lo presentan el 20%.

5.1.3.2. Pensamiento critico dialdgico de acuerdo al indicador escritura dialdgica.

Tabla 12

Pensamiento critico segun la escritura dialogica

Escritura Dialdgica

Categoria del Nivel N° de alumnos %
Alto 4 16%
Medio 11 44%
Bajo 10 40%
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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Escritura dialégica

®ALTO = MEDIO = BAJO
Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
Figura 8
Porcentaje del pensamiento critico segun la escritura dialdgica
Enlatabla 12y lafigura 8, se aprecia que el pensamiento critico en cuanto al indicador
escritura dialdgica en los alumnos es de nivel medio con un 44%, seguido de un nivel
bajo con un 40% y finalmente el nivel alto sélo lo presentan el 16%.
5.1.3.3. Pensamiento critico dialégico de acuerdo al indicador escucha expresa
oralmente dialdgico.

Tabla 13

Pensamiento critico segun el escucha-expresa oralmente dialégico

Escucha — expresa oralmente dialégico

Categoria del Nivel N° de alumnos %
Alto 4 16%
Medio 8 32%
Bajo 13 52%
TOTAL 25 100%

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018
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Nivel del pensamiento critico dialdgico -
escucha - expresa oralmente dialogico

BALTO = MEDIO mBAJO

Fuente: Cuestionario del pensamiento critico (CPC), 2018

Figura 9

Porcentaje del pensamiento critico segun el indicador escucha-expresa oralmente

dialdgico

Enlatabla 13y la figura 9, se puede evidenciar tajantemente que el pensamiento critico
dialdgico en cuanto al indicador escucha — expresa oralmente dial6gica en los alumnos
es de nivel bajo con un 52%, seguido de un nivel medio con un 32% vy finalmente el

nivel alto solo lo presentan el 16% de la muestra.
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5.2. Andlisis del Resultado

El andlisis de los resultados respecto a los objetivos y su relacion con la variable,

se presentan detalladamente a continuacion:

5.2.1. Estimar el pensamiento critico sustantivo de los alumnos de tercer grado
Gnico de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, Pensacola -
Chimbote, afio 2018.

La dimensidn sustantiva del pensamiento critico surge a partir de las acciones que
realiza una persona para dar cuenta de las razones y evidencias en las cuales sustenta

su punto de vista.

Al analizar los resultados de la investigacion, se estimo que el pensamiento critico
sustantivo de los alumnos de tercer grado Unico de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 88072; segln la Figura 2 es de nivel bajo, ya que el 56% de los alumnos

presentan un nivel bajo, el 24% un nivel medio y solamente el 20% tiene un nivel alto.

Por consiguiente queda demostrado que gran parte de los alumnos no estan
desarrollando apropiadamente su pensamiento critico sustantivo, ya que presentan un
nivel bajo. Este resultado supone a que existen diversas causas que no permiten que
los alumnos desarrollen su pensamiento critico en esta dimension, quizas por falta de
motivacion por parte de ellos mismos o por la falta de uso de estrategias por parte de
los docentes. En tanto Piaget, sefiala que uno de los objetivos de la educacién es en
formar personas con mentes capaces de ejercer la critica y asi brindar una opinién
propia, que los alumnos sean capaces de realizar algo nuevo y no solamente repetir lo

que saben o escuchan sin mostrar capacidad critica y dominio de sus pensamientos.
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Comparando estos resultados con la investigacion que realizd Clemens (2015),
donde concluye que los nifios en etapa escolar presentan carencias de habilidades en
relacion al pensamiento critico sustantivo, prueba de ello son los resultados obtenidos
en la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en el afio 2018, en el informe presentado
por el Minedu (2019) revela que tanto los estudiantes de nivel primario como
secundario han tenido una baja considerable en las areas que fueron evaluadas, segin
el informe se debe a cusas externas; pero también por la falta estrategias por parte de
los docentes. Por lo que, es fundamental que los docentes empleen técnicas adecuadas
que permitan a los estudiantes desarrollar capacidades para pensar de manera critica,
de lo contrario, esto traeria diversas consecuencias negativas en los alumnos como el
fracaso en el reconocimiento e identificacion de las ideas principales de un tema, falta
de juicio critico para poder comprender lo que escucha y lo que lee, argumentar sus

ideas de manera clara y concisa y no seran capaces de pensar de manera autbnoma.

Es por ello que Parra (2013) y Curiche (2015), sefialan que para fomentar el
desarrollo del pensamiento critico en esta dimension los docentes deberian
implementar estrategias adecuadas que estimulen a los nifios a pensar de manera critica
y estructurar el contenido de sus sesiones de aprendizaje para fomentar el pensamiento

critico de sus alumnos.

Por ello, se propone que para que los alumnos desarrollen de manera apropiada el
pensamiento critico sustantivo deberian leer diferentes textos, ya sean noticias,
historias, anuncios publicitarios, declaraciones, entre otros, de este modo los alumnos
aprenderan a pensar y exponer sus ideas de manera autonoma y también empleando

estrategias para la produccion de texto donde puedan estar en constante préactica de la
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escritura, proponiendo actividades que estimulen su creatividad, permitiéndoles

sustentar sus ideas.

5.2.2. Estimar el pensamiento critico dialégico de los alumnos de tercer grado
Gnico de educacién primaria de la Institucién Educativa N° 88072,
Pensacola - Chimbote, afio 2018.

La dimensidn dialégica del pensamiento critico surge de todas las acciones que
realiza el individuo dirigidas hacia el analisis y/o la integracion de puntos de vista
divergentes o en contraposicion. Supone la construccion de argumentos razonados que

permitan precisar las diferentes perspectivas y dar respuesta a refutaciones.

Al analizar los resultados de la investigacion, se estimo que el pensamiento critico
dialdgico de los alumnos de tercer grado Unico de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 88072; segun la Figura 6 es de nivel medio, ya que el 56% de los alumnos

tienen un nivel medio, el 28% un nivel bajo y solamente el 16% un nivel alto.

Por lo consiguiente queda evidenciado el logro promedio por parte de los alumnos,
estos resultados se supone a que la mayoria de los educandos estan desarrollando de a
pocos el pensamiento critico dialégico, quizas por las estrategias y técnicas de
ensefianza — aprendizaje por parte del docente y que los educandos hayan aprendido a
pensar de manera critica comprendiendo y valorando las opiniones de los deméas para

asi argumentar o poder manifestar una opinién propia.

Por ello Parra (2013) menciona que los docentes deben estar prestos a los nuevos
cambios y avances educativos y técnicos que les permita transformar el salon de clases

en un lugar activo y participativo donde el alumno sea el centro de atencidn, para que
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interactue y se desenvuelva de una forma conveniente y autbnoma y pueda convertirse
en un creador de ideas y brinde un nuevo conocimiento, y capaces de discrepar y al
mismo tiempo brindar soluciones ante un determinado problema tal como lo
mencionan Almeida, Coral y Ruiz (2014) que la didactica problematizadora
contribuye la configuracion de habilidades del pensamiento critico tales como la
argumentacion, el analisis, la solucién de problemas. Por lo tanto los docentes deberian
optar por poner en practica estrategias que permitan a los alumnos escuchar y
expresarse de manera adecuada sin perder la idea que tengan sobre un determinado
tema, ya que si no emplearian nuevas estrategias se tendria alumnos que leen pero no
saben lo que leen; es decir sin comprender de que se tratan los contenidos y no podra

expresar su opinion ni podra confrontar su opinion con el punto de vista de los demas.

Una de las propuestas para mejorar estos resultados seria que los docentes
implementen estrategias como los foros, mesa redonda, debates, entre otros para
motivar a los alumnos donde se planteen preguntas, reflexiones y discusiones que
estimule el interés y sea un reto para las mentes de los alumnos donde ellos puedan

encontrar soluciones.
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VI. Conclusiones

Luego de analizar los resultados de la investigacion realizada a los alumnos
de tercer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 88072, se
concluyé lo siguiente:

Se estim6 que el pensamiento critico sustantivo del 56 % de los alumnos es
de nivel bajo, del 24% de los alumnos es de nivel medio y del 20% de los alumnos
es de nivel alto; por lo que se supone que el pensamiento critico en su dimension
sustantiva no ha sido desarrollado de manera plena ya sea por la deficiencia en
cuanto al procesamiento de la informacion y emitir una opinién o critica; o
también porque no tienen la capacidad para mantenerse en una posicion firme para
brindar un juicio de valor.

Se estimo que el pensamiento critico dialdgico del 56% de los alumnos es de
nivel medio, del 28% de los alumnos es de nivel bajo y solamente del 16% es de
nivel alto, por lo que se supone que el pensamiento critico en su dimension
dialégica ha sido desarrollada de manera promedio ya que algunos alumnos
presentan dificultades, ya sea por la poca practica de valores que les permita
comprender y entender las opiniones de los demas o que los alumnos aun no son
capaces de analizar su propio punto de vista antes de manifestarla o analizar las
opiniones de los demas para emitir un juicio.

Finalmente, se concluyé que el nivel de desarrollo del pensamiento critico de
los alumnos de tercer grado Unico de educacion primaria de la Institucién

Educativa N° 88072; es en su mayoria bajo.
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Recomendaciones
Algunas recomendaciones que se tiene en consideracion, a partir del analisis de

los resultados y conclusiones de la investigacion, son las siguientes:

e Se recomienda que los docentes desarrollen actividades que fomenten el
desarrollo del pensamiento critico en sus estudiantes.

e Brindar a los alumnos estrategias que les permitan analizar ideas
(verificando informacion, delimitando y catalogando contenidos) y
argumentar su propio punto de vista de manera critica.

¢ Que los docentes utilicen estrategias para promover el trabajo colectivo,
donde los alumnos puedan expresarse, socializar, brindar opiniones y

debatir entre ellos.
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Anexo 1: Instrumento

CUESTIONARIO DEL PENSAMIENTO CRITICO (CPC)

NOMBRES Y APELLIDOS:

GRADO: EDAD:
OPCIONES DE RESPUESTA:
NUNCA (1) | CASINUNCA (2) | AVECES (3) CASI SIEMPRE (4) SIEMPRE (5)
NUmero AFIRMACION 1 12|34
1 Respetas la opinidn de tu comparfiero cuando explica un tema.
Cuando leo opiniones parecidas a las mia ya no busco otras
2
opiniones.
Cuando doy a conocer una idea que no es mia menciono de
3
donde saqué la informacion.
4 Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es verdadera
Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones que escuché de
5
mi compafiero.
6 Cuando realizo mi tarea escribo mi propia opinion.
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Cuando comprendo un tema, identifico si hay ideas

7

importantes.

Puedo explicar con mis propias palabras como obtuve la(s)
8

respuesta(s) de un problema.

Cuando un problema tiene varias opciones de solucion, soy
9

capaz de escribirlas.

Cuando termino de escribir mi tarea, explico claramente como
10

lo hice.

Cuando alguien da la solucién del problema, se valora para
11

ponerla en préactica.
12 Cuando leo una informacién, investigo para comprobarla.

Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas que no me
13

sirven.

En una exposicion, explico por qué considero la opinion de un
14

comparniero.

Cuando estoy en una exposicion, menciono si hay dudas sobre
15

el tema.
16 Cuando leo un texto me cercioro si esté bien escrito.

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco ideas
17

diferentes a lo que dice el texto.
18 Verifico si son de verdad, las ideas de los textos que leo.
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Presto atencidn cuando mi compafiero explica como resuelve un

19

problema, para ponerlo en practica.
20 Busco informacidn después de exponerse un tema.
21 Sé sacar las ideas principales del texto que leo.

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, acepto que
22 puedo estar equivocado y le doy la razon a la persona que lo

escribio.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas entre hechos y
23

opiniones.
24 Sé diferenciar las opiniones en los textos que leo.
25 Compruebo si los textos que leo dicen algo verdadero.

Cuando explico algo escrito sobre un tema, menciono ideas que
26

estan a favor y en contra.

Cuando participo en un debate expreso mis ideas de manera
27

clara.

Cuando leo un texto, sé diferenciar si es una opinion, solucién
28

de un problema o un hecho real.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, por medio de un
29

escrito, menciono a la persona que la escribio.
30 Cuando leo un texto identifico la idea mas importante.

Fuente: Adaptado de Marciales (2003).
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Anexo 2: Carta de validacion

CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Lic. Leoncio Sanchez Rodriguez

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es grato dirigirme a usted para expresar mi cordial saludo y asi mismo solicitar su
valiosa colaboracion en calidad de JUEZ para validar el instrumento denominado
cuestionario del pensamiento critico. Que corresponde ahora al proyecto de investigacion
titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO
2018.

Este instrumento de 30 items fue adaptado del cuestionario elaborado por el investigador
Marciales (2003).

El expediente de validacion que se hace llegar contiene:
- Carta de presentacion
- Definicién conceptual de la variable
- Matriz de operacionalizacion de la variable

- Ejemplo de instrumento completo

Expresando mi agradecimiento y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencion que disponga a la presente.

Atentamente

SHEILA BRIYIT ANGELES PIZAN
DNI 48035409
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Matriz de operacionalizacion de la variable

CONCEPTUALIZACION INSTRUMENTO
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
DE LA VARIABLE DE MEDICION
Segin Marciales (2003) el | Sustantiva Lectura sustantiva.
pensamiento critico es el | Segun  Marciales  (2003). | 1,11, 13, 16,17, 18, 19, 21, 24, 25, 28,

Desarrollo del
pensamiento

critico

resultado de un proceso
intelectual relacionado con
factores externos e internos
de los seres humanos para
valorar las cosas segun

determinados criterios (p.

48).

Comprende todo aquello que
lleva a cabo la persona para
dar cuenta de las razones y
cuales

evidencias en las

sustenta su punto de vista (p.

30,

Escritura sustantiva.

4,9, 10, 23, 26, 29.

66). Escuchar-expresar oralmente
sustantivo.
3,8, 14, 27.
Dial6gica Lectura dialdgica.

Cuestionario del
desarrollo del

pensamiento critico
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Segun Marciales (2003). Se
refiere a todas aquellas
acciones de la persona
dirigidas hacia el analisis y/o
la integracion de puntos de
vista divergentes o0 en
contraposicion.  Supone la
construccion de argumentos
razonados que  permitan
precisar las diferencias de

perspectiva y dar respuesta a

refutaciones.

2,7,12, 22.

Escritura dialogica.

5, 6.

Escuchar-expresar oralmente
dialogico.

15, 20.
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CUESTIONARIO DEL PENSAMIENTO CRITICO (CPC)

NOMBRES Y APELLIDOS:

GRADO: EDAD:

OPCIONES DE RESPUESTA:

NUNCA (1) | CASINUNCA (2) | AVECES (3) CASI SIEMPRE (4) SIEMPRE (5)
NUmero AFIRMACION 1 2 | 3| 4
1 Respetas la opinion de tu compariero cuando explica un tema.
Cuando leo opiniones parecidas a las mia ya no busco otras
2
opiniones.
Cuando doy a conocer una idea que no es mia menciono de
3
donde saqué la informacion.
4 Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es verdadera
Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones que escuché de
5
mi compariero.
6 Cuando realizo mi tarea escribo mi propia opinion.
Cuando comprendo un tema, identifico si hay ideas
7
importantes.
Puedo explicar con mis propias palabras como obtuve la(s)
8

respuesta(s) de un problema.
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Cuando un problema tiene varias opciones de solucion, soy

9

capaz de escribirlas.

Cuando termino de escribir mi tarea, explico claramente como
10

lo hice.

Cuando alguien da la solucion del problema, se valora para
11

ponerla en préctica.
12 Cuando leo una informacién, investigo para comprobarla.

Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas que no me
13

sirven.

En una exposicion, explico por qué considero la opinion de un
14

compariero.

Cuando estoy en una exposicion, menciono si hay dudas sobre
15

el tema.
16 Cuando leo un texto me cercioro si esté bien escrito.

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco ideas
17

diferentes a lo que dice el texto.
18 Verifico si son de verdad, las ideas de los textos que leo.

Presto atencidn cuando mi comparfiero explica como resuelve un
19

problema, para ponerlo en practica.
20 Busco informacidn después de exponerse un tema.
21 Sé sacar las ideas principales del texto que leo.

78




Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, acepto que

22 puedo estar equivocado y le doy la razon a la persona que lo

escribio.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas entre hechos y
23

opiniones.
24 Sé diferenciar las opiniones en los textos que leo.
25 Compruebo si los textos que leo dicen algo verdadero.

Cuando explico algo escrito sobre un tema, menciono ideas que
26

estan a favor y en contra.

Cuando participo en un debate expreso mis ideas de manera
27

clara.

Cuando leo un texto, sé diferenciar si es una opinion, solucién
28

de un problema o un hecho real.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, por medio de un
29

escrito, menciono a la persona que la escribio.
30 Cuando leo un texto identifico la idea més importante.

Fuente: Adaptado de Marciales (2003).
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES/ITEMS Pertinenci [Relevancia|Claridad 3|  Sugerencia
al 2
LECTURA SUSTANTIVA SI [NO [SI [INO |SI |NO

17 Cuando leo a!go con lo que no estoy de acuerdo :

busco ideas diferentes a lo que dice el texto. e S ~
24| Sé diferenciar las opiniones en los textos que leo.

Y qu ){ ~+ .

30 Cuando leo un texto identifico la idea mas

importante. /< A )(
13, Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas que ,

no me sirven. X & ><
16 Cuando leo un texto me cercioro si esta bien) >( :

escrito. )< X
21.| Sé sacar las ideas principales del texto que Ieo X X b4
1. | Respetas la opinion de tu compafiero cuando

explica un tema. 7/ )< X
19.| Presto atencion cuando mi comparfiero explical

como resuelve un problema, para ponerlo en )< )( )<

practica.
11| Cuando alguien da la solucion del problema, s

valora para ponerla en practica. 4 )( A
28| Cuando leo un texto, s¢ diferenciar si es una ;

opinidn, solucion de un problema o un hecho real. )( X X
18.| Verifico si son de verdad, las ideas de los textos :

que leo. X X X
25| Compruebo si los textos que leo dicen algo|

verdadero. X )< )<

ESCRITURA SUSTANTIVA SI |NO |SI |[NO |SI |NO

10.| Cuando termino de escribir mi tarea, explico

claramente como lo hice. X )< X
26/ Cuando explico algo escrito sobre un tema)

menciono ideas que estan a favor y en contra. )( x’ )<
23 Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas )(

entre hechos y opiniones. >< )<
4. | Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es| /

verdadera. >< 5< K
9. | Cuando un problema tiene varias opciones de

solucion, soy capaz de escribirlas. X K ><
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29.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, po;]
medio de un escrito, menciono a la persona que |
escribio.

ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI (NO [(SI |[NO |SI |NO
SUSTANTIVO
3. | Cuando doy a conocer una idea que no es mia
menciono de donde saqué la informacion. ?A >(] X
8. | Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la(s) respuesta(s) de un problema. ﬁé N %,
27| Cuando participo en un debate expreso mis ideas| '
de manera clara. % % )(
14.[ En una exposicion, explico por qué considero la]
opinion de un compatfiero. g ¥ X
LECTURA DIALOGICA SI NO (SI |[NO (SI [NO
22| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo
acepto que puedo estar equivocado y le doy la s K b
razon a la persona que lo escribio
12| Cuando leo una informacion, investigo para
comprobarla. =®, X X
2. | Cuando leo opiniones parecidas a las mia ya no| ,
busco otras opiniones. * x X
7. | Cuando comprendo un tema, identifico si hayj
ideas importantes. % X X
ESCRITURA DIALOGICA SI |[NO|SI | NO | SI |NO
5. | Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones que
escuché de mi compaiiero. 4 X
6. | Cuando realizo mi tarea escribo mi propia1
opinion. X % X
ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI INO|SI|{NO| SI | NO
DIALOGICO
20.| Busco informacion después de exponerse un tema.|
XX R
15.] Cuando estoy en una exposicion, menciono si hay|

dudas sobre el tema.

'
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Precisar si existe suficiencia en la cantidad de items para evaluar las dimensiones

correspondientes
lonteadas .

e e /mfjuwiﬂ_es/d« ézw /o
”"’”‘”’.’.: ’/” .7 ”%f....f”.'_..ff._:::.i::::::::

SV ;oo e

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable (%)
Aplicable después de corregir e
No aplicable (=3

Nombre y apellidos del juez evaluador:

b SOM‘M)ZDJ*/WL

DNI
52803800 .
Especialidad:
e e Do
Fecha:
2z
>

Firma del experto

Pertinencia 1: El items corresponde al concepto tedrico formulado

Relevancia 2: el item es apropiado para representar la componente o la dimension especifica
del constructo

Claridad 3: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del items, es conciso

preciso y directo

Nota: suficiencia, se dice cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimension.
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CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Lic. Maritza Villanueva Campos

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es grato dirigirme a usted para expresar mi cordial saludo y asi mismo solicitar su
valiosa colaboracion en calidad de JUEZ para validar el instrumento denominado
cuestionario del pensamiento critico. Que corresponde ahora al proyecto de investigacion
titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO
2018.

Este instrumento de 30 items fue adaptado del cuestionario elaborado por el investigador
Marciales (2003).

El expediente de validacion que se hace llegar contiene:
- Carta de presentacion
- Definicidn conceptual de la variable
- Matriz de operacionalizacion de la variable

- Ejemplo de instrumento completo

Expresando mi agradecimiento y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencion que disponga a la presente.

Atentamente

DNI 48035409
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES/ITEMS Pertinenci [Relevancia|Claridad 3|  Sugerencia
al 2
LECTURA SUSTANTIVA SI |NO |SI |[NO [SI |NO

17 Cuando leo a!go con lo que no estoy de acuerdo ‘

busco ideas diferentes a lo que dice el texto. g 9 ﬁ g
24| Sé diferenciar las opiniones en los textos que Ieo. X + X
30| Cuando leo un texto identifico la idea mas

importante. )< ~A )(
13 Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas que ,

no me sirven. )( % >(
16, Cuando leo un texto me cercioro si esta bien >( ;

escrito. )< D §
21.| Sé¢ sacar las 1deas principales del texto que leo X X %4
1. | Respetas la opinion de tu compaiiero cuando

explica un tema. 7/ )< X
19| Presto atencion cuando mi compafiero explical

como resuelve un problema, para ponerlo en )< )< ><

practica.
11| Cuando alguien da la solucion del problema, s¢

valora para ponerla en practica. 3( )( X
28| Cuando leo un texto, s¢ diferenciar si es una 3

opinidn, solucion de un problema o un hecho real. )( X e
18.| Verifico si son de verdad, las ideas de los textos ‘

que leo. 3 X x
25| Compruebo si los textos que leo dicen algo ;

verdadero. X X )<

ESCRITURA SUSTANTIVA SI |NO (SI |INO |SI |NO

10| Cuando termino de escribir mi tarea, explic :

claramente como lo hice. X X _ X
26/ Cuando explico algo escrito sobre un tema,) /

menciono ideas que estan a favor y en contra. )< X )(
23 Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas X

entre hechos y opiniones. >< )<
4. | Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es| ,

verdadera. >< §< ><
9. | Cuando un problema tiene varias opciones de 5 ﬂ ><

solucion, soy capaz de escribirlas.
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29.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, po;]
medio de un escrito, menciono a la persona que 1
escribid.

; 4

ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI (NO [SI |[NO |SI |NO
SUSTANTIVO
3. | Cuando doy a conocer una idea que no es mia
menciono de donde saqué la informacion. ?A >¢ X
8. | Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la(s) respuesta(s) de un problema. Wi b/ %,
27.] Cuando participo en un debate expreso mis ideas| '
de manera clara. Y % )(
14 En una exposicion, explico por qué considero la]
opinion de un compafiero. " X X
LECTURA DIALOGICA SI [NO (SI |[NO (SI |[NO
22| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
acepto que puedo estar equivocado y le doy la X K %
razon a la persona que lo escribid
12, Cuandob leio una informacidn, investigo paral
comprobarla. )(
= 2
2. | Cuando leo opiniones parecidas a las mia ya no| ,
busco otras opiniones. « X X
7. | Cuando comprendo un tema, identifico si hay]
ideas importantes. e X X
ESCRITURA DIALOGICA SI {[NO|SI | NO| SI | NO
5. | Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones quej
escuché de mi compaiiero. Y x P4
6. | Cuando realizo mi tarea escribo mi propia
opinion. X X e
ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI |[NO|SI|NO| SI [NO
DIALOGICO
20.| Busco informacion después de exponerse un tema|
AR R
15.| Cuando estoy en una exposicion, menciono si hayj

dudas sobre €l tema.

x
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- 2
Precisar si existe suficiencia en la cantidad de items para evaluar las dimensiones

B RS s e'e = =+n o000 08 oaesior aos osn aes eas ees sssersers ssesssssn sasssesssssesesosesessassseoss
B o e e cavene snrinan sas susisne sivesne son sanisasuns ase sns svnsoiians anesve saease sasisasensees
B e e s =a s as s an sanass st sas doa et assasssis sasons saniose sasaseses ouscne sasonssasasnsossscsssnss

B B e ot e e see e s es cns abe sae s s ean s ee v s aas ssa sas S e ses ses San ses sse ses ees eee tes ene enoassen tes ces aas

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable 99)
Aplicable después de corregir 9
No aplicable =)

Nombre y apellidos del juez evaluador:

MARITCANEAEEL  NILCONUEYA. CAMPDT ... .o svsivsisipes s
DNI

Especialidad:

LICENUADA BN EDVACON PRINARI.

Fecha:

Fi perto

Pertinencia 1: El items corresponde al concepto tedrico formulado

Relevancia 2: el item es apropiado para representar la componente o la dimensién especifica
del constructo

Claridad 3: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del items, es conciso

preciso y directo

Nota: suficiencia, se dice cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimension.
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CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Lic. Anita Isabel Méndez Méndez

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es grato dirigirme a usted para expresar mi cordial saludo y asi mismo solicitar su
valiosa colaboracion en calidad de JUEZ para validar el instrumento denominado
cuestionario del pensamiento critico. Que corresponde ahora al proyecto de investigacion
titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRIiTICO DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO
2018.

Este instrumento de 30 items fue adaptado del cuestionario elaborado por el investigador
Marciales (2003).

El expediente de validacion que se hace llegar contiene:
- Carta de presentacion
- Definicion conceptual de la variable
- Matriz de operacionalizacion de la variable

- Ejemplo de instrumento completo

Expresando mi agradecimiento y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencion que disponga a la presente.

Atentamente

/
Leiatihe A aTIT

SHEILA BRIYIT ANGELES PIZAN
DNI 48035409
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES/ITEMS Pertinenci [Relevancia|Claridad 3|  Sugerencia
al 2
LECTURA SUSTANTIVA SI INO (SI [NO (SI |NO
17.

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,

busco ideas diferentes a lo que dice el texto.

24,

Sé diferenciar las opiniones en los textos que Ieo.

30.

Cuando leo un texto identifico la idea mas
importante.

13.

Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas que
no me sirven.

16.

Cuando leo un texto me cercioro si estd bien|
escrito.

| Sé sacar las ideas principales del texto que leo

ResPetas la opinion de tu compafiero cuando
explica un tema.

19;

Presto atencion cuando mi compafiero explical
como resuelve un problema, para ponerlo en
practica.

11.

Cuando alguien da Ia solucion del problema, s¢
valora para ponerla en practica.

28.

Cuando leo un texto, sé diferenciar si es una
opinidn, solucion de un problema o un hecho real.

18.

Verifico si son de verdad, las ideas de los textos
que leo.

25.

Compruebo si los textos que Ieo dicen algo)
verdadero.

bR e R AR S T B

Sl e faldl oy | SRl el

ESCRITURA SUSTANTIVA

B St iae 00 D Y I e e | R s ol o

w

NO

[72]
=1

NO

w
=1

NO

10.

Cuando termino de escribir mi tarea, explic
claramente como lo hice.

26.

Cuando explico algo escrito sobre un tema]
menciono ideas que estan a favor y en contra.

23

Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas
entre hechos y opiniones.

Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta e
verdadera.

Cuando un problema tiene varias opciones de
solucion, soy capaz de escribirlas.

el e el 5L R

P el o b A b G P

yalVaN PN DN Pt
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29.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, po;]
medio de un escrito, menciono a la persona que 1
escribid.

; 4

ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI (NO [SI |[NO |SI |NO
SUSTANTIVO
3. | Cuando doy a conocer una idea que no es mia
menciono de donde saqué la informacion. ?A >¢ X
8. | Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la(s) respuesta(s) de un problema. Wi b/ %,
27.] Cuando participo en un debate expreso mis ideas| '
de manera clara. Y % )(
14 En una exposicion, explico por qué considero la]
opinion de un compafiero. " X X
LECTURA DIALOGICA SI [NO (SI |[NO (SI |[NO
22| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
acepto que puedo estar equivocado y le doy la X K %
razon a la persona que lo escribid
12, Cuandob leio una informacidn, investigo paral
comprobarla. )(
= 2
2. | Cuando leo opiniones parecidas a las mia ya no| ,
busco otras opiniones. « X X
7. | Cuando comprendo un tema, identifico si hay]
ideas importantes. e X X
ESCRITURA DIALOGICA SI {[NO|SI | NO| SI | NO
5. | Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones quej
escuché de mi compaiiero. Y x P4
6. | Cuando realizo mi tarea escribo mi propia
opinion. X X e
ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI |[NO|SI|NO| SI [NO
DIALOGICO
20.| Busco informacion después de exponerse un tema|
X X X
15.| Cuando estoy en una exposicion, menciono si hayj

dudas sobre €l tema.

x
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s

Precisar si existe suficiencia en la cantidad de items para evaluar las dimensiones
correspondientes

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable )
Aplicable después de corregir =)
No aplicable )

Nombre y apellidos del juez evaluador:

Miide Tsabel  Héadez [fadez .

DNI
A OECI T

Especialidad:
..((.i.cm@.da. Len.  Cducacion ...P(i.man‘a

E irmafiel experto

Pertinencia 1: El items corresponde al concepto teérico formulado

Fecha:
i ST

Relevancia 2: el item es apropiado para representar la componente o la dimension especifica
del constructo
Claridad 3: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del items, es conciso

preciso y directo

Nota: suficiencia, se dice cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimension.
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CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Lic. Faustina Campos Mostacero

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es grato dirigirme a usted para expresar mi cordial saludo y asi mismo solicitar su
valiosa colaboracion en calidad de JUEZ para validar el instrumento denominado
cuestionario del pensamiento critico. Que corresponde ahora al proyecto de investigacion
titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA Ne 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO
2018.

Este instrumento de 30 items fue adaptado del cuestionario elaborado por el investigador
Marciales (2003).

El expediente de validacién que se hace llegar contiene:
- Carta de presentacion
- Definicion conceptual de la variable
- Matriz de operacionalizacion de la variable

- Ejemplo de instrumento completo

Expresando mi agradecimiento y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencion que disponga a la presente.

Atentamente

SHETLA BRIYIT ANGELES PIZAN

DNI 48035409
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES/ITEMS Pertinenci [Relevancia|Claridad 3|  Sugerencia
al 2
LECTURA SUSTANTIVA SI |NO |SI |INO [SI |NO

17 Cuando leo a!go con lo que no estoy de acuerdo ‘

busco ideas diferentes a lo que dice el texto. g 9 ﬁ g
24| Sé diferenciar las opiniones en los textos que Ieo. X + X
30| Cuando leo un texto identifico la idea mas

importante. )< ~A )(
13 Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas que ,

no me sirven. )( % >(
16, Cuando leo un texto me cercioro si esta bien >( ;

escrito. )< D §
21.| Sé¢ sacar las ideas principales del texto que leo X X %4
1. | Respetas la opinion de tu compaiiero cuando

explica un tema. 7/ )< X
19| Presto atencion cuando mi comparfiero explical

como resuelve un problema, para ponerlo en )< )< ><

practica.
11| Cuando alguien da la solucion del problema, s¢

valora para ponerla en practica. 3( )( X
28| Cuando leo un texto, s¢ diferenciar si es una 3

opinidn, solucion de un problema o un hecho real. )( X e
18.| Verifico si son de verdad, las ideas de los textos ‘

que leo. 3 X x
25| Compruebo si los textos que leo dicen algo ;

verdadero. X X )<

ESCRITURA SUSTANTIVA SI |NO (SI |INO |SI |NO

10| Cuando termino de escribir mi tarea, explic :

claramente como lo hice. X X _ X
26| Cuando e?g)llco algo escrito sobre un tema, /

menciono ideas que estan a favor y en contra. )< X )(
23 Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas X

entre hechos y opiniones. >< )<
4. | Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es| ,

verdadera. >< §< ><
9. | Cuando un problema tiene varias opciones de 5 ﬂ ><

solucion, soy capaz de escribirlas.
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29.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, po;]
medio de un escrito, menciono a la persona que 1
escribid.

; 4

ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI (NO [SI |[NO |SI |NO
SUSTANTIVO
3. | Cuando doy a conocer una idea que no es mia
menciono de donde saqué la informacion. ?A >¢ X
8. | Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la(s) respuesta(s) de un problema. Wi b/ %,
27.] Cuando participo en un debate expreso mis ideas| '
de manera clara. Y % )(
14 En una exposicion, explico por qué considero la]
opinion de un compafiero. " X X
LECTURA DIALOGICA SI [NO (SI |[NO (SI |[NO
22| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
acepto que puedo estar equivocado y le doy la X K %
razon a la persona que lo escribid
12, Cuandob leio una informacidn, investigo paral
comprobarla. )(
= 2
2. | Cuando leo opiniones parecidas a las mia ya no| ,
busco otras opiniones. « X X
7. | Cuando comprendo un tema, identifico si hay]
ideas importantes. e X X
ESCRITURA DIALOGICA SI {[NO|SI | NO| SI | NO
5. | Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones quej
escuché de mi compaiiero. Y x P4
6. | Cuando realizo mi tarea escribo mi propia
opinion. X X e
ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI |[NO|SI|NO| SI [NO
DIALOGICO
20.| Busco informacion después de exponerse un tema|
AR R
15.| Cuando estoy en una exposicion, menciono si hayj

dudas sobre €l tema.

x
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Precisar si existe suficiencia en la cantidad de items para evaluar las dimensiones
correspondientes

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable )
Aplicable después de corregir {2)
No aplicable ()

Nombre y apellidos del juez evaluador:

DNI

.3ZBz386%7......

Especialidad:

Liceneiada ewt educacos Pripono
Fecha:

] O e ST =

Goupif

Firma del experto

Pertinencia 1: El items corresponde al concepto tedrico formulado

Relevancia 2: el item es apropiado para representar la componente o la dimension especifica

del constructo
Claridad 3: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del items, es conciso

preciso y directo

Nota: suficiencia, se dice cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimension.
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CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Mgtr. Yuszana Méndez Méndez

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es grato dirigirme a usted para expresar mi cordial saludo y asi mismo solicitar su
valiosa colaboracion en calidad de JUEZ para validar el instrumento denominado
cuestionario del pensamiento critico. Que corresponde ahora al proyecto de investigacion
titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRIiTICO DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO
2018.

Este instrumento de 30 items fue adaptado del cuestionario elaborado por el investigador
Marciales (2003).

El expediente de validacion que se hace llegar contiene:
- Carta de presentacion
- Definiciéon conceptual de la variable
- Matriz de operacionalizacion de la variable

- Ejemplo de instrumento completo

Expresando mi agradecimiento y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencidn que disponga a la presente.

Atentamente

SHEILA BRIYIT ANGELES PIZAN
DNI 48035409
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES/ITEMS Pertinenci Relevancia’Claridad 3| Sugerencia
al 2
LECTURA SUSTANTIVA SI [NO |SI |[NO |SI |NO
17.| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,

busco ideas diferentes a lo que dice el texto.

24,

Sé diferenciar las opiniones en los textos que Ieo.

30.

Cuando leo un texto identifico la idea mas
importante.

13

Cuando leo un texto, identifico y saco las ideas que
no me sirven.

16.

Cuando leo un texto me cercioro si estd bien|
escrito.

| Sé sacar las ideas principales del texto que leo

Respetas la opinion de tu compafiero cuando

explica un tema.

19,

Presto atencion cuando mi compafiero explical
como resuelve un problema, para ponerlo en
practica.

11.

Cuando alguien da Ia solucion del problema, se
valora para ponerla en practica.

28.

Cuando leo un texto, sé diferenciar si es una
opinion, solucioén de un problema o un hecho real.

18.

Verifico si son de verdad, las ideas de los textos
que leo.

25,

Compruebo si los textos que Ieo dicen algo)
verdadero.

Sy ot o | 2 S Sel DU FR

ESCRITURA SUSTANTIVA

B Dol e N ag ] WY IR 2 YT e |kl

72}

NO

B el e e sl 6 e B o g | s,

NO

w
-

10.

Cuando termino de escribir mi tarea, explico
claramente como lo hice.

26.

Cuando explico algo escrito sobre un tema,
menciono ideas que estdn a favor y en contra.

23.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio idea:
entre hechos y opiniones.

Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es
verdadera.

Cuando un problema tiene varias opciones de
solucion, soy capaz de escribirlas.

el Sl Sl R

et Pt i A0 b AN

PRI X | x| X
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29.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, poﬂ
medio de un escrito, menciono a la persona que 1
escribid.

ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI (NO [SI |[NO |SI |NO
SUSTANTIVO
3. | Cuando doy a conocer una idea que no es mia
menciono de donde saqué la informacion. ?4 >¢ X
8. | Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la(s) respuesta(s) de un problema. 74 ! %,
27.] Cuando participo en un debate expreso mis ideas| '
de manera clara. Ry % )(
14 En una exposicion, explico por qué considero la]
opinion de un compaiiero. g4 ) & X
LECTURA DIALOGICA SI NO (SI |[NO (SI [NO
22| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo
acepto que puedo estar equivocado y le doy la s K >
razon a la persona que lo escribio
12. Cuandob leio una informacion, investigo paral
comprobarla. x
®~ | |x ,
2. | Cuando leo opiniones parecidas a las mia ya noj :
busco otras opiniones. * X X
7. | Cuando comprendo un tema, identifico si hayj
ideas importantes. % x X
ESCRITURA DIALOGICA SI {[NO|SI|NO| SI |NO
5. | Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones que;
escuché de mi compaiiero. Y b4
6. | Cuando realizo mi tarea escribo mi propiq
opinion. X % X
ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI [NO|SI|NO| SI |NO
DIALOGICO
20.] Busco informacion después de exponerse un tema. 2
X X X
15| Cuando estoy en una exposicion, menciono si hay|

dudas sobre el tema.

iy
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< b3
Precisar si existe suficiencia en la cantidad de items para evaluar las dimensiones
correspondientes

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable (0
Aplicable después de corregir ()
No aplicable (o)
Nombre y apellidos del juez evaluador:

SN e M, 1 D DESARROLID

DNI
i FDITREIBE

Especialidad:
P

Fecha:
B

irma del experto

Pertinencia 1: El items corresponde al concepto tedrico formulado

Relevancia 2: el item es apropiado para representar la componente o la dimension especifica

del constructo

Claridad 3: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del items, es conciso

preciso y directo

Nota: suficiencia, se dice cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimension.
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CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Mgtr. Erlin Robles Aguirre

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es grato dirigirme a usted para expresar mi cordial saludo y asi mismo solicitar su
valiosa colaboracion en calidad de JUEZ para validar el instrumento denominado
cuestionario del pensamiento critico. Que corresponde ahora al proyecto de investigacion
titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO
2018.

Este instrumento de 30 items fue adaptado del cuestionario elaborado por el investigador
Marciales (2003).

El expediente de validacién que se hace llegar contiene:
- Carta de presentacion
- Definicion conceptual de la variable
- Matriz de operacionalizacion de la variable

- Ejemplo de instrumento completo

Expresando mi agradecimiento y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencion que disponga a la presente.

Atentamente

£ O -
SHEILA%RIYIT ANGELES PIZAN

DNI 48035409
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

NO

DIMENSIONES/ITEMS

Pertinenci

al

2

Relevancia|Claridad 3

Sugerencia

LECTURA SUSTANTIVA

2

NO

SI

NO

z

NO

17.

Cuando leo a!§o con lo que no estoy de acuerdo,
busco ideas diferentes a lo que dice el texto.

24,

Sé diferenciar las opiniones en los textos que Ieo.

30.

Cuando leo un texto identifico la idea mas
1mportante.

13.

Cuando leo un texto, 1dentifico y saco las ideas que
no me sirven.

16.

Cuando leo un texto me cercioro si esta bien
escrito.

21,

Sé sacar las ideas principales del texto que leo

Respetas la opinion de tu compafiero cuando

explica un tema.

19

Presto atencion cuando mi compafiero explical
como resuelve un problema, para ponerlo en
practica.

11.

Cuando alguien da Ia solucion del problema, se
valora para ponerla en practica.

28.

Cuando leo un texto, sé diferenciar si es un
opinion, solucion de un problema o un hecho real.

18.

Verifico si son de verdad, las ideas de los textos
que leo.

25;

Compruebo si los textos que Ieo dicen algo
verdadero.

Pl o e 1 B R b T W P

ESCRITURA SUSTANTIVA

B D¢l ae 1R A W TN ] ] YR e

w

NO

B S U Uaa o | 36 [ e el se ok 12 [ os

NO

»
]

NO

10.

Cuando termino de escribir mi tarea, explic
claramente cémo lo hice.

26.

Cuando e;g;hco algo escrito sobre un tema
menciono ideas que estan a favor y en contra.

23,

Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas
entre hechos y opiniones.

Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es
verdadera.

Cuando un problema tiene varias opciones de
solucion, soy capaz de escribirlas.

Sl St Sel | %

s et b Gl B AR B

ol Lt P I [
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29.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, po
medio de un escrito, menciono a la persona que 1
escribio.

ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI |NO (SI |[NO |SI [NO
SUSTANTIVO
3. | Cuando doy a conocer una idea que no es mi
menciono de donde saqué la informacion. ?4 >Q X
8. | Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la(s) respuesta(s) de un problema. 7{ % P
27.| Cuando participo en un debate expreso mis ideas
de manera clara. R % X
14 En una exposicion, explico por qué considero la]
opini6én de un compaiiero. X 4 X
LECTURA DIALOGICA SI INO |SI [INO |SI |NO
22| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
acepto que puedo estar equivocado y le doy la X 2 ~®
razon a la persona que lo escribid
12| Cuando leo una informacion, investigo para
comprobarla. ® X X
2. | Cuando Ieo opiniones parecidas a Tas mia ya no
busco otras opiniones. + X X
7. | Cuando comprendo un tema, identifico si hayj|
ideas importantes. = X X
ESCRITURA DIALOGICA SI [NO|SI | NO | SI | NO
5. | Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones que
escuché de mi compafiero. Y )( b
6. | Cuando realizo mi tarea escribo mi propial
opinion. X % ¥
ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI |[NO|SI|NO| SI | NO
DIALOGICO
20.| Busco informacion después de exponerse un tema, :
X x X
15.] Cuando estoy en una exposicion, menciono si hay

dudas sobre el tema.

X
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Precisar si existe suficiencia en la cantidad de items para evaluar las dimensiones
correspondientes

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable ™~
Aplicable después de corregir ()
No aplicable )

Nombre y apellidos del juez evaluador:

DNI
eRAyoFde

Especialidad:

Pecha: 30088y = - . .

Pertinencia 1: El items corresponde al concepto tedrico formulado

Relevancia 2: el item es apropiado para representar la componente o la dimension especifica
del constructo

Claridad 3: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del items, es conciso

preciso y directo

Nota: suficiencia, se dice cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimension.
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CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Lic. Esmid Damian Matienzo

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es grato dirigirme a usted para expresar mi cordial saludo y asi mismo solicitar su
valiosa colaboracion en calidad de JUEZ para validar el instrumento denominado
cuestionario del pensamiento critico. Que corresponde ahora al proyecto de investigacion
titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRIiTICO DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO
2018.

Este instrumento de 30 items fue adaptado del cuestionario elaborado por el investigador
Marciales (2003).

El expediente de validacién que se hace llegar contiene:
- Carta de presentacion
- Definicion conceptual de la variable
- Matriz de operacionalizacion de la variable

- Ejemplo de instrumento completo

Expresando mi agradecimiento y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencion que disponga a la presente.

Atentamente
= ¥ p -
SHEILA BRIYIT ANGELES PIZAN
DNI 48035409
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES/ITEMS Pertinenci [RelevancialClaridad 3|  Sugerencia
al 2
LECTURA SUSTANTIVA SI [NO (SI |[NO (SI |NO

17] Cuando leo a!ﬁo con lo que no estoy de acuerdo] :

busco ideas diferentes a lo que dice €l texto. % % ~k
24| Sé diferenciar las opiniones en los textos que Ieo. X 4 X
30| Cuando leo un texto identifico la idea mas

importante. )< ~A )(
13 Cuando Ieo un texto, identifico y saco Jas ideas que j

no me sirven. X ¥, ><
16 Cuando leo un texto me cercioro si estd bien >( :

escrito. )< X
21| Sé sacar las ideas principales del texto que leo X X ¥
1. | Respetas la opinion de tu compafiero cuando)

explica un tema. o )< X
19 Presto atencion cuando mi compaiiero explical

como resuelve un problema, para ponerlo en )< x )<

practica.
11 Cuando alguien da Ia solucién del problema, s¢

valora para ponerla en practica. S( )( )(
28] Cuando leo un texto, sé diferenciar si es una >

opinion, solucion de un problema o un hecho real. )( )( X
18.| Verifico si son de verdad, las ideas de los textos

que leo. x X X
25 Compruebo si los textos que leo dicen algo

verdadero. X )< )<

ESCRITURA SUSTANTIVA SI INO (SI |[NO |SI |NO

10.| Cuando termino de escribir mi tarea, explico :

claramente cémo lo hice. X x X
26 Cuando explico algo escrito sobre un tema]

menciono ideas que estan a favor y en contra. )( X )<
23| Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas )( :

entre hechos y opiniones. >< )<
4. | Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es| /

verdadera. >< §< ><
9. | Cuando un problema tiene varias opciones de|

solucion, soy capaz de escribirlas. A X ><
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29.

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, pog
medio de un escrito, menciono a la persona que 1
escribio.

ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI |NO |SI |[NO (SI |NO
SUSTANTIVO
3. | Cuando doy a conocer una idea que no es mi
menciono de donde saqué la informacion. ?A >4 X
8. | Puedo explicar con mis propias palabras como
obtuve la(s) respuesta(s) de un problema. 7{ ¥ %,
27| Cuando participo en un debate expreso mis ideas| '
de manera clara. sl }Q b 4 )(
14| En una exposicion, explico por qué considero la]
opinion de un compafiero. - )( X
LECTURA DIALOGICA SI |[NO (SI [NO |SI |NO
22| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo)
acepto (llue puedo estar equivocado y le doy 1 X K %
razon a la persona que lo escribio
1% Cuandob lelo una informacion, investigo para
comprobarla. ; )(
~ X
2. | Cuando Ieo opiniones parecidas a las mia ya no :
busco otras opiniones. < % X
7. | Cuando comprendo un tema, identifico si hay|
ideas importantes. 4 b4 X
ESCRITURA DIALOGICA SI |[NO|SI|NO| SI [NO
5. | Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones qug
escuché de mi compaiiero. b )( ®
6. | Cuando realizo mi tarea escribo mi propia
opinion. X % %
ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI {[NO|SI|NO | SI | NO
DIALOGICO
20.| Busco informacion después de exponerse un tema.,
Al X A
15.] Cuando estoy en una exposicion, menciono si hayj

dudas sobre el tema.

x

7
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Precisar si existe suficiencia en la cantidad de items para evaluar las dimensiones
correspondientes

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable (X)
Aplicable después de corregir ()
No aplicable L)

Nombre y apellidos del juez evaluador:

DNI
. ¥236088

Especialidad:

Foohar. . QN . s i
gdgé?;gv@

Firma del experto

Pertinencia 1: El items corresponde al concepto tedrico formulado

Reievancia 2: el item es apropiado para representar la componente o la dimension
especifica del constructo

Claridad 3: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del items, es conciso

preciso y directo

Nota: suficiencia, se dice cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimension.
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CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Lic. Juana Zelaya Aguilar

Presente

Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO

Me es grato dirigirme a usted para expresar mi cordial saludo y asi mismo solicitar su
valiosa colaboracion en calidad de JUEZ para validar el instrumento denominado
cuestionario del pensamiento critico. Que corresponde ahora al proyecto de investigacion
titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO
2018.

Este instrumento de 30 items fue adaptado del cuestionario elaborado por el investigador
Marciales (2003).

El expediente de validacién que se hace llegar contiene:
- Carta de presentacion
- Definicion conceptual de la variable
- Matriz de operacionalizacion de la variable

- Ejemplo de instrumento completo

Expresando mi agradecimiento y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencion que disponga a la presente.

Atentamente

LA

SHEILA BRIYIT ANGELES PIZAN

DNI 48035409
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE
MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

NE DIMENSIONES/ITEMS Pertinenci [Relevancia|Claridad 3|  Sugerencia
al 2
LECTURA SUSTANTIVA SI NO (SI [NO |SI |NO

17 Cuando Ieo algo con lo que no estoy de acuerdo,

busco ideas diferentes a lo que dice el texto. N 7( ~
24.| Sé diferenciar las opiniones en los textos que Ieo. X N X
30 Cuando leo un texto identifico Ta idea mas ){

1mportante. )< f‘/w ;
13] Cuando Ieo un texto, identifico y saco Ias ideas que ;

no me sirven. X S >(
16 Cuando leo un texto me cercioro si esta bien| )(

escrito. )< 5
21.| Sé sacar las ideas principales del texto que eo X X %4
1. | Respetas la opinién de tu compafiero cuando)

explica un tema. 7/ )< X
19.| Presto atencion cuando mi compafiero explical

como resuelve un problema, para ponerlo en )< >< )<

practica.
11| Cuando alguien da Ia solucién del problema, s¢

valora para ponerla en practica. Y4 )( X
28| Cuando leo un texto, s¢ diferenciar si es una

opinidn, solucién de un problema o un hecho real. )( X X
18.| Verifico si son de verdad, las ideas de los texto

que leo. X X X
25| Compruebo si los textos que leo dicen algo

verdadero. X )< )<

ESCRITURA SUSTANTIVA S INO (SI |INO |SI |NO

10| Cuando termino de escribir mi tarea, explico

claramente como lo hice. X )< X
26| Cuando 8?3)1100 algo escrito sobre un tema,

menciono ideas que estan a favor y en contra. )( X )<
23| Cuando escribo sobre un tema, diferencio ideas )(

entre hechos y opiniones. >< )<
4. | Cuando realizo tarea, confirmo si la respuesta es /

verdadera. >< 5< ><
9. | Cuando un problema tiene varias opciones de

solucion, soy capaz de escribirlas. )Q ﬁ ><
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29

Cuando doy a conocer una idea que no es mia, po;]
medio de un escrito, menciono a la persona que |
escribio.

ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI [NO |SI |[NO [SI |NO
SUSTANTIVO
3. | Cuando doy a conocer una idea que no es mi
menciono de donde saqué la informacion. ?4 >Q X
8. | Puedo explicar con mis propias palabras como|
obtuve la(s) respuesta(s) de un problema. ﬁi N D'
27.| Cuando participo en un debate expreso mis ideas] '
de manera clara. % X )(
14 En una exposicion, explico por qué considero Iaj
opini6én de un compafiero. X . X
LECTURA DIALOGICA SI |[NO (SI |[NO (SI |[NO
22| Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
acepto que puedo estar equivocado y le doy I X R >
razon a la persona que lo escribid a‘
12| Cuando leo una informacidn, investigo para
comprobarla. -~ X )(
2. | Cuando Ieo opiniones parecidas a las mia ya no| ,
busco otras opiniones. * X X
7. | Cuando comprendo un tema, identifico si hay)
ideas importantes. % xR X
ESCRITURA DIALOGICA SI {NO|SI|{NO| SI | NO
5. | Cuando realizo mi tarea, escribo las opiniones que
escuché de mi compafiero. % X .4
6. | Cuando realizo mi tarea escribo mi propia
opinion. X S g
ESCUCHAR-EXPRESAR ORALMENTE SI {NO|SI|NO | SI | NO
DIALOGICO
20.| Busco informacion después de exponerse un tema. :
X X X
15.| Cuando estoy en una exposicion, menciono si hay

dudas sobre el tema.

ol
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Precisar si existe suficiencia en la cantidad de items para evaluar las dimensiones
correspondientes

Opinion de aplicabilidad:

Aplicable QN
Aplicable después de corregir )
No aplicable =

Nombre y apellidos del juez evaluador:

DNI
o R

Especialidad:
e, Edwagdn Powmona

Fecha:...?e.‘lf’.?/."?............................

Pertinencia 1: El items corresponde al concepto tedrico formulado

Relevancia 2: el item es apropiado para representar la componente o la dimension especifica
del constructo

Claridad 3: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del items, es conciso

preciso y directo

Nota: suficiencia, se dice cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimension.
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Anexo 3: Modelo de consentimiento informado

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA DE EDUCACION

Consentimiento informado
Formulario de autorizacion de padres

Estimado padre de familia, el presente cuestionario es un instrumento de recoleccion de datos
del estudio de investigacion titulado “EL NIVEL DE DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ALUMNOS DE TERCER GRADO UNICO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88072,
PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO 2018”, el mismo que no seré identificado con el nombre
ya que es anonimo. Participaran todos los nifios de tercer grado de 8 afios que los padres
acepten libremente firmar el consentimiento informado.

Toda la informacion que proporcione en el cuestionario serd confidencial y sélo los
investigadores podran tener acceso a esta informacion. No serd identificable porque se utilizara
un cddigo numérico en la base de datos. Ademas, el nombre del nifio no sera utilizado en
ningun informe cuando los resultados de la investigacion sean publicados.

DECLARACION DEL CONSENTIMIENTO INFORMADO

D 4 T , padre de
familia de la Institucion Educativa ... con
DNIL................ acepto que mi menor hijo forme parte de la investigacion titulada “EL

NIVEL DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ALUMNOS DE
TERCER GRADO UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 88072, PENSACOLA - CHIMBOTE, ANO 2018”, realizado por la
estudiante Sheila Briyit Angeles Pizan del séptimo ciclo de la Escuela Profesional de
Educacion Primaria.

He leido el procedimiento descrito arriba y estoy completamente informado del objetivo del
estudio. El (la) investigador(a) me ha explicado el estudio y absuelto mis dudas.
Voluntariamente doy mi consentimiento para que mi menor hijo participe en esta
investigacion.

Nombre del participante Firma del participante
Nombre de la persona que Firma de la persona que
obtiene el consentimiento obtiene el consentimiento

Fecha: / /
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Anexo 4: Constancia de ejecucion del proyecto de investigacion

LI NS B30T PENSACIHA
CHIMBOTE « UGEL SANTA
DRE ANCASH

o
ANO DEL DIALOGO ¥ LA RECONCILIACION NACIONAL

CONSTANCIA

MARITZA ISABEL VILLANUEVA CAMPOS
Directora de la LE N* 88072 - Pensacola, Chimbote

Hago constar que la Srta. Sheila Briyit Angeles Pizan, identificada con DNIN® 48035409,
estudiante de la Escuela Profesional de Educacion Primaria, de la Facultad de Educacion
y Humanidades, de la Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote, ha ejecutado el
proyecto de investigacion titulado: EL NIVEL DE DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ALUMNOS DE TERCER ~ GRADO
UNICO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
88072, PENSACOLA, CHIMBOTE, ANO 2018, durante los meses de junio — julio.

Se expide la presente constancia para los fines pertinentes.

PENSACOLA, 20 DE JULIO DE 2018
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Anexo 5: Fotografia de evidencias

Se observa a un grupo de la muestra de estudio durante la realizacién del

Cuestionario del pensamiento critico.
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