UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS POR EL
DOCENTE Y LOGRO DE APRENDIZAJE DE LOS
ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIO EN EL
AREA DE MATEMATICAS DE LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS LA PERLA, DIEGO FERRER SOSA,
COLEGIO NACIONAL YARINACOCHA Y HUSARES
DEL PERU DEL DISTRITO DE YARINACOCHA-
UCAYALI, 2016

Tesis para Optar el Titulo Profesional de Licenciado en
Educacion Secundaria, Especialidad Matematica, Fisica 'y
Computacion

AUTOR:

Bach. Iran Aparicio Castafieda Castafieda

ASESORA:

Mg. Roxana Martina Portocarrero Reategui

PUCALLPA-PERU

2016



HOJA DE FIRMA DEL JURADO

Mgtr. Aguilar Polo Aniceto Elias
Presidente

Mgtr. Soria Ramirez Maritza
Secretaria

Mgtr. Carrera Girén Jemina Lidia
Miembro



AGRADECIMIENTO

Agradezco a mis profesores tutores,
por ser quienes dia a dia me han
estado orientandome en mis
estudios, para asi poder lograr mis
objetivos propuestos y terminar con

éxito mis estudios.

A mis padres
Por haberme dado fortaleza de superacion

y fe en cada momento de mi vida, a no

desfallecer ni rendirme ante nada.



DEDICATORIA

Con todo mi amor y carifio a mi
esposa Luisa Irene; por su
comprension y apoyo incondicional
brindado durante toda la etapa de mi

superacion profesional.

A todos mis comparieros por su
colaboracion y comprension puesto
de manifiesto en cada momento de

mi estudio.



RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo general determinar la naturaleza de las
estrategias didacticas utilizadas por el docente y el logro de aprendizaje de los
estudiantes del nivel secundario en el area de matematicas de las instituciones
educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Hulsares
del Peru del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016. La metodologia empleada en
la investigacion fue del tipo cuantitativa-descriptiva. La muestra de estudio estuvo
conformada por 12 docentes y 100 estudiantes del nivel secundario y para ello se
utilizo la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario y el registro
de notas para el logro de aprendizaje de los estudiantes. Llegando a la conclusion
que las estrategias didacticas mas utilizadas por los docentes son de naturaleza
estatica y su logro de aprendizaje en ello es bajo con un 66.67 % logrando un
deficiente logro de aprendizaje, mientras que sus modalidades sobre la organizacién
de la ensefianza més utilizada, son la exposicion y su enfoque metodol6gico mas
conocido es la red conceptual del tipo estatico, en tanto su recurso didactico mas
conocido y empleado son la palabra del profesor.

Palabras clave: Estrategias didacticas, logros de aprendizaje.



ABSTRACT

The research had as general objective to determine the nature of the didactic
strategies used by the teacher and the learning achievement of the students of the
secondary level in the area of mathematics of the educational institutions La Perla,
Diego Ferrer Sosa, National School Yarinacocha and Husares del Peru of the district
of Yarinacocha-Ucayali, 2016. The methodology used in the research was of the
quantitative-descriptive type. The study sample consisted of 12 teachers and 100
students of the secondary level and for this the technical was used the survey and as
instrument the questionnaire and the record of notes for the achievement of students'
learning. Finding that the didactic strategies most used by teachers are static in nature
and their learning achievement in it is low with 66.67% achieving a poor
achievement of learning, while its modalities on the organization of the most used
teaching, Are the exhibition and its most known methodological approach is the
conceptual network of the static type, while its most known and used didactic
resource is the teacher's word.

Keywords: Teaching strategies, learning achievement
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CONTENIDO

El trabajo de investigacion fue desarrollado dentro de un marco normativo dado
sobre las actividades estratégicas de la ensefianza aprendizaje, para lo cual se inicia
con la parte de la introduccion, que en lo sucesivo guiara al lector sobre los objetivos
planteados, la metodologia empleada y después comprender la naturaleza de las
actividades estratégicas bajo el enfoque metodologico de aprendizajes significativos
planteados por el docente y el tipo de estrategias de aprendizaje desarrolladas por los
estudiantes del nivel secundario del &rea de matematicas de las instituciones
educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del
Per0 del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016. La investigacion se ha desarrollado
en varios capitulos: Titulo del proyecto; planteamiento de la investigacion, que
incluye los objetivos y la justificacion; el marco tedrico que asimila sus
antecedentes y sus bases tedricas; la metodologia empleada, que incluye el tipo y

nivel de la investigacion; resultados y conclusiones.
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I. INTRODUCCION

Actualmente muchos paises desarrollados usan diferentes enfoques
pedagdgicos de aprendizaje, de tal manera que dichos enfoques favorecen
notablemente en los alumnos dentro de una dindmica participacion
enriquecedora bajo la generacion y direccidn de su propio estado de aprendizaje,
dentro de un mundo cada vez mas globalizado, que en la actualidad plantea retos
y competencia que lo hace al estudiante mas competentes.

Tapia (1997) sugiere que la motivacion parece incidir sobre la forma de
pensar y con ello sobre el aprendizaje. Desde esta perspectiva se puede suponer que
las distintas orientaciones motivacionales tendrian consecuencias diferentes para el
aprendizaje. Asi pues, parece probable que el estudiante motivado intrinsecamente
seleccione y realice actividades por el interés, curiosidad y desafio que éstas le
provocan. Del mismo modo, es posible también que el alumno motivado
intrinsecamente esté mas dispuesto a aplicar un esfuerzo mental significativo durante
la realizacion de la tarea, a comprometerse en procesamientos mas ricos y elaborados
y en el empleo de estrategias de aprendizaje mas profundas y efectivas.

Respecto al rol social del docente, el Marco de Accion Regional para las
Américas (Santo Domingo, 2000) estipulaba: “Los docentes ocupan un lugar
insustituible en la transformacién de la educacion, en el cambio de précticas
pedagogicas al interior del aula, en el uso de recursos didacticos y tecnoldgicos,
en la obtencion de aprendizajes de calidad relevantes para la vida, y en la
formacion de valores de los educandos”.

El acuerdo nacional para la educacion plantea que los maestros tendran

que asumir funciones crecientemente complejas y de mayor alcance, en una tarea



que ademas de profesidn es un arte, con bases cientificas y cada vez mas
tecnificada.

La tarea docente supone un profesional con habilidades y conocimientos
de alto nivel, con gran capacidad de adaptacion y de anticipacion a los
acontecimientos y cambios en curso, con capacidad para comprender y transmitir
el cambio que se vive, despertar la curiosidad, desarrollar la autonomia, fomentar
el rigor intelectual y crear las condiciones para el éxito de la ensefianza formal y
la educacion permanente.

Con la puesta en marcha de las estrategias didacticas de ensefianza se
favorecerd que el docente sea revalorizado en su funcion profesional y social
como protagonista de las transformaciones educativas. Un asunto de vital
importancia que vive actualmente la educacion peruana, en general en el pais es
referente al bajo rendimiento académico de los estudiantes en las diferentes
materias, segun lo demuestran los diagnésticos y las estadisticas nacionales e
internacionales, asi se ha observado en las instituciones educativas comprendidas
en el sistema educativo peruano.

Lo importante es presentar alternativas de solucién para mejorar los
resultados y la forma para poder realizarlo es incidiendo en los nifios buscando
otras alternativas y formas de solucion, sobre todo el descubrimiento de
estrategias didacticas actuales con la base de las estrategias tradicionales para que
se dé el proceso de ensefianza aprendizaje del nivel primaria. EI ambiente de
aprendizaje y la cultura de sesion de clase son los elementos decisivos para el
aprendizaje. En la interaccion de los individuos, unos con otros, se desarrollan las

capacidades cognitivas y se promueven las actitudes y valores indicados en las



orientaciones curriculares.

Con respecto al perfil profesional del docente, segun SISEL (2006) el 85%
de los docentes en el Perd tienen formacion docente de nivel superior, el 9% sin
nivel superior, el 3.5% tienen formacidn docente incompleta, el 1.9% no tienen
formacion docente, pero tienen nivel superior y un 0.6% sin nivel superior.

La importancia de la presente investigacion se basa en la perspectiva de
que, conociendo a la persona, su situacion y sus expectativas, puede
comprenderse su posicion frente a nuevos roles, y calibrar como influyen en sus
desempefios.

La comprension del perfil del docente puede servir como un insumo para
una mejora de sus condiciones laborales, asi como de la calidad y eficacia de los
contenidos y estilos pedagdgicos intercambiados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

La poblacion escolar de las educativas ubicadas dentro del distrito de
Yarinacocha, en su mayoria provienen de familias en situaciones econémicas
precarias, ademas muchos alumnos de esta instituciones sufren de algunas
limitaciones para su aprendizaje significativo, asi como también algunos poseen
ciertas capacidades, habilidades y talentos que los docentes deben de descubrir y
potenciar de manera sistematica y continua.

Por lo expresado, el enunciado del problema de la investigacién es el
siguiente: ¢Cudles son las estrategias didacticas utilizadas por el docente y logro
de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario en el area de matematicas de
las instituciones educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional

Yarinacocha y Husares del Pert del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016.



Para dar respuesta al problema planteado se ha formulado el siguiente
Objetivo General: Determinar la naturaleza de las estrategias didacticas utilizadas
por los docentes y el logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario en
el area de matematicas de las instituciones educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa,
Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del Perd del distrito de Yarinacocha-
Ucayali, 2016.

Para conseguir el objetivo general nos hemos planteado los siguientes

objetivos especificos:

- Determinar en el docente el dominio de los componentes conceptuales de las
estrategias didacticas: Formas de organizacién, enfoques metodoldgicos y los
recursos didacticos como soporte para el aprendizaje.

- Determinar el logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario en
el area de matematicas de las instituciones educativas la Perla, Diego Ferrer
Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del Per( del distrito de

Yarinacocha-Ucayali, 2016.

Por lo anteriormente mencionado, la investigacion se justifica en la necesidad de
que los docentes adquieran mayor conocimiento sobre estrategias didacticas para
lograr eficiencia y eficacia en el quehacer cotidiano con los educandos y logre
desarrollar en mejores condiciones y ventajas su labor con afecto, optimismo,
buen clima emocional, la que incidira positivamente en el desarrollo de la cultura
y los conocimientos individuales y colectivos dentro de la comunidad. El fin de
esta investigacion es conocer muy de cerca el perfil didactico del docente que
permitan evaluar, modificar, cambiar los métodos de estrategia didactica que

abarca la educacion como la organizacion de ensefianza, enfoques metodologicos
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y recursos del aprendizaje, con el propoésito de mejorar la calidad de ensefianza y
mejores logros educativos en el desarrollo de su préactica pedagogica.

La investigacion tiene significatividad porque nos permitié conocer si las
estrategias didacticas que aplican los docentes en los estudiantes tienen relacién con
el logro de aprendizaje. En tal sentido, los resultados obtenidos permitiran plantear
soluciones en relacion con las estrategias utilizadas por el docente y el logro de

aprendizaje de los estudiantes.



Il. REVISION DE LITERATURA

2.1. Antecedentes

Zarate (2009) en su trabajo de investigacion “Estrategias de ensefianza para
desarrollar habilidades del pensamiento en la escuela basica estadal Caura”, tuvo
como objetivo general proponer estrategias para desarrollar habilidades del
pensamiento en la escuela bésica estatal Caura y como objetivos especificos describir
las estrategias de ensefianza empleadas por el docente en su préctica pedagdgica para
desarrollar habilidades del pensamiento. Para el desarrollo de los objetivos fue
necesario emplear métodos que permitieron obtener informacién directamente de la
escuela que fue objeto de estudio y la recoleccién de los datos respondié a un
enfoque cualitativo ya que fue una investigacion social y su caracter descriptivo se
orientd hacia una investigacion etnografica, logrando concluir que: las estrategias de
ensefianza parte del interés y las caracteristicas del grupo, la técnica de la pregunta
como estrategia de ensefianza se utiliza basicamente con niveles explicitos, de
comprension, exploracion y ampliacion de la informacion sin profundizar en uso
estratégica de la técnica, existe un mayor predominio hacia la utilizacion de recursos
visuales.

Galviz (2007) realizd una investigacion titulada “De un perfil docente
tradicional a un perfil docente basado en competencias” en Venezuela; tuvo
como objetivo “Presentar el proceso de transformacion del perfil del docente,
tradicionalmente concebido, en un perfil construido con un enfoque basado en
competencias”. El disefio de la Investigacion fue descriptivo simple. Llegando a la
conclusion que el proceso de cambio del perfil docente tradicional hacia un perfil

docente basado en competencias, conducira a lograr transformaciones que



favorezcan su vinculacion con la sociedad, con responsabilidad ética, pertinencia
y eficacia.

Aragonés (2009) realizé una tesis doctoral titulada “La formacion inicial
para el nuevo perfil del docente de secundaria” en Malaga; el objetivo principal
de esta investigacion fue “Determinar las caracteristicas que debe tener un
programa de formacion inicial del profesorado de ensefianza secundaria, que se
adapte al siglo XXI”. El disefio de la investigacion de la metodologia fue
descriptivo. Se llegd a la conclusion que la formacion general debe incluir todos
los componentes pedagogicos que estan relacionados con los procesos de
ensefianza y con los aprendizajes. El docente debe poseer los conocimientos
necesarios para llevar a cabo todas las tareas relacionadas con el disefio, la
programacion y puesta en practica del proceso de ensefianza y, al mismo tiempo,
debe conocer las caracteristicas de los alumnos con los que van a trabajar y las
teorias sobre el aprendizaje que van a utilizar.

Afez, Ferre y Velazco (2006) realizaron una investigacion titulada “Una
propuesta didactica basada en la aplicacién de mapas conceptuales y trabajo
cooperativo en las aulas con elevada matricula estudiantil”’; realizada en Costa
Rica; tuvo como objetivo “Evaluar el aprendizaje significativo alcanzado en los
estudiantes de un curso de quimica de la escuela de bioanalisis de la universidad
del Zulia a través de la aplicacion de mapas conceptuales y trabajo cooperativo al
inicio y al final del proceso de aprendizaje”. El disefio de la investigacion de la
metodologia fue descriptivo. En conclusién, que a pesar de que en este estudio fue
dificil establecer la estrategia de mapas conceptuales y trabajo cooperativo en

aulas con elevada matricula estudiantil, si existieron aprendizajes significativos



sobre el tema problema. Ambas estrategias se consideraron como unas
herramientas excelentes para mejorar la comprension de un tema de estudio y
como medio para facilitar la construccion de conocimientos. Asimismo, se
recomienda que en sucesivas oportunidades se afiancen en los alumnos la mejora en
la elaboracién de mapas conceptuales, asi como resaltar la importancia que tiene la
negociacion de sus opiniones en el mismo, para que de ésta manera se potencie en
ellos, un mayor nimero de aprendizajes significativos.

Ojeda y Reyes (2006) en su trabajo de investigacion “Las estrategias de
aprendizaje cooperativo y el desarrollo de habilidades cognitivas en el area de
ciencias sociales”, tuvo como objetivo general demostrar como la aplicacion de
estrategias de aprendizaje cooperativo mejora el desarrollo de habilidades cognitivas
en el area de ciencias sociales en los alumnos del segundo afio de secundaria de la
institucion educativa José Carlos Mariategui del distrito de Castilla-Piura y como
objetivo especifico determinar las habilidades de percepcion de procesamiento de
informacion y critico reflexivas que conocen y manejan los alumnos, seleccionar y
aplicar estrategias de aprendizaje cooperativo que favorezcan el desarrollo de
habilidades cognitivas en los alumnos, disefiar y orientar la utilizacion de recursos de
aprendizaje cooperativo para promover el desarrollo de habilidades cognitivas en los
alumnos. La modalidad de investigacion que eligio, es la investigacion accion
participativa, luego se llegd a las siguientes conclusiones: Las estrategias de
aprendizaje cooperativo son una alternativa y uno de los caminos o medios mas
eficaces para alcanzar aprendizajes Optimos y significativos, las estrategias de
aprendizaje tienen extraordinarias fortalezas que aun falta explorar, las estrategias de

aprendizaje ayudan significativamente en los procesos de ensefianza aprendizaje.



Lozzada y Ruiz (2011) en su trabajo de investigacion “Estrategias didacticas
para la ensefianza aprendizaje de la multiplicacion y division en los alumnos de
primer afio”, tuvo como objetivo desarrollar estrategias didacticas para la ensefianza
aprendizaje de la multiplicacién y division en los alumnos de primer afio y como
objetivo especifico diagnosticar, disefiar y aplicar las estrategias didacticas a los
alumnos del primer afio de educacion secundaria del liceo bolivariano ciudad de
Valera. La investigacion fue de caracter descriptivo desarrollado en una
investigacion de campo consistente en la caracterizacién de un hecho, fenémeno o
grupo con el fin de establecer su estructura o comportamiento, llegando a la
conclusion que existe la necesidad de activar nuevos enfoques que permitan al
estudiante explorar, analizar y expresarse en ambientes de ensefianza donde se usen
estrategias didacticas apropiadas a los contenidos, a los estudiantes y al contexto.

Del Carmen (2014) en su trabajo de investigacion titulado: Perfil profesional
y perfil didactico de los docentes del Il ciclo de educacion béasica regular en las
instituciones educativas de la provincia de Casma, tuvo como objetivo general
determinar el perfil profesional y perfil didactico de los docentes del Il ciclo de
educacién basica regular en las instituciones educativas comprendidas en el &mbito
de la provincia de Casma en el afio 2014. La metodologia que se utilizé en la
investigacion fue la descriptiva, ya que el proposito fue describir las variables. La
investigacion se realizd6 tomando como muestra de estudio una poblacion
conformada por 20 docentes del aula de cinco afios. Se utiliz0 como técnica la
encuesta, aplicando como instrumento el cuestionario para poder obtener los datos
respecto a las variables de perfil profesional y perfil didactico. Los resultados

obtenidos en la investigacion muestran que el 75% de los docentes tiene un perfil



profesional formado, asimismo los resultados demostraron que en el perfil didactico
el 90% los docentes tienen un perfil dinamico.

Dominguez (2011) en su trabajo de investigacion “Las estrategias didacticas
y su relacion con el aprendizaje de las ciencias sociales en los alumnos de primer afio
de secundaria de la I.E. Miguel Cortés de Castilla, 20117, tuvo como objetivo general
conocer si las estrategias didacticas que se utiliza en el aprendizaje de las ciencias
sociales retne las caracteristicas adecuadas para el aprendizaje significativo de los
alumnos y como objetivos especificos caracterizar los aspectos adecuados que
deben contener las estrategias didacticas usados por los docentes, analizar qué
aspectos se toma en cuenta dentro del aprendizaje significativo de los alumnos,
comprobar la relacion existente entre estrategias didacticas y aprendizaje escolar. La
investigacion ejecutada se apoyd en un tipo de investigacion cuantitativa para
recoger la informacion requerida, respondié al paradigma cuantitativo - cualitativo de
tipo y disefio etnografico y de naturaleza socio-critica. Llegando a la conclusion que
los métodos didacticos que con mayor frecuencia utilizan los docentes para la
ensefianza de las ciencias sociales, es el método de tareas y deberes; el socializado -
individualizado y también el método dial6gico, asi como los procedimientos
didacticos que utilizan los docentes, son el procedimiento inductivo, el
procedimiento sintético o comparativo y el analdgico, en este orden.

Alvarado (2012) en su trabajo de investigacion “Modelo metodologico, en el
marco de algunas teorias constructivistas, para la ensefianza-aprendizaje de funciones
reales del curso de matematica basica en la facultad de ciencias de la universidad
nacional de Piura”, tuvo como objetivo general elaborar y aplicar un modelo

metodoldgico en el tema de funciones reales del curso de matematica basica, basado
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en algunas teorias constructivistas, para mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes de la facultad de ciencias en la universidad nacional de Piura y como
objetivo especifico efectuar un diagnostico situacional del rendimiento acadéemico de
los estudiantes, elaborar un modelo del desarrollo de contenidos, elaborar los
instrumentos de evaluacion para comprobar los avances y logros en los aprendizajes
de los estudiantes, e implementar y desarrollar los contenidos del modelo
metodologico elaborado aplicando instrumentos de evaluacion adecuados. Por la
naturaleza de la investigacion, y a fin de lograr los objetivos, se ha empleado la
metodologia de la investigacion cualitativa y cuantitativa. Llegando a la conclusion
que la evaluacion de entrada la mayoria de estudiantes tiene una valoracion para
conocer acerca el rendimiento académico aplicar una metodologia activa en el
desarrollo de los contenidos mediante estrategias metodoldgicas participativas y
colaborativas para que desarrolle en los estudiantes niveles de comunicacion.

Quispe (2010) en su trabajo de investigacion “Estrategias de lectura y
comprension lectora de las alumnas de 1o de secundaria de una I. E”, tuvo como
objetivo general como influyen las estrategias de lectura en la comprension lectora
en alumnas del 1ro de secundaria de la I.E nuestra sefiora de Monserrat y como
objetivo especifico determinar las estrategias de lectura utilizadas para la
comprension de textos, determinar el nivel de comprension lectora de las alumnas.
Haciendo uso de su hipdtesis: El uso de estrategias de la lectura mejora
significativamente la comprension lectora de las alumnas del 1ro de secundaria de la
I.LE. nuestra sefiora de Montserrat. Concluyendo que es fundamental que el docente
oriente a sus estudiantes en cada momento de la lectura, ya sea en antes, durante y

después de la lectura y que es importante también que sepa que estrategias utilizar.
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2.2. Bases teoricas de la investigacion

De acuerdo a De Le6n (2005) “Cuando hablamos de estrategias de
aprendizaje nos referimos a procedimientos o maneras de hacer, o al conjunto de
pasos que se emplean de manera intencional como instrumentos para aprender y
responder a las exigencias académicas”.

El objetivo de este informe es conocer todos los puntos especificos de las
bases tedricas de la investigacion, ciencia, investigacion cientifica y tipos, a su vez
los conocimientos y métodos.

Menciona Pérez (2010) que las bases tedricas constituyen el corazon del
trabajo de investigacion, pues es sobre este que se construye todo el trabajo. Una
buena base teodrica formara la plataforma sobre la cual se construye el analisis de los
resultados obtenidos en el trabajo, sin ella no se puede analizar los resultados.

La base tedrica presenta una estructura sobre la cual se disefia el estudio, sin
esta no se sabe cuales elementos se pueden tomar en cuenta, y cudles no. Sin una
buena base tetrica todo instrumento disefiado o seleccionado, o técnica empleada en
el estudio, carecerd de validez.

En general, el marco tedrico es el capitulo del trabajo en el cual se encuentran
los antecedentes y las bases tedricas o la fundamentacion tedrica.

Segun Cortez (s/f) las estrategias de ensefianza son medios o recursos para
prestar ayuda pedagdgica ajustada a las necesidades de progreso de la actividad
constructiva de los alumnos. Estrategias para activar y usar los conocimientos
previos.

En tal sentido puede decirse que la ensefianza corre a cargo del ensefiante

como su originador, pero al fin y acabo es una recreacién conjunta como
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consecuencia de los continuos y complejos cambios de los alumnos y el contexto
pedagdgico. En cada aula en que se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje,
se realiza una construccion conjunta entre ensefiante y alumnos Unicos e irrepetibles.
El marco tedrico, marco referencial o marco conceptual tiene el propoésito de
dar a la investigacion un sistema coordinado y coherente de conceptos y
proposiciones que permitan abordar el problema. Significa poner en claro para el
propio investigador sus postulados y supuestos, asumir los frutos de investigaciones
anteriores y esforzarse por orientar el trabajo de un modo coherente. De este modo,
el fin que tiene el marco tedrico es el de situar el problema que se esta estudiando
dentro de un conjunto de conocimientos, que permita orientar la basqueda y ofrezca

una conceptualizacion adecuada de los terminos que se utilizaran en el trabajo.

2.2.1. Didactica

De acuerdo a Carbajal (2009) la didactica es parte de la pedagogia que se
interesa por el saber, se dedicada a la formacion dentro de un contexto determinado
por medio de la adquisicion de conocimientos teodricos y practicos, contribuye al
proceso de ensefianza aprendizaje, a través del desarrollo de instrumentos teéricos
practicos, que sirvan para la investigacion, formacién y desarrollo integral del
estudiante. “Es la ciencia de la educacion que estudia e interviene en el proceso de
ensefianza-aprendizaje con el fin de conseguir la formacion intelectual del
educando*.

Menciona Diaz (1991) que la didactica es el &mbito desconocido de la
educacion. Sostiene que las metodologias de ensefianza responden a proyectos
sociales y coyunturas histdricas y plantea la necesidad de rastrear la genealogia de

los conceptos de este ambito de conocimiento.
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El diccionario de la real academia de la lengua lo define, como el caudal de
conocimientos adquiridos. Desde este punto de vista, indica la posesion de
conocimientos, implica dominio de una materia. Cuando el producto de la
instruccion esta de acuerdo con los valores educativos, puede considerarse que se
llega a la formacion. Por tanto, en la formacion se habla de resultados y logros
concretos.

De acuerdo a Mallart (2010) la didactica es la ciencia de la educacion que
estudia e interviene en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de conseguir la
formacion intelectual del educando. EI aspecto tedrico de la didactica estd
relacionado con los conocimientos que elabora sobre los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Mientras que su aspecto practico consiste en la aplicacion de aquellos
conocimientos, en la intervencion efectiva en los procesos reales de ensefianza-
aprendizaje.

Mattos (1963) la didactica es el conjunto sistematico de principios, normas,
recursos y procedimientos especificos que todo profesor debe conocer y saber aplicar
para orientar con seguridad a sus alumnos en el aprendizaje de las materias de los
programas, teniendo en vista sus objetivos educativos.

Segln Larroyo (1972) la didactica es una estructura en la que la ensefianza
esta en funcion del aprendizaje.

Garcia (1999) conceptia a la didactica como una ciencia social cuyo objetivo
prioritario es comprender unos determinados problemas de actividades humanas
especificas como son el ensefiar y el aprender, que se producen en contexto de
caracter social, ya que la ensefianza formal tiene lugar dentro de un sistema

sociocultural y politico mas amplio.
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2.2.2. Estrategias didacticas

Mora (2010) manifiesta que es la necesidad de unificar los elementos
esenciales de una estrategia con fines didacticos que vincule la praxis docente con la
teoria vigente, porque en la actualidad los profesores manejan una diversidad de
elementos de manera desacertada o simplemente bajo la vision de un requisito de la
planificacion escolar; en consecuencia, el docente domina de manera casi exclusiva
lo procedimental de un encuentro pedagdgico y desconoce o no le da mayor
importancia al dominio conceptual implicito en el disefio de estrategias didacticas.

Rodriguez (2007) el compendio de estrategias didacticas bajo un enfoque por
competencias, pretende mostrar con un lenguaje claro, las actividades y
procedimientos encaminados hacia una labor docente eficiente y eficaz; ademas,
invitar a los involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a divertirse y
despertar su creatividad, con la intencion de fomentar una formacion basada en el
desarrollo de competencias.

Valle, Barca, Gonzales, y Nufiez (1999) mencionan que las estrategias de
aprendizaje constituyen actividades conscientes e intencionales que guian las
acciones a seguir para alcanzar determinadas metas de aprendizaje.

Segln Bustos y Coll (2010) supone un proceso ensefianza-aprendizaje, con
ausencia o sin ausencia del docente, porque la instruccién se lleva a cabo con el uso
de los medios instruccionales o las relaciones interpersonales, logrando que el
alumno alcance ciertas competencias previamente definidas a partir de conductas
iniciales.

Barriga, A., Frida y Hernandez, R. (1988) sefialan a la didactica como todas

aquellas ayudas planteadas por el docente que se proporcionan al estudiante para
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facilitar un procesamiento mas profundo de la informacion. A saber, todos aquellos
procedimientos o recursos utilizados por quien ensefia para promover aprendizajes
significativos.

Asimismo, son aquellos esfuerzos planificados sostenidos y coherentes que
buscan que un contenido educativo o un conjunto de ellos sea de acceso a los
estudiantes que mediante un esfuerzo de aprendizaje también estratégico logren
acceder a este contenido y construir sobre lo dado, adaptarlo, desecharlo o

simplemente agregarlo a sus acervos cognitivos.

2.2.2.1. Formas o modalidades de organizacién de la ensefianza

Los profesores, al desarrollar las précticas de ensefianza, conforman ciertos
repertorios que les permiten interactuar con los estudiantes y configurar de cierto
modo los ambientes destinados a la educacion, esto posibilita identificar ciertas
préacticas constantes en el desarrollo del proceso que van generado modalidades de
ensefianza.

De Zayas (1989) "La forma es la organizacion, el orden que adopta el proceso
para alcanzar el objetivo, en el que se destaca primero que todo la relacion profesor-
estudiante.

Asi el proceso docente educativo puede llevarse a cabo de una forma tutorial,
en el que un profesor atiende a un sélo estudiante, o se puede desarrollar también con
un grupo de estudiantes”.

De Miguel (2005) considera que la primera cuestion a plantear a la hora de
establecer la metodologia sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje es establecer las
distintas modalidades de ensefianza que se van a tener en cuenta a la hora de articular

la formacion necesaria para que los estudiantes adquieran los aprendizajes
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establecidos. Consideraremos como modalidades de ensefianza los distintos
escenarios donde tienen lugar las actividades a realizar por el profesorado y el
alumnado a lo largo de un curso, y que se diferencian entre si en funcién de los
propdsitos de la accion didactica, las tareas a realizar y los recursos necesarios para
su ejecucion. Logicamente diferentes modalidades de ensefianza reclaman tipos de
trabajos distintos para profesores y estudiantes y exigen la utilizacion de
herramientas metodoldgicas también diferentes.

Macha (2008) Las técnicas didacticas son actividades previstas por el

docente, para apoyar el proceso de aprendizaje del alumno.

a. Estatica

Segln Gimeno (1998) el disefio para los docentes significa profesionalmente
un tiempo para dar oportunidad a pensar la practica, representandosela antes de
realizarla en un esquema que incluya los elementos mas importantes que intervienen

en la misma y que plantea una secuencia de actividades

- Exposicion

Calero (1997) sostiene que la exposicion es un procedimiento aplicativo del
lenguaje didactico que el docente usa para presentar a sus alumnos un tema nuevo,
definiéndolo, analizandolo, explicandolo, ejemplificandolo, generalizandolo, etc.

Sin embargo, Ferndndez (2006) sugiere hacer exposiciones de un solo corte,
por excelentes que sean, pecaria de artificioso e ilusorio. No es posible prever las
circunstancias variadas y variables del proceso ensefia-aprendizaje. Cada caso, a
pesar de sus similitudes, tiene diferencias significativas que demandan acciones
especificas.

La exposicion esta basada por ideas, opiniones, pensamientos y reflexiones
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de caréacter abstracto siguiendo la misma disposicién acumulativa.

- Cuestionario para investigar contenidos

Garcia (1991) un elemento importante que posibilita o impide la obtencion e
interpretacion de determinada informacion propia de un enfoque metodoldgico son
los instrumentos, y las técnicas, naturalmente. De tal manera que pueden llegar a
constituir el nudo de la coherencia de un estudio.

No obstante, lo anterior, su construccién, aplicacion y tabulacién poseen un
alto grado cientifico y objetivo. Elaborar un cuestionario valido no es una cuestion
facil, implica controlar una serie de variables.

El cuestionario es "Un medio util y eficaz para recoger informacién en un
tiempo relativamente breve".

Fernandez (2006) sostiene que un cuestionario puede estar constituido por

escalas, listados, propuestas de jerarquia de respuestas.

- Técnica de debate

Generalmente la técnica de debate es muy utilizada, que consiste en el
intercambio de ideas e informacion de un tema, consiste en dialogar, presentar y
defender los puntos de vista, de esta manera la técnica permite por un lado el
pensamiento critico y cuestionable sobre las diversas interpretaciones.

Curiel (2001) plantea una taxonomia del intelecto en tres niveles. Esta nos
permite tener claro lo qué le estamos exigiendo al pensamiento de nuestros
estudiantes, cuando hacemos una evaluacion: El primer nivel, llamado Datos de
ingreso, sirve para recopilar y recordar informacion e incluye los siguientes verbos y
algunos otros sinonimos: completar, contar, definir, describir, identificar, enumerar,

comparar, nombrar, observar, recitar y seleccionar. El segundo nivel, llamado
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procesar, sirve para procesar la informacion que los alumnos recopilaron a través de
sus sentidos. Incluye los siguientes verbos y algunos otros no incluidos, con el
mismo significado: analizar, clasificar, comparar, experimenta, agrupar, organiza,
deducir y ordenar secuencia. El tercer nivel, llamado Resultado, pretende, “hacer que
los alumnos lleguen mas allad del concepto o del principio que han desarrollado y
utilicen dicha relacionen una situacion reciente o hipotética”, incluye los siguientes
verbos: Aplicar un principio, evaluar, pronosticar, generalizar, formular hipotesis,

imaginar, juzga y predecir.

- Agenda de cuatro pasos o demostracion
El uso de esta técnica para regular el aprendizaje a través de la demostracion
permite generar conocimientos a través de la observacion y el uso del conocimiento,
por lo que su desarrollo posibilita equiparar las ventajas y desventajas de aplicarla.
Calder6n (2007) expresa: Para que la accion sea eficaz debe ser realizada en
situaciones reales y con todos los elementos que se pretende demostrar; a fin de no
generar caos ni descontento con artificialidades forzadas que, en vez de facilitar,

entorpecen los efectos de la demostracion.

b. Dindmicas orientadas por el grupo

- Philips 6/6

Esta técnica consiste en dividir un grupo grande en unidades subgrupos
conformados por seis integrantes, a fin de facilitar la discusion y el dialogo durante
seis minutos, con la finalidad de obtener en un corto tiempo, estimulando el
desarrollo de habilidades para gestion eficaz del tiempo-ideas y conclusiones.

Elias (2006) manifiesta que esta técnica se puede emplear cuando deseamos
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conocer la opinion de muchas personas en un tiempo corto. Consiste basicamente en
subdividir un grupo grande en subgrupos de seis personas que discuten un tema
durante 6 minutos. Es particularmente util en grupos grandes de méas de 20 personas,
tiene como objetivos permitir y promover la participacion activa de todos los
miembros de un grupo, por grande que éste sea, obtener las opiniones de todos los
miembros en un tiempo muy breve, y llegar a la toma de decisiones, obtener
informacidn o puntos de vista de gran nimero de personas acerca de un problema o

cuestion.

- Trabajos en grupo colaborativo

El trabajo colaborativo involucra un grupo de personas con unos roles
especificos que interactian en pro de un constructo intelectual o elemento de
aprendizaje.

Convirtiéndose dicha dinamica en una féabrica de aprendizaje; ademas sirve
para que el estudiante desarrolle esas capacidades sociales necesarias para el
individuo en su interactuar social.

Es en si, una metodologia de aprendizaje en la que todos se esfuerzan de
acuerdo a sus capacidades y destrezas de tal forma que todos realizan un aporte
ecuanime y por ende adquieren un conocimiento mas estructurado y con un mejor
nivel de profundizacion.

Ministerio de Educacion (2007) en su guia de desarrollo de capacidades,
indica que: Debemos promover el espiritu de grupo a través de la identificacion,
acercamiento y reafirmacion de los bienes culturales. En el ambito moral, revaluar la
dignidad, responsabilidad, dominio de si mismo y respeto a los deméas. En lo

psicologico, favorecer la formacion de la personalidad del educando.
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- Trabajo en grupo cooperativo

Los métodos de aprendizaje cooperativo organizan los pequefios grupos con
el objetivo de establecer los vinculos y requisitos necesarios para la cooperacion.
Pero a pesar de tener eso en comun, cada uno representa una manera diferente de
gestionar las actividades de ensefianza aprendizaje, lo cual hace que unos sean mas
adecuados que otros para desarrollar determinados aprendizajes en las diferentes
areas curriculares.

Montse y Ferran (s/f) menciona que podemos decir que se lleva a cabo un
trabajo cooperativo cuando existe una reciprocidad entre un conjunto de individuos
que saben diferenciar y contrastar sus puntos de vista de tal manera que llegan a
generar un proceso de construccion de conocimiento. Es un proceso en el que cada
individuo aprende mas de lo que aprenderia por si solo, fruto de la interaccion de los
integrantes del equipo. Por lo tanto, un trabajo hecho con un grupo cooperativo tiene
un resultado mas enriquecedor al que tendria la suma del trabajo individual de cada

miembro.

- Lluvia o tormenta de ideas

Esta técnica se le denomina en espafiol torbellino de ideas. Su objetivo
consiste en desarrollar y ejercitar la imaginacién creador, la cual se entiende por la
capacidad de establecer nuevas relaciones entre hechos, o integrarlo de una manera
distinta.

El Ministerio de Educacion (2007) considera que para desarrollar una
actividad se debe de preparar el grupo debe conocer el tema o area de interés sobre el
cual se va a trabajar, con cierta anticipacion con el fin de informarse y pensar sobre

el desarrollo.
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c. Dinamicas generadoras de autonomia

- Talleres

El taller se organiza con un enfoque interdisciplinario y globalizador, donde
el profesor ya no ensefia en el sentido tradicional; sino que es un asistente técnico
que ayuda a aprender.

Los alumnos aprenden haciendo y sus respuestas o soluciones podrian ser en
algunos casos, mas validas que las del mismo profesor.

Cazares (2007) los talleres son un espacio social, organizado para facilitar un
marco de actuaciones sobre un eje temético determinado, que permite al alumnado el

vinculo entre su actividad directa y la construccion social de los conocimientos.

- Método de casos

Esta técnica ofrece la oportunidad para el desarrollo del aprendizaje
significativo, en la medida en la que se logra vincular la discusion, el analisis, el
pensamiento critico, el trabajo en equipo y la toma de decisiones respecto del tema
estudiado.

La técnica consiste en proporcionar una serie de descripciones de una
situacion concreta con finalidades claras, presentada mediante un material escrito,
filmado, dibujado, con soporte informatico o audiovisual, posibilitando que los
participantes planteen en principio problemas divergentes que no tengan una Unica
solucion, seguido de generar soluciones.

Reyes (2006) generalmente esta técnica requiere de la presentacion de un
informe escrito por parte del alumno, a traves del cual el docente puede evaluar la

habilidad para preparar reportes. En este caso, el docente deberd ofrecer criterios

22



especificos que seran considerados en la revision del mismo, como caracteristicas de

presentacion, organizacion, redaccion, ortografia.

- Método de proyectos

El método de proyectos emerge de una vision de la educacion en la cual los
estudiantes toman una mayor responsabilidad de su propio aprendizaje y en donde
aplican, en proyectos reales, las habilidades y conocimientos adquiridos en el salon
de clase.

Mufioz (2009) la aplicacion de este método favorece el aprendizaje
significativo al permitir que los alumnos tomen consciencia, segun sus niveles de
madurez, de lo que hacen, para que lo hagan, cbmo y con que lo hacen, en torno a
problemas reales y concretos de su interés. Globaliza, de modo natural, los diferentes
contenido del curriculos (conceptual, procedimental y actitudinal) sea cual fuere la
naturaleza del tema que se aborda de informacién, de accion, de produccion, de

servicio social etc.

- El aprendizaje basado en problemas (ABP)

Es uno de los métodos de ensefianza-aprendizaje que ha tomado mas arraigo
en las instituciones de educacion superior en los Gltimos afios. EI camino que toma el
proceso de aprendizaje convencional se invierte al trabajar en el ABP. Mientras
tradicionalmente primero se expone la informacién y posteriormente se busca su
aplicacion en la resolucion de un problema, en el caso del ABP primero se presenta
el problema, se identifican las necesidades de aprendizaje, se busca la informacién
necesaria y finalmente se regresa al problema.

Curriel (2001) el aprendizaje basado en problemas promueve que el

estudiante estudie y resuelva casos y problemas parecidos a los de la vida real,

23



trabajando de  manera  responsable, creativa 'y en  colaboracién
con otras personas.

Generalmente, dentro del proceso educativo, el docente explica una parte de
la materia y, seguidamente, propone a los alumnos una actividad de aplicacion de
dichos contenidos. Sin embargo, el ABP se plantea como medio para que los
estudiantes adquieran esos conocimientos y los apliquen para solucionar un problema
real o ficticio, sin que el docente utilice la leccion magistral u otro método para

transmitir ese temario.

2.2.2.2. Enfoques metodoldgicos de aprendizaje

Es una metodologia de ensefianza aprendizaje por medio de la cual los
estudiantes adquieren una mejor comprension del contenido académico aplicando
competencias y conocimientos al beneficio de la sociedad al tiempo que desarrollan
habilidades.

Las nuevas formas didacticas requieren enfoques que centren su quehacer en
el aprendizaje, que atiendan al contexto de aplicacion de las situaciones de
aprendizaje, que sean pertinentes y relevantes, es decir, que estdn més cerca de los
ciclos vitales de los alumnos y que los estudiantes exploren situaciones o problemas
en que la aplicacion de técnicas, métodos o algoritmos hagan evidente las
competencias de manejo de informacion actualizada.

Los enfoques metodologicos ayudan a comprender, predecir, y controlar el
comportamiento humano y tratan de explicar como los sujetos acceden al
conocimiento.

Su objeto de estudio se centra en la adquisicion de destrezas y habilidades, en

el razonamiento y en la adquisicion de conceptos.
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a. Estaticos

- Aprendizaje conductual

El aprendizaje conductual se utiliza en la elaboracion de planes de estudio,
disefios instruccionales, el disefio de programas motivacionales y en la intervencién
en problemas de conducta, teniendo en cuenta que para poder disefiar instrucciones
es necesario explicar de qué forma las personas adquieren, a través de la practica
educativa, nuevos comportamientos.

Para Tobon (2004) el aprendizaje consiste en la formacion de reflejos
condicionados. Se origina mediante un mecanismo de estimulo-respuesta cuando se
perturba la armonia previa entre el organismo y el medio, ya que la tension
provocada por un estimulo genera una serie de acciones o de respuestas alguna de las
cuales tal vez elimine casualmente la tension y quede asociada a la satisfaccion

experimentada.

- Aprendizaje reproductivo colaborativo

Para Calzadilla (2002) el aprendizaje colaborativo es eficaz para conjugar la
educacién y las propias vivencias obteniendo una vision de la formacion, educacion,
sociedad...que activa a los sujetos a través de procesos dialdgicos para conseguir un
aprendizaje que conduzca al desarrollo.

Lo que esta en juego en este caso es la adquisicion de perspectivas, métodos y
reglas disefiadas para tratar con situaciones conocidas y recurrentes. Es la
experiencia acumulada que se recoge y reutiliza. Este tipo de aprendizaje
reproductivo es indispensable, pero insuficiente.

El acceso al conocimiento disponible de manera reflexiva, es una condicién

basica para un desempefio eficiente en la época actual. Hablamos entonces de
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aprendizaje generativo para aludir a un proceso que contempla la construccién de
nuevos conocimientos y métodos, asi como a la identificacion de nuevas
aplicaciones. Se trata por tanto de un aprendizaje creativo, en cuanto utiliza la
busqueda de resultados originales y relevantes como una de sus categorias claves de

trabajo.

- Aprendizaje autorregulado (transformador)

El aprendizaje auto regulado es el abordaje cognitivo del aprendizaje escolar
haciendo hincapié en dos notas esenciales: Meta cognicion y motivacion.

Detenernos a profundizar en el alcance de la autorregulacion, la meta cognicion y la
motivacion contribuird a comprender mas acabadamente de qué hablamos cuando
hablamos de aprendizaje autorregulado.

Hernandez (1991) las caracteristicas fundamentales de estos alumnos que se
autorregulan manifiestan que éstos participan activamente en su proceso de
aprendizaje monitorizando y regulando los procesos de aprendizaje orientados hacia
los resultados, siendo estratégicos y manteniéndose motivados hacia metas

importantes.

b. Dindmicas orientadas por el grupo

- Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo o de colaboracion es un proceso en equipo en el
cual los miembros se apoyan y confian unos en otros para alcanzar una meta
propuesta. El aula es un excelente lugar para desarrollar las habilidades de trabajo en
equipo que se necesitaran mas adelante en la vida.

El aprendizaje cooperativo surge como respuesta a la necesidad de formacion
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de grupos pequefios eficientes académica y socialmente, y que tienen objetivos
comunes.
Hernandez (2004) con el aprendizaje colaborativo, los estudiantes discuten

continuamente, debaten y clarifican su comprension de los conceptos.

- Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje cooperativo o de colaboracion es un proceso en equipo en el
cual los miembros se apoyan y confian unos en otros para alcanzar una meta
propuesta. El aula es un excelente lugar para desarrollar las habilidades de trabajo en
equipo que se necesitaran mas adelante en la vida.

Al respecto calzadilla (s/f) menciona que el aprendizaje colaborativo es
eficiente para insertar la educacién dentro del proyecto de vida y conectar la
evolucidn personal con el desarrollo de un proyecto de pais coherente que favorezca
la cohesién y la vision sistémica de elementos hoy fragmentados, como son:
formacion, educacion, familia, sociedad, desempefio laboral y evolucién nacional. Se
estimula con este tipo de estrategia la desaparicion de observadores pasivos y
receptores repetitivos, superando los tradicionales habitos de memorizacion utilitaria,
para promover procesos dialégicos que conduzcan a la confrontacion de mdltiples
perspectivas y a la negociacion propias de la dinamicidad de todo aprendizaje que

conduzca al desarrollo.

- Aprendizaje cognitivo
Proceso exclusivamente intelectual que precede al aprendizaje, las
capacidades cognitivas solo se aprecian en la accion, es decir primero se procesa

informacion y después se analiza, se argumenta, se comprende y se produce nuevos
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enfoques. El desarrollo de lo cognitivo en el alumno debe ser el centro del proceso de
ensefianza por parte del docente.

Mae (2011) manifiesta que la teoria cognitiva del aprendizaje determina que
los diferentes procesos del aprendizaje pueden ser explicados, en primer lugar, por
medio del analisis de los procesos mentales. Presupone que, por medio de procesos
cognitivos efectivos, el aprendizaje resulta mas facil y la nueva informacién puede
ser almacenada en la memoria por mucho tiempo. Por el contrario, los procesos
cognitivos ineficaces producen dificultades en el aprendizaje que pueden ser

observadas a lo largo de la vida de un individuo.

c. Dindmicas generadoras de autonomia

- Aprendizaje basado en problemas

Este tipo de aprendizaje es la contracara de todo tipo de ensefianza
tradicionalista.

Es una estrategia de ensefianza-aprendizaje en la que tanto la adquisicion de
conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes resultan importantes, en
el ABP un grupo pequefio de alumnos se relne, con la facilitacion de un tutor, a
analizar y resolver un problema seleccionado o disefiado especialmente para el logro
de ciertos objetivos de aprendizaje.

Tejada y Meregildo (2006) conceptuan el aprendizaje basado en problemas,
como una estrategia de ensefianza-aprendizaje en la que tanto la adquisicion de
conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes resultan importantes.

Es uno de los métodos de ensefianza-aprendizaje que ha tomado mas arraigo
en las instituciones de educacion superior en los ultimos afios. EI ABP puede ser

usado como una estrategia generala lo largo del plan de estudios.
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- Aprendizaje significativo conductual

El aprendizaje significativo es el proceso por el cual un individuo elabora e
internaliza conocimientos (haciendo referencia no sélo a conocimientos, sino
también a habilidades, destrezas, etc.) sobre la base de experiencias anteriores
relacionadas con sus propios intereses y necesidades.

El aprendizaje significativo es aquel que le permite al estudiante desarrollar
estrategias para resolver problemas, no es el que tiende a que el alumno acumule
datos sin comprension de su significado. Descansa, por lo tanto, en dos principios,
que Ausubel llama: diferenciacion progresiva y reconciliacion integradora.

Para Tobdn (2004) en su tesis expresa que: el aprendizaje consiste en la
formacion de reflejos condicionados. Se origina mediante un mecanismo de
estimulo-respuesta cuando se perturba la armonia previa entre el organismo y el
medio, ya que la tensién provocada por un estimulo genera una serie de acciones o
de respuestas alguna de las cuales tal vez elimine casualmente la tension y quede

asociada a la satisfaccion experimentada.

- Aprendizaje constructivo

Un proceso activo en que el estudiante desarrollo sus propios conocimientos y
capacidades, en interaccion con el contorno, utilizando ciertas informaciones para
poder aprovechar las en la vida laboral.

Calderon (2009) sostiene que: El enfoque que sostiene que el individuo tanto
en los aspectos cognoscitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos
no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccidén propia que se va produciendo dia a dia como

resultado de la interaccién entre esos dos factores.
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- Aprendizaje por descubrimiento

El psicologo y pedagogo David Paul Ausubel considera que el aprendizaje
por descubrimiento no debe ser presentado como opuesto al aprendizaje por
exposicion (recepcién), ya que éste puede ser igual de eficaz, si se cumplen unas
caracteristicas. Asi, el aprendizaje escolar puede darse por recepcion o por
descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede lograr un aprendizaje

significativo o0 memoristico y repetitivo.

- Aprendizaje estructurado en el pensamiento complejo

La teoria de la complejidad comprende la teoria de los sistemas adaptativos
complejos, la dinamica no lineal, la teoria de los sistemas dindmicos, la teoria del no-
equilibrio y la teoria del caos.

Es el pensamiento apto para unir, contextualizar, globalizar, pero al mismo
tiempo para reconocer lo singular, individual y concreto, el pensamiento complejo
trata de pensar conjuntamente y sin coherencia dos ideas que sin embargo son
contrarias.

Tomando en consideracion el concepto de complejidad, ya no es posible
hablar de proceso ensefianza aprendizaje como un sistema dual simple sino
articulado, a su vez a la investigacion de aula o investigacion cientifica compleja.
Simplemente no encaja resulta insuficiente en nuestras aspiraciones.

Segun Ausubel (1998) constituye un método de construccion del saber
humano desde un punto de vista hermenéutico, o sea, interpretativo y comprensivo,
retomando la explicacion, la cuantificacion y la objetivacion.

La escuela es la encargada de la transmision del conocimiento complejo dsea

de los modos de la ciencia que no se adquieren por la interaccion en la sociedad.
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2.2.2.3. Recursos didacticos como soporte del aprendizaje

Es el conjunto de procedimientos y estrategias que el estudiante debe poner
en funcionamiento cuando se enfrenta con una tarea de aprendizaje. Estos
procedimientos pueden ser recursos materiales 0 procesos cognitivos que permiten

realizar un aprendizaje significativo en el contexto en el que se realice.

a. Estaticos
Los recursos estaticos por lo general generan pasividad en el alumno, son
nada activos, forma al alumno mecanicamente. La actividad e interaccién del alumno

es nula. Generan aprendizaje no funcional y memorizacion no comprensiva.

- Palabra del profesor

Es el proceso de transmision de informacion que realiza el profesor
oralmente, hablado, se caracteriza por ser un discurso y que da la posibilidad de
centrar la exposicion en aspectos de una tematica que se trata. Donde el profesor
viene a ser el planificador, ejecutor facilitador, guia, moderador de experiencias y

conductor de grupos y procesos de aprendizaje.

- Rotafolios

Un rotafolio o papeldgrafo es un instrumento usado para la presentacion de
ideas en forma de exposiciones. Este consiste en un caballete, sobre el cual se
montan hojas de papel impresas o dibujadas, sujetas al caballete con argollas, cintas
o tachuelas. Segun el material, existen rotafolios de madera o de tubos, generalmente
de aluminio.

Para Alban (2007) el rotafolio conocido también como papelografo, esta

formado por blocks de papel del tamafio de los periddicos grandes, y se usa sobre un
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caballete. El papel (papelote) que se utiliza en los rotafolios ofrece varias ventajas
sobre la pizarra: en primer lugar, no es necesario borrar lo que ya esta escrito o
dibujado para presentar otro mensaje, pues basta con dar vuelta a la hoja y usar otra;
ademas, el método permite preparar material antes de la charla o conferencia y que

ese material pueda ser usado en otra ocasion.

- Laminas y fotografias

La fotografia es el proceso de capturar imagenes y almacenarlas en un medio
de material sensible a la luz, basandose en el principio de la camara oscura, con la
cual se consigue proyectar una imagen captada por un pequefio agujero sobre una
superficie, de tal forma que el tamafio de la imagen queda reducido y aumentado su
nitidez.

Segun Asele (2007) el cine, como la television, ejerce un gran atractivo sobre
los jovenes. Por ello, los centros de profesores y de recursos, sensibles ante esta
realidad constante y pertinente y a peticion de buena parte del profesorado, han
planificado actividades de formacion que contemplan el cine como un excelente
recurso didactico para favorecer y motivar el proceso de ensefianza y aprendizaje del

alumnado de las distintas etapas y niveles educativos.

- Videos

El uso del video nos facilita a los profesores la tarea de explicacion de algin
concepto que resulta costoso de captar dado que va a permitir al alumno poder
visualizar la explicacion de dicho concepto tantas veces como sea necesario.

De acuerdo a Bravo (1996) un video grama educativo es aquel que cumple un

objetivo didactico previamente formulado. Lo cierto que el video es uno de los
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medios didacticos que adecuadamente empleado, sirve para facilitar a los profesores

la transmision de conocimientos y a los alumnos la asimilacion de estos.

b. Dinamicas orientadas por el grupo

- Blog de internet

El internet es una de las tecnologias de informacién y comunicacion (Tics)
que permite el intercambio de informacién mediante un sistema de documentos que
conducen a otros textos relacionados y enlazados entre si, este tipo de tecnologia esta
impactando en todas las actividades de la vida cotidiana del ser humano, siendo
particularmente notoria en la educacion.

Martinez y Hermosilla (2010) sostienen que un blog, denominado también
bitacora, es un formato de publicacion web que se actualiza periédicamente y en el
que se recopilan cronolégicamente textos o articulos de uno o varios autores. Supone
por tanto, un sitio web personal o colectivo que simplifica y facilita la publicacién de

contenidos en internet.

- Canciones

Escuchar, aprender y cantar canciones en clase es una practica de valor
didactico incalculable. Son textos orales ideales para practicar aspectos con el ritmo,
la velocidady la pronunciacion correcta ademas, como actividad lddica, las
canciones suponen una alternativa a otros ejercicios de repeticion poco motivadores.

El poder que tiene la musica y de lo que ella puede hacer para sanar algunas
dificultades que existen en su vida escolar o en su vida social. Las canciones son
multiples y de naturaleza distinta, es una de las razones a favor de la entrada en las

aulas. En este contexto, son (las canciones) un medio importante para empezar un
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contenido o para introducir en los alumnos a la literatura y también para ponerlos en

contacto directo con la cultura del pais de que estudian la lengua.

- Juegos

Segun Piaget (1985) los juegos ayudan construir una amplia red de
dispositivos que permiten al nifio la asimilacion total de la realidad, incorporandola
para revivirla, dominarla, comprenderla y compensarla. De tal modo que el juego es
esencialmente de asimilacion de la realidad por el yo.

A partir del juego el nifio les dara significado a sus descubrimientos y podra

consolidar sus diversos aprendizajes.

c. Dindmicas generadoras de autonomia

- Representaciones graficas y esquemas

Atraer, sintetizar, captar y relacionar la informacion son funciones
caracteristicas de los gréficos. Estas virtudes lo convierten en una interesante
herramienta para la comunicacion didactica para los docentes, asi como en una Util
estrategia de estudio para el alumnado.

Preciado (s/f) sefiala que un organizador grafico es una representacion visual
de conocimientos que presenta informacion rescatando aspectos importantes de un
concepto 0 materia dentro de un esquema usando etiquetas. Se le denomina de
variadas formas, como: mapa semantico, mapa conceptual, organizador visual, mapa

mental etc.

- Bibliograficos
El término bibliografia presenta dos usos bien recurrentes. Por un lado, se
designa con la palabra a aquel catalogo de libros, textos, articulos y resefias sobre
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una materia determinada o que atafien a un determinado autor. Un caso ejemplo es el
de los libros técnicos, cientificos o criticos los cuales suelen tener una parte final
destinada especialmente dedicada a la bibliografia en la cual se retinen todos aquellos

libros o textos utilizados en la creacion de la obra.

- Textos

El texto es la unidad superior de comunicacion y de la competencia
organizacional del hablante. Su extension es variable y corresponde a un todo
comprensible que tiene una finalidad comunicativa en un contexto dado. El caracter
comunicativo, pragmatico y estructural permite su identificacion. Ahora bien, en la
descripcion de un texto, hay que considerar factores en relacion con la competencia
discursiva, la situacion y las reglas propias del nivel textual.

Segln Bernardez (1982) el texto es la unidad lingiistica comunicativa
fundamental, producto de la actividad humana, que posee siempre caracter social;
estd caracterizado por su cierre semantico y comunicativo, asi como por su
coherencia profunda y superficial, debida a la intencién (comunicativa) del hablante
de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las
propias del nivel textual y las del sistema de lengua.

Los textos forman parte del sentido de la observacién donde se tiene una

comunicacion interna en relacién con lo que se lee.

- Hipertextos (con navegacion en internet)

El concepto de hipertexto responde, fundamentalmente, a una forma de
concebir el acceso a la informacion. Es un documento que reline imagenes, textos,
sonidos o videos relacionado entre si por medio de enlaces, de tal modo que al

sefialar una palabra o grafico se pasa de uno a otro.
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Por hipertexto se entienden las cosas mas variadas: un concepto, la
convergencia entre teoria y tecnologia, una estructura mental, una operacion
asociativa del proceso de lectura, una herramienta informatica.

Landow (1997) define al hipertexto como un texto compuesto por un bloque
de palabras (0 imagenes) vinculadas electronicamente por multiples caminos,
cadenas, huellas, en una textualidad abierta y perpetuamente inacabada descripta por

palabras claves como enlace, nodo, red y camino.

2.2.3. Logro de aprendizaje

El logro representa el resultado que debe alcanzar el estudiante al finalizar la
asignatura, el resultado anticipado por supuesto, las aspiraciones, propositos, metas,
los aprendizajes esperados en los estudiantes, el estado deseado, el modelo a
alcanzar, tanto desde el punto de vista cognitivo como practico y afectivo-
motivacional (el saber o pensar, el saber hacer o actuar y el ser o sentir).

Edel (2003) conceptualiza al rendimiento académico como un constructo
susceptible de adoptar valores cuantitativos y cualitativos, a través de los cuales
existe una aproximacién a la evidencia y dimension del perfil de habilidades,
conocimientos, actitudes y valores desarrollados por el alumno en el proceso de
ensefianza aprendizaje. Lo anterior en virtud de destacar que el rendimiento
académico es una intrincada red de articulaciones cognitivas generadas por el
hombre que sintetiza las variables de cantidad y cualidad como factores de medicion
y prediccion de la experiencia educativa y que contrariamente de reducirlo como un
indicador de desempefio escolar, se considera una constelacion dindmica de atributos
cuyos rasgos caracteristicos distinguen los resultados de cualquier proceso de

ensefianza aprendizaje.
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2.2.3.1. Nota alcanzada por los estudiantes
Es un método utilizado para evaluar y categorizar el rendimiento escolar de
los alumnos. La calificacion puede expresarse con valores numericos o con letras del

alfabeto.

a. Trabajos individuales

En el proceso del estudio de una leccion se distinguen cuatro fases: sintesis
inicial, analisis de cada pregunta relacionada y su sintesis final, que permite al
estudiante ser autor de su propio desarrollo.

Menciona Fraile (2006) que el estudio y trabajo auténomo es una modalidad
de aprendizaje en la que el estudiante se responsabiliza de la organizacion de su
trabajo y de la adquisicion de las diferentes competencias segun su propio ritmo.
Implica por parte de quien aprende asumir la responsabilidad y el control del proceso
personal de aprendizaje, y las decisiones sobre la planificacién, realizacion y

evaluacion de la experiencia de aprendizaje.

b. Trabajos grupales

Estas técnicas tienen la intencidn de ir delegando en los estudiantes cada vez
mayores responsabilidades sobre su aprendizaje. Se trata de ir ejercitdndolos para
que hagan buen uso de sus capacidades y recursos genuinos.

Es tarea de los docentes organizar acciones educativas que desarrollen esos
potenciales mediante una adecuada programacion. La premisa es no proporcionar al
estudiante aquello que el en forma individual o grupal, puede obtener por sus propios
medios, acertadamente orientado.

Segun Belver (2015) la educacion, dentro del universo escolar, deberia llevar

a una situacion de comunicacion y de integracion colectiva. Las diferencias
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linglisticas, de clase social, étnicas, de género y de talentos que se dan dentro de las
aulas, hacen al trabajo de grupo algo sumamente importante para la comunicacion e

integracion entre pares y al aprendizaje en cooperacién y en colaboracion.

c. Exposiciones individuales

La exposicion como técnica, consiste principalmente en la presentacion oral
de un tema. Su proposito es "Transmitir informacion de un tema, propiciando la
comprension del mismo".

Para ello el docente se auxilia en algunas ocasiones de encuadres fonéticos,
ejemplos, analogias, dictado, preguntas o algin tipo de apoyo visual; todo esto
establece los diversos tipos de exposicion que se encuentran presentes y que se
abordan a continuacion: Exposicion con preguntas, en donde se favorecen
principalmente aquellas preguntas de comprension y que tienen un papel mas
enfocado a promover la participacion grupal.

A su vez Alvarez (1994) sostiene que la exposicion es un tipo de discurso
cuyo objetivo es de ofrecer un tema cualquiera al receptor en forma clara y ordenada,
requiere un conocimiento global de la cuestion que se quiere explicar y exige un

desarrollo progresivo y articulado de las ideas que contribuyen a su manifestacion.

d. Exposiciones grupales

Las técnicas de exposiciones grupales requieren trabajar desde una Idgica en
la que los participantes deben construir conjuntamente, posturas, opiniones,
reflexiones, modos de pensar, entre otros, de una tematica o problematica que se esta
abordando.

Asi mismo se son el conjunto de medios, instrumentos y procedimientos que,

aplicados al trabajo colectivo sirven para identificar las dificultades personales y
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como estas influyen en el grupo, movilizar la estructura de éste cuando se halla

paralizada o estancada y favorecer el alcance de los objetivos propuestos.

e. Exdmenes parciales
Son los que se realizan durante el desarrollo del curso sobre secciones del
temario previsto y tienen un valor porcentual entre el 15% y el 25% de la calificacion

total de la materia.

f. Examenes bimestrales
La evaluacion bimestral permitird realizar el control de aprendizaje del
estudiante mas de cerca y lograra que los maestros tengan una mejor capacidad de

desarrollar procesos educativos.

g. Exdmenes trimestrales

El proceso de evaluacion trimestral debe proporcionar una informacion que
nos permita mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje a partir de la valoracion de
su proceso de aprendizaje. Esta valoracion debe informar a profesorado, alumnos/as
y familias del progreso del alumno/a respecto a su propia programacion y a la del

grupo-clase (nivel o ciclo).

2.3. Hipotesis

Segun Hernandez (1991) las hip6tesis nos indican lo que estamos buscando o
tratando de probar y pueden definirse como explicaciones tentativas del fendmeno
investigado formuladas a manera de proposiciones. De hecho, en nuestra vida
cotidiana elaboramos hipdtesis acerca de muchas 'cosas” y luego indagamos
(investigamos) si son 0 no ciertas.

La hipotesis de investigacion es aquella que resulta de la misma investigacion
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en si, y la hipdtesis nula es la que niega esa hipotesis, es decir es el reverso de la
hipdtesis de investigacion. En esta ocasion tendremos dos hipotesis que seran
confirmadas al final de la investigacion. Estos tipos son: hipotesis de investigacion e
hipétesis nula.

- Hipotesis de investigacion (Hi): las estrategias de aprendizaje se relacionan
significativamente con el logro de aprendizaje de los estudiantes en el area de
matematicas de las instituciones educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio
Nacional Yarinacocha y Husares del PerG del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016.
- Hipdtesis nula (Ho): Las estrategias de aprendizaje no se relacionan
significativamente con el logro de aprendizaje de los estudiantes en el area de
matematicas de las instituciones educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio

Nacional Yarinacocha y Husares del Pert del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016.
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I1l. METODOLOGIA

3.1. Disefio de la investigacion

El tipo de investigacion realizado fue del tipo cuantitativa, ya que se
recogieron y analizaron datos cuantitativos y numéricos sobre las dos variables, para
después asociarlas y relacionarlas.

Al respecto Ferndndez y Diaz (2002) refieren que la investigacion
cuantitativa trata de determinar la fuerza de asociacion o correlacion entre variables,
la generalizacion y objetivacion de los resultados a través de una muestra para hacer
inferencia a una poblacion de la cual toda muestra procede. Tras el estudio de la
asociacion o correlacion pretende, a su vez, hacer inferencia causal que explique por
qué las cosas suceden o no de una forma determinada.

El nivel de la investigacion es descriptivo-comparativo porque tiene como
finalidad describir e comparar las dos variables que son: Estrategias didacticas que
utilizan los docentes y logros de aprendizaje alcanzados por los estudiantes del nivel
secundario en el area de matematicas.

Martinez y Cabrero (2015) sostienen que el disefio de investigacion
constituye el plan general del investigador para obtener respuestas a sus interrogantes
0 comprobar la hipdtesis de investigacion. El disefio de investigacion desglosa las
estrategias basicas que el investigador adopta para generar informacién exacta e
interpretable. Los disefios son estrategias con las que intentamos obtener respuestas a
preguntas como: contar, medir, describir. El disefio de investigacion estipula la
estructura fundamental y especifica la naturaleza global de la intervencion.

El objetivo de la investigacion descriptiva consiste en llegar a conocer las

situaciones, costumbres y actitudes predominantes a traves de la descripcion exacta
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de las actividades, objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la recoleccion
de datos, sino a la prediccion e identificacion de las relaciones que existen entre dos o
mas variables.

Se recogen los datos sobre la base de una hipétesis o teoria, exponen y
resumen la informacion de manera cuidadosa y luego analizan minuciosamente los
resultados, a fin de extraer generalizaciones significativas que contribuyan al
conocimiento.

Los datos descriptivos se expresan en términos cualitativos y cuantitativos. Se
puede utilizar uno de ellos o ambos a la vez.

Utiliza como instrumentos la observacion participante, la entrevista informal,
los diarios, los registros de campo, los analisis de documentos, etc.

El enfoque se hace sobre conclusiones dominantes o sobre una persona, grupo
0 cosa se conduce o funciona en el presente.

La investigacion descriptiva trabaja sobre realidades de hecho, y su
caracteristica fundamental es la de presentarnos una interpretacion correcta.

En este caso solo de analiza la relacion entre las dos variables.
Arias (1999) define el disefio de la investigacion como “La estrategia que

adopta el investigador para responder al problema planteado™.

El disefio de la investigacion es no experimental, descriptivo simple.

Donde:  M: Poblacion de estudiantes y docentes en el area de matematicas.

X: Estrategias didacticas utilizadas por el docente.
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Y: Logro de aprendizaje de los estudiantes.

“La investigacion no experimental o expos-facto es cualquier investigacion en
la que resulta imposible manipular variables o asignar aleatoriamente a los sujetos o
a las condiciones”.

La investigacion no experimental es aquella que se realiza sin manipular
deliberadamente variables, es decir, donde no hacemos variar intencionalmente las
variables independientes. Lo que hacemos en la investigacion no experimental es
observar fendbmenos tal y como se dan en su contexto natural, para después
analizarlos, se basa fundamentalmente en la observacion de fendmenos tal y como se
dan en su contexto natural para analizarlos con posterioridad. En este tipo
de investigacion no hay condiciones ni estimulos a los cuales se expongan los sujetos
del estudio.

En la investigacion se analizd la relacion entre las dos variables: Variable

dependiente y la variable independiente.

3.2. Poblacion y muestra

3.2.1. Paoblacién

Una poblacion esta determinada por sus caracteristicas definitorias. Por lo
tanto, el conjunto de elementos que posea esta caracteristica se denomina poblacion o
universo. Poblacion es la totalidad del fendmeno a estudiar, donde las unidades de
poblacion poseen una caracteristica comun, la que se estudia y da origen a los datos
de la investigacion.

La poblaciéon en una investigacion es generalmente una gran coleccién de

individuos.
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De acuerdo a Arias (2006) la poblacion es el conjunto finito o infinito de
elementos con caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las
conclusiones de la investigacion.

La poblacion estuvo conformada por todos los docentes y estudiantes del
nivel secundario en el area de matematicas de las instituciones educativas la Perla,
Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del Pert del distrito de

Yarinacocha-Ucayali, 2016.

3.2.2. Muestra

Conjunto de elementos debidamente seleccionados de la poblacion con el
proposito de poder realizar inferencias validas para el universo investigado.

La muestra presenta los elementos a observarse y analizarse, donde se
determina la parte descriptiva y comparativa entre las variables.

Para la investigacion se tom6 como muestra solo 12 docentes y 100
estudiantes del nivel secundario del area de matematicas de las instituciones
educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional de Yarinacocha, Husares

del Peru, del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016.
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Cuadro 1

Poblacién de docentes y estudiantes del nivel secundario de las instituciones
educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del

Per0 del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016

INSTITUCION GRADO/ N° DE N° DE
DISTRITO EDUCATIVA SECCION pocenTes | PORCENTAJE | eorypiantes | PORCENTAJE
1°B; 2°C
La perla 3¥B;4°C 3 25 25 25
50 A
. 1°A;2°B
Diego Ferrer ’
gS 32B;4°A 3 25 25 25
osa o
YARINACOCHA Colegio 1°B;2°C
Nacional PC;4°A 3 25 25 25
Yarinacocha 5°B
, 1°B; 2° A
Husares del ’
Pery PC;4°A 3 25 25 25
5°B
TOTAL 12 100 % 100 100%

Fuente: Poblacion de docentes y estudiantes del nivel secundario en el area de
matematicas de las instituciones educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio

Nacional Yarinacocha y Husares del Peru del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016.

3.3. Definicion y operacionalizacién de las variables e indicadores

Es un conjunto estructurado de formas de organizar la ensefianza bajo un
enfoque metodologico de aprendizaje, utilizando para ello criterios de eficacia para la
eleccién de recursos que le sirvan de soporte.

Este proceso se inicia con la definicidn de las variables en funcion de factores

estrictamente medibles a los que se les llama indicadores.

3.3.1. Variable: Estrategias didacticas

Segun Monereo (1996) las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de
decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de
manera coordinada, los conocimientos que necesita para complementar una

determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion
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educativa en que se produce la accion.

Las estrategias de ensefianza deben ser disefiadas de tal manera que estimulen
a los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipétesis, buscar soluciones y
descubrir el conocimiento por si mismos.

De igual forma Diaz (2002) define a las estrategias instruccionales como un
conjunto de procedimientos que un alumno adquiere y emplea una forma intencional
con el objeto de aprender significativamente a solucionar problemas atendiendo a las
demandas académicas.

Es el conjunto de actividades, técnicas y medios que se planifican de acuerdo
con las necesidades de la poblacién a la cual van dirigidas, los objetivos que
persiguen y la naturaleza de las areas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer
mas efectivo el proceso de aprendizaje.

Oxford (1990) define a las estrategias didacticas como “Acciones especificas
tomadas por el estudiante para hacer el aprendizaje mas facil, rapido, disfrutable,

auto dirigido, y transferible a nuevas situaciones.

Estrategias didacticas estaticas: (son aquellas cuyo impacto en la actividad del

estudiante genera pasividad y receptividad).

Estrategias didacticas dinamicas: (son aquellas cuyo impacto en el estudiante
genera actividad y autonomia, dentro de estas estrategias estan la impulsadas o

mediadas por el grupo y las de autonomia propiamente).
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Cuadro 2

Baremo de la variable: Estrategias didacticas

Estrategias didacticas

Dinamicas

Estaticas

Impulsadas por el grupo \ Generadoras de autonomia

Aquellas cuyo impacto
en la actividad del
estudiante genera

pasividad y
receptividad.

Aguellas cuyo impacto en el estudiante genera actividad y
autonomia, dentro de estas estrategias estan consideradas,
también las impulsadas por el grupo y las generadoras
autonomia propiamente.

De negativo 30 - 10

11-30

1

2

Los puntajes del baremo

se refieren a la eleccion de prioridades en el uso de los

atributos que configuran la variable estrategias didacticas; esto es modalidades de

organizacion, enfoque metodoldgico del aprendizaje y recursos didacticos.

Cuadro 3

Puntuaciones para medir la variable: Estrategias didacticas

Prioridades
Atributos 1 2 3 4 5
Dinamicas orientadas +4 +4 +3 +2 +1
por el grupo
Dinamicas generadoras +5 +5 +4 +3 +2
de autonomia
Estaticas -5 -5 -4 -3 -2

a. Modalidades de organizacion de ensefianza

Segun de Miguel Diaz (2005) visto desde otra perspectiva se podria decir que

el trabajo a realizar durante esta etapa consiste en reorganizar los distintos elementos

metodoldgicos que configuran la actuacion docente de un profesor dentro de un
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contexto institucional especifico de tal forma que nos permitan alcanzar las
competencias que se establecen como aprendizajes a adquirir por los alumnos que
cursan una determinada titulacion o materia. Asi pues, el reto es conseguir que la
planificacion de los escenarios metodoldgicos elegidos nos conduzca de manera
eficaz a las metas propuestas.

Cuadro 4

Matriz de la dimension: Modalidades de organizacion de la ensefianza

Dindmicas

Estaticas

Orientadas por el grupo | Generadoras de autonomia

Exposicion Phillips 66 Talleres

Trabajo en grupo Método de casos

Técnica de debate :
colaborativo

Cuestionario para Trabajo en grupo Método de
investigar contenido Cooperativo proyectos

Demostracién Lluvia de ideas Aprendizajes basados en
problemas

b. Enfoques metodolégicos de aprendizaje

Por otra parte Coll, C., & Solé, I. (1989) definen que el aprendizaje
significativo supone que la informacion aprendida es integrada en una amplia red de
significados que se ha visto modificada, a su vez, por la inclusién del nuevo material.
La memoria no es solo el recuerdo de lo aprendido, sino que constituye el bagaje que
hace posible abordar nuevas informaciones y situaciones. Lo que se aprende
significativamente es significativamente memorizado; por supuesto, este tipo de
memorizacion tiene poco que ver con la que resulta de la memoria mecanica, que
permite la reproduccion exacta del contenido memorizado bajo determinadas
condiciones.

En sintesis, aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir una
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significacion a lo que se debe aprender a partir de lo que ya se conoce. Este proceso
desemboca en la realizacion de aprendizajes que pueden ser efectivamente integrados
en la estructura cognitiva de la persona que aprende, con lo que se asegura su
memorizacion comprensiva y su funcionalidad.

Cuadro 5

Matriz de la dimension: Enfoques metodolégicos de aprendizaje

Dindmicas
Estaticas Orientadas por el Generadoras de
grupo autonomia
Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje basado en
Conductual colaborativo problemas
Aprendizaje Aprendizaje significativo

Aprendizaje

Reproductivo conductual

cooperativo

colaborativo Aprendizaje constructivo

Aprendizaje por

Aﬁgf&% ijlaajgo Aprendizaje descubrimiento
(transformador) cognitivo Aprendizaje a través del

pensamiento complejo

c. Recursos didacticos como soporte del aprendizaje

Alarcon (2010) es importante la diversidad de los recursos didacticos, asi
como darle un buen uso en el momento preciso. Los materiales comunican
contenidos para su aprendizaje y pueden servir para estimular y dirigir el proceso de
ensefianza-aprendizaje, total o parcialmente. Los recursos constituyen un elemento
esencial para la tarea docente. El profesorado necesita disponer de recursos de
distinto tipo, y entre ellos los denominados materiales curriculares. Los materiales
curriculares son un recurso 0 un medio para ayudar en el proceso de aprendizaje.
Pero segun el concepto de educacion escolar seran mas adecuados unos materiales

que otros.
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Cuadro 6

Matriz de la dimension: Recursos didacticos como soporte del aprendizaje

Estaticas

Dinamicas

Orientadas por el grupo

Generadoras de autonomia

Palabra del profesor

Blog de internet

Gréficos y esquemas

Videos

Rotafolios Canciones Bibliograficos
Fotografias y laminas Textos
Juegos Hipertextos con navegacion en

internet

3.3.2. Variable: Logros de aprendizaje

El logro de aprendizaje es el promedio alcanzado en el promedio final bajo la

forma cualitativa que obtiene un alumno como resultado de una evaluacion que mide

el producto del proceso ensefianza aprendizaje en el que participa, demostrando sus

capacidades cognitivas, conceptuales, actitudinales y procedimentales.

Cuadro 7

Baremo de la variable: Logros de aprendizaje

Calificativos Asignacion de pesos .
- ) s Promedio de notas
numérico con fines estadisticos
2 Alto 16-20
1 Bajo 00-15

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Segun indica Bavaresco (2006) la investigacion no tiene significado sin las

técnicas de recoleccion de datos. Estas técnicas conducen a la verificacion del

problema planteado. Cada tipo de investigacion determina las técnicas a utilizar y

cada técnica establece sus herramientas, instrumentos o medios que serdn empleados.
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Las técnicas mas comunes que se utilizan en la investigacion social son la
observacion, la encuesta y la entrevista, y como instrumentos tenemos la recopilacién
documental, la recopilacion de datos a través de cuestionarios que asumen el nombre

de encuestas o entrevistas y el analisis estadistico de los datos.

3.4.1. Técnica

3.4.1.1. La encuesta

Segun Malhotra (1997) las encuesta son entrevistas a numerosas personas
utilizando un cuestionario disefiado en forma previa y estructurada que se da a una
muestra de la poblacion para obtener informacion especifica de los entrevistados.

Barreto (2007) define a la encuesta como un procedimiento de obtencion de
informacion estructurada segun criterios previos de sistematizacion que se efectlia
con un proposito especifico en la poblacion o en un sector de ella.

En la investigacion para la recoleccion de datos, se utilizo la técnica de la
encuesta, juntamente con su instrumento operativo del cuestionario, a fin de extraer
informacion necesaria y realizar el analisis estadistico, mediante el programa Excel

2010.

3.4.2. Instrumento

3.4.2.1. El cuestionario

Casas (2003) el instrumento basico utilizado en la investigacion por encuesta
es el cuestionario, que es un documento que recoge en forma organizada los
indicadores de las variables implicadas en el objetivo de la encuesta.

En la investigacion se utilizé como instrumento principal el cuestionario para
recoger informacion sobre las estrategias didacticas que el docente emplea en la
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ensefianza-aprendizaje y asi mediante el analisis estadistico determinar queé tipo de
estrategia utiliza y cuales son los logros de aprendizaje en los estudiantes.

En el cuestionario se planted preguntas relacionadas a tipos de estrategias
didacticas de ensefianza-aprendizaje, a fin de que el docente reconozca que método
estrategia utiliza y mediante el programa Excel 2010, juntamente con el registro de
evaluacion, determinar la relacion que existe con el logro de aprendizaje del

estudiante.

3.4.2.2. El registro de evaluacion

El registro de evaluacién es una herramienta pedagdgica de mucha
importancia para todo docente. Es un documento donde se registra todos los
progresos en el aprendizaje de cada uno de los estudiantes.

A través del registro de evaluacion el docente registra el logro de aprendizaje
de cada uno de los estudiantes.

En tal sentido para la investigacion se solicito a cada docente de la muestra, su
registro de evaluacion, a modo de observar los logros obtenidos durante el progreso
de aprendizaje de los estudiantes, para después relacionarla con el método de

estrategia utilizado por cada docente y su logro de aprendizaje del estudiante.

3.5. Plan de anélisis

El procesamiento, implica un tratamiento luego de haber tabulado los datos
obtenidos de la aplicacion de los instrumentos a los sujetos del estudio, con la
finalidad de apreciar la naturaleza de las variables.

En esta fase del estudio se utilizo la estadistica descriptiva para la descripcion
e interpretacion por separado de las dos variables: Estrategias didacticas y logros de

aprendizaje.
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Los datos obtenidos fueron sido procesados y analizados por medios
electronicos, clasificados sistematizados de acuerdo al programa Microsoft Excel

2010.

3.6. Matriz de consistencia

Es un instrumento de varios cuadros formado por columnas y filas y permite
evaluar el grado de coherencia y conexion logica entre el titulo, el problema, los
objetivos, las hipotesis, las variables, el tipo, método, disefio de investigacion la
poblacion y la muestra de estudio. Los elementos y aspectos considerados en la
matriz de consistencia son: titulo, problema general y especifico, objetivos generales
y especifico, hipdtesis general y especifica, variables, dimensiones e indicadores,

tipo, método, disefio de la investigacidn, poblacion y muestra.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Estrategias didacticas utilizadas por el docente y logros de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario en el area de
matematicas de las instituciones educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del Per( del distrito de
Yarinacocha-Ucayali, 2016.

METODOLOGIAY

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES ATRIBUTOS INDICADORES DISERO
Exposicion
Cuestionario para | Tipo de investigacion
Estéticas investigar contenidos
Técnica de debate Cuantitativa
OBJETIVO GENERAL.: Modalidades Demostraciones
- Hipdtesis de de Dinamicas Phillips 66 Nivel de la investigacion
¢Cudles son las estrategias | Determinar la naturaleza de las | investigacion (Hi): organizacion ] Trabajo colaborativo
didacticas utilizadas por el | estrategias didacticas utilizadas por de la orientadas Trabajo cooperativo Descriptivo-comparativo
docente y el logro de | los docentesy el logro de aprendizaje | Las estrategias de ensefianza por el grupo Lluvia de ideas
aprendizaje de los | de los estudiantes del nivel secundario | aprendizaje se Taller Disefio de investigacion
estudiantes  del  nivel drea de matematicas de las | relacionan Dindmicas Meétodo de casos
secundario en el area de | instituciones educativas la Perla, | significativamente con generadoras Método de proyectos No experimental-descriptivo
matematicas de las | Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional | el logro de aprendizaje | INDEPENDIENTE: de autonomia Aprendizaje  basado en | simple
instituciones educativas la | Yarinacocha y Husares del Perd del | de los estudiantes en el problemas (ABP)
Perla, Diego Ferrer Sosa, | distrito de  Yarinacocha-Ucayali, | 4&rea de matematicas | Estrategias didacticas Aprendizaje conductual X
Colegio Nacional de las instituciones Estaticas Aprendizaje reproductivo M.........
Yarinacocha y Husares del educativas la Perla, Aprendizaje autorregulado v
PerG  del distrito de Diego Ferrer Sosa,
YYarinacocha-Ucayali, Colegio Nacional Dinamicas Aprendizaje cooperativo
2016. Yarinacocha y Hisares Enfoques orientadas Aprendizaje colaborativo
del Per del distrito de metodoldgicos por el grupo Aprendizaje cognitivo M:
Yarinacocha-Ucayali, de
2016. aprendizaje Basado en problemas Poblacion de docentes y
) ] L Aprendizaje significativo estudiantes en el area de
- Hipdtesis nula (Ho): Dinamicas Aprendizaje constructivo matematicas.
generadoras

Las estrategias de
aprendizaje no se
relacionan

significativamente con
el logro de aprendizaje
de los estudiantes en el

de autonomia

Aprendizaje por
descubrimiento
Pensamiento complejo

Recursos

Estéaticas

La palabra del profesor
Graficos y esquemas
Laminas y fotografias
Videos

X:
Estrategias didacticas
utilizadas por el docente

Y:
Logro de aprendizaje de los
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

. Determinar en el docente el dominio
de los componentes conceptuales de
las estrategias didacticas: Formas de
organizacion, enfoques metodolégicos
y los recursos didacticos como soporte
para el aprendizaje.

. Determinar el logro de aprendizaje
de los estudiantes del nivel
secundario en el area de matematicas
en las instituciones educativas la
Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio
Nacional Yarinacocha y Husares del
Peri del distrito de Yarinacocha-
Ucayali, 2016.

area de de las
instituciones
educativas de las
instituciones
educativas la Perla,
Diego Ferrer Sosa,
Colegio Nacional
Yarinacocha y Husares
del Peru del distrito de
Yarinacocha-Ucayali,
2016.

como soporte
del
aprendizaje

Dindmicas Blog de internet
orientadas Canciones
por el grupo Juegos
Dinamicas G_raf_lcos y esquemas
Bibliografia
generadoras
. Textos
de autonomia :
Hipertexto

DEPENDIENTE:

Logro
de
aprendizaje

Nota alcanzada
por los
estudiantes

Trabajos individuales
Trabajos grupales
Exposiciones individuales
Exposiciones grupales
Examenes parciales
Examenes bimestrales
Examenes trimestrales

estudiantes
UNIVERSO

El universo esta conformado
por los docentes 'y
estudiantes del nivel
secundario de las
instituciones educativas la
Perla, Diego Ferrer Sosa,
Colegio Nacional
Yarinacocha y Husares del
Peri  del distrito de
Yarinacocha-Ucayali, 2016.

MUESTRA

La muestra esta conformada
por:

- 03 docentes y 25
estudiantes del nivel
secundario en el éarea de
matematicas de la LE. La
Perla.

- 03 docentes y 25
estudiantes del nivel
secundario en el area de
matematicas de la I.E Elias
Aguirre.

- 03 docentes y 25
estudiantes del nivel
secundario en el area de
matematicas de la LE
Colegio Nacional de
Yarinacocha.

- 03 docentes y 25
estudiantes del nivel
secundario en el area de
matematicas de la LE.
Husares del Perd.

Haciendo un total de 12
docentes y 100 estudiantes.
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3.7. Principios éticos

En las investigaciones en seres humanos y en animales suelen presentarse
conflictos debido a dilemas éticos de dificil solucion, bien sea por una deficiente
comprension de lo que significa la coherencia entre ciencia y conciencia o bien por
querer abordar los problemas éticos de las investigaciones solo desde categorias
I6gicas abstractas; se hace necesario tener criterios establecidos sobre unos principios
éticos fundamentales que sirvan de guia para la preparacién concienzuda de
protocolos de investigacion cientifica y la ejecucion coherente con ellos hasta el
final. Dichos principios no se constituyen de ninguna manera en reglas rigidas para la
solucion de problemas concretos relacionados con la investigacion.

Nos sirven, sin embargo, como marco de referencia para la busqueda de
soluciones coherentes y fundamentales racionalmente para problemas especificos de
caracter ético.

Dicha investigacion se centra en el principio de la totalidad e integridad.
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IV. RESULTADOS

Los resultados del trabajo de investigacion se presentan de acuerdo a los

objetivos de la investigacion y a la hipotesis planteada.

4.1. Resultados de la investigacion
Después de haber procesado los datos del cuestionario, con métodos

estadisticos, estos se presentan en cuadros y graficos estadisticos, segin se detallan:

a. Actividades de estratégicas didacticas utilizadas por el docente de aula en el

area de matematicas.

La investigacion tuvo como objetivo general: Determinar la naturaleza de las
estrategias didacticas utilizadas por los docentes y el logro de aprendizaje de los
estudiantes del nivel secundario en el area de matemaéticas de las instituciones
educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del
Per0 del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016.

Los resultados de la investigacion se presentan teniendo en cuenta los

objetivos especificos formulados en el estudio:

- Determinar en el docente el dominio de los componentes conceptuales de las
estrategias didacticas: Formas de organizacién, enfoques metodoldgicos y los
recursos didacticos como soporte para el aprendizaje.

- Determinar el logro de aprendizaje de los estudiantes del nivel secundario en
el area de matematicas de las instituciones educativas la Perla, Diego Ferrer
Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del Per( del distrito de

Yarinacocha-Ucayali, 2016.
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En relacién con el objetivo especifico: Determinar en el docente el dominio
conceptual de los componentes de las estrategias didacticas: Modalidades de
organizacion de la ensefianza, enfoques metodoldgicos del aprendizaje y
recursos como soporte de aprendizaje.

Cuadro 9

Como inicia una sesién de clase

Inicio de la sesién Frecuencia Porcentaje
Comunica el tema 4 33.33
Hace preguntas 5 41.67
Desarrolla en tema sin preguntas 2 16.67
Utiliza recursos 1 8.33
Total 12 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
Gréfico 1
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Fuente: Cuadro 9.

En el cuadro 7 y grafico 1, relativo a como inicia su sesion de clase, se observa que 5
docentes (41.67%) hacen preguntas, 4 docentes (33.33%) comunican el tema, 2
docentes (16.67 %) desarrollan el tema sin preguntas y 1 docente (8.33%) utiliza los

recursos didacticos.
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Cuadro 10

Planifica actividades de acuerdo a los recursos de la I|.E.

Planifica actividades Frecuencia Porcentaje
Siempre 4 33.33
Casi siempre 4 33.33
Algunas veces 2 16.67
Rara vez 2 16.67
Nunca 0 0.00
Total 12 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Grafico 2

Planifica actividades de acuerdo a los recursos de la |.E.
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Fuente: Cuadro 10.

En el cuadro 8 y grafico 2, referente a la planificacién de actividades, distinguimos
que 4 docentes (33.33%) siempre planifican sus actividades, mientras que 4 docentes
(33.33%) casi siempre planifican sus actividades, 2 docentes (16.67%) algunas veces

planifican sus actividades y 2 docentes (16.67%) rara vez planifican sus actividades.
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Cuadro 11

Busca la alternativa de solucion mas adecuada cuando enfrenta una necesidad para

desarrollar una actividad de clase

Uso de alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 16.67
Casi siempre 4 33.33
Algunas Veces 3 25.00
Rara vez 2 16.67
Nunca 1 8.33
Total 12 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
Gréfico 3
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Fuente: Cuadro 11.

En el cuadro 11 y grafico 3, referente a que busca la alternativa de solucion mas
adecuada, apreciamos que 4 docentes (33.33%) casi siempre buscan alternativas de
solucion, 3 docentes (25%) algunas veces buscan alternativa de solucion, 2 docentes
(16.67%) siempre buscan alternativas de solucién, 2 docentes (16.67%) rara vez

buscan alternativas de solucion y 1 docente (8.33%) nunca busca alternativas de

solucién.
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Cuadro 12

Eleccion de prioridades de organizar la ensefianza

Cue -
Prior |ABP Ié:/let Met Deb | Exp inv Tra Taller Tra | Phillip Dem .LIUV
as | Proy cont colab coop 66 ideas
1 0 3 0 2 2 2 0 1 0 0 2 0
2 1 0 0 3 2 1 2 0 2 0 1 0
3 0 2 3 1 2 1 1 1 0 0 0 1
4 1 0 0 0 3 0 2 2 2 0 0 2
5 3 0 1 2 1 0 1 3 0 0 0 1
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
Gréfico 4
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Fuente: Cuadro 12.

En la cuadro 12 y grafico 4, referente a la eleccion de prioridades sobre las formas de
organizacion de la ensefianza, observamos 3 docentes utilizan como primera
prioridad el método del caso; 3 docentes utilizan como segunda prioridad el debate y

3 docentes utilizan como tercera prioridad el método del caso.
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Cuadro 13

Posee suficiente informacion para llevar a cabo gran cantidad de modalidades de

organizacion de la ensefianza

Posee informacion Frecuencia Porcentaje
Si 4 33.33
No 5 41.67
Esta en duda 2 16.67
No sabe 1 8.33
Total 12 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Gréfico 5
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Fuente: Cuadro 13.

En el cuadro 13 y gréfico 5, referente a la informacion suficiente que posee para

llevar a cabo gran cantidad de modalidades de organizacion de la ensefianza

apreciamos que 5 docentes (41.67%) no poseen suficiente informacién, 4 docentes

(33.33%) si poseen suficiente informacion, 2 docentes (16.67%) estan en duda y 1

docente (8.33%) no sabe.
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Cuadro 14

Criterios que usa para seleccionar una modalidad de organizar la ensefianza

Prioridad | Objsescla | Contlecc Acrec Tamgru Caralum
1 1 4 1 3 3
2 2 2 4 2 2
3 1 3 3 4 1
4 3 1 2 4 2
5 3 3 2 2 2

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Gréfico 6
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Fuente: Cuadro 14.

En el cuadro 14 y grafico 6, relacionado a los criterios que usa el docente para
seleccionar una modalidad de organizar la ensefianza observamos que 4 docentes
utilizan como primera prioridad el contenido de la leccion; 4 docentes utilizan como
segunda prioridad los accesos a los recursos y 4 docentes utilizan como tercera

prioridad el tamafio del grupo.
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Cuadro 15

Criterios que usa para implementar una modalidad de organizacion de la ensefianza

Prioridad | Conousoimpl | conocargrup | Tamgru | conoobjses| Benestr
1 2 2 4 2 2
2 1 4 3 2 2
3 4 2 2 1 3
4 2 3 2 3 2
5 2 2 2 3 3
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
Gréfico 7

Criterios para implementar una modalidad de organizacion de la ensefianza
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Fuente: Cuadrol5.

En la cuadro 15 y grafico 7, relacionado a los criterios para implementar una
modalidad de organizacion de la ensefianza visualizamos que 4 docentes utilizan
como primera prioridad el tamafio del grupo; 4 docentes utilizan como segunda

prioridad la carga grupal y 4 docentes utilizan como tercera prioridad conocer el uso

implementacion.
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Cuadro 16

Formas o modalidades de organizacion de la ensefianza mas utilizada

Prior | ABP (':\gsec: xg; Deb | Exp E:cr)lt:\]/et :grerJZ Taller ggg Ph(isl(lsips Dem ilalelgg
1 1 1 0 2 3 0 1 1 1 0 1 1
2 3 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1
3 0 0 0 1 2 0 2 3 0 1 2 1
4 0 1 0 1 2 1 1 0 2 1 2 1
5 1 0 0 1 2 1 1 1 2 0 1 2

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Gréfico 8
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Fuente: Cuadro 16.

En el cuadro 16 y grafico 8, relacionado a las formas o modalidades de organizacion
de la ensefianza méas utilizadas, apreciamos que 3 docentes utilizan como primera
prioridad la exposicién; 3 docentes utilizan como segunda prioridad el aprendizaje

basado en problemas y 3 docentes utilizan como tercera prioridad los talleres.
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Cuadro 17

Enfoques metodologicos mas trabajado en el desarrollo de sus estrategias didacticas

Apre Apre
prior | ABP A_pre Apre | Apre Por Pen Apre | Apre | Apre Apre Apre
Sign | Colab | const desc Comp coop | cogn | cond repr aut
1 1 1 0 2 3 1 1 1 1 0 1
2 3 0 1 1 1 2 1 1 1 0 1
3 0 1 0 1 2 0 2 3 0 1 2
4 1 1 0 1 2 1 1 0 2 1 2
5 1 0 1 1 2 1 1 1 2 0 1
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
Gréfico 9
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Fuente: Cuadro 17

En el cuadro 17 y grafico 9, relacionado con los enfoques metodolégicos mas

trabajado en el desarrollo de sus estrategias didacticas, observamos que 3 docentes

utilizan como primera prioridad el aprendizaje basado en problemas; 3 docentes

utilizan como segunda prioridad el aprendizaje constructivista y 3 docentes utilizan

como tercera prioridad el pensamiento complejo.




Cuadro 18

Uso de estrategia como eje de la problematizacion

Uso de estrategias Frecuencia Porcentaje
Si 4 33.33
No 3 25.00
Esté en duda 2 16.67
No sabe 3 25.00
Total 12 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Grafico 10
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Fuente: Cuadro 18.

En el cuadrol8 y grafico 10 relacionado al uso de estrategia como eje de la
problematizacion apreciamos que 4 docentes (33.33%) si usan las estrategias,
mientras que 3 docentes (25%) no usan estrategias, 3 docentes (25 %) no saben de

estrategias, 2 docentes (16.67%) estan en duda.
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Cuadro 19

Para el trabajo grupal que elementos considera

Prioridad | Cooperacién | Responsabilidad | Comunicacién Tr:qbl?ijr?oen eva'?l:latgién
1 3 4 2 2 1
2 4 2 1 3 2
3 2 4 1 3 2
4 3 2 2 2 3
5 2 3 2 3 2

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Gréfico 11

Para el trabajo grupal que elementos considera

3.5 -

2.5

1.5

0.5

M 1ra prioridad
m 2da prioridad
M 3ra priroidad

4ta prioridad

M Sta prioridad

Fuente: Cuadro 19.

En el cuadro 19 y gréfico 11, relacionado sobre los elementos que utiliza para el

trabajo grupal, visualizamos que 4 docentes utilizan como primera prioridad la

responsabilidad; 4 docentes utilizan como segunda prioridad la cooperaciéon y 4

docentes utilizan como tercera prioridad la responsabilidad.
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Cuadro 20

Las estrategias didacticas usadas logran los objetivos

Estrategias didacticas Frecuencia Porcentaje
Si 6 50.00
No 3 25.00
Esta en Duda 2 16.67
No sabe 1 8.33
Total 12 100 %

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Grafico 12
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Fuente: Cuadro 20.

En el cuadro 20 y gréfico 12, relacionado a que si las estrategias didacticas usadas
logran los objetivos, se observa que 6 docentes (50%) manifiestan que si logran
objetivos, 3 (25%) manifiestan que no logran objetivos, 2 docentes (16.67%) estan en

duda, 1 docente (8.33%) no sabe.
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Cuadro 21

Considera formacion sobre estrategias didacticas es suficiente

Estrategias didacticas Frecuencia Porcentaje
Si 6 50.00
No 3 25.00
Estd en Duda 3 25.00
No sabe 0 0.00
Total 12 100 %

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Grafico 13
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Fuente: Cuadro 21.

En el cuadro 21 y grafico 13, relacionado a que si consideran que la formacién sobre
estrategias didacticas son suficientes, visualizamos que 6 docentes (50%) consideran
que si, 3 docentes (25%) consideran que no, 3 docentes (25%) estan en duda y

ningun docente (0 %) no sabe.
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Cuadro 22

El enfoques metodoldgicos mas importante para conducir la sesion de clase

Apre
Prior | ABP A_pre Apre | Apre Por Apre Apre Apre Apre Apre Apre
sign | colab | const desc Comp coope cogn cond repro aut
1 1 0 1 2 1 1 2 1 2 0 1
2 0 1 2 0 1 2 1 2 2 0 1
3 1 1 0 1 2 0 2 2 0 1 2
4 1 1 0 1 2 1 1 0 2 1 2
5 1 2 1 1 2 1 1 1 0 1 1
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
Grafico 14
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Fuente: Cuadro 22.

En el cuadro 22 y grafico 14, relacionado al uso del enfoque metodolégico maés
importante para conducir la sesion de clase observamos que, 4 docentes utilizan
como primera prioridad el aprendizaje significativo; 4 docentes utilizan como
segunda prioridad el aprendizaje colaborativo y 4 docentes utilizan como tercera

prioridad el aprendizaje compuesto.
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Cuadro 23

Considera necesario recibir capacitacion sobre el uso de estrategias didacticas

Capacitacion Frecuencia Porcentaje
Si 6 50.00
No 2 16.67
Esta en Duda 3 25.00
No sabe 1 8.33
Total 12 100 %

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
Gréfico 15
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Fuente: Cuadro 23.

En el cuadro 23 y gréafico 15, relacionado a la capacitacion sobre el uso de
estrategias, visualizamos que 6 docentes (50%) consideran la capacitacion sobre el
uso de estrategias; 3 docentes (25%) estan en duda, 2 docentes (16.67%) no lo

consideran la capacitacion, 1 docente (8.33%) no sabe.
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Cuadro 24

Recursos mas utilizados en la conduccidn de la sesion de clases

Prior | Textos | Graf | Palha | Foto | vid | Canc | Jueg | Hipert | Bibli | Bloint

1 1 0 3 2 1 2 2 1 0 0

2 2 1 2 3 1 1 1 0 0 1

3 3 1 2 1 0 2 2 1 0 0

4 1 2 1 2 2 2 0 0 1 1

5 2 3 1 2 1 1 0 1 1 0
Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.

Gréfico 16

Recursos mas utilizados en la conduccion de la sesién de clases
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Fuente: Cuadro 24.

En el cuadro 24 y grafico 16, relacionado a los recursos observamos que 3 docentes

utilizan como primera prioridad la palabra hablada; 3 docentes utilizan como

segunda prioridad las imagenes y 3 docentes utilizan como tercera prioridad los

textos.
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En relacion al objetivo especifico: Logro de aprendizaje alcanzado por los

estudiantes.

Cuadro 25

Logros de aprendizaje alcanzado por los estudiantes

Logro de aprendizaje Frecuencia Porcentaje
Alto 4 33.33
Bajo 8 66.67
Total 12 100 %

Fuente: Registro de notas.

Grafico 17
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Fuente: Cuadro 25.
En el cuadro 25 y gréfico 17, relacionado al logro de aprendizaje visualizamos que 8
docentes (66.67%) obtuvieron un logro de aprendizaje bajo, mientras que 4 docentes

(33.33%) obtuvieron un logro de aprendizaje alto.
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Con respecto al objetivo general: Determinar la naturaleza de las estrategias
didacticas utilizadas por el docente y el logro de aprendizaje de los estudiantes

del nivel secundario.

Las estrategias son aquellos recursos que el docente utiliza para focalizar y
mantener la atencion de los aprendices durante una sesion de aprendizaje.

Las estrategias permiten dar mayor contexto organizativo a la informacion
nueva que se aprendera al representarla en forma gréfica o escrita. Se recomienda

utilizar estrategias antes y después de una sesion de aprendizaje.

Cuadro 26

Valores dicotomicos de las variables estrategias didacticas y logros de aprendizaje

sujetos a la muestra

NGmero Variable Variable

de Estrategias Didactica Logros de Aprendizaje
docentes Dinamica Estética Alto Bajo

1 X X

2 X X

3 X X

4 X X

5 X X

6 X X

7 X X

8 X X

9 X X

10 X X

11 X X

12 X X

Total 5 7 4 8

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
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Cuadro 27

Distribucion porcentual de las estrategias didacticas utilizada por los docentes sujetos

a muestra
Estrategias didacticas Frecuencia Porcentaje
Dinamicas 5 41.67
Estaticas 7 58.33
Total 12 100 %

Fuente: Cuestionario aplicado a los docentes.
Gréfico 18

Relacion Porcentual de las variables: Estrategias didacticas y logros de aprendizaje
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Fuente: Cuadro26.

En el cuadro 27 y gréafico 18, en relacion a la naturaleza de la estrategia didactica
utilizada, se observa que 7 docentes (58,33%) utilizan estrategias didacticas de
naturaleza estatica, y respecto al logro de aprendizaje de este, es bajo con 66.67 %,
mientras que 5 docentes (41,67%) utilizan estrategias didacticas de naturaleza

dindmica, y respecto al logro de aprendizaje de este, es alto con 33,33 %.
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Relacion entre las estrategias didacticas utilizadas por los docentes y el logro de

aprendizaje de los estudiantes.

Cuadro 28

Estrategias didacticas utilizadas por el docente y el logro de aprendizaje de los
estudiantes

. Logro de aprendizaje
Estrategias didacticas Alto Bajo Total
Recuento 1 6 7
Estéaticas Frecuencia 2 5 7,0
Porcentaje 8.33 % 50 % 58,33 %
Recuento 3 2 5
Dinamica Frecuencia 4 1 5,0
Porcentaje 25 % 16,67 41,67 %
Recuento 4 8 12
Total Frecuencia 6 6 12
Porcentaje 33,33 % 66,67 %. 100 %

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y el registro de notas de los estudiantes.

En el cuadro 28, respecto a las estrategias didacticas utilizadas por el docente y el

logro de aprendizaje de los estudiantes, se observa que existe relacién entre ambas

variables, ya que un 58,33 % (7 docentes) utilizan estrategias didacticas de

naturaleza estatica y su logro de aprendizaje de este, es bajo con un 50 %, mientras

que 41,67 % (5 docentes) utilizan estrategias didacticas de naturaleza dindmica, y su

logro de aprendizaje de este, es alto con un 25 %.

Por lo tanto se acepta la hipdtesis de investigacion, porque se determiné que

existe relacion entre las estrategias didacticas que utilizan los profesores con el logro

de aprendizaje de los estudiantes en el area de matematicas, y rechazamos la

hipotesis nula.

78




4.2. Analisis de los resultados

Para el analisis estadistico de los resultados presentados respecto a las
estrategias didacticas utilizados por los docentes y el logro de aprendizaje de los
estudiantes del nivel secundario en el area de matematicas de las instituciones
educativas la Perla, Diego Ferrer Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del

Per0 del distrito de Yarinacocha-Ucayali, 2016.

4.2.1. Con respecto al objetivo especifico: Dominio de los componentes de las
estrategias didacticas: Modalidades de organizacion, enfoques metodoldgicos

del aprendizaje y recursos como soporte de aprendizaje.

Diaz (2010) lo define como los distintos escenarios donde tienen lugar las
actividades a realizar por el profesorado y el alumnado a lo largo de un curso, y que
se diferencian entre si en funcién de los propositos de la accién didactica, las tareas a
realizar y los recursos necesarios para su ejecucion. Logicamente, diferentes
modalidades de ensefianza reclaman tipos de trabajos distintos para profesores y
estudiantes y exigen la utilizacion de herramientas metodolégicas también diferentes.

Ademas, permiten la asignacion de tareas al profesorado y, por consiguiente,
su valoracion en cuanto a volumen de trabajo, la distribucion de espacios (aulas,
laboratorios, seminarios) y la definicion de horarios. Por todo ello, es importante que
precisemos las modalidades de ensefianza que vamos a utilizar para organizar la
trayectoria curricular y las experiencias de aprendizaje de los estudiantes.

De acuerdo a los resultados obtenidos segun el cuestionario aplicado a los
docentes encuestados, se obtuvieron los siguientes resultados:

- Las modalidades de organizacion de la ensefianza mas utilizadas por los

docentes son la exposicion, que pertenecen a la modalidad de tipo estatica,
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siendo esta la modalidad méas importante que consiste en la presentacion de
un tema, légicamente estructurado, donde el recurso principal es el lenguaje
oral, aunque también puede ser un texto escrito. La exposicion provee de
estructura y organizacion a material desordenado, pero también permite
extraer los puntos importantes de una amplia gama de informacion; como
segunda prioridad el aprendizaje basado en problemas y como tercera
prioridad los talleres. Esta forma de organizacion se caracteriza por la
claridad en la presentacion de la informacién al alumnado y se apoya en la
exposicion oral de una o varias personas expertas en el contenido de la unidad
didactica o tema que se expone (conferencia, simposio, panel, mesa redonda,
etc.).

En lo concerniente a los enfoques metodoldgicos de aprendizaje, de acuerdo a
los resultados del cuestionario, se evidencia que los docentes utilizan con mas
frecuencia el aprendizaje basado en problemas, a partir de un problema, para
una unidad o una sesion de clases demostrando asi un dominio conceptual en
pedagogia conductual que pertenece al enfoque metodoldgico de tipo
estatico, en este sentido, su objetivo es, en definitiva la adquisicion de nuevas
conductas o comportamientos de los alumnos tal como lo sostiene Ivan
Pavlov en sus experimento de condicionamiento clasico; como segunda
prioridad el aprendizaje constructivista y como tercera prioridad el
pensamiento complejo.

Respecto a los recursos didacticos mas conocida por los docentes del area
de las matematicas y lo cual consideran como primera prioridad es: La

palabra hablada que es de tipo estatico; Como segunda prioridad las imégenes
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que es de tipo estatico y como tercera prioridad los textos que es de tipo

dindmico generadoras de autonomia.

4.2.2. En relacion al objetivo especifico: Determinar el logro de aprendizaje de

los estudiantes en el area de matematicas.

Los resultados determinaron que el logro de aprendizaje que predomina en los
estudiantes en el &rea curricular de las matematicas es bajo (66.67%).

El logro de aprendizaje es una actividad individual que se desarrolla en un
contexto social y cultural y es el resultado de los procesos cognitivos individuales
mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas informaciones (hechos,
conceptos, procedimientos, valores) se construyen nuevas representaciones mentales
significativas y funcionales (conocimientos) que luego se pueden aplicar en
situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron.

Aprender no solamente consiste en memorizar informacion, es necesario
también otras operaciones cognitivas que implican: conocer, comprender, aplicar,
analizar, sintetizar y valorar. En cualquier caso, el aprendizaje siempre con lleva un

cambio en la estructura fisica del cerebro y con ello de su organizacion funcional.

4.2.3. Con respecto al objetivo general: Determinar la naturaleza de las
estrategias didacticas utilizadas por el docente y el logro de aprendizaje de los

estudiantes del nivel secundario.

En el campo educativo, las estrategias didacticas se definen como la
organizacion racional y practica de los medios, técnicas y procedimientos de
ensefianza que utiliza el docente para dirigir y lograr aprendizajes deseados.

Estrategias significa camino para lograr un fin especifico.
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Conocer qué métodos utilizan los profesores en su trabajo pedagdgico y si
estos reunen las caracteristicas adecuadas para lograr un aprendizaje significativo en
los alumnos en el area de matematicas, y de acuerdo a la informacion recogida; el
que mas desarrolla los docentes son: Las estrategias didacticas de naturaleza estatica
con un 58.33 % de los docentes y en lo referido al logro de aprendizaje de este, es un

bajo con un 66.7 %.
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V. CONCLUSIONES

Al concluir la investigacion correspondiente a las estrategias didacticas
desarrolladas por los docentes y los logros de aprendizaje de los estudiantes del nivel
secundario en el area de matematicas de las instituciones educativas la Perla, Diego
Ferrer Sosa, Colegio Nacional Yarinacocha y Husares del Pert del distrito de

Yarinacocha-Ucayali, 2016. Se llegaron a las siguientes conclusiones:

1.- Se ha determinado que el 58,33 % de los docentes, utilizan las estrategias
didacticas de naturaleza estatica y su logro de aprendizaje en ello es bajo con un
66,67%, logrando un deficiente aprendizaje.

2.- La modalidad de organizacién més utilizada por los docentes son: La exposicion
como primera prioridad, seguido del aprendizaje basado en problemas como
segunda prioridad y los talleres como tercera prioridad.

3.- El enfoque metodoldgico mas trabajado por el docente en el desarrollo de sus
estrategias didacticas son: El aprendizaje basado en problemas como primera
prioridad, el aprendizaje constructivista como segunda prioridad y el pensamiento
complejo como tercera prioridad.

4.- El recurso didactico mas conocido y utilizado por el docente son: La palabra
hablada como primera prioridad, las imagenes como segunda prioridad y los

textos como tercera prioridad.

En tal sentido se ha determinado que el conocimiento y la aplicacion de
estrategias didacticas, se relacionan significativamente y notablemente con los logros
de aprendizaje alcanzados por los estudiantes, asi mismo se determind que los
docentes no tienen claro o desconocen sobre los conocimientos para la aplicacion de

las estrategias de aprendizaje en los estudiantes.
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5.1. Recomendaciones
Teniendo en consideracion y después de analizar los datos y resultados obtenidos

en la investigacion, se recomienda a los docentes:

- Hacer uso de estrategias que generen participacion activa del alumno basado
en problemas, utilizando para ello materiales concretos en el contexto del
aula, ya que sus utilizaciones adecuadas generen expectativas en los
estudiantes posibilitando de esta manera una mejora en el logro de
aprendizaje en el area de las matematicas.

- Los docentes deben interactuar de manera activo, haciendo uso de las
preguntas, para despertar en los estudiantes sus expectativas de desarrollo
cognitivo y creativo, constituyendo una manera mas eficaz para generar en
ellos el sentido practico de las matematicas, permitiendo de esa manera un
aprendizaje significativo.

- Hacer el uso de material educativo concreto como recurso, ya que es muy
valioso porque el estudiante aprende haciendo en forma concreta, y que estas

a su vez posibilitan el logro de aprendizaje de los estudiantes.

Cabe sefalar que, si se quiere mejorar el nivel de logro obtenido por los
estudiantes en el area de matematica, en los afios siguientes ya es momento de que
los docentes utilicen las estrategias didacticas y técnicas propuestas bajo un enfoque
de aprendizaje significativo, para elevar en ellos su creatividad; de ahi su importancia

en la practica pedagdgica.
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SOLICITUD: Autorizacién para trabajo de investigacion

Seiior:

Jesus Oswaldo Monrroy Parque
Director de la Institucién Educativa “TEN DIEGO FERRE SOSA”

Presente.-

Yo, Iran Castafieda Castafieda, identificado con cédigo universitario
2870091001, estudiante de la Facultad de Educacién de la Universidad
Catolica los Angeles de Chimbote, con domicilio en la Av. San Alejandro s/n ,
Carretera a Tushmo de la ciudad de Pucallpa, ante Usted me presento y
expongo: Que, en cumplimiento de las normas académicas de la universidad y
con la finalidad de complementar mis estudios superiores en la especialidad de
Matematica-Fisica y Computacion, solicito a Ud. se sirva aceptar mi inscripcion
dentro de su prestigiosa Institucién Educativa donde usted preside, para
desarrollar mi trabajo de investigacion a fin de obtener mi grado de licenciado
en educacion.

Por lo expuesto: Ruego a usted, sefior director, tenga a bien acceder a
mi solicitud por ser de justicia.

Lima, 10 de Agosto del 2016

Iran Castaneda Castarieda
DNI: 20041647



SOLICITUD: Autorizacion para trabajo de investigacion

Sefor:

Fidel Vasquez Meza
Director de la Institucion Educativa 64668 integrada ‘LA PERLA’

Presente.-

Yo, Iran Castafieda Castafieda, identificado con cddigo universitario
2870091001, estudiante de la Facultad de Educacién de la Universidad
Catolica los Angeles de Chimbote, con domicilio en la Av. San Alejandro s/n ,
Carretera a Tushmo de la ciudad de Pucallpa, ante Usted me presento y
expongo: Que, en cumplimiento de las normas académicas de la universidad y
con la finalidad de complementar mis estudios superiores en la especialidad de
Matematica-Fisica y Computacién, solicito a Ud. se sirva aceptar mi inscripciéon
dentro de su prestigiosa Institucion Educativa donde usted preside, para
desarrollar mi trabajo de investigacion a fin de obtener mi grado de licenciado
en educacion.

Por lo expuesto: Ruego a usted, sefior director, tenga a bien acceder a
mi solicitud por ser de justicia.

Pucallpa, 10 de Agosto del 2016




UNIVERSIDAD CATOLICA “LOS ANGELES DE CHIMBOTE”
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

CUESTIONARIO SOBRE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Y LOGROS DE APRENDIZAIJE

A continuacion, se presentan una serie de preguntas, con respecto a la formacién
docente y estrategias didacticas utilizadas por el docente, las que deberd marcar con
un aspa (X), segun corresponda. Agradecemos anticipadamente su sinceridad por la
informacion brindada.

|.- DESARROLLO DE LA SESION DE CLASE.

1. ¢Cémo inicia una sesion de clase?

1.1. Comunica a sus estudiantes sobre qué tratara la clase ()
1.2. Les hace preguntas sobre temas relacionados con temas tratados en
clases anteriores ()
1.3. Empieza a desarrollar el tema sin hacer referencia a temas anteriores ()
1.4. Utiliza material para iniciar la clase (IAmina, fotografia, lectura, otros) ( )

2. ¢ Planifica las actividades de acuerdo a los recursos que posee la Institucion?

2.1. Siempre ()
2.2. Casi siempre ()
2.3. Algunas veces ()
2.4. Raravez ()
2.5. Nunca ()

3. ¢Busca la alternativa de solucion mas adecuada cuando enfrenta una
necesidad para desarrollar una actividad de clase?

3.1. Siempre (
3.2. Casi siempre (
3.3. Algunas veces  (
3.4. Rara vez (
3.5. Nunca (

~ — N
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4. Poner el niamero 1 a la forma de organizacién que conoce mas, el 2 a la que
le sigue y asi sucesivamente. Sefiale las formas de organizacion de la ensefianza
gue conoce:

Formas de organizacion 1 2 3 4 5
Exposicion
Cuestionarios para investigar contenido
Método de casos
Técnica del debate
Demostraciones
Phillips 6-6
Trabajos en grupo colaborativo
Trabajos en grupo cooperativo
Lluvia de ideas
Talleres

Método de casos
Método de proyectos

Ap. Basado en problemas

5. ¢Siente que posee suficiente informacion para llevar a cabo gran cantidad
de modalidades de organizacion de la ensefianza?

Si () NO () Estaenduda( ) Nosabe( )
6. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al criterio méas fuerte o mas

importante, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente. Los criterios que usa para
seleccionar una forma o modalidad de organizar la ensefianza son:

Criterios de organizacion 1 2 3 4 5

Obijetivos de la sesion de clase

Contenido de la leccion

Acceso a los recursos

El tamafio del grupo

Las caracteristicas de los alumnos

7. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al criterio mas fuerte 0 mas
importante, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente. Para implementar una
modalidad de organizacion de la ensefianza se requiere:

Técnicas de implementacion de ensefianza 1 2 3 4

Conocer su uso e implementacion

Conocer las caracteristicas del grupo

Tomar en cuenta el tamario del grupo

Conocer los objetivos de la sesion de clase y del area

Los beneficios de las estrategias didacticas
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8. Poner el niumero 1 a la forma de organizacion que mas utiliza, el 2 a la que le
sigue y asi sucesivamente. Sefiale las formas o modalidades de organizacion de la
ensefianza que utiliza en sus sesiones de clase:

Modalidades de organizacién 1 2 3 4 5
Exposicion
Cuestionarios para investigar contenido
Técnica del debate
Demostraciones
Phillips 6-6
Trabajos en grupo colaborativo
Trabajos en grupo cooperativo
Lluvia de ideas
Talleres
Meétodo de casos
Método de proyectos
Ap. Basado en problemas

9. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al enfoque metodoldgico mas
trabajado por usted en el desarrollo de sus estrategias didacticas

De estos enfoques metodoldgicos, los que mas trabaja usted en el desarrollo de
sus estrategias didacticas, son:

Enfoques metodologicos 1 2 3 4 5

Aprendizaje conductual

Aprendizaje reproductivo colaborativo

Aprendizaje Autorregulado (Transformador)

Aprendizaje cooperativo cognitivo

Aprendizaje colaborativo

Aprendizaje cognitivo

Aprendizaje basado en problemas

Aprendizaje significativo conductual

Aprendizaje constructivo

Aprendizaje por descubrimiento

Pensamiento complejo

10. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al criterio mas fuerte 0 mas
importante, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente. De estas estrategias, las que
usa frecuentemente en sus clases son:

Estrategias de ensefianza 112/ 3|4|5/6|7

10

Reslimenes

Organizadores Previos
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Mapas Conceptuales

Redes Conceptuales

Cuadros Comparativos

Proporciona una guia, a partir de un problema, para una
unidad o una sesion de clase

Proporciona una guia a partir de un problema y/o estimula a
los alumnos a que propongan preguntas para una unidad

Orienta a actividades de produccion de informes vy
discusiones conducentes a un acuerdo comun para las
soluciones a probleméticas.

Incentiva a través de las actividades del grupo el desarrollo
del pensamiento critico y la apertura mental

Organiza las actividades de grupo de tal manera que sus
miembros se necesiten unos a otros para el éxito de la misma

Permite que en el grupo cada alumno aprenda del compafiero
con el que interactua.

Casos centrados en el analisis critico de toma de decisiones

Casos centrados en el estudio de descripciones

Las actividades dadas por el profesor permiten al estudiante
tomar decisiones en la forma cdmo desarrollarlas (elegir
fuentes de informacion, entre otras estrategias).

Las actividades estimulan al estudiante a examinar
ideas o la aplicacion de procesos intelectuales a nuevas
situaciones, contextos y areas.

11. Utiliza estrategias utilizando como eje la problematizacion.
Si( ) No ( ) Estdenduda( ) Nosabe( )
12. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al criterio més fuerte o més

importante, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente. Cuando propone un
trabajo grupal, ¢qué elementos considera que deben estar siempre presentes?

Elementos 1 2 3 4 5

Cooperacion

Responsabilidad

Comunicacioén

Trabajo en equipo

Auto evaluacion

13. ¢ Considera que las estrategias didacticas que esta utilizando le ayudan a que
sus estudiantes logren los objetivos de las unidades programadas por Ud.?

Si( ) NO( ) Estdenduda ( ) Nosabe ( )
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14. ;Considera que la formacion que posee sobre estrategias didacticas es
suficiente para impartir sus clases sobre el enfoque de competencias?

Si( ) NO( ) Estaenduda ( ) Nosabe ( )

15. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al enfoque més fuerte o mas
importante, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente.

En la conduccién de la sesion de clases, ¢qué enfoque aplica mayormente
en ellas?

Enfoques de aprendizaje 1 2 3 4

Aprendizaje conductual

Aprendizaje reproductivo

Aprendizaje Autorregulado (transformador)

Aprendizaje cooperativo

Aprendizaje colaborativo

Aprendizaje cognitivo

Aprendizaje basado en problemas

Aprendizaje significativo

Aprendizaje constructivo

Aprendizaje por descubrimiento

Pensamiento complejo

16. ¢Considera necesario recibir capacitacion sobre el uso de estrategias
didacticas?

Si( ) NO( ) Estaenduda ( ) Nosabe ( )

17. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al recurso mas utilizado (el mas
frecuente), el 2 al que le sigue y asi sucesivamente.

En la conduccidn de la sesion de clases, ¢qué recursos aplica mayormente?

Recursos 1 2 3 4 5

La palabra hablada del profesor
Rotafolios

Fotografias y laminas

Videos

Blogs de internet

Canciones

Juegos

Bibliogréaficos

Representaciones graficos y esquemas
Textos

Hipertextos con navegacion en internet
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PLAN DE ANALISIS

DOCENTE N° 1

Formas o modalidades de organizacién de la ensefianza mas utilizada

Cue -
Prior | ABP Met | Met Deb | Exp | inv Trab Taller Trab | Phillips Dem .LIUV
caso | proy cont colab coop 66 ideas
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
+5 +5 -2 +3 +2
13
Enfoques metodologicos mas trabajado en el desarrollo de sus estrategias
didacticas
Apre Apre
prior | ABP A_pre Apre Apre Por Pen Apre | Apre | Apre Apre Apre
Sign | Colab | const d coop | cogn cond repr aut
esc Comp
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
+2 +5 +4 +5 -3
13
Recursos mas utilizados en la conduccién de la sesion de clases
Prior | Textos | Graf | Palha | Foto | vid | Canc | Jueg | Hipert | Bibli | Bloint
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
+5 -2 +4 +4 +2
13
39

Naturaleza de estrategia didactica dinamica
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Fuente: Estudiantes del nivel secundario de la I.E la Perla.
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