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RESUMEN

La presente tesis estuvo dirigida a determinar en qué medida la utilizacion de los
medios audiovisuales mejora la comprension de textos de los estudiantes del segundo
grado de primaria de la Institucion Educativa Primaria N° 32219 de Chupén,
Aparicio Pomares, Yarowilca. El estudio fue de tipo cuantitativo con un disefio de
investigacion pre experimental con pre test y post test al grupo experimental. Se
trabajo con una poblacion muestral de 25 estudiantes nivel primaria. Se utilizé la

“t”

prueba estadistica de de Student para la prueba de hipdtesis de la investigacion.
Los resultados demostraron que el 31% de los estudiantes obtuvieron en la
comprension de textos. A partir de estos resultados se utiliz6 los medios
audiovisuales a través de 15 sesiones de aprendizaje. Posteriormente, se aplicd un
post test, cuyos resultados demostraron que el 74% de los estudiantes del nivel
primaria obtuvieron en el desarrollo de la comprension de textos, demostrando un
desarrollo del 42%. Con los resultados obtenidos y procesando la prueba de hipotesis
T de student se concluye aceptando la hipdtesis general de la investigacion que

sustenta que la utilizacion de los medios audiovisuales para la mejora de la

comprension de textos.

Palabras clave: Comprension de textos, literal, inferencial, criterial, estudiantes.
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ABSTRACT

This thesis was aimed at determining the extent to which the use of audiovisual
media improves the comprehension of texts of the students of the second grade of the
Primary Educational Institution No. 32219 of Chupan, Aparicio Pomares, Yarowilca.
The study was quantitative with a pre-experimental research design with pre-test and
post-test to the experimental group. We worked with a sample population of 25
primary level students. Student's statistical "t" test was used to test the research
hypothesis. The results showed that 31% of the students obtained in the
comprehension of texts. Based on these results, audiovisual media was used through
15 learning sessions. Subsequently, a post test was applied, the results of which
showed that 74% of the elementary level students obtained in the development of
text comprehension, demonstrating a 42% development. With the results obtained
and processing the student's hypothesis test, it is concluded by accepting the general
hypothesis of the research that supports the use of audiovisual media to improve the

comprehension of texts.

Keywords: Text comprehension, literal, inferential, criterial, students.
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I. INTRODUCCION

En el informe de investigacion denominado: LOS MEDIOS AUDIOVISUALES
EN LA COMPRENSION DE TEXTOS EN LA INSTITUCION EDUCATIVA
PRIMARIA N° 32219 DE CHUPAN DEL DISTRITO DE APARICIO
POMARES — YAROWILCA 2019, se ha observado en el desarrollo de las
actividades educativas en diferentes instituciones de nuestra localidad, que los
docentes desconocen estrategias para la utilizacion de diversos medios
audiovisuales que les permitan elevar el nivel de comprension de textos en el area
de comunicacion. Muchas de las razones por las cuales los alumnos tienen un bajo
rendimiento académico se debe a las deficientes estrategias utilizadas por el

docente en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

El interés por abordar este estudio de las estrategias didacticas de ensefianza
empleando medios audiovisuales en educacion es debido a que queremos indagar
con profundidad esta problemadtica ya que sus resultados van a ser de mucha
utilidad en la planificacion de nuevas estrategias de ensefianza para la educacion y
en vista que no se tiene antecedentes de investigacion sobre el mismo estudio, nos

interesa mostrar los elementos més relevantes de esta problematica.

En esta investigacion en la Institucion Educativa Privada N° 32219 de Chupén del
distrito de Aparicio Pomares, encontramos a nuestros nifios y nifias con las
siguientes caracteristicas: Tienen dificultades para comprender los textos que leen,
nifios con poca participacion en grupo, nifios con deficiencia para identificar las
ideas principales de un texto, nifios con poca iniciativa para escribir diferentes
textos relacionados con su entorno real, nifios timidos y con bajo rendimiento

académico.
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Frente a lo enunciado la investigadora presenta una alternativa para mejorar el
aprendizaje utilizando los medios audiovisuales como : Radio, Televisor y DVD
dando a conocer a los padres y demas docentes que si es posible que los alumnos
aprendan de una manera didactica haciendo de la comprensién de textos un

trabajo entretenido.

Para realizar este estudio se hizo una investigacion pre experimental, haciendo uso

del tipo de estudio cuantitativo. Este trabajo consta de V capitulos:

En el capitulo I se formula el problema de investigacion, los objetivos,

justificacion.

El capitulo II se menciona algunos trabajos que se han realizado tratando de
solucionar el mismo problema. Esboza el marco teorico elaborando los elementos

tedrico — conceptuales que enmarcan y guian el problema e hipotesis formulados.

En el capitulo III se disefia la Metodologia de la Investigacion describiendo las
variables, identificando la poblacién y analizando los instrumentos de recoleccion

de datos.

El siguiente enunciado del problema: ;De qué manera la utilizacion de los medios
audiovisuales mejora la comprension de textos de los estudiantes del segundo
grado de primaria de la Institucion Educativa Primaria N° 32219 de Chupén,

Aparicio Pomares, Yarowilca, 2019?

Teniendo como objetivo general: Determinar en qué medida la utilizacion de los

medios audiovisuales mejora la comprension de textos de los estudiantes del

14



segundo grado de primaria de la Institucion Educativa Primaria N° 32219 de

Chupan, Aparicio Pomares, Yarowilca, 2019.

Objetivos especificos:
Determinar en qué medida la utilizacion de los medios audiovisuales mejora el
nivel literal de los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion

Educativa Primaria N° 32219 de Chupén, Aparicio Pomares, Yarowilca.

Determinar en qué medida la utilizacion de los medios audiovisuales mejora el
nivel inferencial de los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion

Educativa Primaria N° 32219 de Chupén, Aparicio Pomares, Yarowilca.

Determinar en qué medida la utilizacion de los medios audiovisuales mejora el
nivel criterial de los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion

Educativa Primaria N° 32219 de Chupén, Aparicio Pomares, Yarowilca

1. REVISION DE LA LITERATURA

2.1 Antecedentes
Alvarez (2016) en su tesis titulado: Habilidades en el uso de las tic y la

comprension lectora en estudiantes Universitarios de Barranquilla,
sustentada en la Universidad del Norte de Colombia. Llegando a las
siguientes conclusiones:

El andlisis de resultados descritos anteriormente muestra que, en lo que

respecta al uso de las TIC, los estudiantes tienen habilidades por encima de la
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media, esto es, estan bastante familiarizados con ellas. Saben de informatica y
son fuertes en la investigacion y en el uso de contenidos digitales. Es
comprensible, pues los jovenes que conforman la muestra son nativos
digitales, es decir, personas que nacieron inmersos en las TIC y aprendieron a
usarla de forma cotidiana e intuitiva, a diferencia de los adultos. Son, en ese
sentido, personas que se sienten muy coémodas con el uso de nuevas

tecnologias (Piscitelli, 2006; Prensky, 2001; Rodriguez, 2011).

Este aspecto es muy relevante, pues determina la manera en que comprenden
lo que leen. Sobre este ultimo punto se concluye que la principal habilidad de
comprension lectora de los estudiantes, entendidos estos como ND, es el
desarrollo de una comprension general de los textos que leen. Asi, se infiere
que los ND conocen el significado explicito del texto, la Illamada
comprension de lectura literal, y también son capaces de reflexionar sobre
aquello que han comprendido y obtener la informacion que necesitan del
mismo. Sin embargo, al enfrentarse a niveles de comprension inferencial, o
incluso critica, estas habilidades disminuyen significativamente (Cassany,
Luna & Sanz, 2009; Garcia, 2013; Jouini, 2005; Ugarriza, 2006). En este
sentido, los ND reflejan los problemas tradicionales de la comprensioén
lectora: que se da a niveles literales y disminuye en niveles superiores, como
ya lo ha informado la Unesco durante décadas. A pesar de este problema, la
investigacion hallé una correlacion significativa y y positiva entre las
competencias TIC y la comprension lectora, lo que significa que entre mas
profundo sea el conocimiento de estas tecnologias, mas profunda es la

comprension de lectura de los estudiantes. Si bien se trata de una correlacion
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en la que una variable aumenta si la otra también lo hace, es decir, no es en
modo alguno una explicacion, por lo que no se puede asumir que una cosa
causa a la otra.

Robalino (2014) en su trabajo de investigacion titulado: Incidencia de los
recursos diddcticos audiovisuales para mejorar la expresion Oral del idioma
inglés en los estudiantes de Educacion Basica De La Unidad Educativa
Técnica “Vida Nueva™, sustentada en la Universidad Central de Ecuador,
Llegando a las siguientes conclusiones:

Un poco mas de la mitad afirma que rara vez utilizan de los textos de estudio
los recursos de audio y de video en el proceso de ensefianza aprendizaje del
idioma inglés. Los estudiantes reciben poco estimulo visual y auditivo.

La mayor parte de los estudiantes presenta problemas en la produccion oral,
tiene dificultad de reproducir sonidos y palabras propios del idioma inglés.
Mas de la mitad de los estudiantes observados no ve videos en inglés. Se
puede evidenciar las probabilidades de familiarizarse con el idioma son

limitadas.

En las clases los docentes y estudiantes a veces hablan en inglés, esta
actividad no realizan con frecuencia, en consecuencia no hacen uso de la
lengua en funcién de comunicacion.

Los estudiantes observados tienen dificultad de comprension auditiva. Los
ejercicios que se realizan dentro del aula no son suficientes, las actividades de

listening requieren tiempo y practica para desarrollar esta destreza.
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La mayor parte de la muestra escucha musica en inglés. Las canciones tienen
contenido de lengua auténtica, llama la atencion de los estudiantes, facilmente
integran léxico y estructuras adecuadas.

La mayoria de estudiantes no son capaces de traducir textos sencillos y
cortos. El vocabulario es deficiente. Pocos alumnos pueden comprender lo
que escuchan y leen.

Vega (2014) en su tesis titulada: Niveles de comprension lectora en alumnos
del quinto grado de primaria de una Institucion Educativa de Bellavista-
Callao, sustentada en la Universidad San Ignacio de Loyola. Llegando a las
siguientes conclusiones:

El nivel de comprension lectora de los alumnos de quinto grado de primaria
de una institucion educativa de Bellavista - Callao se ubica dentro de un nivel
medio, lo que demuestra que los factores cognitivos que intervienen como

procesos finalizan en un producto que es la comprension lectora.

El nivel de la comprension lectora literal de los alumnos de quinto grado de
primaria de una institucion educativa de Bellavista - Callao se ubica en un
nivel bajo, dado a que tiene poca capacidad para prever la formulacién de un

texto.

Es en el nivel de la comprension lectora reorganizacional donde los alumnos
de quinto grado de primaria de una institucion educativa de Bellavista -
Callao observan mayores dificultades, ubicandose en un nivel bajo, dado que
tiene poca capacidad de reordenar las ideas a partir de la informacion que

obtienen para hacer una sintesis comprensiva de un texto.
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El nivel de la comprension lectora inferencial de los alumnos de quinto grado
de primaria de una institucién educativa de Bellavista- Callao se ubica en un
nivel bajo, dado que presentan dificultades para activar los conocimientos
previos del lector y formular anticipaciones o suposiciones sobre el contenido

del texto.

Es en el nivel de la comprension lectora criterial donde los alumnos de quinto
grado de primaria de una institucion educativa de Bellavista-Callao observan
mayores logros, ubicandose en el nivel medio y alto, siendo capaces de
formar juicios propios, con respuestas de caracter subjetivo.

Ponce y Holguin (2013) en su tesis titulado: Niveles de comprension lectora
en escolares de 2° grado de primaria en una escuela de Comas, Lima,
sustentada en la Universidad César Vallejo de Trujillo. Llegando a las
siguientes conclusiones:

El instrumento Prueba de Comprension Lectora por Niveles —2° grado de
primaria presentd validez por contenido y confiabilidad del 91% del total de
la prueba en el coeficiente Kuder y Richardson.

Los estudiantes de la muestra promediaron en 7 afios de edad, en donde el
55% eran nifas y el 45% nifios. En la comprension literal, el 67% rindié a un
nivel alto, y el 7% lo hizo a nivel bajo; por lo que el nivel determinante seria

alto en la comprension literal.

En el mismo analisis, el 95% logra ubicar lugares en las narraciones o
descripciones en esta comprension literal En la comprension reorganizativa,
el 74% de la muestra lo realiza a nivel alto, y el 5% lo hace en bajo, lo que

determina que esta comprension es de nivel alto. Con respecto a esta
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comprension, el mayor porcentaje de logro alcanzado se dio en las
habilidades ordenar detalles, segun el nivel de importancia de las estructuras,

con un resultado de 96%.

En la comprension inferencial, el 39% lo realiza a nivel bajo y el 24% a
medio o regular nivel, por lo que se determina que la comprension inferencial
en estos sujetos es de nivel bajo. Con respecto a sus indices, el 45% de los
indices no logra reconocer la informacion del mensaje transmitido por el
autor ni la informaciéon implicita de los parrafos. En el total de la

comprension lectora, el 41% lo realiza a nivel alto, y el 22% a un nivel bajo.

Alcald (2014) en su trabajo de investigacion titulada: Aplicacion de un
programa de habilidades metacognitivas para mejorar la comprension
lectora en nifios de 4to grado de primaria del Colegio Parroquial Santisima
Cruz de Chulucanas, sustentada en la Universidad de Piura. Llegando a las
siguientes conclusiones:

Al evaluar el nivel de comprension lectora de los alumnos de 4to grado del
colegio parroquial Santisima Cruz de Chulucanas, se hall6 que ambos grupos
se encontraban al inicio del programa en el tercer nivel segiin la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad Lingiiistica Progresiva (CLP), aunque
con distinto nivel de dominio de las habilidades medidas en dicha prueba, en
la forma paralela A, pues ambos grupos puntuaban alrededor de la media
estandar establecida (15,46). Dichos resultados confirman el bajo nivel de
comprension lectora de los nifios peruanos con respecto al estdndar
internacional ya que el tercer nivel corresponderia a un tercer grado de

escolarizacion y no al cuarto en el que se encuentran los nifios evaluados.
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El grupo experimental (4to grado A) alcanzé en la prueba de entrada (forma
paralela A) una media de 14,64, con una distancia de -0,72 con respecto a la
media estdndar internacional de la prueba aplicada que es de 15,46. Mientras
el grupo control (4to grado B) alcanz6 en dicha prueba una media de 15,97,
con una distancia de +0,51 con respecto a la media estdndar internacional. Se
observa, entonces, desde el inicio del programa que hay una significativa
diferencia a favor del grupo control, por lo que se plante6 como objetivo final
del programa de intervencion que el grupo experimental alcance y/o supere
(como minimo) la media estdndar internacional y/o (como mdximo) que
alcance y o supere la media del grupo control.

La linea de base para el inicio del programa de intervencion se apoyo en las
fortalezas encontradas en alumnos del grupo experimental segun los
resultados del pretest aplicado. Estas estaban referidas a la comprension a
nivel de oraciones simples y a la realizacion de inferencias de hechos
generales no explicitos en un texto. Se dio énfasis en el trabajo de las
debilidades encontradas, las cuales estaban referidas a la comprension a nivel
de oraciones equivalentes relacionadas y a las inferencias de sujetos no
explicitos en un texto. En este aspecto hubo un gran avance ya que la media
del segundo subtest referido al primer punto aument6 en 0,97 entre el pretest
(4,64) y el postest (5,61). Asimismo en el cuarto subtest referido al segundo

punto la media aumenté en 0,10 entre el pretest (1,42) y el postest (1,52).

El programa de intervencion logréd desarrollar en los alumnos del grupo
experimental las habilidades de comprension lectora de realizar inferencias e

identificar la idea principal de un texto, las cuales se corresponden con las
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evaluadas en las pruebas de entrada y salida con las consideradas en las
categorias de investigacion. Esto se verifica en los resultados obtenidos por
dicho grupo en el postest aplicado al final del programa y en las evidencias
presentadas en los anexos de la investigacion (cuestionarios, resumenes, etc.).
Se logré desarrollar las habilidades metacognitivas de regulacion del proceso
lector (planificacion, supervision y evaluacion) durante el desarrollo del
programa de intervencion. Esto se verifico mediante la observacion y revision
de los trabajos y cuestionarios de lectura de las sesiones desarrolladas, en los
cuales se cumple con los indicadores previstos en la matriz de investigacion.
En los anexos figura una muestra de dichos trabajos (sesiones 2,3, 5,7y 9).

Se logr6 desarrollar caracteristicas de buen lector en los alumnos del grupo
experimental, tales como leer de acuerdo a la situacion (teniendo claro el
objetivo de la lectura), conectar los saberes previos con los nuevos conceptos,
destacar las ideas importantes, distinguir las relaciones entre las
informaciones del texto. Esto se verificd durante el desarrollo del programa y
en especial en la ltima sesion del mismo, donde se hizo un reforzamiento de

todo lo trabajado.

El nivel de comprension lectora de los alumnos del grupo experimental al
final del programa aumentd en 0,60 con respecto a los resultados obtenidos al
inicio del mismo y super6 en 0,03 la media estandar internacional del postest
aplicado. Estos resultados confirman que se logré el objetivo de la
intervencion al mejorar la comprension lectora de los nifios. Sin embargo no

se logro alcanzar o superar al grupo control.
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Los resultados obtenidos se deben en parte a las limitaciones planteadas en el
primer capitulo de la investigacion, con mayor influencia de la referida al
tiempo de aplicacion del programa de intervencidon, pues fueron solo 9
sesiones desarrolladas, lo cual no permitié6 un mayor avance en el nivel de
comprension lectora del grupo experimental. Por otro lado el nivel inicial de
comprension lectora de los nifos era mas bajo que el del grupo control lo cual
tampoco favorecio el logré de mejores resultados.

Se comprueba entonces la influencia del desarrollo de habilidades
metacognitivas en el mejoramiento del nivel de comprension lectora de los
alumnos de 4to grado A del Colegio Parroquial Santisima Cruz de
Chulucanas.

Villanueva (2017) en su trabajo de investigacion titulado: Influencia de los
organizadores del conOcimiento en comprension de textos en el area de
comunicacion en los alumnos de la institucion educativa *““Marcos Duran
Martel” del Nivel Primaria Amarilis-2017, sustentada en Universidad
Nacional Hermilio Valdizan de Huéanuco. Llegando a las siguientes
conclusiones:

De acuerdo a las evidencias presentadas en la sesiones de aprendizaje, y en la
aplicacion de las mismas y la prueba de hipotesis podemos afirmar que los
organizadores graficos contribuyen favorablemente en la comprension de
textos escritos y orales en el drea de comunicacion en los alumnos del sexto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa “Marcos Duran

Martel “.Los estudiantes del grupo experimental aumentaron sus notas desde
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medianamente satisfactorio hasta aproximadamente un 77% de nivel
completamente satisfactorio.

Con la aplicacion del mapa conceptual y la linea de tiempo permite mejorar
significativamente la produccion de textos escritos y orales en el area de
comunicacion en los alumnos del sexto grado de primaria de la Institucion
Educativa “ Marcos Duran Martel *“ de Amarilis Hudnuco.

Se concluye que la aplicacion de los organizadores graficos como el mapa
conceptual y la linea de tiempo contribuyen favorablemente en la compresion
de textos escritos y orales y por ende esto contribuird al mejor rendimiento
académico en las diferentes areas

2.2. Marco Conceptual

2.2.1. Medios audiovisuales
Segun Brown (1999). Son recursos de caracter didactico cuya finalidad
es aproximar la ensefianza o explicacion de alguna situacion dada, a la
experiencia directa; y utilizar como via de percepcion el oido y la vista.
Son de notable eficacia como recursos auxiliares de aprendizaje un
adagio chino dice: Una imagen vale por cinco mil palabras. En Egipto
se hallo la siguiente sentencia: Que los ojos vean, que los oidos oigan, y

todo llegara al corazon.

2.2.2. Los medios audiovisuales en la ensefianza
La formacion, consiste en la adquisicion de conocimientos, capacidades y
actitudes. En el proceso de aprendizaje entran en juego tres dimensiones

del psiquismo humano. Brown (1999).
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El dar respuesta a esta triple dimension del individuo hace precisa la
adopcion de una diversa metodologia. La educacion es un proceso de
comunicacion, y existen unos recursos que sirven para favorecerla dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta diversidad metodologica se
ve favorecida y reforzada por el uso de nuevas tecnologias educativas,
que van a incidir de forma muy notable en el logro de una mayor eficacia
y eficiencia en los tres ambitos del aprendizaje previamente
mencionados.

Bronwn (1999): Multiplicidad y combinacion de métodos no es solucion
de compromiso ni eclecticismo, es una solucion funcional. Para objetivos
multiples, diversos y a distintos niveles, un solo método significaria dejar
atras los matices mas importantes, dibujar con un pincel grueso cuando
se puede contar con toda una gama. El principio de combinatoria
metodoldgica es susceptible de muchas 19 aplicaciones, sobre todo si se

tienen ademas en cuenta las posibilidades de la nueva tecnologia actival.

2.2.3. Medios Audiovisuales concepto y tendencia de su uso en el aula
Podemos definir los medios audiovisuales como “los medios técnicos de
representacion que permiten ampliar las capacidades propias de los
sentidos de la vista y el oido. Amplian estos sentidos en sus dimensiones

espacial y temporal." (Gonzales, 2004).

Con el incremento de los nuevos avances en cuanto a los medios

audiovisuales han servido mucho para fomentar el conocimiento a través
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de nuestros sentidos y sobre todo de la vista y los oidos ya que son los

sentidos que juegan un papel muy importante en el aprendizaje.

Estos avances pueden ser de gran utilidad en el aula de clase ya que el
maestro tiene la oportunidad que antes no se tenia de incrementar nuevas
estrategias para ensefiar en el aula a sus alumnos utilizando los medios
audiovisuales como: proyectar imagenes y letras y también utilizando
sonidos; entre muchas cosas mds, que para los jovenes y niflos son muy

atractivos.

Considero que este avance es muy bueno para la juventud de hoy ya que
todo es a través de nuevas tecnologias, y sobre todo porque la juventud
de hoy ya no es como la de antes si no que busca un medio moderno y

mas atractivo para su aprendizaje y esto es muy bueno en la ensefianza.

Los medios audiovisuales tienen diferentes funciones que cumplir ya que
permiten que el aprendizaje sea mdas rapido pero por otra parte el
incremento de este avance esta también trayendo sus consecuencias en
cuanto a la actitud y comportamiento de los alumnos y nifios en general,
ya que muchas de las veces en lugar de querer aprender lo que es de
utilidad para ellos aprenden las cosas que no son buenas para ellos. Y
muchos de los alumnos en lugar de que estos avances sean de influencia
positiva son de influencia negativa ya que muchos no logran terminar o

continuar con la escuela.
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Los medios de comunicacion de masas estan cobrando cada vez mas
mayor fuerza ya que manipulan a las personas de una manera tan
sorpréndete que el usuario ya no es capaz de decir por si mismo ante esta

situacion.

Creo que todos los inventos y descubrimientos como lo son el cine, la
television y los medios de comunicacion masivas se han hecho con la
finalidad de mejorar y avanzar nuestros conocimientos y para un mejor
crecimiento como personas, aunque es muy dificil con todo esto porque
se cred con la finalidad de ensefiar y trasmitir los conocimientos que ya
se tenian antes y los nuevos, pero como siempre en lugar de utilizarlo de
una manera correcta se le ha dado un mal uso, pero esto ya depende de
cada persona y sobre todo los maestros tienen una gran labor que cumplir
en el proceso de ensefiar a los alumnos ya que de ellos depende el utilizar
los nuevos avances en el proceso de ensefianza aprendizaje de tal manera
que el alumno pueda aprender con la nueva tecnologia que hoy en dia nos

envuelve.

2.2.4. El video

El uso del video, desarrolla muchos aspectos novedosos en el trabajo
creativo de profesores ya que puede ser utilizado en los diferentes
momentos de la clase (presentacion de los nuevos contenidos,
gjercitacion, consolidacién, aplicacion y evaluacion de los
conocimientos), ademds influye en las formas de presentacion de la

informacidn cientifica en la clase.
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En el proceso de ensefianza aprendizaje el uso de videos no ocasiona
grandes dificultades ya que las caracteristicas de la observacion del video
estan muy cercanas a las condiciones de lectura de un texto: la grabacion
se puede congelar o detener con la ayuda de la pausa, repetir la
presentacion de un fragmento determinado o de la cinta completa (ir y
volver), hacer una pausa en la presentacion para realzar algin ejercicio o

aclaracion complementaria o simplemente tomar notas en la libreta.

Video y educacion
Vivimos en una época de cambio acelerado, sin precedentes en la
historia. La era electronica o de la aldea global. Otros prefieren llamarla

la era espacial la era de la informacion o la civilizacion de la imagen.

La imagen es hoy la forma superior de comunicacion, afirma Freinet
(1974): “pueblos enteros pasaran de una cultura de la palabra a la cultura

de la imagen, sin pasar por la etapa intermedia de la escritura y del libro”.

En estas circunstancias la escuela debe acoger las nuevas tecnologias y
los audiovisuales para preparar a la nifiez y a la juventud del siglo XXI.
Entre estas innovaciones se destaca el video. La integracion del video a la
enseflanza plantea nuevos retos, como la domesticacion de los
audiovisuales que se convierten en auxiliares del maestro, pero de

ninguna manera lo sustituyen.

En la sociedad actual, si se adoptan y se adaptan las nuevas tecnologias,

las tareas mas mecanicas como impartir conocimientos o repetir
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informaciones quedaran confiadas al video y al computador, reservandole
al maestro tareas mas especificamente humanas: Motivar, orientar el
trabajo de los estudiantes, resolver dudas, atenderlos segun su nivel de
aprendizaje. En estas tareas el maestro es insustituible. En otras, las
maquinas pueden hacerlo mucho mejor que él. El maestro ya no es el

hombre sabio. Las maquinas saben mas que €l.

2.2.5. La radio escolar

Una pedagogia comunicante

Gracias al concepto de “pedagogia comunicativa”, y basandose en el
modelo de interacciéon multiple pedagdégico-comunicativa comunicacion
y pedagogia podemos validar la introduccion de estos medios
tecnoldgicos en el aula, originando un proceso de enorme interés, por los
cambios que implica tanto en las metodologias de ensefianza como en las

opciones de aprendizaje.

El uso de medios (la radio en este caso) permite que el estudiante tenga
una relacion ludica con el conocimiento, comparta este proceso con sus
compaieros y se hable y se escuche a si mismo a través de la radio (en
transmisiones internas o externas al colegio), usando asi un medio al cual

no siempre tiene acceso.

La introduccion de la radio en la clase, a través de talleres, forma parte

del objetivo transversal “los medios audiovisuales en el aula”, al tiempo
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que se discuten conceptos, se aprenden técnicas radiales y se efectiian

actividades practicas sobre las diferentes disciplinas.

2.2.6. La television educativa

Hay una sola television, como medio de comunicacién masiva, pero con
muy diferentes fines en su programacion: entretener, informar, educar,
etc. A partir de tales dimensiones, existen diversas clasificaciones de
tipos y géneros televisivos.

Television comercial: Su fin principal es el consumo, por lo que mide sus
alcances con base en el rating.

Television cultural: Esta dirigida para publicos amplios y su finalidad
principal es de divulgacion de las artes y las ciencias. Por ser de acceso
abierto, participa también de dindmicas del rating.

Television educativa: Se dirige a publicos especificos y es concebida
como parte integrante de un modelo pedagdgico. Es una herramienta que
enriquece el proceso de ensefanza aprendizaje.

Sin embargo, la gente no solo se forma en esquemas escolarizados. Todas
las opciones televisivas forman a los receptores, desde muy temprana
edad, aunque no necesariamente los educan con propdsitos de
aprendizajes predeterminados. La television y otros medios masivos,
desempefian un importante papel en la configuracion de la idea del
mundo que cada uno posee para normar y orientar su ser y estar entre los

semejantes.
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La television constituye, por su lenguaje, por su naturaleza, por la forma
en que se adentra en los espacios mas intimos, un proyecto pedagogico y
cada programa televisivo tiene detras de si, intencionalmente o no, una
concepcion del mundo y una propuesta del hombre.

La television enriquece la experiencia del aprendizaje, haciéndolo mas
ameno y agil. El atractivo de las imagenes en movimiento aunadas al
sonido, hace mas impactante el aprendizaje, no solo facilitando procesos
como la retencidn, sino permitiendo que se desarrollen actitudes para otro
tipo de lectura: la lectura de la imagen. La television educativa es una

herramienta mas para el docente que facilita y hace mas grata su labor.

El audiovisual dentro y fuera del salon de clases propicia cambios en el
papel del docente: de transmisor de conocimientos pasa a ser mediador,
de conductor a animador, de ensefiante a formador. Sin embargo, el
maestro sigue jugando un rol esencial en el proceso ensefianza-
aprendizaje, pues los medios en el aula continian supeditados a sus
estrategias, siendo la television uno mas, que lejos de sustituirlo,
constituyen a un apoyo importante, cuyo valor depende en gran medida

de la creatividad con que se utilice.

2.2.7. Comprension de textos

Mucho se ha investigado sobre la comprension lectora y su evaluacion,
debido a la importancia que tiene para el desarrollo de aprendizajes en
nuestros alumnos. En primer lugar, debemos precisar que el término

comprension lectora hace referencia al fendmeno llamado lectura. Segin
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Nufiez (2006), en el dominio de cualquier idioma intervienen cuatro
habilidades, llamadas comunicativas en el nuevo enfoque pedagodgico
trabajado por el Ministerio de Educacion del Perti, que son hablar
(expresion oral), escuchar (comprension oral), escribir (expresion escrita)
y leer (comprension escrita). Debemos definir, entonces, en qué consiste
leer (considerando el término “lectura” referido al proceso) y la
comprension (también como proceso) pero orientada hacia la lectura pues

en si mismo es un término amplio.

La lectura es algo mas que una actividad mecdnica que nos permite
descifrar los signos de la escritura para comprender significados”
(Palacios, 1995:11). Se convierte en el proceso por el cual obtenemos ese

significado presentado por el lenguaje escrito (Gutthrie, 1985).

Palacios (1997) nos explica que la lectura como proceso nos permite
identificar, explicar y evaluar la informacion que tenemos en el texto.
Ademas la lectura permite construir nuevos conocimientos. De acuerdo
con este planteamiento, la lectura se realiza en distintos niveles y en cada
uno se ponen en marcha distinto procesos encaminados a la comprension

del texto enfrentado.

El término comprension hace referencia a un fenomeno muy amplio por
el cual el hombre, segin Condemarin (1982), se entiende a si mismo y

sabe algo solo gracias a la comprension. De este amplio fenémeno se
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desprenden varios tipos de comprension entre los cuales esta la

comprension de la lengua escrita.

En su Manual de la Prueba de comprension lectora de complejidad
lingtiistica progresiva (CLP) de 1° a 5° afio basico, Condemarin nos
presenta un esquema general de la comprension de los escritos,
considerando las reflexiones de Dilthey (1944) y adecuandolas a la
nocion de texto. Dichas reflexiones son las siguientes:

» Las operaciones fundamentales para enfrentarse a un escrito son el
retener lo leido y comparar, entendido como relacionar o “unir” de
acuerdo a semejanzas e igualdades y diferenciar o “separar” de acuerdo a

los grados de diferencia.

» La primera destreza de comprension lectora seria recordar lo que se ha
leido, lo cual no necesariamente se da por la memorizacion mecanica ni
consiste en reproducir palabra por palabra el texto leido.

 La segunda conducta consiste en multiples destrezas, las mas
importantes son las de sintesis y diferenciacion, que se pueden agrupar
con el término de comparacion pues son correlativas y complementarias.
* La comprension lectora se basa en textos, los cuales tienen elementos:
estratos y relaciones supratextuales (es decir con otros textos). El centro

del proceso debe recaer en los elementos textuales.
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Los autores en este esquema pretenden explicar tanto las destrezas, que
posteriormente se asociaran con niveles de comprension, como la forma

en que pueden interactuar para lograr extraer un significado del texto.

Para Nufiez (2006:14) “comprender un texto consiste en entender lo que
el autor ha querido expresar, relacionarlo con lo que uno ya sabe y
expresar una opiniéon personal critica sobre el mismo”. En esta vision
ademas de la atribucion de un significado al texto se plantea la
evaluacion del mismo por el lector expresando una opinion. Este seria
como veremos mds adelante un indicador de un nivel superior de

comprension lectora.

Podemos concluir que la comprension lectora es el proceso mediante el
cual nos enfrentamos a los textos escritos en busca de significado.
Decimos entonces que hemos comprendido un texto si somos capaces de
atribuirle un sentido producto de nuestra interpretacion (Colomer, 1996).
Actualmente, es la psicologia cognitiva la que investiga el proceso
implicado en la comprension lectora, sefialando “la importancia del
conocimiento previo y la disposicion del lector, el sentido que atribuye a
la actividad, su seguridad y su confianza en las propias posibilidades de

éxito (Solé, 1996:24).
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El proceso lector

Asi como hay distintas concepciones de lo que es leer o la lectura,
también hay distintas posturas con respecto al proceso lector.
Analizaremos dos de las mas relevantes por considerarlas

complementarias para la investigacion. La primera postura es de

Alliende y Condemarin (1986), quienes dividen el proceso lector en dos
momentos: la decodificacion y la comprension. Por la primera
entienden aquel proceso u operacidon que permite reconocer Signos
escritos y transformarlos en lenguaje oral u otro sistema de signos. En
cambio, la comprension seria la captacion del sentido de los escritos. En
sintesis, toda lectura debe ser comprensiva, pues la decodificacion solo
es la operacion inicial y necesaria, pero no Unica para lograr captar el
sentido de los textos. De esta postura se rescata que en el sistema
escolar se debe trabajar ambas operaciones, aunque no siempre con la
misma intensidad, pues a mayor nivel de comprension, mayor dominio
de la decodificacion y no al contrario.

Bajo la revision del Ministerio de Educacién, Pinzas (2006) nos
presenta estas operaciones como componentes de la lectura y afirma
que hay situaciones en las que los problemas de comprension se dan por
una pobre decodificacion (la cual permite un veloz reconocimiento de
las palabras). De esto se desprende que una decodificacion
automatizada permita centrar la atencion en la comprension. Dicha
automatizacion se logra durante los tres primeros anos de la Educacion

Primaria, aunque es precedida por la comprension basada en la
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interpretacion, que se realiza desde la Educacion Inicial con la

interpretacion de imagenes al narrar cuentos.

Destacamos de esta propuesta el valor de la decodificacion
automatizada como referente de un lector eficaz y los problemas que
causa centrarse excesivamente en ella en detrimento de la comprension.
Ademés explicita la secuencia que propone el MED para la ensefianza
de la comprension lectora, por lo que para la presente investigacion se
parte del supuesto de que los nifios de tercer grado ya manejan la
decodificacion y se estdn enfrentando a textos desarrollando Ia

comprension.

Solé (1996) nos presenta tres modelos genéricos de la lectura, basados
en su ensefanza, en la que los procesos antes mencionados se presentan
en distinto orden o con mayor importancia pero estan implicados en los
tres modelos.

El primer modelo es el botton-up. Sostiene que el proceso lector es de
tipo ascendente pues va desde las unidades mas pequenas (letras y
conjuntos de letras) hasta las mas amplias y globales. En este modelo lo
esencial son los datos del texto, por lo que para ensefiar a leer se
enfatiza en el deletreo (es decir, la fonetizacion o correspondencia entre

letras y sonidos) realizando la decodificacion del texto.

En el modelo top-down se da el proceso contrario, pues el proceso

lector es descendente desde las unidades mas globales hacia las mas
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particulares o discretas. El eje del proceso seria el lector que guia el
proceso con sus conceptos. La enseflanza de la lectura se basaria en
configuraciones globales con sentido y su analisis. Est4 claro que se da

mayor importancia a la comprension.

El modelo de aproximacion interactiva plantea un proceso ascendente y
descendente simultaneo en la busqueda del significado. El lector y el
texto son importantes, ya que el primero guia el proceso con sus
intenciones, decisiones y las informaciones del segundo, de todo tipo
(semanticas, sintacticas, grafofonicas, etc.) se integran para elaborar una

interpretacion personal del mismo.

Se rescata de esta propuesta la vision combinada del andlisis y sintesis
realizados en el proceso lector, superando las operaciones de
decodificacion y comprension consecutivas para proponer una

interaccion entre ambas desde el principio del proceso.

Segtn Colomer (1996) el proceso lector tiene en cuenta el uso de dos
fuentes de informacion la visual (subyacente a los 0jos) y la no visual
(informacién que aporta el lector desde su memoria al texto) (Smith,
1990). A partir de la informacion visual del texto el lector construye el
significado en un proceso que se puede dividir en:

* Formulacién de la hipétesis: cuando activamos nuestros esquemas de

conocimiento para anticipar el contenido del texto.
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* Verificacion de las hipotesis realizadas: lo que anticipamos debe ser
confirmado por medio de distintos medios graficos, marcas

morfoldgicas o sintacticas, distribucion del texto, etc.

* Integraciéon de la informacion y control de la comprension: si
comprobamos la coherencia entre la informacién del texto y las
hipotesis planteadas con anticipacion, se va construyendo el significado

global del texto.

Este planteamiento supera la decodificacion para establecer la
comprension como objetivo principal del proceso y afiade como
término de control las hipotesis que el lector se plantea antes de la
lectura para comprobarlas e integrar esta informacion en su memoria de
largo plazo (informacion no visual) para utilizarla en futuras
comprensiones. No seria necesario decodificar el texto para
comprenderlo, pero tampoco niega su valor como referente de la

eficacia del buen lector.

Factores de la comprension lectora

La comprension de los textos escritos es un fendmeno muy complejo.
Los factores que la determinan son muy numerosos, estan mezclados
entre si y cambian constantemente. (Alliende y Condemarin, 1986:
161). De acuerdo a lo estudiado anteriormente y considerando la lectura
como un proceso interactivo entre el lector y el texto, del cual debe

extraer el significado mediante una interpretacion personal de lo que
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quiso decir el autor, creemos conveniente describir los factores que
influyen en la comprension lectora, tomando como referencia la
propuesta de Alliende y Condemarin, para tenerlos en cuenta en la

propuesta del programa de intervencion.

Factores derivados del escritor: Para Teresa Colomer y Ana Camps
(1996:4), “la comprension del texto no es una cuestion de comprenderlo
o no comprender nada, sino que como en cualquier acto de
comunicacion el lector realiza una interpretacion determinada del
mensaje que se ajusta, mas o menos a la intencion del escritor”.
Conoceremos algunos de los factores considerados por Alliende y

Condemarin.

Conocimiento de los coédigos manejados por el autor. Entendemos por
c6digo un sistema de significacion independiente de la lengua o idioma,
que puede referirse a un determinado tema, por ejemplo los cédigos
historicos, geograficos, sociales, etc. Nos sirven para comprender mejor
el texto si por ejemplo al leer la palabra vifia sabemos que el autor

emplea un cdodigo biblico.

Conocimiento de los esquemas cognoscitivos del autor. Es importante
manejar los mismos esquemas (organizacion de los conceptos) que el
autor posee porque esto permitird una mejor comprension del texto. Por

ejemplo al hablar de operaciones de la lectura, saber que nos estamos
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refiriendo a la lectura como un proceso y no hablando de cirugias o

matematicas.

Conocimiento de las circunstancias de la escritura. Puede ser importante
saber el lugar y el tiempo en el que el texto fue escrito para comprender
las intenciones del autor o el sentido que le dio al texto. Por ejemplo al
leer el cuento La cenicienta podemos entenderlo sin saber cuando y
cémo fue escrito, pero saber que pertenece a la literatura tradicional
europea, del ambito francés y alemdn profundizara la comprension del
mismo.

En muchos casos estos factores careceran de importancia y se entendera
el texto prescindiendo de ellos, pero al conocerlos la comprension del

mismo serd mas profunda.

Factores derivados del texto: Son los factores mas importantes junto a
los derivados del lector. Los principales factores pueden ser fisicos,
lingtiisticos y referenciales o del contenido. En el factor fisico esta la
legibilidad, expresada en el porte y claridad de las letras, el color y la
textura del papel pues esto puede perturbar la comprension al presentar

palabras u oraciones confusas a la vista.

Con respecto a los factores lingiiisticos, podemos sefialar a la
lingliistica oracional con las microestructuras textuales, referidas al

léxico (vocabulario que presenta el texto), la estructura morfosintactica
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de las oraciones (que puede complicar la comprension si son mas largas
y complejas de lo que corresponde al nivel de lectura), elementos
deicticos y reproductores (que hacen alusiébn a un elemento ya
presentado en la oracidon con anterioridad). También nos referimos a
lingiiistica textual, con los nexos interoracionales (preposiciones,
adverbios que pueden complicar un texto tanto por su abundancia como
por su carencia) y elementos anaforicos (reproductores de lo dicho en
otra parte del texto). Podemos hablar también de las macroestructuras
como los parrafos, capitulos, escenas o estrofas que componen un texto
y cuyo orden o conexion favorece la comprension del texto. Si
hablamos de las relaciones entre los diversos tipos de textos nos
referiremos a las supraestructuras, cuya referencia permite enmarcar el
texto en la tipologia textual y profundizar su comprension.

En cuanto al contenido de los textos, influye de acuerdo a los lectores
concretos, segun sus conocimientos, intereses y codigos, el contenido
favorecera o no la comprension. Por ejemplo, si un lector no estd
interesado en un texto sobre mecanica automotriz (es decir, no le es
provechoso), el contenido del texto le dificultara su comprension pues,

ademas, puede que no tenga conocimientos previos sobre el tema.

Factores derivados del lector: Todo lo dicho sobre los factores

derivados del escritor tiene su correlato en el lector, asi los factores

seran:
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* Los codigos del lector: que deben coincidir con los del escritor, sobre
todo el lingiiistico, que se enriquece con la lectura.

* Los esquemas cognoscitivos, que permiten la interaccién con el texto
al aportar significados al texto y luego confrontarlos con la informacion
del mismo.

» Las circunstancias de la lectura, ya que pueden generar grandes
cambios en la comprension. Por ejemplo, un mismo texto sobre
accidentes automovilisticos puede ser leido y comprendido de distinta

forma por una persona antes y después de sufrir esa experiencia.

La importancia de conocer estos factores radica en poder definir las
estrategias que se desarrollardn en el programa para favorecer la
comprension lectora incidiendo en las que se relacionan con el lector
(para influir en él) y con los textos (pues van a ser seleccionados de

acuerdo a estos criterios).

En la propuesta de Colomer y Camps (1996), citada en el fasciculo de
Comprension Lectora 1 de la Universidad de Piura, se recalca que el
lector debe presentar conocimientos de diverso tipo para enfrentar con
¢éxito la lectura. Entre estos tenemos:
Conocimiento sobre el mundo. Por el conocimiento de la realidad
construimos o anticipamos la informaciéon que nos permite cada
tipologia textual. Asi pues, si nos encontramos frente una noticia,
un aviso o una obra literaria somos capaces de hacer

presuposiciones de lo que nos puede comunicar cada uno de ellos,
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puesto que tenemos almacenados en la memoria una serie de
datos que nos permiten elaborar juicios previos, es decir,

actuamos desde nuestros esquemas cognoscitivos.

Conocimiento sobre el texto. Que abarca:

x Conocimiento de la situacion comunicativa. Como afirman
Colomer y Camps, el lector debera entender el tipo de
interaccion social propuesta por el escritor, como por ejemplo,
qué objeto tiene la comunicacion, desde qué lugar y tiempo se
produce, etc., asi como también habrd que contrastar su propia
finalidad de lectura que puede coincidir en mayor o menor
grado con la del escritor.

x Conocimientos paralingiiisticos.- Se necesita una serie de
elementos para comprender un texto: elementos tipograficos,
convencionales en la organizacion y separacion de los textos
(palabras, frases, parrafos, etc.). A todos estos elementos se les
denomina paralingiiisticos porque no forman parte del sistema
propiamente lingiiistico sino que son recursos no verbales que
facilitan la comprension del texto. Cuando en un texto escrito
se omiten estos elementos, encontramos dificultades en su

comprension.

x Conocimiento del sistema. Es importante que el lector

identifique las unidades del sistema.
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5.2.8. Niveles de comprension lectora
Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se
van generando progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer

uso de sus saberes previos.

Para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura es necesario

mencionar los niveles existentes:

Nivel literal o comprensivo

Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto
(propia del ambito escolar). Implica distinguir entre informacion
relevante y secundaria, encontrar la idea principal, identificar las
relaciones de causa — efecto, seguir instrucciones, identificar analogias,
encontrar el sentido a palabras de multiples significados, dominar el
vocabulario basico correspondiente a su edad, etc. para luego expresarla
con sus propias palabras.

Este nivel supone ensefiar a los alumnos a:

* Distinguir entre informacién importante o medular e informacién
secundaria.

* Saber encontrar la idea principal.

» Identificar relaciones de causa — efecto.

* Seguir instrucciones.

* Reconocer las secuencias de una accion.

* Identificar analogias.
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* Identificar los elementos de una comparacion.

* Encontrar el sentido de palabras de multiples significados.

* Reconocer y dar significados a los sufijos y prefijos de uso habitual.

* Identificar sindnimos, antdnimos y homo6fonos.

* Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

* Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede
expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la
informacion durante el proceso lector y puede recordarlo para

posteriormente explicarlo.

Nivel inferencial

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipotesis
sobre el contenido del texto a partir de los indicios, estas se van
verificando o reformulando mientras se va leyendo. La lectura
inferencial o interpretativa es en si misma “comprension lectora”, ya
que es una interaccion constante entre el lector y el texto, se manipula la
informacion del texto y se combina con lo que se sabe para sacar
conclusiones. En este nivel el docente estimulard a sus alumnos a:

* Predecir resultados.

* Inferir el significado de palabras desconocidas.

* Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

* Entrever la causa de determinados efectos.

* Inferir secuenciar logicas.

* Inferir el significado de frases hechas, seglin el contexto.
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» Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.
* Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.

» Prever un final diferente.

“Esto permite al maestro ayudar a formular hipotesis durante la lectura,
a sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a

realizar una lectura vivencial.

Nivel critico y meta cognitivo

Nivel més profundo e implica una formacion de juicios propios de
caracter subjetivo, identificacion con los personajes y con el autor.

En este nivel se ensefia a los alumnos a:

» Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.

* Distinguir un hecho, una opinion.

* Emitir un juicio frente a un comportamiento.

» Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

Comenzar a analizar la intencion del autor.
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I11.

HIPOTESIS

3.1. Hipotesis General (Ha)

La utilizacién de los medios audiovisuales mejora la comprension de
textos de los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa Primaria N° 32219 de Chupan, Aparicio Pomares, Yarowilca,

2019.

3.2. Hipotesis Nula (Ho)

La utilizacion de los medios audiovisuales no mejora la comprension
de textos de los estudiantes del segundo grado de primaria de la
Institucion Educativa Primaria N° 32219 de Chupan, Aparicio Pomares,

Yarowilca, 2019.

3.3. Hipdtesis Especificas

La utilizacion de los medios audiovisuales mejora el nivel literal de los
estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion Educativa

Primaria N° 32219 de Chupan, Aparicio Pomares, Yarowilca.

La utilizacion de los medios audiovisuales mejora el nivel inferencial de
los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa Primaria N° 32219 de Chupéan, Aparicio Pomares,

Yarowilca.
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La utilizacion de los medios audiovisuales mejora el nivel criterial de
los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa Primaria N° 32219 de Chupan, Aparicio Pomares,

Yarowilca.
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IV. METODOLOGIA

4.1 Diseiio de investigacion

El término disefio se refiere al plan o estrategia concebida para obtener la
informacion que se desea. El disefio sefiala al investigador lo que debe
hacer para alcanzar sus objetivos de estudio y para contestar las

interrogantes de conocimiento que se ha planteado.

De acuerdo a Leonor Buendia Eximan y otros en su texto: “Métodos de
investigacion psicopedagogica”, utilizamos el disefio pre experimental de

tipo de disefio con grupo experimental equivalente a pre y post test.

Este disefo se representa de la siguiente manera:

GE = O X 02
Donde:
GE = Grupo experimental de estudio.
O1 = Pre test al grupo experimental.
X = Aplicacion del experimento (utilizacion de medios audiovisuales)
0)) = Post test al grupo experimental.
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4.2 Poblacion y muestra

En la presente investigacion la poblacion estd constituida por alumnos
del segundo grado de la Institucion Educativa Primaria N° 32219 de
Chupén, Aparicio Pomares, Yarowilca, que en su totalidad conforman 60

alumnos.

En cuanto a las caracterizaciones podemos decir que la mayoria proceden
de la zona urbano marginal presentando una situaciéon econémica media
baja cuyos padres muestran despreocupacion para la educacion de hijos
repercutiendo en las relaciones interpersonales, por tanto, inferimos que

nuestra poblacion es representativa constituida por el grupo experimental.

Muestra

De acuerdo a Sanchez Carlessi, Hugo y otros (2002) en su texto
“Metodologia y Disefios de Investigacion” la muestra corresponde al
muestreo no aleatorio o intencionado tomando para ello el criterio de

dificultades en la comprension de textos.

Por ello la muestra equivale a 25 estudiantes del segundo grado de

educacion primaria.
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CUADRO N°01

Distribucion de la muestra de los estudiantes del segundo grado de primaria de la
Institucion Educativa Primaria N° 32219 de Chupan, Aparicio Pomares, Yarowilca,

2019,

ALUMNOS
GRADO SEXO TOTAL EDADES TOTAL
F M 7
TERCER GRADO 15 10 25 25 25
TOTAL 15 10 25 25 25
FUENTE : Némina de Matricula 2019.

ELABORACION : El investigador.
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4.3 Definicion y operacionalizacion de variables e indicadores

VARIABLE DEFINICION DEFINICION ESCALA DE
DIMENSIONES INDICADORES ,
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
VI Denominamos El proyecto de Diseia el programa para
Medios como medios Planificacion la utilizaicon de los
audiovisualesa  investigacion se ha medios audiovisuales Escala de
audiovisuales aquellos medios . ara el n ra
d . ., producido en base al para ¢ segu do grado de litkert
de comunicacion primaria.
masiva que apelan esquema de
a la utilizacion de . L, . . oy :
los sentidos de Ja _ nvestigacion Ejecucion Utiliza ~ los  medios
. Loid o audiovisuales para los
v1staty clol 't(') cuantitativa y en los estudiantes del segundo
para transmtir sus e rado de primaria.
mensajes. procedimientos g p
técnicos cientificos. Evalta los resultados de
Evaluacion la utilizacion de los
medios audiovisuales.
VD La comprension  Se aplicara el
Comprensién es el proceso de o ) Literal Reconoce las secuencias
e}abgffar (111n | disefio experimental de una accién
significado a . .
lectora g X y los instrumentos Identifica los elementos
aprender las ideas .
., de una comparacion.
relevantes de un  para la recoleccion .
texto y Encuentra sentido de
relacionarlas con  4¢ datosy palabras de  multiples
los conceptos que finalmente la significados.
ya tienen un ) L
significado para e Sistematizacion Infiere el significado de
lector. palabras desconocidas.
Es importante Inferencial Interpreta con correccion
para cada persona el lenguaje figurativo.
entender y
relacionar el texto . oL
o Emite un juicio frente a
con el significado .
un comportamiento.
de las palabras.
Juzga el contenido de un
Criterial texto desde un punto de

vista personal.

Comienza analizar la
intencion del autor.
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4.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

4.5

De igual forma se hizo uso de las siguientes técnicas:

La técnica del fichaje.- El cual nos ha permitira recolectar datos sobre
nuestro trabajo investigatorio, los mismos que se consolidaron,
profundizaron y analizaron de dichas fuentes sea bibliograficas y
hemerograficas. Para luego, ordenar y clasificar adecuadamente las
teorias. Ademas, estas fichas seran diversas tales como: textuales o

trascripcion, fichas de ubicacion y de resumen.

Observacion directa. - Esta técnica nos ha permitido recoger y realizar
las observaciones a los sujetos de nuestra muestra. También como
participante en todo el proceso de aprendizaje para determinar sus
logros y dificultades que presentaron los estudiantes al momento de

utilizar los medios audiovisuales.

PLAN DE ANALISIS

Se aplicara el método estadistico, como procesamiento de analisis de
datos recogidos de la muestra de estudio y lo presentaremos a través
de tablas de frecuencia  sinople; asi como de medidas de
tendencia central: media, varianza, desviacion estandar y covarianza
para distribuciones bidimensionales y la T student para la prueba de

hipotesis.

4.6. Matriz de consistencia
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TITULO: LOS MEDIOS AUDIOVISUALES EN LA COMPRENSION DE TEXTOS EN LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N° 32219 DE CHUPAN DEL DISTRITO DE APARICIO POMARES — YAROWILCA 2019.

PROBLEMA

¢De qué manera la utilizacion
de los medios audiovisuales
mejora la comprension  de
textos de los estudiantes del
segundo grado de primaria de

a
Primaria N° 32219 de Chupan,
Aparicio Pomares, Yarowilca,
2019?

Problemas Especificos

¢De qué manera la utilizacion
de los medios audiovisuales
mejora el nivel literal de los
estudiantes del segundo grado
de primaria de la Institucion
Educativa Primaria N° 32219
de Chupan, Aparicio Pomares,
Yarowilca?

;De qué manera la utilizacién
de los medios audiovisuales
mejora el nivel inferencial de
los estudiantes del segundo
grado de primaria de la
Institucion Educativa Primaria
N° 32219 de Chupan, Aparicio
Pomares, Yarowilca?

¢De qué manera la utilizacion
de los medios audiovisuales
mejora el nivel criterial de los
estudiantes del segundo grado
de primaria de la Institucion
Educativa Primaria N° 32219
de Chupan, Aparicio Pomares,
Yarowilca?

OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES INDICADORES METODOLOGIA
OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL (Hi) VARIABLE VARIABLE INDEPENDIENTE - Métodos y Técnicas:
Determinar en qué medidala  La utilizacion de los medios INDEPENDIENTE Disefia el programa para la  Técnicas
utilizacion de los medios  audiovisuales mejora la comprension  Medios audiovisuales utilizacion ~ de  los  medios  Fichaje
audiovisuales mejora la  de textos de los estudiantes del audiovisuales para el segundo grado  Encuestas
comprension de textos de los  segundo grado de primaria de la  Planificacion de primaria. - Tipo de Investigacion:
i del segundo Institucion Ed\{cativa Primaria N° o Utiliza los medios audiovisuales ~Aplicada .
grado de primaria de la 32219 de Chupdn, Aparicio Pomares,  Ejecucion para los estudiantes del segundo - Nivel de investigacion:
In§mu§|{m Educativa  Yarowilca, 2019. grado de primaria. E?&pcr||nenm]
Primaria  N° 32219 de . - Disefio:
Chupén, Aparicio Pomares, ~HIPOTESIS NULA (Ho) Evaluacion Evalia los resultados de la proopormental
Yarowilca, 2019. La  utlizacion de los medios uilizacion delos  medios G o x o2
OBJETIVOS audiovisuales ~ no  mejora  la audiovisuales.
ESPECIFICOS comprension  de textos  de los VARIABLE DEPENDIENTE
Determinar en qué medida la estudiantes del segundo grado  de Reconoce las secuencias de una
utilizacion de los medios  Primaria de la Institucion Educativa L
audiovisuales mejora el  Primaria N° 32219 de Chupin, VARIABLE aceion
nivel  literal de los Aparicio Pomares, Yarowilca, 2019. DEPENDIENTE Identifica los elementos de wna o0 16N
estudiantes  del  segundo . . Comprension lectora | acion esti  constituidz ;
U S moTesis sseecimcas s s o s 2, o S, S e
Institucion Educativa L2 ufilizacion de  los medios — Literal miltiples significados. de la Institucion Educativa Primaria N°
Primaria  N° 32219 de audiovisuales mejora el nivel literal de Infiere el significado de palabras 32219 de Chupan, Aparicio Pomares,
Chupén, Aparicio Pomares, 108 estudiantes del segundo grado de  Inferencial desconocidas. Yarowilca, que en su totalidad conforman
Yarowilca. primaria de la Institucion Educativa . 60 al y
Primaria N° 32219 de Chupan, Interpreta  con  correccion el alumnos.
Determinar en qué medida la Aparicio Pomares, Yarowilca. Criterial l‘:“)?’“ﬂ.lc ﬁgur.ai.w>u. ‘ MUESTRA
ulig_zac_iénlde los_ medicsI Lo utilizacion de los  medios E(l:r]\fon:r:ierjl‘;cm frente 2 un La muestra estd constituida por los
wdovisuls i e mejors st e st el sgundo grad de primara
: A : . e la Institucion Educativa Primaria N
estudiantes  del  segundo inferencial de los es}udlgntes del Juzga el comemdg de un texto 32219 de Chupdn, Aparicio Pomares
grado de primaria de la segundo grado de primaria de la  VARIABLE desde un punto de vista personal. Yarowilca , que en s,u totalidad confom\ar;
Institucion Educativa  Institucion Educativa Primaria N° INTERVINIENTE 27esmdian’!es
Primaria N° 32219 de 32219 de Chupén, Aparicio Pomares,  Edad. Comienza analizar la intencion del :

Chupan, Aparicio Pomares,
Yarowilca.

Determinar en qué medida la

utilizacién de los medios
audiovisuales mejora el
nivel criterial de  los

estudiantes  del  segundo
grado de primaria de la
Institucion Educativa
Primaria  N° 32219 de
Chupan, Aparicio Pomares,
Yarowilca.

Yarowilca.

La utilizacion de los medios
audiovisuales mejora el nivel criterial
de los estudiantes del segundo grado
de primaria de la Institucién Educativa
Primaria N° 32219 de Chupén,
Aparicio Pomares, Yarowilca.

Nivel socioeconomico.
Sexo

autor.
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4.7. Principios éticos

Principio de autonomia

Principio de respeto a las personas que impone la obligacion de asegurar las
condiciones necesarias para que actuen de forma auténoma. La autonomia
implica responsabilidad y es un derecho irrenunciable, incluso para una persona
enferma. Una persona autonoma tiene capacidad para obrar, facultad de
enjuiciar razonablemente el alcance y el significado de sus actuaciones y

responder por sus consecuencias.

Principio de beneficencia

Obligacion de actuar en beneficio de otros, promoviendo sus legitimos
intereses y suprimiendo perjuicios. En medicina, promueve el mejor interés del
paciente pero sin tener en cuenta la opinion de éste, por su falta de

conocimientos médicos.

Principio de justicia

Tratar a cada uno como corresponda con la finalidad de disminuir las
situaciones de desigualdad (biologica, social, cultural, econdémica, etc.) En
nuestra sociedad, aunque en el dmbito sanitario la igualdad entre todos los
hombres es solo una aspiracion, se pretende que todos sean menos desiguales,
por lo que se impone la obligacion de tratar igual a los iguales y desigual a los

desiguales para disminuir las situaciones de desigualdad.
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V. RESULTADOS

5.1 Resultado

TABLA N° 01

N

Resultados de la comprension de textos segun la prueba de entrada y salida

ESTUD. PRE % POST. % DIFERENCIA %
1 11 28% 26 65% 15 38%
2 10 25% 25 63% 15 38%
3 14 35% 27 68% 13 33%
4 13 33% 35 88% 22 55%
5 11 28% 26 65% 15 38%
6 12 30% 28 70% 16 40%
7 11 28% 31 78% 20 50%
8 12 30% 29 73% 17 43%
9 13 33% 32 80% 19 48%
10 13 33% 34 85% 21 53%
11 11 28% 30 75% 19 48%
12 14 35% 25 63% 11 28%
13 14 35% 32 80% 18 45%
14 12 30% 29 73% 17 43%
15 15 38% 29 73% 14 35%
16 14 35% 34 85% 20 50%
17 12 30% 33 83% 21 53%
18 12 30% 25 63% 13 33%
19 12 30% 33 83% 21 53%
20 12 30% 31 78% 19 48%
21 14 35% 29 73% 15 38%
22 13 33% 28 70% 15 38%
23 14 35% 25 63% 11 28%
24 12 30% 31 78% 19 48%
25 12 30% 28 70% 16 40%
PROMEDIO 12,52 31% 29 73% 16,88 42%

Fuente: Guia de Observacion.

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 01

Resultados de la comprension de textos segun la prueba de ensrada y salida
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Fuente: Tabla N° 01

Elaboracion: Propia

ANALISIS
En la TABLA N° 01 se observa que:
1. La comprension de textos de los estudiantes antes de aplicar el programa tuvo

un desarrollo en promedio de 31% y luego de aplicar el programa obtuvo el
74%.

2. La comprension de textos de los estudiantes se desarrollo en un promedio de
42 %.
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TABLA N° 02

Resultados de la dimension literal segun la prueba de entrada y salida

ESTUD. PRE % POST. Y% DIFERENCIA %
1 13 33% 29 73% 16 40%
2 10 25% 27 68% 17 43%
3 12 30% 27 68% 15 38%
4 13 33% 26 65% 13 33%
5 11 28% 26 65% 15 38%
6 12 30% 28 70% 16 40%
7 11 28% 30 75% 19 48%
8 12 30% 29 73% 17 43%
9 13 33% 32 80% 19 48%
10 13 33% 30 75% 17 43%
11 11 28% 36 90% 25 63%
12 14 35% 25 63% 11 28%
13 14 35% 32 80% 18 45%
14 12 30% 30 75% 18 45%
15 15 38% 29 73% 14 35%
16 14 35% 32 80% 18 45%
17 11 28% 33 83% 22 55%
18 10 25% 25 63% 15 38%
19 12 30% 33 83% 21 53%
20 12 30% 31 78% 19 48%
21 12 30% 29 73% 17 43%
22 13 33% 29 73% 16 40%
23 10 25% 25 63% 15 38%
24 11 28% 31 78% 20 50%
25 11 28% 30 75% 19 48%
PROMEDIO 12,08 30% 29 73% 17,28 43%

Fuente: Guia de Observacion.

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 02

Resultados de la dimension literal segun la prueba de entrada y salida
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Fuente: Tabla N° 02
Elaboracion: Propia

ANALISIS

En la TABLA N° 02 se observa que:
1. La dimension literal de la comprension lectora de los estudiantes antes de
aplicar el programa tuvo un desarrollo en promedio de 30% y luego de aplicar

el programa obtuvo el 73%.

2. Ladimension literal de la comprension lectora de los estudiantes se desarrolld

en un promedio de 43%.
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TABLA N° 03

Resultados de la dimension inferencial segun la prueba de entrada y salida

ESTUD. PRE % POST. Y% DIFERENCIA Y%
1 12 30% 34 85% 22 55%
2 11 28% 27 68% 16 40%
3 10 25% 27 68% 17 43%
4 10 25% 26 65% 16 40%
5 12 30% 26 65% 14 35%
6 12 30% 28 70% 16 40%
7 13 33% 30 75% 17 43%
8 12 30% 29 73% 17 43%
9 13 33% 32 80% 19 48%
10 13 33% 30 75% 17 43%
11 11 28% 36 90% 25 63%
12 10 25% 30 75% 20 50%
13 14 35% 32 80% 18 45%
14 12 30% 30 75% 18 45%
15 10 25% 29 73% 19 48%
16 10 25% 32 80% 22 55%
17 11 28% 33 83% 22 55%
18 10 25% 25 63% 15 38%
19 12 30% 33 83% 21 53%
20 10 25% 31 78% 21 53%
21 12 30% 30 75% 18 45%
22 13 33% 29 73% 16 40%
23 15 38% 25 63% 10 25%
24 13 33% 31 78% 18 45%
25 10 25% 28 70% 18 45%
PROMEDIO 11,64 29,10% 30 74,30% 18,08 45,20%

Fuente: Guia de Observacion.

Elaboracion: Propia
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GRAFICO N° 03

Resultados de la dimension inferencial segun la prueba de entrada y salida

90%
80%
70%
60%
50%

40%
30% T.%°

20%
10%
0%

®m PRE TEST w POST TEST

Fuente: Tabla N° 03

Elaboracion: Propia

ANALISIS

En la TABLA N° 03 se observa que:

1.

La dimension inferencial de la comprension lectora de los estudiantes antes de

aplicar el programa tuvo un desarrollo en promedio de 29,10 % y luego de

aplicar el programa obtuvo el 74,30%.

La dimension inferencial de la comprension lectora de los estudiantes se

desarroll6 en un promedio de 45,20%.
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TABLA N° 04

Resultados de la dimension criterial segin la prueba de entrada y salida

ESTUD. PRE % POST. Y% DIFERENCIA Y%
1 14 35% 32 80% 18 45%
2 11 28% 27 68% 16 40%
3 10 25% 27 68% 17 43%
4 10 25% 26 65% 16 40%
5 12 30% 26 65% 14 35%
6 12 30% 28 70% 16 40%
7 13 33% 30 75% 17 43%
8 12 30% 29 73% 17 43%
9 13 33% 32 80% 19 48%
10 13 33% 30 75% 17 43%
11 11 28% 36 90% 25 63%
12 10 25% 30 75% 20 50%
13 14 35% 32 80% 18 45%
14 12 30% 30 75% 18 45%
15 10 25% 30 75% 20 50%
16 10 25% 32 80% 22 55%
17 14 35% 33 83% 19 48%
18 10 25% 25 63% 15 38%
19 12 30% 33 83% 21 53%
20 13 33% 31 78% 18 45%
21 12 30% 30 75% 18 45%
22 13 33% 29 73% 16 40%
23 15 38% 25 63% 10 25%
24 13 33% 31 78% 18 45%
25 14 35% 32 80% 18 45%
PROMEDIO 12,12 30,30% 30 74,60% 17,72 44,30%

Fuente: Guia de Observacion.

Elaboracion: Propia

-62 -



GRAFICO N° 04

Resultados de la dimension criterial segin la prueba de entrada y salida

90%
80%
70%
60%
50%
40% -

%

s T 1l

20 L 1l

o L | INNNNNNNNNENNEN
1 2 3 456 7 8 910111213141516171819202122232425

B PRE TEST ™ POST TEST

Fuente: Tabla N° 04
Elaboracién: Propia

ANALISIS

En la TABLA N° 04 se observa que:
1. La dimension criterial de la comprension lectora de los estudiantes antes de
aplicar el programa tuvo un desarrollo en promedio de 30,30% y luego de

aplicar el programa obtuvo el 74,60%.

2. La dimensiéon criterial de la comprension lectora de los estudiantes se

desarroll6 en un promedio de 44,30%.
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PRUEBA DE HIPOTESIS

En la prueba de hipdtesis se utilizo la prueba “t” de Student a partir de los datos de

la prueba de entrada y salida como se muestra en la tabla.

Variable 1 Variable 2
Media 0,3148 0,738
Varianza 0,00098433 0,00605833
Observaciones 25 25
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,17301312
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 24
Estadistico t 26,8782851
P(T<=t) una cola 9,9863E-20
Valor critico de t (una cola) 1,71088208
P(T<=t) dos colas 1,9973E-19
Valor critico de t (dos colas) 2,06389856

El valor calculado de “t” (t = 26,878) resulta superior al valor tabular (t = 1,7207)

con un nivel de confianza de 0,05 (26,878>1,7207). Como la diferencia entre los

valores de “t” mostrados es significativa, entonces se acepta la hipotesis general de

la investigacion y se rechaza la hipotesis nula.
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V. CONCLUSIONES

1.

El analisis de datos comparados permite aceptar la hipotesis general de la
investigacion porque los resultados muestran un crecimiento de la
comprension de textos de 42%, tal como indica la tabla 01 y grafico 01. Lo
que quiere decir que antes de utilizar los medios audiovisuales, la
comprension de textos de los estudiantes, en promedio, era limitada con una
media de 31% y después de utilizar los medios audiovisuales, la
comprension de textos de los estudiantes de la muestra alcanzé una

excelente media de 74 %.

El andlisis de datos comparados permite aceptar que la utilizacion de los
medios audiovisuales desarrolld la dimension literal creciendo en 43%, tal
como indica la tabla N° 02 y grafico N° 02. Esto quiere decir que antes de
utilizar los medios audiovisuales la dimension literal de la comprension de
textos de los estudiantes, en promedio, era limitada con una media de 30% y
después de utilizar los medios audiovisuales la dimension literal de la
comprension de textos de los estudiantes de la muestra alcanzd un nivel

excelente con una media de 73 %.

El andlisis de datos comparados permite aceptar que la utilizacion de los
medios audiovisuales desarrollo la dimension inferencial de la comprension
de textos creciendo en 45,20%, tal como indica la tabla N° 03 y grafico N°
03. Esto quiere decir que antes de utilizar los medios audiovisuales la

dimensioén inferencial de la comprension de textos de los estudiantes, en
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promedio era limitada con una media de 29,10% vy después de utilizar los
medios audiovisuales la dimension inferencial de la comprension de textos

de los estudiantes de la muestra alcanzd un nivel excelente con una media de

74,30%.

El andlisis de datos comparados permite aceptar que la utilizacion de los
medios audiovisuales desarrollé la dimension criterial de la comprension de
textos creciendo en 44,30%, tal como indica la tabla N° 04 y grafico N° 04.
Esto quiere decir que antes de utilizar los medios audiovisuales la dimension
criterial de la comprension de textos de los estudiantes, en promedio era
limitada con una media de 30,30% y después de utilizar los medios
audiovisuales la dimension criterial de la comprension de textos de los
estudiantes de la muestra alcanzé un nivel excelente con una media de

74,60%.
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ANEXO N° 01

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

GUIA DE OBSERVACION

Marcar con un aspa (x) debajo de cada numero, segun corresponde.
Nota:

Siempre =1 Casi Siempre =2 Raravez =3 Nunca =4

Indicadores 1 2 3

1. Nombra, discrimina, menciona las caracteristicas del lugar,
espacio, tiempo

2. Menciona acciones y caracteristicas de los personajes

3. Infiere sobre las acciones del personaje principal

4. Contrasta sus hipotesis comentando con sus compaiieros

5. Valora las decisiones derivadas del final del cuento, personajes,
etc.

6. Emite juicios de valor en torno al texto leido.

7. Se muestra a favor o en contra con el texto leido.

8. Recuerda en forma ordenada el texto leido.

9. Se formula hipotesis y nuevas ideas

10. Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido
hipotesis.
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11. Inferir relaciones de causa y efecto. Se hacen conjeturas.

12. Formula hipotesis y nuevas ideas.

13. Enjuicia con seguridad las ideas expresadas por el autor del
texto.

14. Se muestra a favor o en contra con el texto leido.

15. Valora sus logros y dificultades.
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ANEXO N° 02
SESIONES DE APRENDIZAJE
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