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RESUMEN

En el presente trabajo de investigacion, se propuso como objetivo general determinar
el nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del
IV ciclo de Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen
de Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015.

El disefio de la investigacion fue no experimental-descriptivo simple. El trabajo se
realizd con una muestra de 99 alumnos. Para el recojo de informacién se empled la
técnica de la encuesta y se aplicd como instrumento el cuestionario de Matematica
elaborado por la investigadora.

Segun los resultados de la investigacion, se concluyd que un 59% de los estudiantes
se ubico en el nivel logro previsto, demostrando haber alcanzado los aprendizajes
esperados; el 25% de los alumnos se situd en el nivel proceso; y el 11% se ubicé en
el nivel inicio, evidenciando diversas dificultades en el area. Por otro lado, se
determind que el organizador que representd mayor dificultad de logro para los

estudiantes fue el denominado ‘“Numeros, Relaciones y Operaciones”

Palabras claves: Nivel de logro de aprendizaje de Matematica, nimeros, relaciones

y operaciones, geometria y medicion y estadistica.

vii



ABSTRACT

In the present research, it was proposed as a general objective to determine the level
of achievement of learning in the area of Mathematics of students and the fourth
cycle of Regular Basic Education of Educational Institution No. 32385 "Virgin of
Fatima" district of Llata, province of Huamalies, region Huanuco, year 2015.

The design of the research was non-experimental-descriptive simple. The work was
carried out with a sample of 99 students. In order to collect information, the survey
technique was used and the questionnaire of Mathematics prepared by the researcher
was used as instrument.

According to the results of the research, it was concluded that 59% of the students
were at the expected achievement level, demonstrating that they had achieved the
expected learning; 25% of the students were at the process level; And 11% were
located at the beginning level, evidencing various difficulties in the area. On the
other hand, it was determined that the organizer that represented greater difficulty of
achievement for the students was the denominated "Numbers, Relationships and

Operations"

Key words: Achievement level of learning in mathematics, numbers, relationships

and operations, geometry and measurement and statistics.
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. INTRODUCCION

El presente informe se enmarcé dentro de la linea de investigacion de la
Universidad Cat6lica los Angeles de Chimbote (ULADECH); lleva por titulo “El
nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del 1V
ciclo” de la Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen
de Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies regién Huanuco, afio 2015.

A nivel nacional, la Unidad de Medicion de la Calidad (UMC), instancia
técnica del Ministerio de Educacién responsable de desarrollar el sistema nacional de
evaluacion del rendimiento escolar y de brindar informacion relevante a las
instancias de decision de politica educativa a la comunidad educativa y a la sociedad
en general sobre estos resultados, realiza anualmente una Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE), con el objetivo de conocer el desempefio de la Comprensién
Lectora y Matematica.

Los resultados de la ECE 2014 respecto al rendimiento en Matematica de los
estudiantes de segundo grado de primaria, demostraron que aunque hay evidencia de
mejora respecto a los afios anteriores, los alumnos tienen un bajo rendimiento en
dicha area. A nivel nacional, solo el 25,9% de estudiantes alcanz6 el nivel
satisfactorio; el 35,3% se ubicd en el nivel de proceso y el 38,7%, en el nivel de
inicio.

A nivel regional, los resultados obtenidos por los estudiantes de Huanuco
fueron alarmantes; ello situd a dicha region entre las tres con méas bajo rendimiento

en Matematicas. De acuerdo a los reportes del Ministerio de Educacion, solo el 16%



de los estudiantes alcanzo el nivel satisfactorio en el area, el 31,7% se ubico en el
nivel de proceso; y el 52,4%, en el nivel inicio.

El analisis de las evaluaciones censales realizadas cada afio ha permitido
identificar que una gran cantidad de estudiantes del pais presenta muchas dificultades
en el area de Matematica. Al respecto, es preciso enfatizar la importancia de la
evaluacion; ya que es necesaria y oportuna para calificar el desempefio de los
aprendizajes de los estudiantes, que pueden ser distribuidos, segun la escala de
calificacion: inicio, proceso, logro previsto y logro destacado.

A partir de la problematica expuesta a nivel nacional y regional, se ha visto
conveniente desarrollar la presente investigacion planteada en base al siguiente
enunciado ¢Cudl es el nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y
las estudiantes del IV ciclo de Educacién Bésica Regular de la Institucion Educativa
N° 32385 “Virgen de Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huénuco, afio 2015?

Para orientar el trabajo, se propuso como objetivo general: determinar el nivel
de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del IV ciclo
de Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de
Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015.

Ademas de ello, se plantearon los siguientes objetivos especificos:

o Identificar el nivel de logro de aprendizaje del organizador “Numeros, Relaciones
y Operaciones” en el area de Matematica de los y las estudiantes del IV ciclo.
e Identificar el nivel de logro de aprendizaje del organizador “Geometria y

Medicion” en el area de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo.



o Identificar el nivel de logro de aprendizaje del organizador “Estadistica” en el
area de Matematica de los y las estudiantes del IV ciclo.

La investigacion fue significativa, porque ha perseguido conocer el nivel de
logro de aprendizaje de los estudiantes, para conocer las fortalezas y debilidades de
los mismos.

Ademas, con la informacidn obtenida en la investigacion se pretende motivar
a los docentes de la zona a tomar medidas pedagdgicas que ayuden a proporcionar
estrategias a sus alumnos para la mejora de los aprendizajes.

En el aspecto tedrico, este trabajo ha permitido realizar una recopilacion de

diferentes fuentes tedricas y conceptuales acerca de la variable de investigacion.



. REVISION DE LITERATURA

Con el fin de adquirir referencias sobre el tema de la investigacion se ha
consultado diversas fuentes de informacién que han proporcionado aportes
significativos. A continuacion se menciona algunos estudios antecedentes:

Evangelista (2011), realizo la tesis titulada: “Estrategias Didacticas utilizadas
por el docente y logro de aprendizaje en el area de Matematica en los estudiantes del
4to. grado del nivel secundario en las Instituciones Educativas comprendidas en el
distrito de la Esperanza — Trujillo en el primer bimestre del afio académico”. En
dicho trabajo, se planted el siguiente objetivo general: determinar la naturaleza de las
estrategias didacticas utilizadas por el docente y el logro de aprendizaje en el area de
Matematica de los estudiantes de 4to. grado del nivel secundario de las Instituciones
Educativas comprendidas en el distrito de la Esperanza Trujillo”. La investigacion
fue ejecutada en el primer bimestre del afio 2011 y las conclusiones a las que se lleg6
al concluir fueron: los docentes del area de Matematica tienen un dominio conceptual
de estrategias didacticas; la modalidad de organizacion que nueve docentes emplean
es aprendizaje basado en problemas (ABP); seis docentes emplean el enfoque
metodoldgico del Aprendizaje Significativo que se caracteriza por la elaboracién del
resumen y los organizadores previos; por otro lado, el recurso de soporte del
aprendizaje mas empleado por los docentes es la palabra empleada; finalmente, el
6% de estudiantes obtuvo un logro de aprendizaje alto.

Lezama (2011), desarroll6 la investigacion titulada: “Aplicacion de los juegos
didacticos basados en el enfoque significativo utilizando material concreto, mejora el

logro de aprendizaje en el area de Matematica, de los estudiantes del tercer grado



seccién Unica de Educacion Primaria, de la Institucion Educativa Republica Federal
Socialista de Yugoslavia, de nuevo Chimbote, en el afio 2011”. El objetivo general
fue determinar si la aplicacion de los juegos didacticos basados en el enfoque
significativo utilizando material concreto, mejora el logro de aprendizaje en el area
de Matematica de los estudiantes del tercer grado, seccion Unica, de Educacién
Primaria. Al finalizar la investigacion, se llegd a la conclusion de que al evaluar el
logro de aprendizaje en el area de Matematica a través de un pre test, el 92% de los
estudiantes presentd un nivel de logro de aprendizaje en inicio, es decir “C”; al
estimar el logro de aprendizaje en el area de Matematica a través de un post- test, se
observa que el 100% de los estudiantes presentan un logro previsto, es decir “A”, por
lo que se infiere que la estrategia didactica utilizada se relaciona con el logro de
aprendizaje de los estudiantes y posibilita el desarrollo de las habilidades propuestas
y las capacidades matematicas. Por lo tanto, la aplicaciéon de los juegos didacticos
basados en el enfoque significativo utilizando material concreto, mejora
significativamente el logro de aprendizajes en el &rea de Matematica de los
estudiantes del tercer grado seccién Unica de educacién primaria, de la Institucion
Educativa “Republica Federal Socialista de Yugoslavia”, de Nuevo Chimbote, en el
afio 2011.

Ayora (2012), realizé una tesis titulada: “El razonamiento 16gico matematico
y su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes de la escuela “Teniente Hugo
Ortiz”, de la comunidad Zhizho, Cantén Cuenca, provincia del Azuay”. En dicho
trabajo se planted el siguiente objetivo general: indagar la incidencia del bajo nivel
de razonamiento I6gico matematico en el aprendizaje de los estudiantes de la escuela

“Teniente Hugo Ortiz”; asimismo, los siguientes objetivos especificos: diagnosticar



los niveles de razonamiento logico matematico de los estudiantes; establecer la
influencia de razonamiento l6gico matematico en el aprendizaje; y seleccionar
estrategias que permitan desarrollar el pensamiento l6gico matematico para que
contribuyan a mejorar los aprendizajes de los alumnos. Al terminar la investigacion,
se concluyd que la escuela “Teniente Hugo Ortiz” necesita de alternativas que le
permita alcanzar un horizonte, ya que el 80% de los estudiantes no toman interés por
el area de Matematica, debido a que consideran dificil resolver los problemas de los
docentes, y no utilizan un método que les permita tomar interés a las clases; ademas,
los maestros no se interesan por capacitarse y por transmitir a los estudiantes un
aprendizaje novedoso ya que el 70% de ellos no estan utilizando métodos activos que
se puedan lograr el desarrollo del pensamiento l6gico matematico en sus alumnos y
el 80% de los estudiantes presentan dificultades en la matematica, mas aun en el
calculo matematico y razonamiento logico para la resolucién de problemas.

Espettia (2011), realizo la tesis titulada: “Actitudes hacia el aprendizaje de la
Matematica, habilidades l6gicas matematicas y los intereses para su ensefianza, en
los estudiantes de Educacion, especialidad primaria de la UNMSM?”. Dicho trabajo
tuvo como objetivos: conocer la relacion de los puntajes de las actitudes hacia el
aprendizaje de la Matematica y los intereses para la ensefianza de la misma, en
estudiantes de educacion de la especialidad de Primaria de la UNMSM; asimismo,
conocer la relacion de los puntajes de las habilidades l6gico matematicas y de las
actitudes hacia el aprendizaje del area en estudiantes de educacion de la especialidad
de primaria de la UNMSM; también, conocer la relacion de los puntajes de las
habilidades l6gico matematicas y de los intereses para la ensefianza de la Matematica

en estudiantes de educacion de especialidad de primaria de la UNMSM. El



investigador llegd a las siguientes conclusiones: el puntaje acerca del interés en la
ensefianza de la matematica tuvo un valor de correlacion de 0.82 en los estudiantes
de la especialidad de Educacién Primaria; seguidamente, los puntajes de las
habilidades l6gicas matematicas guardan una correlacion con los puntajes de las
actitudes hacia el aprendizaje, lo cual alcanza un valor de correlacion 0.65 en los
estudiantes de educacion Primaria. En consecuencia, los puntajes de las actitudes
hacia el aprendizaje de la Matematica de los estudiantes con altos intereses para la
ensefianza de la Matematica difieren de los estudiantes con bajos intereses,
pertenecientes a la Facultad de Educacion, especialidad Primaria de la UNMSM.

Alvarez (2014), presentd la tesis titulada “Estrategias de aprendizaje y
rendimiento académico en el area de Matematica de los estudiantes del quinto ciclo
de Educacion Bésica Regular de la LE. N° 88194 “La banda”, distrito de Tauca y la
LE. N° 88152 “San Marcos”, distrito de Llapo, provincia de Pallasca, en el afio
académico 2013”. Esta investigacion tuvo como objetivo general determinar la
relacion entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico en los
estudiantes del V ciclo del area de Matemética de Educacion Basica Regular de las
instituciones educativas del distrito de Tauca y Llapo, provincia de Pallasca, en el
afio académico 2013. Como objetivos especificos, se planted: identificar las
estrategias de adquisicion de la informacion; identificar las estrategias de
codificacion de la informacion; identificar las estrategias de recuperacion de la
informacién; e identificar las estrategias de apoyo al procesamiento de la
informacion de los estudiantes.

La poblacién estuvo conformada por cuarenta estudiantes del 5to. y 6to. grado

de Educacion Basica Regular de las Instituciones Educativas comprendidas en la



zona rural del distrito de Tauca y Llapo de la provincia de Pallasca, departamento de
Ancash. Con respecto a la muestra para el presente caso, se trabajo con toda la
poblacién de la investigacion. Para el contraste de las hipdtesis se utilizé la prueba
estadistica no paramétrica Chi —cuadrado correccion por continuidad, tomando en
cuenta que para el analisis de los datos las variables fueron categorizadas, y a partir
de ello, se realizo el analisis de la relacion entre las variables con un nivel de
significancia del 5%. Se concluy6é que no existe relacion significativa entre las
estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes del quinto
ciclo de la LLE. N° 88194 “La Banda” distrito de Tauca y la L.LE. N° 88152 “San
Marcos” distrito de Llapo, provincia de Pallasca en el afio académico 2013. También
se tuvo como resultado que la estrategia de aprendizaje de adquisicién de
informacidn mas utilizada por los estudiantes siempre o casi siempre consiste en que
antes de comenzar a estudiar leen el indice, el resumen, los pérrafos, cuadros,
graficos, negritas o cursivas del material a aprender; asimismo en utilizar signos
(admiracidn, asteriscos, dibujos, etc.), para resaltar aquella informacion de los textos
que es considerada muy importante; la estrategia de aprendizaje de codificacion de
informacion mas utilizada por los estudiantes fue realizar ejercicios, pruebas o
pequerios experimentos, para aplicar lo aprendido; la estrategia de aprendizaje de
recuperacion de informacion mas utilizada por los estudiantes es “siempre” o “casi
siempre” anotar las ideas mas resaltantes respecto a un tema.

Rodriguez (2002), presenté la tesis titulada: “Estrategias constructivistas de
aprendizaje para mejorar el rendimiento estudiantil en Matematica en alumnos de
3er. grado de la | etapa en la escuela U. E. César Augusto Agreda, de Coro - estado

Falcon”. El objetivo general fue: proponer estrategias de aprendizaje constructivista



para el rendimiento estudiantil en Matematica en los estudiantes del 3er. grado de la |
etapa de la Educacion Basica. En esta investigacion, se concluyd que los estudiantes
de 3er. grado de la Institucion “Cesar Augusto Agreda”, tienen un rendimiento bajo:
solo el 32,5% de los alumnos aprobaron en el area de Matematica y méas del 60%
tienen un rendimiento regular. Lamentablemente, los estudiantes presentan poco
dominio en la tabla de multiplicar y el 41,67% de los docentes sefialan que la
dificultad que tienen es en la resta y conceptos fraccionarios.

Garcia (2012), presentd la tesis titulada ‘“Naturaleza de las estrategias
didacticas utilizadas por el docente y el logro de aprendizaje de los estudiantes del
area de Matematica del VI y VII ciclo de Educacion Basica Regular de las
instituciones educativas del distrito de Huarmey, en el segundo bimestre, afio 2011”.
Se plante6 por objetivo general: determinar la relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes en el area de Matematica.
La investigacién fue realizada con una poblacion de 16 docentes y 682 estudiantes
del VI y VII ciclo de Educacion Basica Regular; siendo un total de 698 participantes
de ambos sexos. Al terminar esta investigacion, se llegd a las siguientes
conclusiones: se ha determinado que el 75% de los docentes utilizan estrategias
didacticas de naturaleza estatica; asimismo, los docentes del area de Matematica
tienen un dominio conceptual de estrategias didacticas; ademas, la modalidad de
organizacion méas conocida es el aprendizaje basado en problemas y lluvia de ideas;
asimismo, el enfoque metodoldgico es el Aprendizaje Significativo y el recurso
como soporte de aprendizaje es bibliografico. EI 100% de estudiantes obtuvo un
logro de aprendizaje bajo; asimismo, el perfil académico de los docentes corresponde

a lo siguiente: un 87.5% proviene de la universidad, el 12.5% proviene de instituto



pedagdgico; un 62.5% de docentes son nombrados por el Estado, mientras que el
37.5% de docentes son contratados.

Jara (2010), realizo la tesis titulada “Modelos de Interaccion como Estrategia
Metodoldgica en la resolucion de problemas para el Aprendizaje de la Matematica en
los alumnos del 6to. Grado de Educacion Primaria, en las Instituciones Educativas,
UGEL N° 1, San Juan de Miraflores”. El objetivo general del trabajo fue: conocer
como influyen los modelos de interaccion como estrategia metodoldgica para la
resolucion de problemas (normativo, iniciativo y aproximativo, modelo Guzman y
Polya), para la mejora del aprendizaje en el area Matematica, de los alumnos del
sexto grado de educacion primaria en las instituciones educativas, UGEL N° 1,
Lurin. La conclusion fue que los modelos de resolucion de problemas normativo,
iniciativo, aproximado (Polya y Guzman), ayudan al aprendizaje de los contenidos
del &rea de Matematica, de los estudiantes del sexto grado de Educacion Primaria, en
las Instituciones Educativas N° 7098, Villa Alejandro, Lurin; ademas, la aplicacion
de estrategias para la solucion de problemas matematicos ayuda a incrementar el
rendimiento conceptual en los alumnos en el area, en forma significativa.

2.1. Elaprendizaje

El aprendizaje es un proceso que permite desarrollar y adquirir habilidades y
actitudes que seran aplicadas en la vida cotidiana y la vida académica. En el caso de
Skinner, define el aprendizaje de la siguiente manera: “el aprendizaje es un proceso
de conocimiento en el que intervienen de una forma decidida las estructuras internas
del sujeto; se establece un proceso de relaciones en el que estas estructuras internas

median la actuacion de las condiciones externas” (Hidalgo, 2007, p.12).
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El aprendizaje es un proceso por el que el ser humano, a través de elementos
actitudinales y cognitivos, adquiere aprendizajes de manera personal, permanente y
decidida.

Desde otra perspectiva, el aprendizaje es la transformacion en la conducta del
ser humano, que tiene como objetivo la adquisicion de conocimientos o capacidades
a traves de experiencias en el estudio, instruccion, observacion o practica. A partir de
él, el comportamiento del individuo trae cambios razonables que en consecuencia,
pueden ser medidos y determinados en un valor.

Papalia y Wendkos (1990), sustentan que el aprendizaje es un proceso de
adquisicion de conocimientos de manera activa e individual y se evidencia en la
interaccion con el medio social. Los estudiantes, para adquirir y asimilar
conocimientos, utilizan una estructura racional y coherente, tomando en cuenta el
contexto.

Por otro lado, Cérmack (2004), define al aprendizaje como un proceso activo
que construye, en un determinado contexto, aprendizajes que cumplen un rol
importante. Ademas, éste se lleva a cabo en la sociedad, a través de la interaccion
humana; y es considerado como un proceso en el que es necesario que el estudiante
tome decisiones favorables para que lo adquirido sea aplicado en su vida cotidiana.

Para Garzon (2005), el aprendizaje es un proceso que transforma las partes
que intervienen en él; es decir, la persona modifica su conducta y el medio
(organizacional) donde ésta se desenvuelve. Por lo tanto, el aprendizaje del
estudiante va desarrollando a través del tiempo, con el conocimiento y los niveles de

estudio.

11



2.1.1. Teorias sobre el aprendizaje.

Las teorias relacionadas con el aprendizaje tienen el objetivo de describir los
procesos a través de los cuales las personas aprenden. Numerosos especialistas, tanto
psicologos como pedagogos, han aportado en la construccion de las teorias del
aprendizaje, de modo que estas permitan lograr comprender, predecir y controlar el
comportamiento humano. Ademas de aportar en el ambito de las teorias, se han
elaborado distintas perspectivas que abordan las estrategias de aprendizaje, que
explican cdmo los sujetos acceden al conocimiento.

Al respecto, las teorias del aprendizaje proporcionan un vocabulario y un
marco conceptual para interpretarlo desde distintas perspectivas; ademas, facilitan el
acceso a soluciones para problemas especificos de modo practico pues abordan
diversas variables fundamentales del aprendizaje.

2.1.1.1. EIl Aprendizaje Significativo segun Ausubel.

Ausubel (1983), sostiene que el aprendizaje del estudiante depende del
conjunto de conceptos e ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, bagaje que se relaciona con la nueva informacién. En este sentido, en
el proceso de aprendizaje, es de importancia conocer la estructura cognitiva del
estudiante; no sdlo se trata de saber la cantidad de informacion que posee, sino cuales
son los conceptos y proposiciones que maneja, asi como su grado de estabilidad y
permanencia en el tiempo.

Segun Ausubel, para que se produzca un Aprendizaje Significativo es preciso

que tanto el material que debe aprenderse como el sujeto que debe aprenderlo

cumplan ciertas condiciones. En cuanto al material, es preciso que no sea
arbitrario, es decir que posea significado en si mismo. Un material, posee
significado l6gico o potencial si sus elementos estan organizados y no solo
yuxtapuestos. Es dificil que puedan aprenderse significativamente aquellos

materiales que no tienen significado (Ausubel, 1983, citado por Pozo, 2006,
p.34).
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El Aprendizaje Significativo se lleva a cabo cuando el sujeto aprende y
relaciona los nuevos contenidos con el conocimiento que ya posee; es decir, cuando
establece vinculos entre el nuevo aprendizaje y los conocimientos previos. Este se
diferencia del aprendizaje repetitivo, porque el primero consiste en provocar un
estimulo en los estudiantes para que modifiquen su conocimiento construyéndolo
ellos mismos, mientras que el segundo se limita a la mera acumulacion de
conocimiento.

Los principios de aprendizaje, propuestos por Ausubel (1983), ofrecen el
marco para el disefio de herramientas metacognitivas que ayudan a conocer la
organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitira una mejor
orientacion de la labor educativa, porque ya no se vera como una tarea que deba
desarrollarse con "mentes en blanco”, o que el aprendizaje de los alumnos comience
de "cero", sino que, los educandos siempre cuentan con una serie de experiencias y
conocimientos previos que condicionan su aprendizaje y pueden ser aprovechados
para su beneficio. Ausubel sefnala que “...si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas importante que influye
en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese
consecuentemente” (Ausubel, 1983, citado por Remolina, 2013, p.17). Segun el
mencionado autor, el Aprendizaje es Significativo cuando los estudiantes desarrollan
los conocimientos en base a saberes previos.

El Aprendizaje Significativo anuncia que los conocimientos previos de los

estudiantes sirven para desarrollar e intercambiar los nuevos conocimientos.

Para Ausubel, la caracteristica mas importante es que, el Aprendizaje

Significativo produce una interaccién entre los conocimientos mas relevantes

de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones (no es una simple
asociacion) (Remolina, 2013, p. 19).

13



Es importante resaltar que el Aprendizaje Significativo no es la simple
conexion de la informacion nueva con la que existe en la estructura cognoscitiva del
que aprende; por el contrario, el aprendizaje mecanico es la simple conexion,
arbitraria y no sustantiva; el Aprendizaje Significativo involucra la modificacion y
evolucion de la nueva informacion, asi como la estructura cognoscitiva envuelta en el
aprendizaje.

Al respecto, Ausubel distingue tres tipos de Aprendizaje Significativo: de
representaciones, de conceptos y de proposiciones.

e El aprendizaje de representaciones

Es el aprendizaje elemental, del cual dependen los demas tipos de aprendizaje.
Consiste en la atribucién de significados a determinados simbolos; en este sentido,
Ausubel sefiala que: “Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios
con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier
significado al que sus referentes aludan” (Ausubel, 1983, p.46).

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por ejemplo,
el aprendizaje del concepto “pelota”, ocurre cuando el significado de esa palabra
pasa a ser representar, 0 se convierte en un equivalente para la pelota que el nifio
manipula; por consiguiente, significa la misma idea para él. No se trata de una simple
asociacion entre el simbolo y el objeto sino que el nifio los relaciona de manera
relativamente sustantiva y no arbitraria, como una equivalencia representacional con
los contenidos relevantes existentes en su estructura cognitiva.

e Aprendizaje de conceptos
Ausubel (1983), sostiene que los conceptos se definen como

“...objetos, eventos, situaciones o propiedades de que poseen atributos de criterios
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comunes Yy que se designan mediante algun simbolo o signo” (Ausubel, 1983, p. 61),
por ello se puede afirmar que es un aprendizaje de representaciones. Los conceptos
son adquiridos a través de dos procesos: formacion y asimilacion. En el primero, los
atributos de criterio o caracteristicas del concepto se adquieren a través de la
experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipotesis; del
ejemplo anterior, se puede decir que el nifio adquiere el significado genérico de la
palabra “pelota”, en consecuencia, se establece una equivalencia entre el simbolo y
sus atributos de criterios comunes, a partir de ello, los nifios aprenden el concepto de
“pelota” a través de varios encuentros con Su pelota y las de otros nifios.

El segundo proceso, el aprendizaje de conceptos por asimilacién, que se
desarrolla a medida que el nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de criterio
de los conceptos se pueden definir usando las combinaciones disponibles en la
estructura cognitiva. Por ello, el nifio podra distinguir distintos colores, tamafios y
afirmar que se trata de una pelota, cuando vea otras en cualquier momento.

e Aprendizaje de proposiciones

Ausubel sefiala que este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple
asimilacién de lo que representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que
exige captar el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de varias palabras
cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se combinan de tal
forma que la idea resultante es méas que la simple suma de los significados de las
palabras componentes individuales, produciendo un nuevo significado que es
asimilado a la estructura cognoscitiva (Ausubel, 1983, citado por Garcia, 2009,

p.122-124).
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En el Aprendizaje Significativo, cobra singular importancia cuando éste se
logra por descubrimiento, ya que el alumno a través de la experiencia diaria descubre
nuevos hechos, crea conceptos, establece relaciones y es muy creativo. Sin embargo,
es necesario considerar que dentro del aula no todo lo que ocurre debe ser producto
del descubrimiento; para que el aprendizaje sea verdaderamente significativo, debe
producirse la medicion entre profesor y estudiante, a traves del dominio de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

La esencia del proceso de Aprendizaje Significativo reside en que las ideas

expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario y

sustancial, no literal, con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y

no arbitraria se pretende decir que las ideas se relacionan con algun aspecto

existente y especificamente relevante de la estructura cognitiva del alumno,

como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion
(Ausubel, 1983, citado por Arroyo, 2007 p.72).

El Aprendizaje significativo reside donde las ideas enunciadas de forma
simbdlica son correspondidas de manera no arbitraria y sustancial (no literal) en base
al conocimiento del saber del estudiante. La relacion sustancial y no arbitraria quiere
indicar que las ideas corresponden a un aspecto gque existe y que es concretamente
relevante de la estructura cognoscitiva del estudiante, como un perfil, un lema
significativo, una nocion o una proposicion.

Los educandos relacionan las nuevas ideas que se le presentan con las que ya
posee. Por naturaleza tienen ideas, nociones de su contorno social, los hechos que
han vivido o han realizado, lo recuerdan. Por ello el docente debe partir de los
conocimientos que poseen para llegar al objetivo deseado para sus estudiantes. Esto
resulta provechoso, porque en base al conocimiento que poseen, haran una
comparacion con el tema nuevo, de modo que lo enrigqueceran con sus nuevos

aprendizajes y llegaran a un Aprendizaje Significativo.
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2.1.1.2. El aprendizaje segun Vygotsky.

La influencia predominante del medio cultural, se refiere al origen social de
los procesos psicoldgicos superiores como el lenguaje y el juego simbdlico.
Ausubel definio la Zona de Desarrollo Proximo como la distancia entre el
nivel real o actual de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el Nivel de Desarrollo Potencial ZDP,

determinado por la posibilidad de resolver un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracion con otro compariero mas capaz (Rios, 2001, p.40)

El concepto de mediador y de aprendizaje mediado tiene su origen en la
Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky (1979), la cual se operacionaliza a través de la
Ilamada Zona de Desarrollo Potencial, una forma de lograr aprendizajes duraderos y
realizar el desarrollo 6ptimo de un estudiante con la ayuda de los adultos o de otros
estudiantes méas avanzados. Segun este aporte, el adulto actia como mediador de los
aprendizajes del estudiante, optimizando la evolucion de sus capacidades. Vigotsky
considera que el aprendizaje se realiza por medio de la socializacion, que contribuye
de manera decisiva a la incorporacion de valores, actitudes, competencias y formas
de percibir el mundo.

Araya (2014), sefiala que el aporte Vygotskyano propone que el sujeto actla
sobre la realidad para adaptarse a ella, transformandola y transformandose a travées de
instrumentos psicologicos, los mismos a los que denomina mediadores. Este
fenomeno llamado “mediacidén instrumental”, es llevado a cabo a través de
herramientas y de signos (siendo el lenguaje el signo principal). Esta actividad se
caracteriza por su interactividad, conjunto de acciones culturalmente determinadas y
contextualizadas que se llevan a cabo en cooperacion con otros. Vygotsky distingue
dos niveles:

e Nivel de Desarrollo Real (NDR): Es el conjunto de actividades que el sujeto

puede hacer por si mismo, de un modo auténomo, sin la ayuda de los demas.
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e Nivel de Desarrollo Potencial (NDP): Esta representado por el nivel de
actividades que podria alcanzar el sujeto con la colaboracion y guia de otras
personas, es decir, en interaccion con los otros.

Segln Vygotsky (1979), el objetivo de la ensefianza es la construccion de
significados; el proposito del proceso de desarrollo y aprendizaje se nutre de la
psicologia cognitiva para lograr que el alumno construya y reconstruya los
significados en un contexto de afectividad, sentido y accion. Dicho autor, considera
que el Aprendizaje Significativo se produce a partir de la relacion con un medio
fisico y una interaccién social en el que el didlogo, la conversacion, el intercambio, la
resonancia, el reconocimiento y la colaboracion.

El autor denomina “herramientas” a los signos proporcionados por la cultura,

que permiten llevar a cabo transformaciones en los otros, o bien a través de

los otros. Asi, el eje de desarrollo es el proceso de interiorizacion de las
mencionadas herramientas (instrumentos y signos) que dan paso a un sistema
de autorregulacion que modifica dialécticamente la estructura de la conducta
externa (procesos metacognitivos y de autorregulaciéon). Tanto Vygotsky
como Bruner, consideran como fundamental el rol del docente-adulto

transitando la Zona de Desarrollo Préximo y acompafiando al alumno en
dicho proceso (Mingrone, 2007, p.29)

Sabiendo que la cultura permite una modificacion en las personas, es
importante que el docente pueda acompafar, ser el soporte del estudiante y él, a su
vez, pueda valorar el trabajo del maestro. Todo esto demuestra que para lograr el
aprendizaje se necesita la interaccion social.

Los objetivos de la teoria Vygotskyana giran en torno a caracterizar los
aspectos tipicamente humanos del comportamiento para elaborar hipétesis de como
esas caracteristicas se forman a lo largo de la historia humana y se desarrollan a lo

largo de la vida del individuo. El autor, considera que la construccién del

18



comportamiento humano parte de las etapas en las que el ser humano se va
desarrollando a lo largo de su vida.

2.1.1.3. El aprendizaje segun Piaget.

Piaget (1963), es una de las figuras mas prestigiosas y relevantes de la
Psicologia del siglo XX; es uno de los autores, cuyos aportes han tenido mas
trascendencia dentro de la Psicopedagogia. Es necesario aclarar que Piaget, nunca
dirigié una investigacion con fines puramente pedagodgicos, sin embargo, su teoria
genética aplicada en un aula de clases ha sido un aporte de gran magnitud. Las
investigaciones de Jean Piaget, abarcan distintas areas del conocimiento, pero todas
ellas estan fundamentadas en como son, como piensan y como aprenden los nifios.

Las implicaciones educativas de la teoria de Piaget parten de que la ensefianza
se produce “de dentro hacia afuera”; es asi que la educacién tiene como finalidad
favorecer el crecimiento intelectual, afectivo y social del nifio; pero teniendo en
cuenta que ese crecimiento es el resultado de procesos evolutivos naturales.

e El funcionamiento de la inteligencia

Piaget afirma que en el funcionamiento de la inteligencia, los individuos
ponen en juego dos funciones invariantes: organizacién y adaptacion. La funcién de
organizacion estd compuesta por procesos psicologicos a través de sistemas
coherentes que estan preparados para adaptarse a los estimulos cambiantes del
entorno. La funcién de adaptacion, en los sistemas psiquicos y fisioldgicos, esta
compuesta por dos procesos complementarios: la asimilacion y la acomodacion. El
primero se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a un estimulo del entorno
en términos de organizacién actual; el segundo, esta relacionado a la modificacién de

la organizacion actual en respuesta a las demandas del medio.
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Mediante la asimilacion y acomodacion se va reestructurando cognitivamente
el aprendizaje a lo largo del desarrollo (reestructuracion cognitiva). Ambos procesos,
segun Piaget, interactian mutuamente en el equilibrio; este Gltimo, es un proceso
regulador que gobierna la relacion entre los dos procesos invariantes de la
asimilacion y la acomodacion, que se desarrollan de manera cognitiva.

e El concepto de esquema

Para Piaget, el concepto de esquema aparece relacionado con la organizacion
cognitiva, que implica la asimilacién; los objetos externos son asimilados a un
esquema mental. Un esquema mental es una estructura mentalmente organizada, con
diferentes niveles de abstraccion y que puede ser transferida y generalizada.

e El proceso de equilibrio

La relacion entre la asimilacién y la acomodacién es cambiante a través de la
evolucion y el desarrollo de cambios intelectuales en el individuo. Esto se establece
en tres niveles sucesivamente mas complejos: Equilibrio entre sujeto y los
acontecimientos externos; equilibrio entre los propios esquemas del sujeto; equilibrio
traducido en una integracién jerarquica de esquemas diferenciados. Al romperse el
equilibrio establecido entre estos niveles, y éstos se contradicen entre si, se produce
un conflicto cognitivo.

e Las etapas del desarrollo cognitivo

Segun la teoria de Piaget, el desarrollo intelectual es necesariamente lento y
cualitativo: la evolucion de la inteligencia supone la aparicion progresiva de
diferentes etapas que se diferencian entre si por la construccion de esquemas

cualitativamente diferentes.
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Los estadios de desarrollo cognitivo son explicados por Piaget desde

lainfanciaa la adolescencia. Se organizan durante la infancia en esquemas de

conducta, se internalizan durante el segundo afio de vida como modelos de

pensamiento, y en la infancia y adolescencia se desarrollan complejas estructuras

intelectuales que caracterizan la vida adulta. La evolucidon de la inteligencia admite la

aparicion gradual de otras etapas que se diferencian ente si, debido a la construccién

de esquemas cualitativos diferentes.

Estadio sensorio — motriz (desde el nacimiento a 2 afios). La inteligencia del
nifio se basa en los sentidos y en el movimiento corporal. El nifio reconoce que
un objeto no deja de existir cuando esta oculto y al quitarlo o perderlo, lo busca.
Segln Piaget, los esquemas son las unidades de la actividad mental y consisten
en acciones de sucesiones, sean reales o subjetivas, susceptibles de repetirse y
aplicarse en contenidos diferentes. Es asi que, se inicia la etapa logica de los
nifos.

Estadio del pensamiento pre-operacional (de 2 a 7 afios). Es la etapa del
pensamiento en que lenguaje facilita al nifio el desarrollo de su capacidad de
pensar de forma simbdlica, la misma que empieza con la imitacion de juegos
simbolicos y el desarrollo del lenguaje hablado. EIl nifio pasa por un periodo pre
conceptual entre 2 y 4 afios; y a partir de los 4 a los 7 afios, por el periodo
intuitivo (Cisneros y otros, 2007). Durante este estadio, el nifio empieza a
desarrollar gradualmente el uso del lenguaje y su pensamiento simbdlico o la
capacidad de formar y utilizar simbolos como palabras, gestos, imagenes, etc.; es
capaz de pensar las operaciones en forma logica y en una sola direccion, y le es

dificil pensar en sentido inverso o revertir los pasos de una tarea; tiene
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dificultades para considerar el punto de vista de otra persona; empieza a medir su
capacidad de pensar y razonar mediante los dibujos, las figuras simbdlicas y la
riqueza de su lenguaje verbal.

- Estadio del pensamiento operacional concreto (de 7 a 11 afios). La idea de
orden para los nifios que estan en la etapa de operaciones concretas es elemental,
junto con la nocion de clasificacion, la cual sirve para comprender el concepto de
nlmero, asi como para dominar las técnicas de conteo y conseguir una buena
ejecucion de las operaciones aritméticas. Asimismo, en este periodo los nifios
aprenden a reconocer propiedades de las figuras, identificar las diferencias menos
notorias entre ellas, dibujar una cierta forma y figura a partir de la informacion
obtenida verbalmente; y en general, a clasificar y ordenar.

2.1.2. Logro de aprendizaje.

Se entiende por logro de aprendizaje a una descripcion pedagdgica que
permite observar el desempefio real del estudiante; ademas, hace posible identificar y
analizar el desarrollo de habilidades cognitivas, capacidades y actitudes de los
estudiantes.

El informe del progreso de logros de aprendizaje, por lo general, se hace
evidente en un periodo escolar determinado, el mismo que puede ser bimestral,
trimestral, semestral o anual. Es importante porque permite conocer la cantidad de
alumnos que presentan dificultades especificas en el aprendizaje, hecho por lo cual
no han logrado las competencias propuestas en el area de ensefianza.

Cabe resaltar que, desde un punto de vista cognoscitivo, el logro de

aprendizaje se define a partir de un modelo pedagdgico, porque refleja los propositos
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y las aspiraciones educativas. El logro de aprendizaje se formula por grado o ciclo
para cualquier area de estudio.

Santivafiez (2009), afirma que el logro de aprendizaje es el resultado de una
evaluacion que mide el producto del proceso de ensefianza-aprendizaje de un
bimestre o trimestre, en la que se registra los resultados de manera cualitativa. La
evaluacion de los logros permite verificar los conocimientos, capacidades
cognoscitivas y actitudes.

Hernandez (1999), menciona que los resultados esperados en los estudiantes
lo orientan hacia un modelo pedagdgico del trabajo social que refleja el propdsito y
las metas por alcanzar por parte del estudiante. El logro responde a las preguntas
como “para qué ensefiar” y “para qué aprender”. En este sentido, el logro del
aprendizaje es el promedio alcanzado en el primer bimestre o trimestre en base a la
calificacion cualitativa que obtiene el estudiante como resultado de una evaluacion,
que determina lo obtenido en el proceso de ensefianza y aprendizaje en el que el
estudiante participa, manifestando sus capacidades cognitivas, conceptuales,
actitudinales para el logro de grado o ciclo, en cada materia. El logro presenta el
resultado que el estudiante consigue al finalizar la asignatura y el resultado que debe
ser la representacion de los anhelos, propdésitos, metas y aprendizajes esperados en
los estudiante para alcanzar el modelo deseado, tanto desde el punto de vista
cognitivo como préactico y afectivo motivacional (el saber o pensar, el saber hacer o
actuar y el ser o sentir).

2.1.3. Nivel de logro de aprendizaje.

Los niveles de logro de aprendizaje son formulaciones que establecen

categorias especificas de desempefio y describen qué son capaces de resolver o hacer
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los estudiantes en cada categoria; detallan el grado o el nivel de los conocimientos de
cada estudiante y se explicitan a partir de la evaluacion de los estudiantes.

Velastegui (2012), explica que los logros del aprendizaje enuncian de manera
detallada los conocimientos de cada uno de los estudiantes, la capacidad de
aplicarlos, el comportamiento y actitudes que deben practicar, al momento de su
graduacion. Los resultados o logros del aprendizaje en relacién a un nivel educativo,
concretan y detallan el perfil de egreso.

2.1.4. Concepciones sobre la Matematica.

Existen diversas opiniones y aportes sobre las Matematicas, la Actividad
Matematica y la capacidad para aprender matematicas.

Almendariz y Benalcazar (2008), con respecto a las matematicas, sefialan que:

La Matematica es el conjunto de métodos, técnicas, estrategias y recursos que

permite acceder al aprendizaje y comprension de los numeros y los diferentes

problemas de célculo de una forma sistémica y eficiente, puesto que es una
disciplina pedagdgica de caréacter préactico y normativo. Es una ciencia en la

cual confluyen los principios generales y leyes de la Pedagogia, Didactica
General, Filosofia y Psicologia (Almendariz y Benalcazar, 2008, p. 53).

La Matematica sirve para solucionar problemas que se puede encontrar en el
transcurso de la vida diaria; la matematica ayuda a dar solucién a los problemas
externos. Este campo implica un conjunto de conocimientos, hechos, reglas,
formulas y procedimientos socialmente utiles.

La matematica es uno de los instrumentos esenciales para que las demas

ciencias, puras o aplicadas, puedan seguir avanzando. Constantemente se

ponen a punto nuevas técnicas matematicas, que responden a las cambiantes

condiciones de la fisica, de la quimica, de la biologia, de la psicologia o de la
ingenieria, por no citar méas que estas disciplinas (Dienes, 1970, p. 13).

La Matematica es una de las herramientas principales que depende de esta

ciencia se proyecta a los demas para su progreso. Continuamente, se proponen
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nuevos métodos matematicos, que responden a las cambiantes condiciones de la
fisica, de la quimica, de la biologia, de la psicologia o de la ingenieria.

En el Disefio Curricular Nacional se explica de manera explicita que la
Matematica es un area basica de ensefianza de los alumnos en el nivel primario.
Ademas de ello, es indefectible su presencia en el nivel secundario e incluso en los
primeros ciclos de los estudios superiores.

2.1.4.1. Fundamentacion del area de Matematica en el nivel primario.

En el devenir de un mundo en permanente cambio y la vertiginosidad de la
informacién y comunicaciones, los estudiantes del nivel primario de Educacion
Basica Regular, deben estar preparados para desarrollar capacidades, conocimientos
y actitudes que les permitan desenvolverse en cada realidad particular. En este
sentido, se hace necesario que los estudiantes desarrollen su pensamiento y
razonamiento l6gico, de modo que puedan resolver problemas que se le presentan en
la vida cotidiana haciendo uso de las Matematicas.

La Matematica forma parte de la vida de todos los seres humanos y su
aprendizaje se va configurando desde edades tempranas, a través de experiencias
directas. Los nifios, en sus primeros afios de vida, van explorando activamente su
entorno, materiales y objetos, y es a partir de esas interacciones que establecen
relaciones entre ellos, que van conociendo sus atributos y empiezan a enfrentarse a la
necesidad de resolver problemas sencillos de la vida cotidiana (Ministerio de
Educacion, 2009a).

Al empezar su escolaridad, los estudiantes ya poseen cierto nivel de desarrollo

de sus estructuras cognitivas, llevan al aula una considerable experiencia

I6gica, a partir de la cual pueden seguir avanzando en la construccion de su

conocimiento l6gico-matematico y los demas conocimientos correspondientes
a otras areas de aprendizaje, que le van a permitir hacer conjeturas y elaborar
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modelos l6gicos a partir de situaciones problematicas de su realidad (Piaget,
1963, p. 234).

Segun el Disefio Curricular Nacional, al interior del area de Matematica, las
capacidades propuestas se encuentran ordenadas y articuladas de forma secuencial,
desde el Nivel Inicial hasta el quinto grado de Educacién Secundaria. Las
capacidades involucran de forma transversal los procesos de Razonamiento y
Demostracion, Comunicacién Matematica y Resolucién de Problemas.

Ser competente matematicamente supone tener habilidad para usar los
conocimientos con flexibilidad y aplicarlos con propiedad en diferentes contextos.
Desde su enfoque cognitivo, la Matematica permite al estudiante construir un
razonamiento ordenado y sistematico. Desde su enfoque social y cultural, le dota de
capacidades y recursos para abordar problemas, explicar los procesos seguidos y
comunicar los resultados obtenidos (Ministerio de Educacion, 2009a, p. 186).

El aprendizaje de la capacidad de pensar es la aspiracién mas importante en el
area curricular de Matematica. Por ello, la capacidad de resolver problemas y de
plantearlos, adquiere un énfasis especial en el trabajo con los estudiantes. En
cualquier andlisis que se haga de esta situacion, siempre aparecen dos causas
principales que dificultan el desarrollo de esta capacidad: una de ellas es la dificultad
que encuentran los estudiantes en la comprension del contenido del problema, y la
otra, es aquella que deriva de la carencia de un pensamiento matematico.

El area de matematica, segun el DCN, esta organizada en funcion de las
competencias: (1) Numeros, Relaciones y Operaciones; (2) Geometria y Medicion; y

(3) Estadistica.
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2.1.4.2. Capacidades fundamentales de area.

Las capacidades fundamentales del area de Matematica, se conciben como
potencialidades propias de la persona, que pueden desarrollarse a lo largo de la vida.
Se cimientan en la interrelacion de procesos cognitivos, socio afectivos y motores, y
permiten desarrollar:

2.1.4.2.1. Pensamiento creativo.

Es la capacidad de proponer formas originales de actuacién que superen las
rutas conocidas o los canones preestablecidos, y no se ajuste a esquemas rigidos de
accion. Esta capacidad se caracteriza por la divergencia, la fluidez, la flexibilidad, la
originalidad y la profundidad del pensamiento.

2.1.4.2.2. Pensamiento critico.

Es la capacidad para actuar y conducirse en forma reflexiva, elaborando
conclusiones propias y en forma argumentativa. Este pensamiento puede realizarse
de diferentes formas como confirmacion de conclusiones con hechos, identificacion
de tendencias, indicios, estereotipos y prototipos, identificacion de supuestos
implicitos, reconocimiento de generalizaciones y subgeneralizaciones e
identificacion de informacion relevante e irrelevante.

2.1.4.2.3. Toma de decisiones.

Es la capacidad para optar, entre varias alternativas, por la mas coherente y
oportuna, discriminando los riesgos e implicancias de dicha eleccién. Se caracteriza
por ser proactiva para orientarse hacia el logro de objetivos 0 metas.

La Matematica es un asunto de importancia central en las instituciones
educativas; las experiencias que los estudiantes adquieran en las aulas dependeran de

la cantidad y calidad de aprendizajes formativos.
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Aprender Matematica es hacer Matematica; ante una situacion problema, el
nifilo muestra asombro, elabora supuestos, busca y formula estrategias para dar
respuestas a interrogantes, descubre diversas formas de resolver problemas, y al
mismo tiempo, desarrolla actitudes de confianza y constancia. El desarrollo de los
conocimientos l6gico-matematicos permite al alumno realizar estructuraciones
mentales para comprender el mundo que lo rodea, ubicarse, actuar en él,
representarlo e interpretarlo.

El aprendizaje de las Matematicas, resulta mas efectivo cuando el estudiante
se encuentra motivado. Por ello, es primordial que las actividades de aprendizaje
propuestas guarden relacion con las experiencias de la vida cotidiana y despierten la
curiosidad, segun la etapa de desarrollo en la que se encuentra el alumno. Ademas, es
importante que estas actividades tengan relacion con experiencias de su vida
cotidiana.

2.1.4.3. Procesos involucrados en las capacidades del area.

El Ministerio de Educacién (2009a), sefiala que las capacidades del area,
involucran de forma transversal, procesos especificos tales como: el Razonamiento y
la Demostracion, la Comunicacion Logico matematica y la Resolucién de problemas.

2.1.4.3.1. El Razonamiento y la demostracion.

Para comprender la Matematica es esencial saber razonar, capacidad que se
potencia desarrollando ideas, explorando fendmenos, justificando resultados y
usando conjeturas matematicas en todos los componentes o aspectos del area. Las
exigencias a los estudiantes en lo que se refiere a la capacidad de razonamiento y
demostracion varian en funcion de su nivel de desarrollo cognitivo.

Razonar matematicamente debe llegar a ser un habito mental, y como todo
habito ha de desarrollarse mediante un uso coherente en muchos contextos. El
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razonamiento y la demostracion son partes integrantes del quehacer
matematico y se hallan conectados a los demas procesos cognitivos. Este
proceso acompafia a la persona toda su vida, por lo que es conveniente
ejercitarlo sisteméaticamente a lo largo de toda la Educaciéon Bésica (Cofre y
Tapia, 1997, p.19).

El razonamiento y la demostracion permiten desarrollar ideas, explorar
fendmenos, justificar resultados, formular conclusiones e interrelaciones entre
variables. El razonamiento y la demostracion proporcionan formas de argumentacion
basados en la l6gica, como el razonar, pensar analiticamente, implica identificar
patrones, estructuras o regularidades tanto en situaciones del mundo real como en
situaciones abstractas, relacionar propiedades, vincular objetos y proposiciones
I6gicas, cuestionar, examinar procesos, formular juicios, aplicar propiedades y
verificar hipétesis.

2.1.4.3.2. Comunicacion légico matematica.

La comunicacion matematica adquiere un significado especial en la
Educacion Matematica, porque permite expresar, compartir y aclarar las ideas, que
llegan a ser objeto de reflexion, perfeccionamiento, discusion, analisis y reajuste,
entre otros. Escuchar las explicaciones de los demas desarrolla oportunidades para la
comprension. Las conversaciones en las que se exploran las ideas matematicas desde
diversas perspectivas, ayudan a compartir lo que se piensa y hacer conexiones
matematicas entre tales ideas. Los estudiantes que tienen oportunidades, estimulo y
apoyo para hablar, escribir, leer y escuchar en las clases de Matematica, se
benefician doblemente: comunican para aprender Matematica, y aprenden a
comunicar matematicamente. Por ello, es necesario tener presente la autonomia del

lenguaje matematico en relacién con el lenguaje cotidiano.

29



El tener desarrollada esta capacidad permite organizar y consolidar el
pensamiento matematico para interpretar, representar diagramas, gréficas y
expresiones simbolicas, y expresar con coherencia y claridad las relaciones
entre conceptos y variables para darles significado, comunicar argumentos y
conocimientos, asimismo para reconocer conexiones entre conceptos
matematicos y para aplicarlos a situaciones problematicas reales (Ministerio
de Educacion, 2009a, p. 187).

2.1.4.3.3. Resolucién de problemas.

Resolver un problema es analizar la situacion con las informaciones dadas,
establecer relaciones en situaciones simples, esquematizarlas a fin de poner en
evidencia las relaciones Matematicas que describen, utilizar estas relaciones y

sus propiedades para deducir las soluciones que se buscan (Cofre y
Tapia, 1997, p. 255).

La resolucion de problemas debe considerarse como la razén de ser del
quehacer matematico, que desarrolla el conocimiento matematico y un logro
indispensable para una educacion que pretenda ser de calidad. El elemento crucial
asociado con el desempefio eficaz en matematica es, precisamente, que los nifios
desarrollen diversas estrategias que les permitan resolver problemas donde muestren
cierto grado de independencia y creatividad.

El proceso de resolucion de problemas implica que el estudiante manipule los

objetos matematicos, active su propia capacidad mental, ejercite su capacidad,

reflexione y mejore su proceso de pensamiento al aplicar y adaptar diversas

estrategias Matematicas en diferentes contextos. La capacidad para plantear y

resolver problemas, dado el carécter integrador de este proceso, posibilita la

interaccion con las demas areas curriculares coadyuvando al desarrollo de
otras capacidades (Ministerio de Educacion, 2009a, p. 187)

En esta situacion radica el valor formativo de los problemas: el proceso
mental que sigue el individuo para el descubrimiento de la relacion que debera
aplicar para solucionarlo. Por otra parte, la resolucion de problemas relativos a una
cierta teoria de conocimiento permite profundizar su comprension, asi como

visualizar sus aplicaciones a otras situaciones y otras disciplinas.
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La resolucion de problemas constituye uno de los ejes principales de la
actividad Matematica; se caracteriza por presentar desafios intelectuales que el nifio
quiere y es capaz de entender, pero que, a primera vista, no sabe como resolver y
conlleva a leer comprensivamente; reflexionar y debatir en el grupo; establecer un
plan de trabajo; revisarlo y modificarlo; desarrollarlo y utilizar mecanismos de
autocorreccion para comprobar la solucion y comunicar los resultados.

2.1.4.4. Los organizadores del &rea de Matematica.

Para fines curriculares, el area de Matematica posee los siguientes
organizadores:

2.1.4.4.1. NUmeros, relaciones y operaciones.

El Disefio Curricular Nacional, otorga importancia al conocimiento de los
nameros, el sistema de numeracion y el sentido numérico, lo que implica la habilidad
para descomponer numeros naturales, utilizar ciertas formas de representacion y
comprender los significados de las operaciones, algoritmos y estimaciones. También
implica establecer relaciones entre los nimeros y las operaciones para resolver
problemas, identificar y encontrar regularidades. La comprension de las propiedades
fundamentales de los sistemas numéricos y la vinculacion entre estos y las
situaciones de la vida real, facilita la descripcion e interpretacion de informacion
cuantitativa estructurada, su simbolizacién y elaboracion de inferencias para llegar a
conclusiones (Ministerio de Educacion, 2009a).

2.1.4.4.2. Geometriay medicion.

En el Disefio Curricular Nacional, se explica que los educandos deben
examinar y analizar las formas, caracteristicas y relaciones de figuras de dos y tres

dimensiones; interpretar las relaciones espaciales mediante sistemas de coordenadas
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y otros sistemas de representacion, aplicacion de transformaciones y la simetria en
situaciones Matematicas para que comprendan las caracteristicas mensurables de los
sistemas numéricos.

2.1.4.4.3. Estadistica.

El Disefio Curricular Nacional, especifica en cuanto a la Estadistica que los
educandos deben comprender e identificar los elementos estadisticos para el recojo y
organizacion de datos y para la representacion e interpretacion de tablas y gréaficos.
Asimismo, la estadistica posibilita el establecimiento de conexiones importantes
entre ideas y procedimientos de lo referido a los otros dos organizadores del area;
ademas, muestra cdmo pueden tratarse matematicamente situaciones inciertas y
graduar la mayor o menor probabilidad de ciertos resultados.

2.1.4.5. Escala de evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria.

La existencia de una escala de calificacion facilita el procesamiento de la
informacion necesaria para hacer de la misma, un reflejo de la evaluacion de los
aprendizajes. No solo se debe acumular calificaciones sino que se deben tomar las
acciones inmediatas para atender las dificultades de un estudiante de manera
oportuna, respetando su ritmo de aprendizaje, sus estilos y particularidades.

Las evaluaciones deben ser constantes y programadas durante todo el afio
académico. Se deben evaluar las capacidades, conocimientos y actitudes de los
estudiantes, para asi verificar si al final del afio se han alcanzado los logros previstos.

La escala de calificacion de los aprendizajes en el nivel Primario de la
Educacion Basica Regular propuesta en el Disefio Curricular Nacional es literal y

descriptiva; esta establecida de la siguiente manera:
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Logro destacado (AD): cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos, demostrando incluso un manejo solvente y muy
satisfactorio en todas las tareas propuestas.

Logro previsto (A): cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos en el tiempo programado.

En proceso (B): cuando el estudiante esta en camino de lograr los
aprendizajes previstos, para lo cual requiere acompafiamiento durante un
tiempo razonable para lograrlo.

En inicio (C): cuando el estudiante estd empezando a desarrollar los
aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de estos y
necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente de
acuerdo al ritmo y estilo su aprendizaje (Ministerio de Educacién, 2009a, p.
53).
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I1l. METODOLOGIA

Segun el paradigma, este trabajo de investigacion es cuantitativo, puesto que
recoge y explica datos, relacionados con la variable investigada (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006).

Asimismo, el nivel de la investigacion fue descriptivo porque se ocupd de la
caracterizacion de un fendmeno en una circunstancia temporal y geografica
determinada. Desde el punto de vista cognoscitivo, su finalidad fue describir y desde
el punto de vista estadistico su proposito fue estimar pardmetros. De manera concreta
“...los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y
los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006, p.
102).

3.1. Disefio de la investigacion

Consecuentemente con el tipo y nivel de la investigacion, esta tesis fue de
disefio no experimental — descriptivo simple. Segun el momento de su aplicacion, fue
transeccional o transversal, puesto que la recoleccion de datos se realizé en un solo

momento durante el proceso de investigacion.
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El diagrama del disefio quedd establecido de la siguiente manera:

[I\/I >o]

Donde:

M: Conformada por 99 estudiantes del IV ciclo de Educacion Basica Regular de
la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, distrito de Llata,
provincia de Huamalies, region Hué&nuco, afio 2015.
O: Informacién recogida acerca del Nivel de logro de aprendizaje en el area de
Matematica de los y las estudiantes de la muestra.
3.2.  Poblacion y muestra
En investigacion, el universo o poblacion puede definirse como un conjunto
de personas que poseen una relacién de caracteristicas que son de gran importancia
para la investigacién. De manera particular, en este trabajo de investigacion, la
poblacion de estudio estuvo conformada por 99 estudiantes del IV ciclo de
Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”,
distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huéanuco, afio 2015
La muestra, se define como un subconjunto de la poblacion; en este caso fue
seleccionada en base al criterio del investigador debido a la realidad de la zona rural,
por las caracteristicas demograficas, educativas y geograficas de la misma. La
muestra que objeto de la investigacion estuvo conformada por la misma cantidad de
99 estudiantes del 1V ciclo de Educacion Bésica Regular de la Institucion Educativa
N° 32385 “Virgen de Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region

Huéanuco, afio 2015.
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Tabla 1
Poblacion y muestra de la investigacion

IV CICLO
. CANTIDAD DE
GRADO Y SECCION

ESTUDIANTES

3°“A” 22

3°“B” 19

3°“C” 20

4° “A” 20

4° “B” 18

TOTAL 99

Fuente: Nomina de matricula 2015 de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”.
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3.3.  Definicion y operacionalizacion de variables e indicadores
VARIABLE | DEFINICION | DIMENSIONES INDICADORES
Nivel de logro | Es la Reconoce los nimeros naturales de tres cifras y

de Aprendizaje
en el area de
Matemaética

manifestacion de
los
conocimientos
que el alumno ha
adquirido durante
el proceso de
ensefianza
aprendizaje.

Numeros, relaciones
y operaciones

establece una relacion de comparacion entre las
cantidades utilizando los signos <, >, 0 =.

Resuelve problemas de adicion y sustraccion
con nimeros naturales de hasta cuatro cifras.

Desarrolla problemas de cuatro operaciones
combinadas de nUmeros naturales hasta dos
cifras.

Reconoce el nimero y lo ordena al relacionar
con las ubicaciones del tablero posicional.

Identifica y resuelve sucesiones con términos y
nUmeros naturales de hasta dos cifras.

Reconoce e identifica el nimero de lados v el

Geom?Fr'a y perimetro de las figuras geométricas.

medicién
Reconoce y opera numerales en el cuadro de
doble entrada.

Estadistica

Interpreta la informacion numérica del grafico
de barras horizontales.

Fuente: Elaborada por la tesista.

3.4.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Para el recojo de informacion de la presente investigacion, se utiliz6 como

técnica la encuesta y el instrumento que se aplicé fue un cuestionario de preguntas
cerradas Yy abiertas, las cuales han sido elaboradas por la investigadora.

Este instrumento consté de 15 items desarrollados en base a las tres
dimensiones de la variable: Numeros, Relaciones y Operaciones; Geometria y
Medicion; Estadistica. Para fines de medicion del nivel de logro en el area de
Matematica, se establecio una escala tomando en cuenta los niveles de evaluacion del
Disefio Curricular Nacional.

El objetivo principal del instrumento fue determinar el nivel de logro de
aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de

Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”,

distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huénuco, afio 2015.
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3.4.1. Validacion del cuestionario sobre el Nivel de logro de aprendizaje
en el area de Matematica en los y las estudiantes del 1V ciclo de
Educacion Bésica Regular.
Validez de contenido:
La medicion de la validez de contenido se realizé utilizando la formula de

Lawshe denominada “Razon de validez de contenido (CVR)”

CVR = nel,;—/N/z
2

N, = nlimero de expertos que indican “esencial”

N = numero de expertos.

Al validar el cuestionario se calcul6 la razon de validez de contenido para
cada reactivo, el valor minimo de CVR, para un nimero de cuatro expertos fue de
0.75.

De acuerdo con Lawshe si mas de la mitad de los expertos indica que una
pregunta es esencial, esa pregunta al menos alguna validez de contenido.
Procedimiento llevado a cabo para la validez:

Se solicitd la participacion de un grupo de cuatro expertas del area de
Educacion. Se alcanzé a cada una de las expertas la “Ficha de validacion del
Cuestionario sobre el Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y
las estudiantes del IV ciclo de Educacion Basica Regular” (Anexo 2).

Cada experta respondio a las siguientes interrogantes para cada una de las

preguntas del cuestionario: ¢El conocimiento medido por esta pregunta es esencial?
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¢El conocimiento medido por esta pregunta es no esencial? ¢El conocimiento medido
por esta pregunta es no necesario?

Una vez completas las fichas de validacion se anoto el numero de expertas
que afirmo que la pregunta fue esencial.

Se calculd el CVR, para cada una de las preguntas (Anexo 3).

Se evalu6 qué preguntas cumplian con el valor minimo de la CVR, teniendo
en cuenta que fueron cuatro expertas que evaluaron la validez del contenido.

Se identifico las preguntas en los que mas de la mitad de las expertas lo
consideraron esencial pero no lograron el valor minimo.

Se analiz6 si las preguntas cuyo CVR no cumplia con el valor minimo se
conservarian en el cuestionario.

Se procedio a calcular el Coeficiente de Validez Total del cuestionario.

Célculo del Coeficiente de Validez Total:

Y. CVRI
Total de reactivos

Coeficiente de validez total =

.. . 14,5
Coeficiente de validez total =?

Coeficiente de validez total = 0.96
Este valor indicé que el instrumento fue valido para recabar informacion
respecto al Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y las

estudiantes del IV ciclo de Educacion Béasica Regular.
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Tabla 2

Escala de valoracion del Nivel de logro en el area de Matematica

. Valoracion
(o]
Organlgadores N de : Puntos Puntaje
del area items Item
1 1
2 1
3 1
NUmero, 4 1
relaciones y 10 S 1 12
operaciones 6 2
7 1
8 2
9 1
10 1
Geometria 'y 11 2
o 2 3
medicion 12 1
13 1
Estadistica 3 14 2 5
15 2
TOTAL 20

Fuente: Elaborada por la tesista.

Tabla 3

Escala de Evaluacién del Ministerio de Educacion

Nivel Puntaje
Inicio 00-10
Proceso 11-13
Logro previsto 14 -17
Logro destacado 18-20
TOTAL 20

Fuente: Disefio Curricular Nacional (Ministerio de Educacion, 2009a).
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Tabla 4

Escala de calificacion del organizador “Numeros, Relaciones y Operaciones”

Organizador NUmeros,

Relaciones y Operaciones Puntaje
Inicio 0-4
Proceso 5-8
Logrado 9-12
Fuente: Elaborada por la tesista.
Tabla 5
Escala de calificacion del organizador “Geometria y Medicion”
Orgamzador_G_gometna y Puntaje
Medicion
Inicio 0-1
Proceso 2
Logrado 3

Fuente: Elaborada por la tesista.

Tabla 6

Escala de calificacion del organizador “Estadistica”

Organizador Estadistica Puntaje
Inicio 0-1
Proceso 2-3
Logrado 4-5

Fuente: Elaborada por la tesista.

3.5. Plan de analisis

El método de analisis que se aplico para el presente informe de investigacion,

consistio en utilizar la estadistica descriptiva por medio de tablas y graficos de barras

para presentar los datos recogidos.

Este plan permitio realizar el procesamiento de la informacion por medio del

programa Microsoft Excel (en la version 2010), con la finalidad de describir el




comportamiento de la variable del nivel de logro de aprendizaje en el area de

Matematica.

3.6. Matriz de consistencia
Enunciado Objetivos Variable Disefio Instrumento
del

problema
Objetivo general. Nivel de | Descriptivo Cuestionario:
Determinar el Nivel de logro | logro de | simple: Es un
de aprendizaje en el area de | aprendizaje Especifica las | conjunto  de
Matemética de los y las | en el &rea de | propiedades, | preguntas,
estudiantes IV ciclo de | Matematica caracteristica | elaboradas
Educacién Basica Regular de | Se refiere al | s y perfiles| por la
la Institucion Educativa N° | desempefio importantes investigadora,
32385 “Virgen de Fatima”, | alcanzado por | de personas, | distribuidas
distrito de Llata, provincia de | el estudiante a | grupos, en las tres
Huamalies, regién Huanuco, | través de la | comunidades | dimensiones:

¢Cudl es el | afio 2015. determinacion | o  cualquier | Ndmeros,

Nivel de de categorias | otro relaciones vy

logro de | Objetivos especificos. e indicadores | fenémeno operaciones;

aprendizaje | lIdentificar el Nivel de logro | de evaluacién | que se someta| Geometria Yy

en el area | de aprendizaje del | y que | aunandlisis. | medicion; y

de organizador “Numeros, | dependen de | EI esquema | Estadistica.

Matematica | Relaciones y Operaciones” en | estructuras y | del disefio es

de los y las | el area de Matematica de losy | procesos el siguiente:

estudiantes | las estudiantes del 1V ciclo de | cognitivos. M —> O

IV ciclo de | Educacion Basica Regular de

Educacién la Institucion Educativa N°

Basica 32385 “Virgen de Fatima”,

Regular de | distrito de Llata, provincia de

la Huamalies, regién Huanuco,

Institucion afio 2015.

Educativa Identificar el nivel de logro de

N°32385 aprendizaje del organizador

“Virgen de | “Geometria y Medicion” en el

Fatima”, area de Matematica de los y

distrito  de | las estudiantes del 1V ciclo de

Llata, Educacién Bésica Regular de

provincia la Institucion Educativa N°

de 32385 “Virgen de Fatima”,

Huamalies, | distrito de Llata, provincia de

region Huamalies, region Huéanuco,

Huanuco, afio 2015.

afio 2015? Identificar el nivel de logro de

aprendizaje del organizador
“Estadistica” en el area de
Matematica de los y las
estudiantes del IV ciclo de
Educacién Basica Regular de
la Institucion Educativa N°
32385 “Virgen de Fatima”,
distrito de Llata, provincia de
Huamalies, regién Huanuco,
afio 2015.

Fuente: Elaborada por la tesista.
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3.7.  Principios éticos

Este trabajo de investigacion ha sido elaborado teniendo en cuenta los
principios éticos que deben regir cualquier investigacion cientifica.

Se ha priorizado aquellos principios éticos relacionados con el respeto por los
derechos de autor y la propiedad intelectual del material bibliografico consultado;
ademas de ello, la privacidad de los datos de los sujetos integrantes de la muestra ha
sido preservada y la informacion recogida se ha empleado Unica y exclusivamente

para fines académicos.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados

4.1.1. Resultados del Nivel de logro de aprendizaje en el area de
Matematica de los y las estudiantes de la muestra.

Tabla 7
Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del
IV ciclo de la Educacion Béasica Regular de la Institucion Educativa N° 32385

“Virgen de Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco,
ano 2015

Ni_vel_de logro de N Canti(_jad de %
aprendizaje en Matematica estudiantes
Inicio 11 11
Proceso 25 25
Logro previsto 58 59
Logro destacado 5 5
Total 99 100

Fuente: Informacion obtenida a partir del Cuestionario aplicado a los y las estudiantes de la muestra.

5996

60%
50%
40%
30%
20% 11%

0%

Inicio Proceso Logro Logro
previsto destacado
Nivel de logro de aprendizaje en Matematica

Figura 1. Grafico de barras correspondiente al Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica
de los y las estudiantes del 1V ciclo de Educacién Basica Regular de la Institucion Educativa N°
32385 “Virgen de Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015.
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En la tabla 7 y figura 1, se presentan los resultados sobre el nivel de logro de
aprendizaje en el area de Matematica. A partir de ello, se puede afirmar que el 5% de
los estudiantes evaluados alcanzé el nivel logro destacado; el 59% en el nivel logro
previsto; el 25% se situd en el nivel proceso; y finalmente, el 11% solo alcanzo el
nivel inicio.

4.1.2. Resultados del nivel de logro de aprendizaje del organizador
nameros, relaciones y operaciones en el area de Matematica de
los y las estudiantes de la muestra.

Tabla 8
Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Numeros, Relaciones vy
Operaciones” en el area de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de la

Educacion Bésica Regular de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de
Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2015

Nivel de logro de aprendizaje del

Organizador “Numeros, Relaciones y Cantlc_iad de %
i ” estudiantes
Operaciones
Inicio 5 5
Proceso 57 58
Logrado 37 37
Total 99 100

Fuente: Informacion obtenida a partir del Cuestionario aplicado a los y las estudiantes de la muestra.
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Figura 2. Gréfico de barras correspondiente al organizador “Numeros, Relaciones y Operaciones” en
el &rea de Matemética de los y las estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa N° 32385
“Virgen de Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, regiéon Huanuco, afio 2015.

La tabla 8 y figura 2 presentan los resultados con respecto al nivel de logro de
aprendizaje del organizador ‘“Numeros, Relaciones y Operaciones” del area de
Matematica. A partir de lo hallado, se puede observar que el 37% de los estudiantes
de la muestra alcanzo el nivel logrado; por otro lado, el 58% se ubicé en el nivel

proceso; y el 5% se situd en el nivel inicio.
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4.1.3. Resultados del nivel de logro de aprendizaje del organizador
geometria y medicién en el area de Matematica de los y las
estudiantes de la muestra.

Tabla 9

Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Geometria y Medicion” en el area
de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de la Educacion Bésica Regular
de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fdatima” distrito de Llata,
provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015

Nivel de I(_)gro de aprendlgaje del Cantidad de
organizador, geometria 'y : %
L9 estudiantes
medicion
Inicio 3 3
Proceso 23 23
Logrado 73 74
Total 99 100

Fuente: Informacion obtenida a partir del Cuestionario aplicado a los y las estudiantes de la muestra.

80% -
70% -
60% -
50% H
40%
30%
20% 20,
10% 15 A
0% : -
Inicio Proceso Logrado
Nivel de logro de aprendizaje del organizador
""Geometria y medicion™

Figura 3. Gréfico de barras correspondiente al organizador geometria y medicidn en el area de
Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de Educacion Basica Regular de la Institucion
Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima” , distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco,
afio 2015.

La tabla 9 y figura 3 muestran los resultados en relacién al nivel de logro de

aprendizaje del organizador “Geometria y Medicién” del area de Matematica. A
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partir de los resultados, se afirma que el 74% de los estudiantes evaluados alcanzo el
nivel logrado; por otro lado, el 23% obtuvo un puntaje correspondiente al nivel
proceso; Yy el 3% se situd en el nivel inicio.
4.1.4. Resultados del nivel de logro de aprendizaje del organizador
“Estadistica” en el area de Matematica de los y las estudiantes de
la muestra.

Tabla 10

Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Estadistica” en el area de
Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de la Educacion Bésica Regular de
la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata, provincia
de Huamalies, region Huanuco, afio 2015

Nivel de ngro de apren'digaje Cantiqlad de %
del organizador “Estadistica” estudiantes
Inicio 4 4
Proceso 19 19
Logrado 76 77
Total 99 100

Fuente: Informacion obtenida a partir del Cuestionario aplicado a los y las estudiantes de la muestra.
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Figura 4. Gréfico de barras correspondiente al organizador “Estadistica” en el area de Matematica de
los y las estudiantes del 1V ciclo de la Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32385
“Virgen de Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, regién Hu&nuco, afio 2015.

La tabla 10 y figura 4 muestran los resultados sobre al Nivel de logro de
aprendizaje del organizador “Estadistica”; al respecto, el 77% de los alumnos
evaluados alcanzo el nivel logrado; el 19% se situo en el nivel proceso; y finalmente,
el 4% se ubico en el nivel inicio.

4.2.  Andlisis de resultados

En este apartado se presenta el analisis e interpretacion de los resultados de la
investigacion.

4.2.1. Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y

las estudiantes del 1V ciclo de Educacion Béasica Regular de la
Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, distrito de
Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015.

El nivel de logro de aprendizaje se define como una descripcion de los

conocimientos que posee cada estudiante; permite conocer las habilidades y las

debilidades de éstos, para tomar medidas oportunas ante las dificultades educativas.
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Por otro lado, Hernandez (1999), define al logro de aprendizaje como el
resultado académico de los estudiantes al finalizar el ciclo o grado en cada
asignatura, demostrando los propdsitos o metas que se han trazado para cumplir los
aprendizajes deseados.

Lo explicado se puede relacionar con las diferentes areas. En este caso, en las
Matematicas, segin Almendariz y Benalcazar (2008), el logro de aprendizaje esta
formado por un conjunto de conocimientos que sirven para la resolucion de
problemas.

El Ministerio de Educacién (2009a) afirma que la matematica es una ciencia
basica de ensefianza en los alumnos del nivel primario, secundaria e incluso en los
primeros ciclos de los estudios superiores, porque desarrolla las capacidades,
conocimientos y actitudes que los estudiantes requieren para desenvolverse en el
contexto.

En esta investigacion, el nivel de logro de aprendizaje en el area de
Matematica se ha evaluado a través de la Escala de Evaluacion de los aprendizajes
del Ministerio de Educacion.

En el nivel logro destacado se considera al estudiante que demostrd su
aprendizaje de manera satisfactoria, desempefiandose de manera destacada en todas
las actividades de aprendizaje propuestas; el nivel de logro previsto esta relacionado
al alumno que alcanzo los aprendizajes esperados en un periodo proyectado. El nivel
en proceso, se refiere a los nifios que aun se encuentran en camino de lograr los
aprendizajes previstos, por ello necesitan del acompafiamiento docente en un tiempo
determinado. El nivel inicio caracteriza a aquellos estudiantes que se encuentran en

la fase inicial de aprendizaje y requieren de seguimiento y acompafiamiento por parte
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de los docentes a cargo, para superar las dificultades y alcanzar los aprendizajes
esperados.

De esta manera, en base a los resultados es posible afirmar que el 5% de los
estudiantes evaluados alcanzo el nivel logro destacado, logrando aprendizajes
satisfactorios en el area.

Por otro lado, el 59% de los estudiantes se situdé en el nivel logro previsto,
demostrando haber alcanzado los aprendizajes esperados.

El 25% de los alumnos se encontrd en el nivel proceso; esto demuestra que
estan en camino de lograr las habilidades necesarias para resolver los problemas de
adicion y sustraccion con nimeros naturales de cuatro cifras.

El 11% de los estudiantes se ubico en el nivel inicio, evidenciando diversas
dificultades en el area.

A partir de lo mencionado, se puede concluir que la mayoria de los
estudiantes evaluados ha demostrado haber logrado los aprendizajes propuestos para
el grado de Educacion Basica Regular que cursan. Sin embargo, un porcentaje
representativo aln se encuentra entre los niveles proceso e inicio, por lo que
evidencian dificultades, sobretodo en la dimension de “Numeros, Relaciones y

Operaciones”.
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4.2.2. Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Numeros,
Relaciones y Operaciones” en el area de Matematica de los y las
estudiantes del IV ciclo de Educacion Béasica Regular de la
Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, distrito de
Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2015.

Para Papalia (1990), el aprendizaje es un proceso de adquisicion de
conocimientos de caracter individual y motivado, que se lleva a cabo en funcion al
contexto.

En cuanto a los resultados obtenidos en el area de Matematica en funcion al
organizador “Numeros, Relaciones y Operaciones”, el 37% de los estudiantes
evaluados alcanzo el nivel logrado, demostrando aprendizajes satisfactorios en lo
referido a dicho organizador.

Por otra parte, el 58% de los estudiantes se ubica en el nivel proceso; es decir,
ha logrado algunos de los aprendizajes esperados pero se encuentra en camino de
afianzar otros, en los cuales aln presenta ciertas dificultades.

Finalmente, el 5% de los investigados se situé en el nivel inicio; estos
estudiantes presentan dificultades en la comprensién de nimeros naturales y céalculos
numéricos, por lo que requieren de apoyo adicional por parte de los docentes a cargo.

Como se puede comprobar, la mayoria de alumnos se ubicé en el nivel
proceso, presentando dificultades para organizar y establecer el planteamiento de
solucion del problema. El organizador “Numeros, Relaciones y Operaciones” es muy
importante y sirve de base para los otros organizadores del area, en ello radica la

envergadura que posee en el area de Matematica; en este sentido, es preciso
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proporcionar el soporte académico necesario a los estudiantes que se encuentran en
los niveles proceso e inicio, para que puedan lograr los aprendizajes previstos.

4.2.3. Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Geometria y

Medicion” en el area de Matematica de los y las estudiantes del
IV ciclo de Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa
N° 32385 “Virgen de Fatima”, distrito de Llata, provincia de
Huamalies, region Huanuco, afio 2015.

Segun el Ministerio de Educacion (2009a), los estudiantes deben analizar y
examinar diferentes estructuras y formas de dos y tres dimensiones para interpretar
los espacios a través de sistemas de representacion grafica, asi como unidades y
procesos de medicion para determinar un resultado concreto y exacto.

Con respecto a los resultados obtenidos por los estudiantes del IV ciclo de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa “Virgen de Fatima” en el organizador
“Geometria y Medicion”, el 74% alcanz6 el nivel logrado, demostrando haber
conseguido todos los aprendizajes previstos segun el grado y nivel académico.

Por otro lado, el 23% de los estudiantes se ubico en el nivel inicio; el 3% se
situo en el nivel inicio, demostrando tener dificultades en el organizador “Geometria
y Medicion”, de manera especifica en las actividades relacionadas con el calculo del
perimetro y el nimero de lados de las diferentes figuras geométricas.

De manera general, se puede concluir que la mayoria de los estudiantes han
logrado los aprendizajes previstos en el organizador de “Geometria y Medicion”, a

diferencia del organizador anterior.
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4.2.4. Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Estadistica” en el
area de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de
Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32385
“Virgen de Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies,
region Huanuco, afio 2015.

Segun el Ministerio de Educacion (2009a), en relacion al organizador
“Estadistica”, los educandos deben entender y reconocer los elementos estadisticos
para el recojo y organizacion de los datos, interpretando y representado las tablas y
gréficos.

Los resultados indican que el 77% de los alumnos evaluados alcanzo el nivel
logrado, demostrando el manejo de todas las capacidades relacionadas con el
organizador.

Por otro lado, se identifica que el 19% de los estudiantes se situ6 en el nivel
proceso; esto demuestra que aun no ha consolidado los aprendizajes esperados y
posee dificultades, de manera especifica en el indicador “reconoce y opera numerales
en el cuadro de doble entrada”.

Por ultimo, el 4% de los estudiantes se ubicd en el nivel inicio, por lo que
evidentemente requiere un acompafiamiento méas exhaustivo para el logro de las
capacidades que conciernen al organizador.

En relacion a los tres organizadores del area de Matematica, el de
“Estadistica” fue el que presentd un mas amplio porcentaje de estudiantes situados en
el nivel logrado, con el 77%, siendo el organizador en el que presentaron menor

cantidad de dificultades.
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V. CONCLUSIONES

Al terminar esta investigacion respecto al nivel de logro de aprendizaje en el

area de Matematica de los y las estudiantes del IV ciclo de Educacién Basica Regular

de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, se llego a las siguientes

conclusiones.

Con respecto al nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica, se
encontrd que el 59% de los estudiantes de la muestra se ubicé en el nivel de
logro previsto.

En cuanto al nivel de logro de aprendizaje en el organizador “Numeros,
Relaciones y Operaciones”, 58% de los estudiantes se ubico en el nivel de
proceso, demostrando que este organizador fue el que representdé mayor
dificultad para los mismos.

En relacion al nivel de logro de aprendizaje en el organizador “Geometria y
Medicidn, el 74% de los evaluados alcanzé el nivel logrado.

Finalmente, respecto al nivel de logro de aprendizaje en el organizador
estadistica, el 77% (76) de los alumnos de la muestra alcanzo el nivel logrado.

Tomando en cuenta estos resultados, se recomienda a los educadores en

utilizar nuevos métodos y estrategias para desarrollar habilidades matematicas.

Asimismo, se sugiere que se realice una metodologia apropiada para que los alumnos

puedan desarrollar aprendizajes significativos en los organizadores de nimeros

relaciones y operaciones, geometria y medicion y estadistica.
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ANEXOS



ANEXO 1

CUESTIONARIO DE MATEMATICA

NOMBRE:
l.E:

GRADO Y SECC.:

FECHA:

PUNTAIE

1. Escribe en el espacio en blanco el signo “mayor que” (>), “menor que” (<) o
“igual que” (=), segiin corresponda.

a.
b.
C.
d.

132

720

433

190

598

598

640

921

2. Lee las ventas que obtuvieron Edward, Pedro y Milagros. Luego,
completa los espacios en blanco de manera adecuada.

a)

b) Ordena las ventas de menor a mayor:

Edward
Pedro
Milagros

S/. 120
S/. 210
S/. 220

recibié la mayor cantidad de dinero.
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INSTRUCCIONES: LEE ATENTAMENTE LAS PREGUNTAS3y4Y
REALIZA LAS OPERACIONES QUE TE PIDE CADA UNA DE ELLAS.

Una jugueteria ofrece sus productos con los siguientes precios:

3. Ayuda a Jesus a comprar juguetes para sus amigos. Si €l tiene S/. 93.00 y
compra un ledn y un dinosaurio, ¢cuanto dinero le queda? (1 punto)

Realiza la operacion:

4. Gisela va con su mama a comprar juguetes para sus hermanos; ella tiene S/.
210.00 y, quiere comprar 2 monitos y 3 elefantes.
(1 punto)

a. ¢Cuanto dinero gastara en total?

b. ¢Cuanto dinero le quedara?

65



5. Completa las cifras que faltan en cada adicion.

ay 6 8

+ 9 4

0 5

c) 2 8
+ 9

6 7 0

(1 punto)
b) 1 5 6 _
+ 5
5 1 2
d) 2
+ 4 3 0
3 3 9

6. Lourdes y Lola acuden a un mercado y al ingresar observan el siguiente
anuncio. (2puntos)

Gran ofertdén de frutas y verduras (por cajén)
Vainita S/. 32 Manzana S/. 43
Cebolla S/. 35 Fresa S/. 60
Papa S/. 30 Uvas S/. 65
Camote S/. 32 Durazno S/. 56
Ollucos S/. 37 Naranja S/. 41

Segun, los datos del anuncio, completa.

a) Lourdes comprd un cajon de papa, camote y cebolla, en total pagd SI.

b) Si Lourdes llevé S/. 130, ademéas de lo que ya comprd podria también

comprar un cajon de
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c) Lola compré un cajon de fresa y uno de vainita, y pago S/.
d) Si también quiere comprar un cajon de manzana y uno de uvas, Lola necesita

S/.

7. En los espacios punteados, escribe los nUmeros que correspondan y luego
ubicalos en el tablero de valor posicional.
(1 punto)

Dm | Un | C | D | U

Mil cuatrocientos quince...................

Cuatro mil doscientos nueve..................

Siete mil seiscientos treintay dos...................

Quince mil doscientos setenta y cuatro.................

8. Relaciona con una linea el nimero con su valor posicional. (2 puntos)

NUmero Valor posicional
4311 8Um +2C + 5D + 3U
82253 5U + 7Um
5460 3C+ 1D +4Um +1U
7005 5Um + 6D +4C
9. Completa la sucesién con los términos que faltan. (1 punto)

3
\
\
\

1 31> 610> —
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100

90|~

80

hd

10. Observa como varian los términos de la siguiente secuencia y halla el

término que continda. (1 punto)
9 11 9 13
R N M K

11. Calcula el perimetro de cada figura geométrica. Donde P: perimetro.

12 cm
)
1
P
6cm
8cm
9cm
P
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(2 puntos)
6 cm 7 cm
8cm
4 cm 6cm
5cm 7 cm




12. Observa las figuras, cuenta el numero de lados y completa los espacios en

blanco. (1 punto)
Tiene ___ lados. Tiene ___ lados.
Tiene ___ lados.

Tiene ___ lados.

13. Resuelve cada multiplicacién y completa el cuadro de doble entrada.
(1punto)
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14. Observa el gréfico de barras horizontales y escribe dentro del recuadro V si
la expresion es verdadera o F si es falsa. (2 puntos)

Lugares que eligieron conocer los
estudiantes de 3° grado

Puno
(7,]
Q0 Cusco
©
Y. Loreto
3
Arequipa
0 10 20 30 40 50 60 70

Numero de personas

a) La cantidad de personas que desea conocer Arequipa es 130.
b) El tercer lugar que todos quieren conocer es Loreto.
c) El lugar que todos quieren conocer es Cuzco.

d) Se encuestd a mas de 150 personas.

15. Completa la tabla segun la informacion dada. (2 puntos)

Numeral 8 12 72

Mitad del

et e 4 12 24
numeral
Cuarta

parte del 2 18 12 15
numeral
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ANEXO 2

VALIDEZ DEL CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE LOGRO DE
APRENDIZAJE EN MATEMATICA EN LOS Y LAS ESTUDIANTES DEL IV

CICLO DE EDUCACION BASICA REGULAR

MATRIZ DE EVALUACION DE EXPERTAS

N° Expertal | Experta 2 | Experta3 | Experta4 ne CVR por pregunta
1 1 1 1 1 4 1
2 1 1 1 1 4 1
3 1 1 1 1 4 1
4 1 1 1 1 4 1
5 1 1 1 1 4 1
6 1 1 1 1 4 1
7 1 1 1 1 4 1
8 1 1 1 1 4 1
9 1 1 1 1 4 1
10 1 1 1 1 4 1
11 1 1 1 1 4 1
12 1 1 1 1 4 1
13 1 1 1 1 4 1
14 1 2 1 1 3 0,5*
15 1 1 1 1 4 1

Z CVRi 14,5

(*) La pregunta N° 14 fue considerada util pero no necesaria por la experta; ya que
vio apropiado mejorar la redaccion del item. Es asi como, se tom0 en cuenta la

sugerencia para el cuestionario.
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ANEXO 3

-
cA‘To

<

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE
LOGRO DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE MATEMATICA DE LOS Y
LAS ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE EDUCACION BASICA REGULAR

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:

INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacién indica que estd adecuadamente formulada.

DETERMINANTES DEL

PERTINENCIA

ADECUACION (*)

NIVEL DEL LOGRO DE | ;La habilidad o conocimiento | Esta adecuadamente
AORENDIZAJE medido por este reactivo es...? | formulada para los
destinatarios a

encuestar?

I. DIMENSION 1:
NUmeros, relaciones y
operaciones

Esencial Util
pero no
esencial

necesaria

1] 2 3 4 5

1. Escribe en el espacio
en blanco el signo

“mayor que”’ (>),
“menor que” (<) o
“igual que” (&),

segun corresponda.

2. Lee las ventas que
obtuvieron Edward,
Pedro y Milagros.
Luego, completa los
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espacios en blanco
de manera adecuada.

Ayuda a Jests a
comprar juguetes
para sus amigos. Si
él tiene S/. 93.00 y
compra un leén y un
dinosaurio, ¢cuanto
dinero gasta?

Gisela va con su
mama a comprar
juguetes para sus
hermanos; ella tiene
S/. 210.00 vy, quiere
comprar 2 monitos y
3 elefantes.

Completa las cifras
que faltan en cada
adicion.

Lourdes y Lola
acuden a un mercado
y al ingresar
observan el siguiente
anuncio.

En los espacios
punteados,  escribe
los ndmeros que
correspondan y luego
ubicalos en el tablero
de valor posicional.

Relaciona con una
linea el nimero con
su valor posicional.

Completa la sucesion
con los términos que
faltan.

10.

Observa coOmo varian
los términos de la
siguiente secuencia y
halla el término que
continua.

DIMENSION 2:
Geometria y
medicion

11.

Calcula el perimetro
de cada  figura
geométrica.  Donde
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P: perimetro.

12.

Observa las figuras,
cuenta el nimero de
lados y completa los
espacios en blanco.

DIMENSION 3:

Estadistica
13. Resuelve cada
multiplicacion y

completa el cuadro
de doble entrada.

14.

Observa el gréafico de
barras horizontales y
escribe dentro del
recuadro V si la
expresion es
verdadera o F si es
falsa.

15.

Completa la tabla
segun la informacion
dada.

¢El cuestionario esta adecuadamente formulado para los
destinatarios?

VALORACION GLOBAL

Comentario:

Gracias por su colaboracion.

Nombres y Apellidos

DNI:
Fecha:
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