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RESUMEN

En el presente trabajo de investigacion se propuso como objetivo general: determinar
el nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del
IV ciclo de Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32386 “Daniel
Fonseca Tarazona”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio
2015.

El disefio de la investigacion fue no experimental - descriptivo simple, con una
muestra de 46 estudiantes. Para recopilar la informacién se utiliz6 como técnica la
encuesta y se aplico el cuestionario que consta de 15 items y abarca los tres
organizadores del area de Matematica (nimeros, relaciones y operaciones, geometria
y medicion y estadistica).

Segun los resultados, el 30% de los alumnos del grupo muestral se sitda en el nivel
logro destacado, el cual representa un manejo satisfactorio de todas las dimensiones
que conforman el area de Matematica; el 48% de los estudiantes se encuentra en el
nivel logro previsto, demostrando haber conseguido los aprendizajes esperados para
el grado de estudios; por otro lado, el 17% se ubica en el nivel proceso, es decir se
encuentra en camino de lograr los aprendizajes propuestos; finalmente el 5% se ubica

en el nivel de inicio, el mas bajo de la escala de evaluacion.

Palabra clave: Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica, numeros,

relaciones y operaciones, geometria y medicion, y estadistica.
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ABSTRACT

In the present research work, it was proposed as a general objective: to determine the
level of achievement of learning in the area of Mathematics of the students of the
fourth cycle of Regular Basic Education of Educational Institution No. 32386
"Daniel Fonseca Tarazona", district Of Llata, province of Huamalies, region
Huanuco, year 2015.

The research design was non - experimental - descriptive simple, with a sample of 46
students. To collect the information, the survey was used as a technique and the
questionnaire was applied, which consists of 15 items and covers the three organizers
of the area of Mathematics (numbers, relations and operations, geometry and
measurement and statistics).

According to the results, 30% of the students in the sample group are in the
outstanding achievement level, which represents a satisfactory management of all the
dimensions that are part of the Mathematics area; 48% of students are at the expected
achievement level, showing that they have achieved the expected learning for the
degree of studies; On the other hand, 17% is located at the process level, that is, it is
on track to achieve the proposed learning; Finally 5% is located at the start level, the

lowest of the evaluation scale.

Keyword: Level of achievement of learning in the area of Mathematics, numbers,

relationships and operations, geometry and measurement, and statistics.
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. INTRODUCCION

El trabajo de investigacion se denominé ‘“Nivel de logro de aprendizaje en el
area de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de Educacion Basica Regular
de la LLE. N° 32386 ‘Daniel Fonseca Tarazona’ distrito de Llata, provincia de
Huamalies, region Huanuco, afio 2015”.

Los logros de aprendizaje son el conjunto de conocimientos, habilidades,
destrezas y valores que debe alcanzar el estudiante en relacion a los objetivos o
resultados de aprendizaje previstos en el Disefio Curricular Nacional.

Segin Meckes (2013), los niveles de logro establecen categorias de
desempefio en la prueba y describen qué son capaces de resolver o hacer los nifios en
cada categoria. Por otro lado, para Velastegui (2012), los resultados o logros del
aprendizaje concretan y detallan el perfil del egresado.

En el PerG, la Unidad de Medicién de la Calidad Educativa (UMC) es la
instancia técnica del Ministerio de Educacion responsable de desarrollar el Sistema
Nacional de Evaluacion del rendimiento escolar, de brindar informacion relevante a
las instancias de decision de politica educativa y de coordinar la participacién del
pais en estudios internacionales de la evaluacion estudiantil.

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion ha elaborado evaluaciones
periddicas como lo es la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), que busca obtener
informacion del rendimiento académico de los estudiantes de todas las instituciones
educativas del pais, en los grados y areas curriculares seleccionadas.

Los resultados obtenidos en las Evaluaciones Censales de los ultimos cinco

afios, han puesto en evidencia que muchos estudiantes del pais presentan un bajo



nivel de logro de aprendizaje en las areas de Comunicacion y Matematica. Tal como
lo sefiala en el informe la UMC: “Las cifras evidencian una mejora en relacién con
los resultados de la ECE 2012 mejorando en 2,1 y 4,1 puntos porcentuales en
Comprensién Lectora y en Matematica, respectivamente” (Ministerio de Educacion,
2013, s.p).

En el 2013, los resultados generales obtenidos a nivel nacional en la
Evaluacién Censal de Estudiantes, respecto a los alumnos del segundo grado de
primaria, demostraron que el 25,9% alcanz6 el nivel satisfactorio; el 35,3% se
encontrd en el nivel de proceso y el 38,7% se ubico en el nivel de inicio.

En la misma Evaluacion Censal 2013, en relacion a los estudiantes de la
region Huanuco, los resultados son ain mas preocupantes. De acuerdo a los reportes
del Ministerio de Educacion (2014), el 52,4% de los estudiantes del segundo grado
de primaria estuvieron por debajo del nivel uno en matematica; el 31,7% se encontro6
en el nivel uno, y el 16,0%, en el nivel 2. A través de estos datos concretos se
evidenciaron las dificultades en los alumnos de esta zona, hecho que permitié
observar la realidad desde una perspectiva global, ocasionada por diversas causas y
que puede generar consecuencias trascendentales en la educacion.

Por ello, a partir de lo expuesto, se planteé el siguiente enunciado: ¢Cual es el
nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los estudiantes del IV ciclo
de Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32386 “Daniel Fonseca
Tarazona”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015?

Para tal fin, se plante6 como objetivo general: determinar el nivel de logro de

aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del IV ciclo de



Educacion Bésica Regular de la I.LE. N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”, distrito
de Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2015.

Ademas, se plantearon como objetivos especificos:

o Identificar el nivel de logro de aprendizaje del organizador “nimeros, relaciones
y operaciones” en el area de Matematica de los y las estudiantes del IV ciclo.

e Identificar el nivel de logro de aprendizaje del organizador “geometria y
medicion” en el area de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo.

o |dentificar el nivel de logro de aprendizaje del organizador “estadistica” en el
area de Matematica de los y las estudiantes del IV ciclo.

Los resultados obtenidos en la investigacion, permitieron identificar las
dificultades que presentaron los estudiantes en las tres dimensiones (nUmeros,
relaciones y operaciones; geometria y medicion; estadistica) del area de matematica.

Finalmente, la significatividad de la investigacion fue considerada como un
fin especifico; ya que la informacion obtenida sirve como aporte para futuras
investigaciones, con el fin de incentivar la innovacion de otros estudios relacionados
a estrategias de ensefianza y aprendizaje para mejorar el nivel de logro de aprendizaje

en el 4rea de Matematica.



. REVISION DE LITERATURA

Con la finalidad de obtener referencias sobre el tema de investigacion se
realizd una recopilacion de investigaciones antecedentes, las mismas que se citan a
continuacion:

Andrade y otros (2012), realizaron un trabajo de investigacion deniminado
“Manual de metodologias activas, para desarrollar el Razonamiento Logico
Matematico, para los educadores del tercer y cuarto afio de Educacién Basica en la
escuela “Luis Alberto Moreno” de la comunidad Colimbuela — Ecuador”. En dicho
trabajo se plante6 como objetivo general: ofrecer a los maestros orientaciones de
metodologias activas para desarrollar el razonamiento l6gico matematico en los
nifios y nifias de tercero y cuarto afio, mediante la utilizacion del modelo pedagogico
constructivista, ejercicios que tengan como base el razonamiento 16gico; para que sea
capaz de argumentar y explicar los procesos utilizados en la solucién de problemas
de los més variados &mbitos, en relacién con la vida cotidiana. De la investigacion se
llegaron a las siguientes conclusiones: los nifios y nifias desarrollaron el
razonamiento légico matematico realizando ejercicios que motivaron al analisis,
critica, reflexion y creatividad, logrando un aprendizaje significativo y constructivo
para que se desenvuelvan con agilidad y rapidez en la resolucion de los problemas de
la vida diaria.

Aredo (2012), realizo la investigacion “Modelo metodoldgico, en el marco de
algunas teorias constructivistas, para la ensefianza — aprendizaje de funciones reales
del curso de Matemética Bésica en la Facultad de Ciencias de la Universidad

Nacional de Piura”. En esta investigacion se propuso el siguiente objetivo general:



elaborar y aplicar un modelo metodoldgico en el tema de funciones reales del curso
de Matematica Basica, tomando en cuenta algunas teorias constructivistas, para
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes de la Facultad de Ciencias en la
Universidad de Piura. Al finalizar el trabajo se llegaron a las siguientes conclusiones:
la metodologia activa y colaborativa, en el proceso de la ensefianza — aprendizaje,
produjo cambios significativos en los estudiantes hacia la mejora en la comprension
de los conceptos y propiedades del tema de funcién real; asimismo, se mejord los
aprendizajes de los estudiantes en la comprensién y aplicacion de conceptos a
situaciones reales; los estudiantes mejoraron sus niveles de aprendizaje trabajando en
equipo: cuando se iniciaron los trabajos grupales, el conocimiento compartido a
través de los grupos de trabajo aumentd la interdependencia positiva, responsabilidad
individual y en rendimiento en el aprendizaje en el aprendizaje de las funciones
reales.

Evangelista (2011), elaboré el trabajo de investigacion denominado
“Estrategias Didacticas utilizadas por el docente y logro de aprendizaje en el area de
Matematica en los estudiantes del 4to. grado del nivel secundario en las Instituciones
Educativas comprendidas en el distrito de la Esperanza — Trujillo en el primer
bimestre del afio académico”. El objetivo general que se formuld fue determinar la
naturaleza de las estrategias didacticas utilizadas por el docente y el logro de
aprendizaje en el area de Matematica de los estudiantes de cuarto grado del nivel
secundario de las instituciones educativas comprendidas en el distrito de la
Esperanza Trujillo, en el primer bimestre del afio 2011. Al culminar el mismo, se
llegaron a las siguientes conclusiones: los docentes del area de Matematica

presentaron un dominio conceptual de estrategias didacticas: la modalidad de



organizacion mas utilizada es aprendizaje basado en problemas (ABP) en el que lo
aplican nueve docentes; el enfoque metodoldgico del aprendizaje significativo se
baso en la elaboracion del resumen y organizadores previos que fueron utilizados por
seis docentes ;y el recurso soporte del aprendizaje; es decir, la palabra o el habla del
docente fue utilizado por 6 docentes; como resultado general, se especificd que el 6%
de estudiantes obtuvo un logro de aprendizaje alto.

Jara (2010), realiz6 la tesis titulada “Modelos de Interaccion como Estrategia
Metodoldgica en la resolucion de problemas para el Aprendizaje de la Matematica en
los alumnos del 6to. Grado de Educacion Primaria, en las Instituciones Educativas,
UGEL N° 1, San Juan de Miraflores”. El objetivo general fue: conocer como
influyen los modelos de interaccién como estrategia metodoldgica para la resolucion
de problemas (normativo, iniciativo y aproximativo, modelo Guzman y Polya) en la
mejora del aprendizaje del area de Matematica, de los alumnos del sexto grado de
Educacion primaria en las Instituciones Educativas, UGEL N° 1, Lurin. Los
investigadores llegaron a la siguiente conclusion: los modelos de resolucion de
problemas normativo, iniciativo y aproximativo de, Polya y Guzman, ayudaron al
aprendizaje de los contenidos del area de Matematica, de los estudiantes del sexto
grado de Educacion Primaria, en las instituciones educativas de la muestra. Esta
aplicacion de estrategias para la solucion de problemas matematicos ayuddé a
incrementar el rendimiento conceptual de los alumnos en el area Matemaética en
forma significativa.

Lezama (2011), presento la tesis titulada: “Aplicacion de los juegos didacticos
basados en el enfoque significativo utilizando material concreto, mejora el logro de

aprendizaje en el area de Matematica, de los estudiantes del tercer grado seccion



unica de Educacion Primaria, de la Institucion Educativa ‘RepuUblica Federal
Socialista de Yugoslavia’, de nuevo Chimbote, en ¢l afio 2011”. En dicho trabajo se
plante6 como objetivo general: determinar si influye la aplicacion de los juegos
didacticos basados en el enfoque significativo utilizando material concreto, mejora el
logro de aprendizaje en el area de Matematica de los estudiantes del tercer grado
seccidn Unica de Educacion Primaria, de la Institucion Educativa “Republica Federal
Socialista de Yugoslavia”, de Nuevo Chimbote, en el afio 2011. Al culminar el
trabajo, la investigadora llegd a las siguientes conclusiones: al evaluar el logro de
aprendizaje en el area de Matematica a través de un pre test, el 92% de los
estudiantes presentaron un nivel de logro de aprendizaje en inicio, es decir C, siendo
esto un reflejo de que la metodologia utilizada no se relaciona con la configuracién
del logro del aprendizaje de los alumnos, generando en ellos desmotivacion para
lograr el desarrollo de habilidades necesarias que les conllevara a la mejora
sustancial de las capacidades propuestas para el area. Luego, al estimar el logro de
aprendizaje en el &rea de matemaética a través de un post- test, se observéd que el
100% de los estudiantes presentaron un logro previsto ( A), en sus aprendizajes en el
area de Matematica; por consiguiente, se infiere que la estrategia didactica utilizada
se relaciond con el logro de aprendizaje de los estudiantes y posibilité que ellos
ejecuten las habilidades propuestas para el desarrollo de las capacidades
matematicas. Por lo tanto, la aplicacion de los juegos didacticos basados en el
enfoque significativo utilizando material concreto, mejora significativamente el logro
de aprendizajes en el area de Matematica de los estudiantes del tercer grado de la
seccion unica de educacion primaria, de la Institucion Educativa “Republica Federal

Socialista de Yugoslavia”, de Nuevo Chimbote, en el afio 2011.



2.1. El Aprendizaje

Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola, el término
aprendizaje deriva del latin “aprenhendere”, significa adquirir, coger, apoderarse de
algo. También, se le considera hacer propios los contenidos que se ensefian en el acto
didactico.

El Ministerio de Educacién (2009), define al aprendizaje como un proceso de
construccién: interno, activo, individual e interactivo con el medio social y natural;
en donde los educandos para aprender utilizan estructuras I6gicas que dependen de
variables como los aprendizajes adquiridos y el contexto social cultural, geogréafico,
linglistico y econdmico - productivo.

El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en el comportamiento,

que refleja una adquisicion de conocimientos o habilidades a través de la

experiencia y que puede incluir el estudio, la instruccion, la observacion o la

practica. Los cambios en el comportamiento son razonablemente objetivos v,
por tanto, pueden ser medidos (Papalia, 1990, p. 164.)

El aprendizaje es un proceso de adquisicion de manera dinamica e interna que
se realiza en la sociedad y en relacion con el medio; durante este proceso, los
docentes interacttan utilizando diversas estrategias didacticas para desarrollar los
momentos de aprendizaje, emplean ademas materiales concretos, 16gicos, etc.

Desde otra perspectiva, el aprendizaje es considerado un proceso de
adquisicion cognoscitiva que explica el enriquecimiento y la transformacion de las
estructuras internas de las potencialidades del individuo para comprender y actuar
sobre su entorno y en los niveles de desarrollo que contienen grados especificos de
potencialidad. Este proceso de aprendizaje ocasiona la transformacién de un
comportamiento o la adquisicion de un conocimiento de una forma mas o menos

permanente. Al respecto, la tarea didactica del docente ya no consiste solo en ensefiar



sino en crear las condiciones para que los alumnos aprendan; por ello, las nuevas
corrientes pedagogicas afirman que todo aprendizaje persigue ante todo el
crecimiento intelectual de la persona.

2.1.1. Tipos de aprendizaje.

2.1.1.1. Aprendizaje permanente.

El ser humano es como un aprendiz permanente, teniendo en cuenta que
incluso las actividades de menos exigencia intelectual requieren un adiestramiento
que se adquiere o desarrolla. Se debe tener en cuenta que este tipo tan elemental de
aprendizaje se lleva a cabo de forma casi siempre inconsciente por parte del sujeto
que lo realiza; es asi que se puede afirmar que si el individuo no esta preparado para
aprender, va a tener muchas dificultades para llevar a cabo un auténtico aprendizaje.
Una vez que el individuo retne las condiciones para el desarrollo del trabajo
intelectual, su posibilidad de aprendizaje no debe presentar ya ningun tipo de
limitaciones (Ministerio de Educacion, 2009).

2.1.1.2. Aprendizaje aplicado.

Beltran (1996), afirma que la relacion entre el aprendizaje y la aplicacion, se
considera como una evaluacién para alcanzar una propuesta determinada. También,
pretende identificar la relacion del aprendizaje con el contexto que se desarrolla, ya
que desde la infancia el ciudadano acomoda sus conductas a diversas formas
convencionales que vienen dictadas por el entorno familiar y social, que nada tiene

que ver con lo subjetivo.



2.1.2. Teorias sobre el aprendizaje.

2.1.2.1. EI Aprendizaje Significativo segun Ausubel.

El aprendizaje del estudiante depende de la estructura cognitiva previa que se
relaciona con la nueva informacién, la cual se entiende como "estructura cognitiva”,
que es un conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado
campo del conocimiento, asi como su organizacién. En el proceso de orientacion del
aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura cognitiva del alumno, no
solo por querer saber la cantidad de informacion que posee, sino para identificar
cuéles son los conceptos y proposiciones que se manejan; asi como también, el grado
de estabilidad que presenta.

Segun Ausubel, para que se produzca un aprendizaje significativo es preciso

que tanto el material que debe aprenderse, como el sujeto que debe aprenderlo

cumplan ciertas condiciones. En cuanto al material, es preciso que no sea
arbitrario, es decir que posea significado en si mismo. Un material, posee
significado légico o potencial si sus elementos estan organizados y no solo
yuxtapuestos. Es dificil que puedan aprenderse significativamente aquellos
materiales que no tienen significado. Y, durante varias decadas, el estudio del
aprendizaje humano en los laboratorios de psicologia se ha basado en
materiales sin significado potencial, como silabas sin sentido o digitos. Para
que haya un aprendizaje significativo, el material debe estar compuesto por
elementos organizados en una estructura, de tal forma que las distintas partes

de esa estructura se relacionen entre si de modo no arbitrario (Pozo, 2006, p.

34).

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel (1983), en el marco
para el disefio de herramientas meta cognitivas, permiten diagnosticar la
organizacion de la estructura cognitiva del educando, ya que ellos tienen una serie de
experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados
para su beneficio.

Remolina sugiere que “para Ausubel, la caracteristica mas importante es que,

el aprendizaje significativo produzca una relacién entre los conocimientos mas
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relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones” (Remolina, 2013, p.

19).

Es importante resaltar que el aprendizaje significativo no es una simple

conexion de la informacion nueva ya existente en la estructura cognoscitiva del que

aprende. El aprendizaje significativo estructura la modificacion y evolucion de la

nueva informacidn, asi como la estructura cognoscitiva envuelta en el aprendizaje.

Ausubel identifica tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones,

de conceptos y de proposiciones.

a)

b)

Aprendizaje de representaciones. Consiste en la atribucion de significados a
determinados simbolos; al respecto Ausubel sefiala que: “ocurre cuando se
igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos,
conceptos) y significan para los estudiantes cualquier significado al que sus
referentes aludan” (Ausubel, 1983, p. 46). Este tipo de aprendizaje se presenta
generalmente en los nifios; por ejemplo, el aprendizaje de la palabra "pelota™
ocurre cuando el significado de esa palabra pasa a representar, 0 se convierte en
equivalente, para la pelota que el nifio esta percibiendo en ese momento.

Aprendizaje de conceptos. Los conceptos se definen como "objetos, eventos,
situaciones o propiedades que poseen atributos de criterios comunes y que se
designan mediante algin simbolo o signos” (Ausubel, 1983, p. 61). Se afirma
también que el aprendizaje de conceptos es un aprendizaje de representaciones.
Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos: la formacion y
asimilacion. EIl primero, se refiere a la adquisicion de conceptos a través de la
experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y la elaboracion de

prueba de hipotesis; por ejemplo, un nifio adquiere el significado de pelota, al
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tener contacto con una a través de una imagen o la misma experiencia. En cuanto
al segundo, se refiere al uso de combinaciones disponibles en la estructura
cognitiva; por ello, el nifio podra distinguir distintos colores, tamafios y afirmar
que se trata de una pelota, cuando ve a otras en cualquier momento.

c) Aprendizaje de proposiciones. Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple
asimilacion de lo que representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que
exige captar el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones; por
eso, se puede formar frases que contengan dos o mas conceptos en donde se
afirma o se niega algo.

El aprendizaje significativo, cobra singular importancia del aprendizaje por
descubrimiento, en el que los estudiantes a través de la experiencia diaria descubren
nuevos hechos, crean conceptos y establecen relaciones a través de la creatividad.
Sin embargo, es necesario considerar que dentro del aula no todo lo que ocurre debe
ser producto del descubrimiento; para que el aprendizaje sea verdaderamente
significativo, debe producirse la orientacion por el profesor hacia sus estudiantes, a
través del dominio de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

El proceso de aprendizaje significativo habita que las ideas expresadas

simbdlicamente son relacionadas de modo no injusto y sustancial (no literal)

con lo que los estudiantes ya saben. Por relacion sustancial y no arbitraria se

pretende decir que las ideas se relacionan con algun aspecto existente y

especificamente relevante de la estructura cognitiva de los estudiantes, como

una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicién
(Arroyo, 2007 p. 72).

2.1.2.2. El aprendizaje segun Vygotsky.
Vygotsky (1979), destaca la influencia predominante del medio cultural, esto
se refiere al origen social de los procesos psicoldgicos superiores como el lenguaje y

el juego simbdlico. Dicho autor, define la Zona de Desarrollo Préximo como la

12



distancia entre el nivel real o actual de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de Desarrollo Potencial ZDP,
determinado por la posibilidad de resolver un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con otro compariero mas capaz.

El autor resalta al origen social de los procesos psicologicos superiores como
el lenguaje y el juego simbdlico; define también la zona de Desarrollo Proximo como
la lejania entre el nivel real o actual y el nivel de Desarrollo Potencial para resolver
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas
capaz.

El concepto de mediador y de aprendizaje mediado tiene su origen en la
Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky (1979), la cual se operacionaliza a través de la
Ilamada Zona de Desarrollo Potencial, que es una forma de lograr aprendizajes
duraderos y que permite desarrollar un nivel éptimo en el estudiante con la ayuda de
los adultos.

Segln su aporte, el adulto actia como mediador de los aprendizajes del
estudiante optimizando la evolucion de sus capacidades; ya que, el aprendizaje se
realiza por medio de la socializacién, sobre todo entre iguales. Esta interaccidn
contribuye de manera decisiva a la incorporacion de valores, actitudes, competencias
y formas de percibir el mundo.

Vygotsky destaca que el adulto actie como mediador de los aprendizajes del
estudiante y contribuya en la manera decisiva de incorporar valores, actitudes,
competencias y formas de ver el mundo.

Araya (2014), sefiala que el aporte Vygotskyano propone que el sujeto actle

sobre la realidad para adaptarse a ella transformandola y transformandose a través de
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unos instrumentos psicolégicos que se denominan “mediadores”. Este fenomeno
llamado Mediacion Instrumental, es llevado a cabo a través de “herramientas” y de
“signos” (siendo el lenguaje un signo principal). Esta actividad es “inter-actividad”;
es decir, se refiere a un conjunto de acciones culturalmente determinadas y
contextualizadas que se llevan a cabo en cooperacion con otros.

Segun Vygotsky, el objetivo del proceso de desarrollo y aprendizaje que se
nutre de la psicologia cognitiva es lograr que el estudiante construya y reconstruya
los significados en un contexto de afectividad, sentido y accion. También, considera
que el aprendizaje significativo se produce a partir de la relacién con un medio fisico
y una interaccion social en el que el didlogo, la conversacion, el intercambio, la
resonancia, el reconocimiento y la colaboracion revisten gran importancia.

El autor denomina “herramientas a los signos proporcionados por la cultura,

que permiten llevar a cabo transformaciones en los otros, o bien a través de

los otros. Asi, el eje de desarrollo es el proceso de interiorizaciéon de las
mencionadas herramientas (instrumentos y signos) que dan paso a un sistema
de autorregulacion que modifica dialécticamente la estructura de la conducta
externa (procesos metacognitivos y de autorregulacion). Tanto Vygotsky
como Bruner, consideran como fundamental el rol del docente-adulto
transitando la Zona de Desarrollo Préximo y acompafando al estudiante en
dicho proceso: la conciencia que el docente ha alcanzado, permite colocar al
alumno un “andamio” de tal manera que pueda hacer lo que solo no hubiera
realizado. Recordemos que el desarrollo no se produce sin interaccién social y

que la intervencion consiste en colocar andamios que luego seran
oportunamente retirados (Mingrone, 2007, p. 29).

Por otro lado, afirma que el objetivo de la ensefianza es la instruccion de
significados, el estudiante construye y reconstruye los significados en un contexto de
afectividad, sentido y accion. Vygotsky considera que el aprendizaje significativo se
produce a partir de la relacion con un medio fisico y una interaccion social en el que
el didlogo, la conversacion, el intercambio, la resonancia, el reconocimiento y la

colaboracidn revisten gran importancia.
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Los instrumentos son medios externos utilizados por los individuos para la

profundizacién y la buena comprension de los conocimientos previstos. Para ello, se

requiere usar los medios adecuados de la realidad.

Finalmente, Vygotsky afirma que el lenguaje desempefia un papel importante

en la cognicidn; porque es un verdadero mecanismo para pensar y es una herramienta

mental; con la cual nace el pensamiento mas abstracto, flexible e independiente de

los estimulos inmediatos. Por eso, permite imaginar, manipular, crear ideas nuevas y

compartirlas con otros; es una forma mediante la cual se intercambia la informacion.

a)

b)

El aprendizaje constructivo. Piaget (1963), es una de las figuras mas
prestigiosas y relevantes de la psicologia del siglo XX. Es uno de los autores,
cuyos aportes han tenido mas trascendencia dentro de la Psicopedagogia. Es
necesario aclarar que Piaget, nunca dirigio una investigacion con fines puramente
pedagdgicos; sin embargo, su teoria genética aplicada en el salén de clases ha
sido un aporte cada vez mayor. Las investigaciones de Jean Piaget, abarcan
distintas areas del conocimiento, pero todas ellas fundamentadas sobre como son,
cdmo piensan y como aprenden los nifios.

Cabe destacar que Piaget (1963), es uno de los autores mas prestigiosos y
relevantes que ha tenido trascendencia dentro de la psicologia del siglo XX.
Nunca dirigié una investigacion con fines pedagdgicos; pero su teoria genética
aplicada en el saldn de clases ha sido un aporte cada vez mayor.

El funcionamiento de la inteligencia. Piaget sostiene que los hombres
comparten dos funciones invariantes: organizacion y adaptacion. La primera se
refiere a que los procesos psicologicos estan muy ordenados en sistemas

coherentes y se encuentran preparados para adaptarse a los estimulos cambiantes
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del entorno. La funcién de adaptacion en los sistemas psicologicos y fisioldgicos
opera, a través de dos procesos complementarios: la asimilacion que se refiere al
modo en que un organismo se enfrenta a un estimulo del entorno en términos de
organizacion actual; y por otro lado, la acomodacion que implica una
modificacion de la organizacién actual en respuesta a las demandas del medio
regulador que gobiernan a traves del desarrollo cognitivo.

Mediante la asimilacion y la acomodacion se va reestructurando cognitivamente
el aprendizaje a lo largo del desarrollo (reestructuracion cognitiva) e interactdan
mutuamente en equilibrio; ya que son dos procesos invariantes a través del
desarrollo cognitivo.

El concepto de esquema. Esta relacionado con el tipo de organizacion cognitiva
que implica la asimilacion de los objetos externos en una estructura mental
organizada. En muchos aspectos, el esquema de Piaget se parece a la idea
tradicional de concepto, salvo que se refiere a operaciones mentales y estructuras
cognitivas en vez de referirse clasificaciones perceptuales.

El proceso de equilibrio. Aunque la asimilacion y la acomodacion son funciones
invariantes, la relacion entre ellas es cambiante de modo que la evolucion
intelectual es en base a la relacion de asimilacion y acomodacion que se establece
en tres niveles sucesivamente mas complejos: (1) El equilibrio se establece entre
el sujeto y los acontecimientos externos. (2) El equilibrio entre los propios
esquemas del sujeto. (3) El equilibrio traducido en una integracién jerarquica de
esquemas diferenciados.

Las etapas del desarrollo cognitivo. En la teoria de Piaget, el desarrollo

intelectual es necesariamente lento y cualitativo; en éste, la evolucion de la
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inteligencia supone la aparicion progresiva de diferentes etapas y se diferencian
entre si, debido a la construccion de esquemas. Asimismo, descubre los estadios
de desarrollo cognitivo desde la infancia a la adolescencia. Se inicia con el
desarrollo de estructuras psicologicas que parten de los reflejos innatos; luego, se
organizan durante la infancia en esquemas de conducta, se internalizan durante el
segundo afio de vida como modelos de pensamiento, y se desarrollan durante la
infancia y la adolescencia en complejas estructuras intelectuales que caracterizan
la vida adulta.

2.1.2.3. Implicaciones educativas de la teoria de Piaget.

La ensefianza se produce "de dentro hacia afuera”. Para Piaget, la educacion
tiene como finalidad favorecer el crecimiento intelectual, afectivo y social del nifio,
teniendo en cuenta que ese crecimiento es el resultado de unos procesos evolutivos
naturales.

La teoria del desarrollo cognoscitivo o mental de Piaget explica el camino
hacia el desarrollo del razonamiento I6gico que recorre el nifio desde su nacimiento
hasta la adolescencia a través de su paso por cuatro estadios sucesivos.

Piaget sostiene que la educacion tiene como finalidad ayudar el crecimiento
intelectual, afectivo y social del nifio, pero teniendo en cuenta que ese crecimiento es
el resultado de unos procesos evolutivos naturales.

a) Estadio Sensorio motriz (de 0 a 2 afios)

La inteligencia del nifio se basa en los sentidos y en el movimiento corporal.
Reconoce que un objeto no deja de existir cuando esta oculto y al quitarlo o perder
algo lo busca. Segun Piaget, los esquemas son las unidades de la actividad mental y

consisten en acciones de sucesiones ya sean reales o subjetivas, susceptibles de
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repetirse y aplicarse a contenidos diferentes. Es asi como se inicia la etapa logica de
los nifios.
b) Estadio del pensamiento pre-operacional (2 a 7 afios)

El nifio empieza a desarrollar gradualmente el uso del lenguaje y el
pensamiento simbdlico o la capacidad de formar y utilizar simbolos como palabras,
gestos, iméagenes, etc. Es capaz de pensar las operaciones en forma Idgica y en una
direccidn; es decir, es dificil pensar en sentido inverso o revertir los pasos de una
tarea y tiene dificultades para considerar el punto de vista de otra persona.

c) Estadio del pensamiento operacional concreto (7 a 11 afios)

En esta etapa aparece la capacidad de razonar, pero esta operacion mental

tiene sus propias caracteristicas. El nifio va adquiriendo progresiva habilidad

para representar mentalmente las acciones, que le permiten mayor agilidad y

economia en dichas representaciones (Piaget, citado por Andrade y otros,
2012, p. 27).

La idea de orden para los nifios en la etapa de operaciones concretas es, junto
con la de clasificacion, esencial para comprender el concepto de nimero, asi como
para dominar las técnicas de conteo y conseguir una buena ejecucion de las
operaciones aritméticas. Asimismo, en este periodo, los nifios aprenden a reconocer
propiedades de las figuras, identificar las diferencias menos notorias entre ellas,
dibujar una cierta forma y figura a partir de informacion obtenida verbalmente y, en
general, clasificar y ordenar.

2.1.2.4. Logros de aprendizaje.

Los resultados o logros del aprendizaje enuncian de manera detallada los

conocimientos que los estudiantes deben tener, las capacidades que deben

aplicar y el comportamiento y actitudes que deben practicar. Los resultados o

logros del aprendizaje concretan y detallan el perfil de egresado (Velastegui,
2012).
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Los logros de aprendizaje son el conjunto de conocimientos, habilidades,
destrezas y valores que debe alcanzar el estudiante en relacién con los objetivos o
resultados de aprendizaje previstos en el Disefio Curricular.

Los niveles de logro establecen categorias de desempefio en determinada
prueba y describen qué son capaces de resolver o hacer los nifios en cada categoria.
(Meckes, 2013).

El logro de aprendizaje es el promedio alcanzado en el primer bimestre o

trimestre bajo la forma cualitativa que obtiene un alumno como resultado de

una evaluacion que mide el producto del proceso ensefianza aprendizaje en el

que participa, demostrando sus capacidades cognitivas, conceptuales,
actitudinales y procedimentales (Santivafiez, 2009, p. 73).

A través de las evaluaciones aplicadas, los educandos, durante el afio
academico, logran evidenciar si van enriqueciendo y mejorando sus capacidades
intelectuales. Es primordial saber el avance de cada uno de los alumnos para
observar la evolucién en los niveles de rendimiento, de manera que se pueda conocer
las mejoras y debilidades, con el objetivo de lograr determinar las estrategias
pertinentes frente a la problematica hallada.

Diaz y Hernandez (2005), desde el punto de vista cognitivo e instrumental,
afirman que los resultados positivos esperados en el alumno, lo orientan hacia un
modelo pedagdgico del encargo social que refleja los propdsitos, metas y
aspiraciones a alcanzar por si mismo. Generalmente, el promedio alcanzado en el
primer bimestre o trimestre, en base a una evaluacion cualitativa, mide el producto
del proceso de ensefianza aprendizaje de ese periodo, demostrando el desarrollo sus
capacidades cognitivas, conceptuales, actitudinales y, probablemente, un logro por

grado o ciclo para cada asignatura. Este logro representa el resultado que debe
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alcanzar el estudiante al finalizar la asignatura, las aspiraciones, propositos, metas y
el modelo a alcanzar.
2.2. Concepciones sobre las Matematicas
Existen diversas opiniones y aportes sobre las Matematicas, la Actividad
Matematica y la capacidad para aprender Matematicas.
La matematica es el conjunto de métodos, técnicas, estrategias y recursos que
permiten acceder al aprendizaje y comprensién de los ndmeros y los
diferentes problemas de célculo de una forma sistémica y eficiente, puesto
que es una disciplina pedagdgica de caracter practico y normativo. Es una
ciencia en la cual confluyen los principios generales y leyes de la Pedagogia,
Didactica General, Filosofia y Psicologia, areas de las cuales toma los

elementos basicos del razonamiento y las metodologias de la ensefianza
(Almendariz, 2008, p. 53).

Las matematicas se fundamentan como un conjunto de métodos, técnicas,
estrategias y recursos que permiten acceder al aprendizaje y comprension de los
nameros y los diferentes problemas de calculo de una forma sistémica y eficiente,
puesto que es una disciplina pedagdgica de caracter practico y normativo.

La Matematica es uno de los instrumentos esenciales para que las demas

ciencias, puras o aplicadas, puedan seguir avanzando. Constantemente se

ponen a punto nuevas técnicas matematicas, que responden a las cambiantes

condiciones de la fisica, de la quimica, de la biologia, de la psicologia o de la
ingenieria, por no citar mas que estas disciplinas (Dienes, 1970, p. 13).

Este campo de estudio se desarrolla en todas las instituciones educativas del
pais, las matematicas son concebidas como un area basica de ensefianza de los
alumnos en el nivel primario. Es indefectible su presencia en el nivel secundario e
incluso en los primeros ciclos de los estudios superiores.

2.2.1. Fundamentacion del &rea de Matematica en el Nivel Primario.

El alumno inicia la Educacion Primaria con un conjunto de conocimientos

matematicos de caracter intuitivo: posee cierto conocimiento del nimero cardinal,
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sabe desenvolverse en un espacio, reconoce elementos de su cuerpo, discrimina
atributos en los objetos que le rodean y resuelve problemas sencillos. Muchas veces,
los problemas cotidianos conducen a problemas matematicos simples, pero el
profesor, con un poco de habilidad, puede hacer mas facil y natural al estudiante el
paso de la abstraccion teorica existente entre el problema cotidiano y el problema
matematico.

Es imprescindible, desde los primeros niveles de la etapa, el desarrollo de
estrategias personales de estimacion y calculo mental, las que se utilizan para la
creacion y practica de algoritmos diversos para cada operacion, contribuyendo asi a
un aspecto fundamental e imprescindible en esta etapa.

El aprendizaje de la capacidad de pensar es la aspiracion mas importante en el
area curricular de la Matematica; por eso, la capacidad de resolver problemas y el de
plantearlos, debe tener un énfasis especial en el trabajo con los estudiantes. Al
realizarse algln analisis en esta situacion, siempre apareceran dos causas principales
que dificultan el desarrollo de esta capacidad: por un lado, se presentan estudiantes
con dificultades en la comprension del contenido del problema; y por otro lado,
cuando se evidencian debilidades en el pensamiento matematico.

Al empezar su escolaridad, los estudiantes ya poseen cierto nivel de desarrollo

de sus estructuras cognitivas, llevan al aula una considerable experiencia

I0gica, a partir de la cual pueden seguir avanzando en la construccion de su

conocimiento l6gico-matematico y los demas conocimientos correspondientes

a otras areas de aprendizaje, que le van a permitir hacer conjeturas y elaborar

modelos l6gicos a partir de situaciones problematicas de su realidad (Piaget,
1963, p. 234).
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2.2.2. Enfoque disciplinario del area curricular de Matematica.

El Ministerio de Educacion (2009b), sefiala que el area de Matematica
permite que el estudiante se enfrente a situaciones problematicas, vinculadas o no a
un contexto real, con una actitud critica.

En esta area, se debe incentivar en el estudiante un interés permanente por
desarrollar sus capacidades vinculadas al pensamiento l6gico matematico, que sea de
utilidad para su vida actual y futura. Asimismo, se debe ensefiar a usar la
matematica; esta afirmacion es verdadera por las caracteristicas que presenta la labor
matematica en donde la l6gica y la rigurosidad permiten desarrollar un pensamiento
critico.

Por eso, estudiar nociones o conceptos matematicos debe ser equivalente a
pensar en la solucion de alguna situacion problematica, ya que existe la necesidad de
propiciar en el estudiante la capacidad de aprender por si mismo, una vez que el
alumno ha culminado su Educacion Bésica Regular (Ministerio de Educacion,
2009b).

2.2.3. Ensefanza de la Matemética.

Se concibe a la ensefianza de la matematica como un proceso de disefio e

implementacién de un conjunto de actividades que mediaticen la relacion

entre el estudiante y los contenidos del curriculo de matematica, el proceso de
mediatizacion incluye espacios guiados de construccion de los conceptos,
procedimientos y estrategias de razonamiento y resolucion de problemas.

Dado que la matematica se concibe como parte de la cultura y como una de

las formas de conocer y comprender el entorno social y natural, la ensefianza

de la misma se debe dar en situaciones que permitan una contextualizacion, de

parte del estudiante, que le dé sentido y significado al aprendizaje de la
matematica (Alcalde, 2001. p, 43).
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Para el autor, la ensefianza de matematica se realiza desde las instancias de
disefio de los lineamientos establecidos en el Curriculo Nacional; ademas, incluye la
implementacion de las actividades pertinentes para el aprendizaje en el area.

Segun el Ministerio de Educacién (2009a), para favorecer la ensefianza de la
matematica, el docente debera lograr un compromiso real del estudiante con su
aprendizaje; ademas, éste ultimo debe mostrar una actitud favorable para aprender,
debe estar motivado para relacionar lo que aprende con lo que sabe, para que alcance
el nivel de significatividad. La labor pedagdgica es lograr que los estudiantes logren
aprender a aprender, promover aprendizajes significativos en forma autbnoma en una
amplia gama de situaciones y circunstancias (Ministerio de Educacién, 2009).

Los docentes deben plantear situaciones que constituyan desafios, de tal

manera que el estudiante, observe, organice datos, analice, formule hipotesis,

reflexione, experimente, empleando diversas estrategias, verifique y explique
las estrategias utilizadas al resolver el problema, es decir, valorar tanto los

procesos como los resultados obtenidos (Ministerio de Educacion, 2009, p.
187).

Desde esta perspectiva, el docente tiene la mision de ampliar el conocimiento
y la comprension matematica de los estudiantes incentivando sus capacidades para
aprender. Actualmente, el docente no es quien ensefia, sino quien facilita, promueve,
guia y acompafia el aprendizaje; tiene la responsabilidad de ensefiar a los estudiantes
contenidos del area de matematica para que logren una notable capacidad de
resolucion de problemas; su tarea consiste en facilitar una situacion de aprendizaje
para que los estudiantes puedan producir sus conocimientos y conseguir logros de
aprendizaje.

Un buen clima de clase es absolutamente necesario para potenciar

positivamente el aprendizaje de los estudiantes. La existencia de una comunicacion
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fluida entre docentes y alumnos posibilita un mejor informe acerca de lo que

verdaderamente saben y no saben los estudiantes: esta situacion hard que los

profesores estén mejor capacitados para planificar sus sesiones de clase, optimizar la
ensefianza y prepararlos para responder a las dificultades.

Gbomez (2000), sefiala que el estudiante al aprender matematicas recibe
continuos estimulos asociados con las matematicas como problemas, actuaciones del
profesor, mensajes sociales; que le generan cierta tension. Frente a ello, el alumno
reacciona emocionalmente de forma positiva 0 negativa, condicionado por sus
creencias acerca de si mismo y de las matematicas. Si se desea mejorar la ensefianza
y el aprendizaje de la matematica es conveniente tener en cuenta los factores
afectivos de estudiantes y profesores.

Si el estudiante esta motivado y le encuentra un sentido al aprendizaje de la
matematica, podra lograr las habilidades propuestas, que le conllevaran al logro de
capacidades en este campo de estudio.

2.2.4. Capacidades fundamentales del Area.

Las capacidades se conciben como potencialidades inherentes de la persona,
que pueden desarrollarse a lo largo de toda su vida. Estas se cimientan en la
interrelacion de procesos cognitivos, socio afectivos y motores.

e Pensamiento creativo.- Capacidad de proponer formas originales de actuacion
que superen las rutas conocidas o los canones preestablecidos, y no se ajustan a
esquemas rigidos de accion. Esta capacidad se caracteriza por la divergencia, la
fluidez, la flexibilidad, la originalidad y la profundidad de pensamiento.

e Pensamiento critico.- Capacidad para actuar y conducirse en forma reflexiva,

elaborando conclusiones propias y en forma argumentativa. Este pensamiento
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puede realizarse de diferentes formas como: confirmacion de conclusiones en
base a fundamentos, reconocimiento de tendencias, indicios, estereotipos y
prototipos, identificacion de supuestos implicitos, definicion de generalizaciones
y subgeneralizaciones y registro de informacion relevante e irrelevante.

e Toma de decisiones.- Capacidad para optar, entre varias alternativas, por la mas
coherente y oportuna, discriminando los riesgos e implicancias de dicha eleccion,
la cual se caracteriza por ser proactiva y orientarse hacia el logro de objetivos o
metas.

La Matematica es un asunto de importancia central en las instituciones
educativas; las experiencias que los estudiantes adquieran en las aulas dependeran de
la cantidad y calidad de estimulos recibidos en dichas instituciones formativas.

El Ministerio de Educacion (2009a), menciona que la matematica forma parte
del pensamiento humano, el cual se va estructurando de forma gradual y sistematica
desde los primeros afos de vida. Los nifios exploran su entorno inmediato y observan
detalladamente los objetos que lo configuran, estableciendo jerarquia y relaciones
entre ellos, utilizando materiales, participando en juegos didacticos y en actividades
productivas, elaborando esquemas, graficos, dibujos, entre otros. Estas interacciones
les permiten plantear hipotesis, encontrar regularidades, hacer transferencias,
establecer generalizaciones, representar aspectos diferentes de la realidad vivida,
interiorizar en operaciones mentales y manifestarlas utilizando simbolos. De esta
forma, el estudiante va desarrollando su pensamiento matematico y razonamiento
I6gico, pasando progresivamente de las operaciones concretas a posteriores niveles

de abstraccién (Ministerio de Educacion, 2009a).
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Estas ideas hacen comprender que el aprender matematica es hacer
matematica; ya que un nifio frente a una problematica elaborara supuestos, buscara y
formulara estrategias para dar respuestas a interrogantes, planteara soluciones,
tomara actitudes de confianza y constancia. El desarrollo de los conocimientos 16gico
matematicos permitird que el alumno realice estructuraciones mentales para
comprender el mundo que lo rodea, ubicarse y actuar en él, representarlo e
interpretarlo.

El aprendizaje de las matematicas, resulta mas efectivo cuando el estudiante
se encuentra motivado. Por ello, es primordial que las actividades de aprendizaje
propuestas guarden relacién con las experiencias de la vida cotidiana y despierten su
curiosidad, tomando en cuenta la etapa de desarrollo en la que se encuentra el
alumno. Ademaés, es importante que esas actividades tengan relacion con
experiencias de su vida cotidiana.

2.2.5. Capacidades del &rea de Matematica.

En el Disefio Curricular Nacional, el Ministerio de Educacion (2009a),
consigna una serie de capacidades béasicas para el area de Matematica.

2.2.5.1. El Razonamiento y la Demostracion.

Para comprender la Matematica es esencial saber razonar para desarrollar
ideas, explorar fendmenos, justificar resultados y utilizar conjeturas matematicas en
todos los componentes o aspectos del area. Las exigencias a los estudiantes en lo que
se refiere a la capacidad de razonamiento y demostracion varian en funcion al nivel
de desarrollo cognitivo.

Razonar matematicamente debe llegar a ser un habito mental, y como todo

habito ha de desarrollarse mediante un uso coherente en muchos contextos. El

razonamiento y la demostracion son partes integrantes del quehacer
matematico y se hallan conectados a los demas procesos cognitivos. Este
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proceso acompafia a la persona toda su vida, por lo que es conveniente
ejercitarlo sisteméaticamente a lo largo de toda la Educacion Bésica (Cofre y
Tapia, 1997, p.19).

El razonamiento y la demostracion permiten desarrollar ideas, explorar
fendmenos, justificar resultados, formular conclusiones e interrelaciones entre
variables. Proporcionan formas de argumentacion basadas en la l6gica, como el
razonar y pensar analiticamente, implica identificar patrones, estructuras o
regularidades, tanto en situaciones del mundo real como en situaciones abstractas,
relacionar propiedades, vincular objetos y proposiciones logicas, cuestionar,
examinar procesos, formular juicios, aplicar propiedades y verificar hipotesis.

2.2.5.2. Comunicacion légica matematica.

El tener desarrollada estda capacidad permite organizar y consolidar el

pensamiento matematico para interpretar, representar diagramas, graficas y

expresiones simbdlicas, y expresar con coherencia y claridad las relaciones

entre conceptos y variables para darles significado, comunicar argumentos y

conocimientos, asimismo para reconocer conexiones entre conceptos

matematicos y para aplicarlos a situaciones problematicas reales (Ministerio
de Educacion, 2009a, p. 187).

La comunicacion matematica es una de las capacidades del area que adquiere
un significado especial en la educacion matemaética porque permite expresar,
compartir y aclarar las ideas, las cuales llegan a ser objeto de reflexion,
perfeccionamiento, discusion, andlisis y reajuste, entre otros. Escuchar las
explicaciones de los deméas da oportunidades para desarrollar la comprension. Las
conversaciones en las que se exploran las ideas matematicas desde diversas
perspectivas, ayudan a compartir lo que se piensa y a hacer conexiones matematicas
entre tales ideas. Los estudiantes que tienen oportunidades, estimulo y apoyo para
hablar, escribir, leer y escuchar en las clases de matematica, se benefician

doblemente: comunican para aprender matematica, y aprenden a comunicar
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matematicamente. ES necesario tener presente la autonomia del lenguaje matematico
en relacion con el lenguaje cotidiano.
2.2.5.3. Resolucion de problemas.
Resolver un problema es analizar la situacion con las informaciones dadas,
establecer relaciones en situaciones simples, esquematizarlas a fin de poner en
evidencia las relaciones matematicas que describen, utilizar estas relaciones y

sus propiedades para deducir las soluciones que se buscan (Cofre y Tapia,
1997, p. 255).

La resolucion de problemas debe considerarse como la razén de ser del
quehacer matematico, un medio poderoso de desarrollar el conocimiento matematico
y un logro indispensable para una educacion que pretenda ser de calidad. El elemento
crucial asociado con el desempefio eficaz en Matematica es, precisamente, el que los
niflos desarrollen diversas estrategias que les permitan resolver problemas donde
muestren cierto grado de independencia y creatividad.

El proceso de resolucion de problemas implica que el estudiante manipule los

objetos matematicos, active su propia capacidad mental, ejercite su capacidad,

reflexione y mejore su proceso de pensamiento al aplicar y adaptar diversas

estrategias matematicas en diferentes contextos. La capacidad para plantear y

resolver problemas, dado el caracter integrador de este proceso, posibilita la

interaccion con las demas areas curriculares coadyuvando al desarrollo de
otras capacidades (Ministerio de Educacion, 2009a, p. 187).

En este hecho radica en el valor formativo de los problemas: el proceso
mental que ha de seguir el individuo para el descubrimiento de la relacion que debera
aplicar para solucionarlo. Por otra parte, la resolucion de problemas relativos a una
cierta teoria de conocimiento permite profundizar en su comprension, asi como
visualizar sus aplicaciones a otras situaciones y otras disciplinas, hecho en el cual
radica su valor utilitario.

La resolucion de problemas constituye uno de los ejes principales de la

actividad matematica. Esta se caracteriza por presentar desafios intelectuales que el
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nifio quiere y es capaz de entender; pero que, a primera vista, no sabe cémo resolver
y que conlleva, a leer comprensivamente, reflexionar, debatir en grupo, establecer un
plan de trabajo para revisarlo, modificarlo, desarrollarlo y finalmente, utilizar
mecanismos de autocorreccion para comprobar la solucion y comunicar los
resultados.

2.2.6. Los organizadores del area de Matematica.

Para fines curriculares, en el Disefio Curricular Nacional (Ministerio de
Educacién, 2009a), el area de Matematica se organiza en funcién de los siguientes
organizadores:

e NuUmeros, relaciones y operaciones.
e Geometria y medicion.
e Estadistica.

2.2.6.1. Numeros, relaciones y operaciones.

El Ministerio de Educacion (2009a), resalta la importancia del conocimiento
de los ndmeros, el sistema de numeracion y el sentido numérico; ello implica la
habilidad para descomponer ndmeros naturales, utilizar ciertas formas de
representacion y comprender los significados de las operaciones, algoritmos y
estimaciones; también permite establecer relaciones entre los numeros y las
operaciones para resolver problemas, identificar y encontrar regularidades. Ademas,
se logra comprender las propiedades fundamentales de los sistemas numeéricos y la
relacion entre estos y las situaciones de la vida real, facilitar la descripcion e
interpretacion de informacién cuantitativa estructurada, su simbolizacion vy

elaboracion de inferencias para llegar a conclusiones
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2.2.6.2. Geometria y medicion.

En relacion a este organizador, los educandos deben examinar y analizar las
formas, caracteristicas y relaciones de figuras de dos y de tres dimensiones;
interpretar las relaciones espaciales mediante sistemas de coordenadas y otros
sistemas de representacion y aplicacion de transformaciones y la simetria en
situaciones matematicas; comprender las caracteristicas de la Estadistica
mensurables de los objetos y sus unidades a traves de sistemas y procesos de medida
y la aplicacion de técnicas, instrumentos y formulas apropiadas para obtener medidas
(Ministerio de Educaciéon, 2009a).

2.2.6.3. Estadistica.

Se especifica en cuanto a la estadistica que, los educandos deben comprender
e identificar los elementos de estadistica para el recojo y organizacion de datos, y
para la representacion e interpretacion de tablas y graficos estadisticos. Asimismo, la
el manejo de la estadistica posibilita el establecimiento de conexiones importantes
entre ideas y procedimientos de lo referido a los otros dos organizadores del area.
Ademas, muestra como pueden tratarse matematicamente situaciones inciertas y
graduar la mayor o menor probabilidad de ciertos resultados (Ministerio de
Educacion, 2009).

2.2.7. Escala de calificaciones de los aprendizajes en Educacion

Primaria.

La existencia de una escala genera el procesamiento de la informacion

necesaria para hacer de la calificacion un claro reflejo de la evaluacion de los

aprendizajes; es decir, que no solo se debe acumular calificaciones sino que se deben
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tomar las acciones inmediatas para atender las dificultades de un estudiante de
manera oportuna, respetando su ritmo de aprendizaje, sus estilos y particularidades.

Por tal motivo, las evaluaciones deben ser constantes, deben estar
programadas durante todo el afio académico y necesariamente evaluar las
capacidades, conocimientos y actitudes de los estudiantes, y asi verificar si al final
del afio se han alcanzado los logros previstos al inicio de afio.

La escala de calificacion de los aprendizajes en la Educacion Béasica Regular
en el Nivel Primario, detallada en el Disefio Curricular Nacional, es la siguiente:

Logro destacado (AD): Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos, demostrando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio
en todas las tareas propuestas.

Logro previsto (A): Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos en el tiempo programado.

En proceso (B): Cuando el estudiante estd en camino de lograr los
aprendizajes previstos, para lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo.

En inicio (C): Cuando el estudiante estd empezando a desarrollar los
aprendizajes previstos o evidencia dificultades, para el desarrollo de estos y necesita
mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente de acuerdo con su

ritmo y estilo de aprendizaje.
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1. METODOLOGIA

La presente investigacion se basé en un paradigma de tipo cuantitativo, ya que
su finalidad fue recoger y explicar datos de manera numeérica respecto a la variable
de investigacion.

El nivel de la investigacion fue descriptivo, porque se ocupO de la
caracterizacion de un fendmeno en una circunstancia temporal y geografica
determinada.

3.1. Disefio de investigacion

En concordancia con el tipo y nivel de investigacion, el disefio del trabajo fue
no experimental — descriptivo, porque se pretendio recoger informacién acerca del
nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del 1V
ciclo de Educacion Basica Regular en la Institucion Educativa N° 32386 “Daniel
Fonseca Tarazona”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio
2015. Cabe sefialar que en cuanto al recojo de informacién, la toma de datos fue
Ilevada a cabo de manera transversal, en una sola oportunidad.

El esquema del disefio quedo establecido tal como se expresa a continuacion:

[M >o]

M: Muestra conformada por 46 estudiantes del 1V ciclo de Educacién Bésica

Donde:

Regular en la Institucion Educativa N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”, distrito

de Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2015.
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O: Informacion recogida acerca del nivel de logro de aprendizaje en el area de
Matematica de los y las estudiantes de la muestra.

3.2. Poblacion y muestra

En un trabajo de investigacion, el universo o poblacion puede definirse como
un conjunto de personas que presentan una relacion de caracteristicas demogréficas,
culturales, o de habitos de vida, que son de relevancia para la investigacion. Para
efectos de esta investigacion, la poblacion de estudio estuvo conformada por los
estudiantes del IV ciclo de Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa
N°32386 “Daniel Fonseca Tarazona”. El ambito geografico donde se encuentra dicha
institucion se encuentra ubicado en el distrito de Llata, provincia de Huamalies,
region Huanuco.

La muestra es definida como un subconjunto de la poblacién, para su
seleccidn el investigador emplea ciertos criterios en base a los cuales establece un
grupo muestral. Debido a la realidad de la zona rural, para efectos del presente
trabajo de investigacion, la poblacion y la muestra estuvo conformada por el mismo
grupo de sujetos, en cantidad de 46 estudiantes del ciclo de estudios e Institucion

Educativa antes mencionados.
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Tabla 1

Poblacion y muestra de la investigacion

IV CICLO

GRADO Y SECCION

N° DE ESTUDIANTES

3°“A” 19
4° “A” 15
4° “B” 12
TOTAL 46

Fuente: Némina de matricula 2015 de la Institucién Educativa N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”.

3.3.  Definicion y operacionalizacion de variables e indicadores
VARIABLE | CONCEPTO | DIMENSIONES INDICADORES
Nivel de | Es la Reconoce  los  numero
logro de | manifestacion naturales de tres cifras y
Aprendizaje | de los establece una relacion de
en el area de | conocimientos comparacion  entre  las
Matematica | que el alumno cantidades utilizando los
ha adquirido signos <, >,0=.
durante el Resuelve  problemas de
proceso de adicion y sustraccion con
ensefianza nameros naturales de hasta

aprendizaje.

NUmeros,

relaciones y

operaciones

cuatro cifras.

Desarrolla problemas de
cuatro operaciones
combinadas de ndmeros
naturales hasta 2 cifras.

Reconoce el numero y lo
ordena al relacionar con las

ubicaciones del tablero
posicional.
Identifica y resuelve

sucesiones con términos y
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ndmeros naturales de hasta
2 cifras.
Reconoce e identifica el

Geometria :
4 nimero de lados y el
medicion . .
perimetro de las figuras
geomeétricas.
Reconoce y opera
numerales en el cuadro de
. doble entrada.
Estadistica

Interpreta la informacién
numérica del grafico de
barras horizontales.

Fuente: Elaborada por la tesista

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para el recojo de informacion de la presente investigacion se utilizd6 como
técnica la encuesta y el instrumento que se aplicé fue un cuestionario de preguntas
cerradas y abiertas, elaborado por la investigadora. El objetivo principal del
instrumento fue determinar el nivel de logro de aprendizaje en el area de matematica
de los y las estudiantes del grupo muestral.

El instrumento estuvo conformado por 15 items distribuidos en tres
dimensiones: NuUmeros, Relaciones y Operaciones; Geometria y Medicion;
Estadistica. Para fines de medicion del Nivel de logro en el area de Matematica, se
establecio una escala tomando en cuenta los niveles de evaluacion del Disefio

Curricular Nacional.
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3.4.1. Validacion del cuestionario para recoger informacion sobre el
Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y
las estudiantes del 1V ciclo de Educacion Basica Regular.
Validez de contenido:
La medicion de la validez de contenido se realizé utilizando la formula de

Lawshe denominada “Razon de validez de contenido (CVR)”.

N
n J—
CVR:‘B—/Z

N/Z
N, =numero de expertos que indican “esencial”

N = numero de expertos.

Al validar el cuestionario se calculd la razon de validez de contenido para
cada reactivo; el valor minimo de CVR para un nimero de cuatro expertos es de
0.75.

De acuerdo con Lawshe si mas de la mitad de los expertos indica que una
pregunta es esencial, esa pregunta al menos alguna validez de contenido.
Procedimiento llevado a cabo para la validez:

Se solicitdé la participaciéon de un grupo de cuatro expertas del area de
Educacion. Se alcanzé a cada una de las expertas la “Ficha de validacion del
cuestionario sobre el Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y
las estudiantes del IV ciclo de Educacion Bésica Regular” (Anexo 2).

Cada experta respondio a la siguiente pregunta para cada una de las preguntas
del cuestionario: ¢El conocimiento medido por esta pregunta es esencial? ¢El
conocimiento medido por esta pregunta es no esencial? ¢El conocimiento medido por

esta pregunta es no necesaria?
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Una vez completas las fichas de validacion se anot6 el numero de expertas
que afirma que la pregunta es esencial.

Se calcul6 el CVR, para cada una de las preguntas (Anexo 3).

Se evalu6 qué preguntas cumplian con el valor minimo de la CVR, teniendo
en cuenta que fueron cuatro expertas que evaluaron la validez del contenido.

Se identifico las preguntas en los que mas de la mitad de las expertas lo
consideraron esencial pero no lograron el valor minimo.

Se analiz6 si las preguntas cuyo CVR no cumplia con el valor minimo se
conservarian en el cuestionario.

Se procedio a calcular el Coeficiente de Validez Total del cuestionario.

Caélculo del Coeficiente de Validez Total:

Y. CVRi
Total de reactivos

Coeficiente de validez total =

Coeficiente de validez total = 14,5
15
Coeficiente de validez total = 0.96
Este valor indica que el instrumento es valido para recabar informacion
respecto al nivel de logro de aprendizaje en el area de matematica de los y las

estudiantes del IV ciclo de Educacion Basica Regular.
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3.4.2. Medicién de la variable

Tabla 2
Escala de valoracion del Nivel de logro en el area de Matematica
Organizadores N° de items Valoracion Puntaje
del area Item Puntos
Numero, 10 1 1 12
relaciones y 2 1
operaciones 3 1
4 1
5 1
6 2
7 1
8 2
9 1
10 1
Geometriay 2 11 2 3
medicion 12 1
Estadistica 3 13 1 5
14 2
15 2
TOTAL 20
Fuente: Elaborada por la tesista.
Tabla 3
Escala de evaluacion del Ministerio de Educacién
NIVEL PUNTAJE
Inicio 00-10
Proceso 11-13
Logro previsto 14 - 17
Logro destacado 18 -20
TOTAL 20
Fuente: Disefio Curricular Nacional (Ministerio de Educacién, 2009a).
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Tabla 4
Escala de calificacion del organizador “Numeros, Relaciones y Operaciones”

RELACIONES v OPERACIONEs  PUNTAJE
Inicio 0-4
Proceso 5-8
Logrado 9-12

Fuente: Elaborada por la tesista.

Tabla 5
Escala de calificacion del organizador “Geometria y Medicién”
ORGANI??\\ADEODRICGII(E:)ONMETRIA PUNTAJE
Inicio 0-1
Proceso 2
Logrado 3

Fuente: Elaborada por la tesista.

Tabla 6
Escala de calificacion del organizador “Estadistica”

"ESTADISTICA PUNTAJE
Inicio 0-1
Proceso 2-3
Logrado 4-5

Fuente: Elaborada por la tesista

3.5. Plan de analisis

El plan de analisis ejecutado para la investigacion estuvo organizado en una

serie de pasos ordenados que condujeron al hallazgo de los resultados.
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Con la informacion obtenida a partir de la aplicacion del instrumento se

elabor6 una base de datos en el programa Microsoft Excel de Office (version 2010),

a partir de lo cual se realizo el procesamiento de la informacion. Se elaboraron tablas

estadisticas teniendo en cuenta el tipo y nivel de la investigacion (estadistica

descriptiva).

Para la presentacion de los resultados se elaboraron los graficos estadisticos

correspondientes, los mismos que facilitaron el analisis y el establecimiento de

conclusiones.

3.6. Matriz de consistencia
Enunciado
del Objetivos Variable Disefo Instrumento
problema
Obijetivo general Nivel de | Descriptivo | Cuestionario
Determinar el Nivel de logro de | logro de | simple Conformado
aprendizaje en el area de Matemética | aprendizaje por un
de los y las estudiantes del 1V ciclo | en el area | EI esquema | conjunto de
¢Cual es el | de Educacion Basica Regular de la | de del  disefio | preguntas
Nivel de logro | Institucion Educativa N° 32386 | Matematica | quedd elaboradas por
de aprendizaje | “Daniel Fonseca Tarazona”, distrito | Se refiere al | determinado | la
en el area de | de Llata, provincia de Huamalies, | desempefio de la | investigadora,
Matematica de | regiéon Huanuco, afio 2015. alcanzado siguiente distribuidas en
los y las por el | manera: las tres
estudiantes Objetivos especificos estudiante a dimensiones:
del 1V ciclo de | Identificar el Nivel de logro de | través de la | M—> O NUmeros,
Educacion aprendizaje del organizador | determinacio relaciones vy
Baésica Nameros, relaciones y operaciones | n de operaciones;
Regular de la | en el &rea de Matemaética de los y las | categorias e Geometria y
Institucion estudiantes del IV ciclo de Educacién | indicadores medicion; vy
Educativa N° | Basica Regular en la Institucion | de Estadistica.
32386 Educativa N° 32386 “Daniel | evaluacion y
“Daniel Fonseca Tarazona”, distrito de Llata, | que
Fonseca provincia de Huamalies, region | dependen de
Tarazona”, Huénuco, afio 2015. estructuras y
distrito de procesos
Llata, Identificar el Nivel de logro de | cognitivos.
provincia de | aprendizaje del organizador
Huamalies, Geometria y medicién en el area de
region Matemética de los y las estudiantes

Huanuco, afio
2015?

del IV ciclo de Educacién Bésica
Regular en la Institucion Educativa

N° 32386 “Daniel Fonseca
Tarazona”, distrito de Llata,
provincia de Huamalies, region

Huénuco, afio 2015.
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Identificar el Nivel de logro de
aprendizaje del organizador
Estadistica en el &rea de Matemaética
de los y las estudiantes del 1V ciclo
de Educacién Basica Regular en la
Institucion  Educativa N° 32386
“Daniel Fonseca Tarazona”, distrito
de Llata, provincia de Huamalies,
region Huanuco, afio 2015.

3.7.  Principios Eticos

En primer lugar, cabe sefialar que para la construccion del informe, se ha
tenido en cuenta el Reglamento de Investigacion vigente de la Universidad Catdlica
Los Angeles de Chimbote.

El presente trabajo ha sido elaborado teniendo en cuenta los principios éticos
gue orientan toda investigacion cientifica.

Es preciso resaltar que toda informacion consignada en el trabajo, proveniente
de alguna fuente bibliografica, ha sido debidamente referenciada, priorizando el
respeto por los derechos de autor y la produccion intelectual.

Por otro lado, es importante mencionar que toda informacion recogida del
grupo muestral, ha sido empleada Unicamente para los fines especificos de la

investigacion, preservando en todo momento los datos personales de los sujetos.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados
4.1.1. Resultados del Nivel de logro de aprendizaje en el area de

Matematica en los y las estudiantes del 1V ciclo.

Tabla 7

Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y las estudiantes del
IV ciclo de Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32386
“Daniel Fonseca Tarazona”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huanuco, afio 2015

Nivel del logro de aprendizaje Cé:ttté?sgtgse %
Inicio 2 5

Proceso 8 17

Logro previsto 22 48

Logro destacado 14 30

Total 46 100

Fuente: Informacion obtenida a partir del Cuestionario aplicado a los y las estudiantes del grupo
muestral.
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50% -
45% A
40% A
35% A 30%
30% A
25% A
20% A
15% -
10% -
5% A

0% 1 1 1 1
Inicio Proceso Logro Logro
previsto destacado

17%

Y0

Nivel de logro de Aprendizaje en el area de Mateméatica

Figura 1.Grafico de barras correspondiente a nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica
de los y las estudiantes del 1V ciclo de Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N°
32386 “Daniel Fonseca Tarazona”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, 2015

A partir de la tabla 7 y figura 1, que presenta los resultados sobre el nivel de
logro de aprendizaje en el area de Matematica, es posible afirmar que el 48% de los
estudiantes pertenecientes a la muestra, se ubica en el nivel logro previsto; por otro
lado, el 30% se encuentra en el nivel logro destacado; el 17% se sitGa en el nivel

proceso; y finalmente, el 5% de los evaluados se encuentra en el nivel inicio.
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4.1.2. Resultados del Nivel de logro de aprendizaje del organizador
“Numeros Relaciones y Operaciones” en el area de Matematica,
de los y las estudiantes del grupo muestral.

Tabla 8

Nivel de logro de aprendizaje del organizador “NuUmeros, Relaciones vy
Operaciones” en el area de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de
Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa N° 32386 “Daniel Fonseca
Tarazona”, distrito de Llata, provincia de Huamalies region Huanuco, afio 2015

Nivel del logro de aprendizaje del Cantidad de %
organizador “Numeros estudiantes
Relaciones y Operaciones”
Inicio 0 0
Proceso 23 50
Logrado 23 50
Total 46 100

Fuente: Informacion obtenida a partir del Cuestionario aplicado a los y las estudiantes del grupo
muestral.

50% -
45% -
40% -
35% -
30% -
25% -
20% -
15% -
10% -
506 - 0%
0% . . ; .

Inicio Proceso Logrado

Organizador Numeros, Relaciones y Operaciones

Figura 2. Grafico de barras correspondiente al organizador “Numeros, Operaciones y Relaciones” en
el area de Matematica de los y las estudiantes del grupo muestral.
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En la tabla 8 y figura 2, se presenta los resultados referidos al Nivel del logro
de aprendizaje del organizador “NUmeros, Relaciones y Operaciones”; se puede
observar que el 50% de los estudiantes se ubica en el nivel logrado; de igual manera,
el 50% se encuentra en el nivel proceso; y ninguno se sitta en el nivel inicio.

4.1.3. Resultados de Nivel de logro de aprendizaje del organizador
“Geometria y Medicion” en el area de Matematica de los y las
estudiantes del grupo muestral.

Tabla 9
Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Geometria y Medicion” en el drea
de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de Educacion Bésica Regular

de la Institucion Educativa N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”, distrito de
Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2015

Nivel del logro de aprendizaje del Cantidad de

organizador “Geometria y estudiantes v

Medicion”

Inicio 0 0
Proceso 3 7
Logrado 43 93

Total 46 100

Fuente: Informacion obtenida a partir del Cuestionario aplicado a los y las estudiantes del grupo
muestral.
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Inicio Proceso Logrado

Organizador de Geometria y Medicion

Figura 3.Grafico de barras correspondientes al organizador “Geometria y Medicion” en el area de
Matematica de los y las estudiantes del grupo muestral.

En la tabla 9 y figura 3, se presentan los resultados del cuestionario de
Matematica, en relacion al nivel de logro de aprendizaje del organizador “Geometria
y Medicion”. Al respecto, el 93% de los estudiantes evaluados se encuentra en el
nivel logrado; mientras que el 7% se sitla en el nivel proceso; cabe resaltar que

ningun alumno se encuentra en el nivel inicio.
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4.1.4. Resultados del Nivel de logro de aprendizaje del organizador
“Estadistica” en el area de Matematica de los y las estudiantes del
grupo muestral.

Tabla 10

Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Estadistica” en el drea de
Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo en la LE. N° 32386“Daniel
Fonseca Tarazona”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Hudanuco,
2015

Nivel del logro de aprendizaje del Cantidad de estudiantes %
organizador “Estadistica”
Inicio 1 2
Proceso 6 13
Logrado 39 85
Total 46 100

Fuente: Informacion obtenida a partir del Cuestionario aplicado a los y las estudiantes del grupo
muestral.

85%

90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% - 2%

0% . ; .
Inicio Proceso Logrado

Organizador de Estadistica

Figura 4.Gréfico de barras correspondiente al organizador “Estadistica” en el area de Matemética de
los y las estudiantes del grupo muestral.
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En la tabla 10 y figura 4 se presentan los resultados del cuestionario de
Matematica respecto al Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Estadistica”.
A partir de lo hallado, se puede afirmar que el 85% de los estudiantes sobresale en el
nivel logrado; por otro lado, un 13% se ubica en el nivel proceso; y finalmente, el 2%
de evaluados se sitta en el nivel inicio.

4.2.  Andlisis de resultados

Segun la informacidn obtenida a partir de la aplicacion del cuestionario a los 'y
las estudiantes del IV ciclo de Educacién Bésica Regular de la Institucion Educativa
N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”, se realiza a continuacion la discusion de los
resultados, segun los objetivos planteados en el proyecto de investigacion:

4.2.1. Nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica de los y

las estudiantes del 1V ciclo de Educacion Béasica Regular de la
Institucién Educativa N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”,
distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afo
2015.

El aprendizaje es un proceso de adquisicion de manera interna, activa e
individual; en donde los educandos para aprender a utilizar diferentes estructuras
l0gicas.

El nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica se define como el
desempefio alcanzado por los estudiantes, a través de las categorias e indicadores de
evaluacion que permiten determinar los resultados del logro de aprendizaje en el area

mencionada.
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De manera precisa, el nivel de logro es la descripcion de los conocimientos y
habilidades que demuestran los estudiantes al responder al cuestionario planteado por
el docente, para que su desempefio sea ubicado entre las categorias correspondientes.

Para Santivafiez (2009), el logro de aprendizaje es el resultado adquirido en
los periodos del ciclo o grado, de forma cuantitativa, que obtienen los aprendices.
Ademas, es considerado como el efecto de evaluacion que mide el producto del
proceso de ensefianza aprendizaje, donde el estudiante participa y demuestra sus
capacidades cognitivas, conceptuales, actitudinales y procedimentales.

Para medir los niveles de logro de aprendizaje en el area de Matematica se
toma en cuenta la escala de calificacion del Ministerio de Educacion, que permite el
procesamiento de la informacion para estimar con claridad el reflejo de la evaluacion
de los aprendizajes. Estos niveles de logro se dividen en: logro destacado, se refiere
cuando el estudiante evidencia el aprendizaje demostrando la capacidad necesaria
para realizar diferentes trabajos en el area de Matematica; logro previsto, cuando el
estudiante necesita el tiempo programado para potencializar su habilidad; proceso,
referido a los estudiantes que se encuentran en camino de lograr los aprendizajes
previstos, para lograrlo requieren acompafiamiento durante un tiempo razonable;
inicio, nivel que caracteriza al estudiante que tiene una baja calificacion y presenta
dificultades para aprender, por lo tanto necesita un acompafiamiento mas prologando.

Segun los resultados, el 30% de los alumnos del grupo muestral se sitta en el
nivel logro destacado, el cual representa un manejo satisfactorio de todas las
dimensiones que conforman el area de Matemaética; el 48% de los estudiantes se
encuentra en el nivel logro previsto, demostrando haber conseguido los aprendizajes

esperados para el grado de estudios; por otro lado, el 17% se ubica en el nivel
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proceso, es decir se encuentra en camino de lograr los aprendizajes propuestos y por
ello requiere de un acompafiamiento durante un tiempo razonable para lograrlo;
finalmente el 5% se ubica en el nivel de inicio, el mas bajo de la escala de
evaluacion, hecho que pone en evidencia la necesidad de realizar una intervencion
especial del docente.

Tomando en cuenta los resultados hallados, se resalta que la mayoria de los
estudiantes evaluados se situo entre los niveles de logro previsto y logro destacado en
el area de Matematica; sin embargo, aun hay un porcentaje no menor de estudiantes
que requieren apoyo para la consolidacion de los aprendizajes esperados en el area;
en este ambito radica la tarea de los docentes a cargo, realizar esfuerzos para que los
estudiantes puedan alcanzar los niveles de logro superiores.

4.2.2. Nivel de logro de aprendizaje en el organizador “Numeros,
Relaciones y Operaciones” en el area de Matematica de los y las
estudiantes del 1V ciclo de Educacién Basica Regular de la
Instituciéon Educativa N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”,
distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afo
2015.

Para realizar cualquier calculo matematico, desde el mas elemental hasta el
mas complejo, es importante conocer los nimeros para poder establecer una relacion
de comparacion entre las cantidades, sobre todo al resolver problemas que implican
analizar los datos presentados y comprenderlos para desarrollar un plan de solucion a
través del reconocimiento de objetos matematicos, la reflexion para ejercitar la

capacidad mental y aplicacion de la informacion en diferentes contextos.
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Cabe destacar que la resolucion de problemas permite a los nifios establecer
conexiones entre ideas, estrategias y procedimientos matematicos que dan sentido a
su actuar cotidiano.

Los resultados hallados en relacion al organizador “Numeros, relaciones y
operaciones”, dan cuenta que el 50% de los estudiantes alcanzé el nivel logrado,
habiendo conseguido reconocer nimeros naturales de tres cifras, establecer una
relacién de comparacion entre las cantidades utilizando los signos de menor, mayor e
igual (<, > 0 =), y resolver sucesiones con términos y nameros naturales de hasta 2
cifras; por otro lado, el otro 50 % de alumnos se situ6 en el nivel proceso,
evidenciando dificultades en el logro de los aprendizajes esperados respecto la
resolucion problemas de cuatro operaciones combinadas con nimeros naturales.

En esta dimension, exactamente la mitad del grupo ha evidenciado el dominio
de las capacidades correspondientes a la misma; mientras que el otro 50% del grupo
requiere atn apoyo adicional para poder consolidar los aprendizajes esperados.

4.2.3. El nivel de logro de aprendizaje en el organizador “Geometria y

Medicion” en el area de Matematica de los y las estudiantes del
IV ciclo de Educacién Basica Regular de la Institucion Educativa
N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”, distrito de Llata,
provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015.

Segun el Ministerio de Educacion (2009a), los estudiantes del nivel primario
deben indagar y profundizar las formas caracteristicas y relaciones de figuras de dos
y tres dimensiones, utilizando los instrumentos y las formulas apropiadas para

estimar medidas.
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Para Vygostky, respecto a la geometria y medicion, el lenguaje desempefia un
papel importante en la cognicion; éste es considerado como una herramienta mental,
con la cual nace un pensamiento abstracto, flexivo e independiente de los estimulos
inmediatos, permitiendo la imaginacién, manipulacién, y creacion de nuevas ideas.

Desde los primeros afios de vida, los nifios desarrollan su pensamiento
matematico y razonamiento logico, pasando progresivamente de las operaciones
concretas a las abstractas, ya sea manipulando objetos, participando en juegos
didacticos elaborando esquemas gréaficos, dibujos entre otros.

Los resultados obtenidos demuestran que el 93% de los estudiantes del grupo
muestral alcanzaron el nivel logrado; éstos lograron reconocer e identificar el nimero
de lados de las figuras geométricas, asi como hallar el perimetro y area de las
mismas; por otro lado, el 7%, que hace un minimo porcentaje del total de estudiantes,
se situo en el nivel proceso, por lo que requieren de seguimiento y acompafiamiento
para consolidar los aprendizajes esperados en el organizador de Geometria y
Medicion.

En sintesis, es posible sefialar que este organizador es el méas logrado por los
estudiantes del grupo muestral; casi el total de los alumnos desarrolla los ejercicios
de la dimension de geometria de manera adecuada, a traves del reconocimiento de las
figuras, la discriminacion de conceptos como lados y perimetros y la resolucion de

problemas.
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4.2.4. ldentificar el nivel de logro de aprendizaje en el organizador
“Estadistica” en el area de Matematica de los y las estudiantes del
IV ciclo en la I.LE. N° 32386“Daniel Fonseca Tarazona”, distrito
de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015.

La Estadistica es un aspecto de la Matematica que permite analizar datos,
explicarlos a traves de numeros y describirlos por medio de gréficos o figuras que
representan una realidad determinada.

Este organizador del area de Matematica favorece el desarrollo del estudiante,
ya que posibilita el razonamiento estadistico para tomar decisiones adecuadas y sirve
como aprendizaje para otras areas curriculares. Asimismo, la estadistica permite el
desarrollo de la capacidad matematica para reconocer datos e identificar los alcances
y limitaciones de la Matematica, asi como la resolucion de problemas.

En la estadistica, los estudiantes deben comprender e identificar los elementos
para el recojo de datos, asimismo representar e interpretar diagramas y expresiones
simbdlicas con claridad en las relaciones entre conceptos y variables dandoles
significado.

Los resultados hallados en el organizador de Estadistica, indican que el 85%
de los estudiantes evaluados alcanzo el nivel logrado, demostrando el manejo de las
capacidades esperadas, entre las que destacan: ubicar datos en un cuadro de doble
entrada, interpretar la informacion numerica de los graficos de barras horizontales,
entre otras; por otro lado, 13% del total de estudiantes se situo en el nivel proceso,
por lo que requiere de una guia educativa para mejorar el desempefio; finalmente, el

1% se encontrd6 en el nivel inicio, es decir, que necesita de un mayor
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acompariamiento e intervencion del docente para atender sus necesidades educativas,
de acuerdo al ritmo y estilo de aprendizaje que presenta.
Por ello, se puede concluir que la mayoria de los estudiantes presentan

habilidades desarrolladas relacionadas a la estadistica.
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V. CONCLUSIONES

Al terminar esta investigacion respecto al Nivel de logro de aprendizaje en el

area de Matematica de los y las estudiantes del 1V ciclo de Educacién Basica Regular

de la Instituciéon Educativa N° 323846“Daniel Fonseca Tarazona”, distrito de Llata,

provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2015, se concluye lo siguiente:

En cuanto al nivel de logro de aprendizaje en el area de Matematica, el 30% de
los estudiantes de la Institucion Educativa N° 32386 “Daniel Fonseca Tarazona”,
alcanzo el nivel de logro destacado; mientras que el 48% el nivel de logro
previsto. Con estos porcentajes, se demuestra que la mayoria de los estudiantes
evaluados ha desarrollado las capacidades esperadas del &rea, consolidando los
aprendizajes propuestos para el ciclo, grado y edad del grupo.

En relacién al Nivel de logro de aprendizaje del organizador ‘“Numeros,
Relaciones y Operaciones” en el area de Matematica, el 50% de los estudiantes
evaluados se situd en el nivel de proceso; el 50% restante en el nivel logrado.
Este organizador se constituyd aquel en el que los estudiantes demostraron
mayor dificultad de logro en la consolidacion de los aprendizajes.

Acerca del Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Geometria y
Medicion” en el area de Matematica, el 93% de los estudiantes, se situo en el
nivel logrado. En este organizador, los estudiantes obtuvieron mejores logros
respecto a los otros.

En lo respectivo al Nivel de logro de aprendizaje del organizador “Estadistica”
en el &rea de Matematica, el 85% de los alumnos de la Institucion Educativa N°

32386 “Daniel Fonseca Tarazona”, alcanzd el nivel logrado.
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Segun los resultados obtenidos, se recomienda que los maestros apliquen
estrategias didacticas que permitan desarrollar, potencializar y mantener las
diferentes habilidades matematicas relacionadas a los tres organizadores del area de
Matematica: “NUmeros, Relaciones y Operaciones”, “Geometria y Medicion”; y

“Estadistica”, para mejorar el nivel de logro de aprendizaje en cada uno de ellos.
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ANEXOS



CUESTIONARIO DE MATEMATICA
NOMBRE: GRADO Y SECC.:

I.E: FECHA:

PUNTAJE

1. Escribe en el espacio en blanco el signo “mayor que” (>), “menor que” (<) o
“igual que” (=), segiin corresponda.(1 punto)

a. 132 720
b. 433 190
c. 598 598
d. 640 921

2. Lee las ventas que obtuvieron Edward, Pedro y Milagros. Luego, completa
los espacios en blanco de manera adecuada.(1 punto)

Edward S/. 120
Pedro S/. 210
Milagros S/. 220

a) recibié la mayor cantidad de dinero.

b) Ordena las ventas de menor a mayor: : y

INSTRUCCIONES: LEE ATENTAMENTE LAS PREGUNTAS 3 y 4 Y REALIZA LAS
OPERACIONES QUE TE PIDE CADA UNA DE ELLAS.

Una jugueteria ofrece sus productos con los siguientes precios:

o\ s\:
SR
\ @ \ /LY N
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3. Ayuda a JesUs a comprar juguetes para sus amigos. Si él tiene S/. 93.00 y
compra un ledn y un dinosaurio, ¢cuéanto dinero le queda?
(1 punto)

Realiza la operacion:

4. Gisela va con su mama a comprar juguetes para sus hermanos; ella tiene S/.
210.00 y, quiere comprar 2 monitos y 3 elefantes.
(1 punto)

a. ¢Cuanto dinero gastara en total?

b. ¢Cuanto dinero le quedara?

5. Completa las cifras que faltan en cada adicion. (1 punto)

a) __ 6 __ 8 b) 1 5 6 _
+ 7 9 4 + 5
9 0 5 5 1 2
c) 2 8 d) 2
+ 9 + 4 3 0
7 6 7 0 3 3 9
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6.

Lourdes y Lola acuden a un mercado y al ingresar observan el siguiente
anuncio.(2 puntos)

Gran ofertdn de frutas y verduras (por cajon)

Vainita S/. 32 Manzana S/. 43
Cebolla S/. 35 Fresa S/. 60

Papa S/. 30 Uvas S/. 65
Camote S/. 32 Durazno S/. 56
Ollucos S/. 37 Naranja S/. 41

Segun, los datos del anuncio, completa.

a) Lourdes comprd un cajon de papa, camote y cebolla, en total pagoé S/.

b) Si Lourdes llevo S/. 130, ademés de lo que ya comprd podria también

comprar un cajon de

c) Lola compré un cajén de fresa y uno de vainita, y pagé S/.
d) Si también quiere comprar un cajon de manzana y uno de uvas, Lola necesita

S/.

En los espacios punteados, escribe los nUmeros que correspondan y luego
ubicalos en el tablero de valor posicional.(1 punto)

Dm | Un | C | D | U

Mil cuatrocientos quince ...

Cuatro mil doscientos nueve — ......ovven....

Siete  mil seiscientos treinta y dos
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8. Relaciona con una linea el nimero con su valor posicional. (2 puntos)

NUmero Valor posicional
4311 8Um+2C + 5D + 3U
82253 5U + 7Um
5460 3C+1D+4Um +1U
7005 5Um + 6D +4C
9. Completa la sucesién con los términos que faltan. (1 punto)

Ll 3P| 6pPl10] [ P Pl P
100~| 90>{ 801> | | | Pl P

10. Observa como varian los términos de la siguiente secuencia y halla el
término que continda. (1 punto)
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11. Calcula el perimetro de cada figura geométrica. Donde P: perimetro.

(2 puntos)
12 cm
]
6cm 7cm
7 cm
H|
8 cm
P= P=
6cm 4 cm 6 cm
8cm
9cm
5cm 7 cm
9cm
P= P=

12. Observa las figuras, cuenta el nimero de lados y completa los espacios en
blanco. (1 punto)

Tiene ___lados. Tiene lados.
Tiene ___ lados.
Tiene ___ lados.
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13. Resuelve cada multiplicacion y completa el cuadro de doble entrada.

(1 punto)

14. Observa el grafico de barras horizontales y escribe dentro del recuadro V si
la expresion es verdadera o F si es falsa. (2 puntos)

estudiantes de 3° grado

Lugares que eligieron conocer los

Puno
(7]
4 Cusco
©  Loret
b oreto
-] .
- \requipa
0 10 20 30 40 50 60 70
Numero de personas
a) La cantidad de personas que desea conocer Arequipa es 130.
b) El tercer lugar que todos quieren conocer es Loreto.
c) El lugar que todos quieren conocer es Cuzco.
d) Se encuesté a mas de 150 personas.
15. Completa la tabla segun la informacién dada. (2 puntos)
Numeral 8 12 72
Mitad del
rac ce 4 12 24
numeral
Cuarta
parte del 2 18 12 15
numeral
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ANEXO 2

VALIDEZ DEL CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE LOGRO DE
APRENDIZAJE EN MATEMATICA EN LOS Y LAS ESTUDIANTES DEL IV
CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

MATRIZ DE EVALUACION DE EXPERTAS

GN° Expertal | Experta2 | Experta 3 | Experta 4 Ne CVR por pregunta
1 1 1 1 1 4 1
2 1 1 1 1 4 1
3 1 1 1 1 4 1
4 1 1 1 1 4 1
5 1 1 1 1 4 1
6 1 1 1 1 4 1
7 1 1 1 1 4 1
8 1 1 1 1 4 1
9 1 1 1 1 4 1
10 1 1 1 1 4 1
11 1 1 1 1 4 1
12 1 1 1 1 4 1
13 1 1 1 1 4 1
14 1 2 1 1 3 0,5*
15 1 1 1 1 4 1

Z CVRi 14,5

(*) La pregunta N° 14 fue considerada Gtil pero no necesaria por la experta; ya que
vio apropiado mejorar la redaccion del item. Es asi como, se tom0 en cuenta la

sugerencia para el cuestionario.
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ANEXO 3

ov
~
CATO\’

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES

CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE
LOGRO DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE MATEMATICA DE LOS Y
LAS ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE EDUCACION PRIMARIA.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:

INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacién indica que estd adecuadamente formulada.

DETERMINANTES DE
LA COMPRENSION

PERTINENCIA

ADECUACION (*)

¢La habilidad o conocimiento

Esta adecuadamente

LECTORA medido por este reactivo es...? formulada para los
destinatarios a encuestar?
I. DIMENSION 1: | Esencial Util No 112 | 3] 4|5
Numeros, relaciones y perono | necesaria
operaciones esencial

1. Escribe en el espacio en
blanco el signo “mayor
que” (>), “menor que”
(<) o “igual que” (=),
segln corresponda.

2. Lee las wventas que
obtuvieron Edward,
Pedro y  Milagros.
Luego, completa los
espacios en blanco de
manera adecuada.

3. Ayuda a JesUs a comprar
juguetes para  sus
amigos. Si él tiene S/.
93.00 y compra un leén
y un dinosaurio, ;cuanto
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dinero gasta?

4. Gisela va con sumama a
comprar juguetes para
sus hermanos; ella tiene
S/, 210.00 vy, quiere
comprar 2 monitos y 3
elefantes.

5. Completa las cifras que
faltan en cada adicion.

6. Lourdes y Lola acuden a
un mercado y al ingresar
observan el siguiente
anuncio.

7. En los espacios
punteados, escribe los
nameros que
correspondan 'y luego
ubicalos en el tablero de
valor posicional.

8. Relaciona con una linea
el ndmero con su valor
posicional.

9. Completa la sucesién
con los términos que
faltan.

10. Observa cémo varian los
términos de la siguiente
secuencia 'y halla el
término que continda.
DIMENSION 2:
Geometria y medicién

11. Calcula el perimetro de
cada figura geométrica.
Donde P: perimetro.

12. Observa las figuras,
cuenta el numero de
lados y completa los
espacios en blanco.
DIMENSION 3:
Estadistica

13. Resuelve cada
multiplicacion y
completa el cuadro de
doble entrada.

14. Observa el grafico de
barras horizontales vy
escribe  dentro  del
recuadro V.  si la
expresion es verdadera o
F si es falsa.

15. Completa la tabla segun

la informacién dada.
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VALORACION GLOBAL 1 2 3 4 5

¢El cuestionario est4 adecuadamente formulado para los
destinatarios?

Comentario:

Gracias por su colaboracion.

Nombres y Apellidos
DNI:
Fecha:
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