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5. Resumen.

La presente investigacion tuvo la intencion de identificar el nivel de desarrollo de
pensamiento matematico en estudiantes de la institucion educativa N° 901 del distrito
de Pangoa, 2019. En su marco metodoldgico, se desarrollé una investigacion de tipo
cuantitativa, de nivel descriptiva, ya que consistid describir el nivel de evidencia basado
en proceso huméricos y estadistico, asimismo tuvo como disefio una investigacién no
experimental de tipos transeccional descriptiva. La poblacion estuvo conformada por
43 estudiantes y la muestra de 18 estudiantes de un solo salon. En el campo de la
aplicacion, se utilizd como instrumento la ficha de observacion y como técnica la
observacion. Se utilizo la estadistica descriptiva, mediante el programa de Microsoft
Excel 2016 y en el procesamiento de datos el software SPSS 25. Los resultados
encontrados se manifiestan en el nivel de pensamiento matematico son el

55.6% de los participantes en el nivel alto, seguido por el nivel medio con 27.8% y el
16.7% en el nivel bajo. En la dimension numeros y operaciones el 55.6% en el nivel
medio, el nivel bajo con 27.8% y el 16.7% en nivel alto. En la dimension cambios y
relaciones el 55.6% en nivel alto, el nivel medio con el 33.3% y el 11.1% en nivel bajo.
En la dimensidn geometria el 55.6% en nivel alto y bajo, con 22.2%. Se concluyo que
el nivel de pensamiento matematico en los estudiantes de la institucion educativa N°

901 del distrito de Pangos, 2019 se estiman en el nivel alto.

Palabras clave: Geometria, matemética, nimero, pensamiento.



Abstract.

The present investigation was motivated to identify the level of development of
mathematical thinking in students of the educational institution N°. 901 of the district
of Pangoa, 2019. In its methodological framework, it developed a quantitative type
investigation, of descriptive level, since it consisted to describe the level of evidence
based on numerical and statistical process, it also designed a non-experimental
investigation of descriptive transectional types. The population consisted of 43 students
and the sample of 18 students from a single classroom. In the field of application, the
observation sheet instrument was used and as an observation technique. Descriptive
statistics were used, through the Microsoft Excel 2016 program and in the data
processing the SPSS 25 software. The results found are manifested in the level of
mathematical thinking are 55.6% of the participants show in the high level, followed by
the average level with 27.8% and 16.7% at the low level. In the dimension numbers and
operations 55.6% in the middle level, the low level with 27.8% and

16.7% in the high level. In the changes and relations dimension, 55.6% at the high
level, the middle level with 33.3% and 11.1% at the low level. In the geometry
dimension 55.6% in high and low level, with 22.2%. It is concluded that the level of
mathematical thinking in the students of the educational institution No. 901 of the

district of Pangos, 2019 is estimated at the high level.

Keywords: Geometry, mathematics, number, thought.
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I. Introduccion.

El pensamiento matematico es una capacidad cognoscitiva que comprende un proceso
mental o las representaciones mentales que el nifio genera cuando enfrenta distintas
situaciones objetivas o problemas de la vida cotidiana. El desarrollo del pensamiento
matematico comprende dos aspectos; la invencion del problema, es alli, cuando el nifio
requiere del pensar, establecer juicio critico del enunciado, examinar diversas estrategia o
medios que le facilite la compresion y resolucion de la misma, mientras que la resolucion
de problemas requiere de conocimiento para plantear, descubrir y enfrentarse a situaciones

del &mbito matematico. (Ayllon, Gdmez, y Ballesta, 2015)

El Ministerio de Educacion (2016) en el curriculo nacional, determina las competencias
de las matematicas centrada en resolucion de problemas que consiste basicamente en que
el estudiante resuelve problemas o plantea nuevas situaciones matematicos, que demande
construir y comprender nociones de las materias. En ese sentido, el pensamiento
matematico esta relacionada a la capacidad mental de, inducir, analizar, clasificar,
organizar, relacionar, realizar representaciones simbdlicas, producir relaciones, examinar

estrategias, para tomar decisiones frente a situaciones problematicos.

Bustamante (citado en Alvarez y Acufia, 2018) sostiene que el pensamiento matematico
surge a partir de la interaccion del nifio con su entorno, cuando establece relaciones en
diversos objetos, vincula el proceso mental y las acciones que resultan como estructuras

de conocimiento. EI pensamiento matematico en la educacion inicial se observa cuando



el nifio, interactia objetivamente, es decir, cuando observan, manipula, examina, analiza,
predice, caracteriza y establece relaciones matematicas, esta demanda del pensar. En la
misma nocion, el autor expresa que el pensamiento matematico que es un proceso mental

que implica: “ldentificacion, ordenacidn, analisis, sintesis, comparacion, abstraccion,

generalizacion, codificacion, decodificacion y clasificacion”. (p.47)

El pensamiento matematico se puede denominar como un proceso de representaciones
mentales, que implica, analizar, organizar, clasificar, razonar légicamente y emplear
estrategias no convencionales en la resolucion de situaciones problematicas, propias a las

matematicas o en la vida cotidiana.

La importancia del pensamiento matematico, radica en los beneficios que dota a los
estudiantes; agilidad mental, fuerza el pensamiento analitico, potencia la habilidad
investigativa, preparacion metal y desarrolla habilidades para enfrentar la vida cotidiana.
Entonces, la matematica es una materia susceptible en la aplicacion de la vida cotidiana.
Por ello, esta investigacion tuvo el interés en el aspecto practica, sustentar promover
conceptos teoricos y cientificos, para validar la practica docente, asi desarrollar en los
estudiantes esta capacidad que potencien la habilidad de enfrentar situaciones
problematicas. El interés de la matematica, es equipar al estudiante de habilidades para

enfrentar la vida.



Por otra parte, esta investigacion estuvo motivado a describir las caracteristicas de los
estudiantes de la educacion inicial en cuanto al pensamiento matematico, para facilitar al
docente intervenir sus estrategias de acuerdo a la capacidad y la fundamentacion teérica y
cientifica, y de esta manera mejorar el desarrollo del pensamiento de los nifios basado en

actuaciones matematicos.

La metodologia se sostiene en una investigacion de tipo cuantitativa y nivel descriptivo,
con el disefio no experimental, ya que consistié en la descripcion del pensamiento
matematico en funcion de la valoracion numérica y el procesamiento estadistico sin la
manipulacion de la variable. La naturaleza de la investigacion desarrolla competencias

estratégicas para identificar y conocer una variable de manera cientifica y empirica.

En el campo préctico, mediante la aplicabilidad del instrumento ficha de observacion en
la disposicion de la técnica de la observacion, se ha propiciado el recojo de informacién
respecto al desarrollo del pensamiento matematico. Este aspecto de la investigacion hizo
posible que los conocimientos cientificos, se corroboren con la realdad concreta, que por

consecuente se llega a encontrar hallazgos importantes.

El pensamiento matematico, desde el ambito internacional permite el desarrollo de la

competencia matematica, ademas permite: “Formar ciudadanos autébnomos, personas

capaces de razonar creativa y criticamente, participantes activos de la sociedad, que

comprenden tanto la realidad como su propia capacidad para modificarla”. (UNESCO,



2016, p.26) En este sentido, la matematica debe desarrollar pensamiento matematico, que

comprender actuar con capacidad estratégico para enfrentar los desafios de la vida.

III

En el &mbito nacional, el Ministerio de Educacion (2016) sostiene que el “aprendizaje
contribuye en formar ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar y analizar
informacion, entender el mundo que los rodea, desenvolverse en él, tomar decisiones
pertinentes y resolver problemas en distintos contextos de manera creativa” (p.133). En

este marco, los contenidos tematicos de la matematica deben desarrollar personas con

pensamiento matematico.

El desarrollo de las matematicas beneficia un sinnimero de habilidades y capacidades para
enfrentar el desarrollo mismo de la vida, pero sin embargo en nuestra actualidad en uno
de los cursos menos queridos por los estudiantes, por la falta de motivacion y empleo de

estarias pertinentes.

La mayoria de escuelas del Per( esta centran, en la ensefianza de la matematica mecanica
a pesar de que tenemos en la mano el disefio curricular que sustenta una materia que
desarrolla la capacidad metal en la resolucion de problemas, que prepara y capacita al
estudiante para enfrentar sus propios problemas cotidianos. Tantos son asi, nuestra
sociedad en la vivimos, esta intricado de ciudades incapaces de superar la realidad de la
vida, pasivos, que no tienen la habilidad de sustentar nuevas estrategias frente a situaciones
frenéticas en la que se encuerda nuestra poblacion. Esto posiblemente coincide con la falta

de manejo de metodologias pertinentes y conocimiento-practica de nuevas



estrategias didacticas que permitan y posibiliten el desarrollo del pensamiento
matematico. Esta situacion desencadena que el desarrollo del pensamiento matematico se

vea limitado en el estudiante, desestimando su proceso de aprendizaje.

Ahora bien, en la institucion educativa N° 901, se ha observado que los nifios y nifias no
desarrollan el pensamiento matematico en sus actividades escolares, pues no cuentan con
la habilidad de razonar l6gicamente, establecer relaciones entre lo concreto y abstracto y
superar situaciones problematicas propias de la matematica que plantea el docente. En
consecuencia, los estudiantes no son capaces de fortalecer, dominar y ejecutar estrategias
matematicas para la construccion de su aprendizaje autbnomo y mucho menos logran

representarlas o comunicarlas por medio de su pensamiento.

Teniendo en cuenta la problematica, se planted la siguiente pregunta de investigacion:
¢Cual es el nivel de desarrollo del pensamiento matematico en estudiantes de la institucién

educativa N° 901 del distrito de Pangoa, 2019?

Para responder a dicha interrogante, se propuso el objetivo: Determinar el nivel de
pensamiento matematico en estudiantes de la institucion educativa N°901 del distrito de
Pangoa, 2019. Asi mismo, este objetivo se desdoblé en tres objetivos especificos:
Determinar el nivel de pensamiento matematico en su dimensién nimeros y operaciones
en estudiantes de la institucion educativa N°901 del distrito de Pangoa, 2019. Determinar
el nivel de pensamiento matematico en su dimension cambio y relaciones en estudiantes

de la institucion educativa N°901 del distrito de Pangoa, 2019. Determinar el nivel de



pensamiento matematico en su dimension geometria en estudiantes de la institucion

educativa N°901 del distrito de Pangoa, 2019.

La presente investigacion se justifica por ser relevante y trascendente, en la
fundamentacion teorico, cientifico, metddico y técnica, para realizar posibles aportaciones
y sugerencias validos en el proceso de nuestra investigacion. En ese sentido, se podrén

evidenciar los siguientes aspectos:

En relacion a lo teorico, porque se recopild, procesd y sistematizo los fundamentos
tedricos mas recientes y actualizados sobre el desarrollo el pensamiento matematico, que
nos permite describir, explicar los conceptos en toda su amplitud. Para luego, aportar con
descripciones y datos informativos exactos, aplicables el labor docente y referencias de

las sucesivas investigaciones, en beneficio de los estudiantes de educacion inicial.

En relacion a lo metodoldgico, se sustentd en la ejecucion del proyecto, basada a una
investigacion cientifica, que ayudara con efectividad desarrollar estrategias y aplicables
desde enfoque cientifico. Por ello nuestra investigacion de tipos cuantitativo, nivel
descriptivo y de disefio no experimental. Para realizar, importantes portaciones a partir de

nuestro estudio aplicada. Ademas, se elaboré y validd el instrumento de investigacion.

En relacion a lo préactico, se propicid el despliegue de un impacto directo al practicado
docente, dando soporte a los programas Yy estrategias que emplea en el desarrollo del

pensamiento matematico en estudiante de educacién inicial.



Los resultados encontrados en el nivel de pensamiento matematico manifiestan que el
55.6% de los participantes se encuentran en el nivel alto, seguido por el nivel medio con
27.8% y el 16.7% en el nivel bajo. En la dimension nimeros y operaciones, el 55.6% en
el nivel medio, el nivel bajo con 27.8% y el 16.7% en nivel alto. En la dimension cambios
y relaciones, el 55.6% en nivel alto, el nivel medio con el 33.3% y el 11.1% en nivel bajo.

En la dimension geometria, el 55.6% en nivel alto y bajo, con 22.2%.

En tanto, se llegd a la conclusion que el nivel de pensamiento matematico en los
estudiantes de la institucion educativa N° 901 del distrito de Pangos, 2019 se estiman en

el nivel alto.

Asimismo, la investigacion contiene la siguiente estructura:

La primera parte, contiene los alcances de introduccion, problema, objetivos y
justificacion, resultados y conclusiones.

La segunda parte, sistematiza el aspecto tedrico y conceptual que sustenta la investigacion.
La tercera parte, establece la hipétesis de la investigacion.

La cuarta parte, organiza el aspecto metodologico de la investigacion.

La quinta parte, sustenta la presentacion y la discusion de los resultados.

La sexta parte, establece las conclusiones de la investigacion.



I1. Revision de la literatura.

2.1. Antecedentes.

2.1.1. Antecedentes internacionales.

Ayllon, Gomez, y Ballesta (2015) realizaron una investigacion titulado: “Pensamiento
matematico y creatividad a través de la invencion y resolucion de problemas
matematicos”. Esta investigacion tiene la intencion de mostrar la relacion que existe del
pensamiento matematico y la creatividad con la invencién y resolucion de problema. Esta
investigacion en su metodologia estratégica consistio en realizar una revision literaria del
objeto de estudio, por ello conviene referenciar los términos de analisis. En sus resultados
detall6 que la resolucion de problema es un proceso de actividad mental, y se mantiene
que esta vinculado con la creatividad y el uso del conocimiento para resolver situaciones
especificas. La creatividad, es un estilo de pensamiento que combina la capacidad de crear.
Después de la revision terminoldgica, establece ciertas conclusiones que la creatividad
estd vinculada con el pensamiento matematico, y esta implica: que la matematica nos
permite solventar situaciones problematicas que ocurren en nuestro diario accionar y
fundamenta la creacion de nuevos conceptos, estrategias que no dotan de la capacidad

solucionaria en formas de pensamiento para resolver problemas.

Guaranga y Guaranga (2016) en su trabajo de investigacion titulado: “Estrategias ludicas

en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico, en el nivel inicial 2 de la unidad



educativa “Miguel Angel Pontén” del cantén Riobamba provincia de Chimborazo, afio
lectivo 2014-2015". Esta investigacion se realiz6 con el objetivo de: Determinar la
influencia de las Estrategias Ludicas en el Desarrollo del Pensamiento LoOgico
Matemdtico, en el Nivel Inicial 2 de la Unidad Educativa “Miguel Angel Pontén” del

Cantdon Riobamba Provincia de Chimborazo, afio lectivo 2014-2015. En su marco
metodologico considerd una investigacion con el método cientifico; el método inductivo,
analitico, sintético y deductivo, con un disefio no experimental y una investigacion de tipo
aplicada. Su muestra estuvo conformada por 32 nifios y 8 docentes haciendo un total de
40 participantes. Este estudio utilizo como instrumento la ficha de observacion vy el
cuestionario, apoyado con la técnica la encuesta y la observacion. esta investigacion
evalué a dos grupos, los docentes los medio que utiliza en el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el desarrollo de la competencia pensamiento I6gico matematica y en los
estudiantes el nivel de desarrollo del pensamiento matematico. Donde los resultados
encontrados fueron, que el 42 % se muestran en el nivel inicial, luego con 36% en el nivel
proceso, mientras que con memoria 22% en el nivel logrado. Que a partir de ello establece
las conclusiones que los docentes trabajan a un nivel muy bajo en el empleo de estrategia
que fomente el desarrollo del pensamiento matematico. Y los estudiantes se encuentran en

un nivel muy bajo en el desarrollo del pensamiento matematico.

Alvarez y Colorado (2017) investigd con el titulo: “Desarrollo del pensamiento l6gico
Matematico en la primera infancia”. Esta investigacion se hizo con la finalidad de
promover el pensamiento matematico ldgico en los estudiantes de educacion inicial

mediante el aprendizaje significativo empleando estrategias ludicas. Considero en su



metodologia una investigacion de paradigma cualitativo, de un enfoque, Praxeoldgico,
donde participaron nifios de 122 meses a 5 afios de edad. La aplicacion de la investigacion
se implement6 con metodologia y estrategias de acuerdo de la edad de los participantes
con estrategias didacticas ludicas, que propiciaron el aprendizaje significativo, sostenida
en teoria constructivista. Luego establece las conclusiones: que los estudiantes llegaron, a
encontrar el pensamiento matematico de manera satisfactoria, mediante las actividades

ludicas que propicio el aprendizaje significativo.

Roman (2015) en su trabajo de investigacién titulado: “Estrategias didacticas para
favorecer el pensamiento matematico en educacion preescolar ”. Esta investigacion parte
de la observacion y identificacion que las matematicas, de la premisa la matematica como
un curso aburrido, por ello, investigo con la intencion de intervenir, conocer y manejar y
aplicar estrategias metodoldgicas en el desarrollo del pensamiento matematico de los
estudiantes pre escolares, también pretendié involucrar y dar a conocer las estrategia a los
padres de familia para apoyar a sus hijos, sobre todo el objetivo blanco, era propiciar el
desarrollo de pensamiento matematico despertar el interés haciendo la matematica parte
de la vida cotidiana. La metodologia de la investigacion realizado, fue un disefio de la
alternativa de innovacion, gque consistio en una secuencia de jornada de taller, donde
empleo en cada taller estrategias didacticas; juegos entre otras actividades, teniendo en
cuenta cuatro competencias que el nifio debio desarrollar; conocimiento, habilidades,
valores y actitudes relacionados a la matematica, empleando la evaluacion formativa. Esta
investigacion trato de un informe de los hallazgos del proyecto que el pensamiento

matematico en estudiantes pre escolares nace de un proceso no observable, es un proceso
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propio que el nifio lo construye en su mente en relacion del objeto y el contexto. Es decir,
el pensamiento matematico no es la influencia del recurso, sino la respuesta activa de la
cognicion que el nifio construye. Ademas, precisa que la estrategia ludica como el juego,

propicia el desarrollo del pensamiento matematico.

Jacinto (2017) en el trabajo de investigacion titulado: “Fortalecimiento del campo de
desarrollo del pensamiento matemético en nivel preescolar en un grupo de segundo
grado”. Esta investigacion sostuvo como propésito que los estudiantes use el
razonamiento matematico en situaciones que demanden establecer relaciones de
correspondencia, cantidad y ubicacidn entre objetos al contar, estimar, reconocer atributos,
comparar y medir; comprendan las relaciones entre los datos de un problema y usen
estrategias o procedimientos propios para resolverlos. Esta investigacion mantuvo en su
metodologia, el plan de accion, que intervino con diversas actividades programadas,
empleando los juegos didacticos, trabajo colaborativo y en situaciones de armonia y
respeta. Se utiliz6 recurso como las crayolas, pinturas de colores, colores, tijera materiales
reciclajes, fichas, tarjetas entre otras materias, en la evolucion de estas actividades se
empleo de caracter cualitativa, porque consistié en identificar las dificultades y avances
en los estudiantes, en las 15 actividades que realizo. A partir de los resultados se
establecieron las conclusiones relevantes que la formacion del pensamiento matematico
es un proceso abstracto que como tal no es totalmente concluido porque como proceso
requiere de tiempo, de organizacion escuela familia, sin olvidar de manera importante la
transformacion de las situaciones tradicionales a situaciones motivadoras y didacticas,

ademas se incluye tambiéen la idea de que el uso de los materiales debe permitir a los
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alumnos la manipulacion y control de los mismos, por supuesto estos deben atractivos
para aumentar el interés de los alumnos, considero importante también que las actividades
deben ser retadoras, dindmicas e innovadoras. Ademas, concluye que el juego es la
estrategia mas oOptima para desarrollar las competencias del aprendizaje de los estudiantes
preescolares, en caso especial de la matematica por su naturaleza motivadora y que incide

en sus actividades el razonamiento.

2.1.2. Antecedentes nacionales.

Alvarez y Acufia (2018) cuando realizaron una investigacion titulado: “Juego simbolico
y desarrollo del pensamiento matematico en nifios de 5 afios de una institucion educativa
de Villa el Salvador- 2015 ”. Esta investigacion pretendié determinar la relacion que existe
de los juegos simbolicos y el pensamiento matematico, en estudiantes de educacion inicial,
ya que los juegos simbolicos requieren de representaciones mentales para su expresion
corporal, y se entiende que el pensamiento es actividad propia de la mente. En su
metodologia de la investigacion considerd el tipo de estudio basico y con un disefio
correlacional, la cual consistié observar y analizar las variables para buscar su relacion,
en una muestra conformado por 50 nifios y nifias de educacion inicial, empleando el
instrumento de cuestionario apoyado con la técnica de la observacion. Los resultados de
la investigacion, en relacion del pensamiento matematico, el 62% de los estudiantes se
encuentran en | nivel alto, seguido por el nivel medio 34%. Asi mismo, en relacion a las
variables se muestran que los juegos simbolicos tienen una relacion positiva y

considerable con el pensamiento matematica, con el valor de Rho=.772. a partir de ello se
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llega a la conclusion; rechazando la hipotesis nula y aceptando la hipotesis de la

investigacion.

Silva (2015) realiz6 una investigacion con el titulo: “Estrategias didacticas para mejorar
el desarrollo del pensamiento matematico en la competencia de cambio y relaciones en
los nifios y nifias de la I.E.I No 666 virgen de Fatima Ccahuanati ”. Esta investigacion
nace de la necesidad y carencia de estrategia para potenciar las competencias de cambio
y las relaciones matemaéticas. Por ello, tuvo como su objetivo demostrar la mejora del
pensamiento matematico, que comprende la competencia de cambio y relaciones mediante
la deconstruccion y reconstruccion de la practica docente. Para ello, considerd una
investigacion de caracter cualitativa, de tipo accion pedagdgica, que comprende de tres
etapas, deconstruccion, construccion y la evaluacion, empleando el instrumento de lista
de cotejo, mediante la técnica de la observacion, en una muestra de 12 nifios y nifias de 5
afios. Después de haber llevado a cabo la aplicacion de la investigacion concluye que los
estudiantes de cinco afios incrementaron su desarrollo del pensamiento matematico que
implica la competencia de cambio y relaciones de 38% a 92% mediante la utilizacion de

estrategias didacticas; la psicomotricidad, y el cuento.

Sullcahuaman (2015) cuando realiz6 una investigacion titulado: “Estrategias didacticas
para el desarrollo del pensamiento matematico en la competencia nimero y operaciones
de los nifios y nifias de tres afios, los amigos creativos de Doki en la institucion educativa
inicial N° 199 divina providencia Abancay 2014 ”. Nace de la validacion del diagndstico,

donde se observd que nifios y nifias se mostraron deficientes en el pensamiento
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matematico en la competencia nimero y operaciones. Esta investigacion se realiza con la
finalidad validar estragais didacticas para desarrollar el pensamiento matematico en la
competencia numero y operaciones en pre escolares de tres afios. Esta investigacion
empleo en su proceso metodoldgico, un estudio de carécter cualitativos, de tipo accion
pedagdgica, la cual consistio disefiar un plan pedagdgico, me la realizacion de sesiones de
aprendizaje donde se sometié una serie de estrategias didacticas como juegos tradicionales
entre otros. Una vez de haber aplicado el disefio de plan de accion pedagdgica, llega a las
siguientes conclusiones: Que el promedio del desarrollo de pensamiento matematicos, al
inicio los nifios se mostraron en el calificativo deficiente, mientras que luego, se mostraron
el nivel satisfactorio. El pensamiento matematico que desarrolla la competencia nimero

y operaciones, se fomenta mediante la estrategia didactica de juegos tradicionales.

Elias (2018) cuando realizo una investigacion titulado: “La Percepcion visual y el
pensamiento légico matematico en nifios de 4 afios, 1.E.I. Sefior de los Milagros Ventanilla
2018 . Esta investigacion se realizé con el objetivo de establecer la relacion entre las
variables percepcion visual y pensamiento 16gico matematico, ya que ambos objetos de
estudio estan relacionado a la propia actividad mental. Para llevar a cabo se propuso en la
metodologia una investigacion de caracter cuantitativa de tipo basico, nivel correlacional,
con un disefio no experimental, corte transversal, por qué consistié en medir la variable de
manera independiente, para luego busca su relacion estadistica, describiendo en su mismo
contexto en un solo momento. La aplicacion de este trabajo, se procedio tenido una
muestra de 85 nifios y nifias de 4 afios, para evaluar se utilizo el instrumento de precalculo

y la prueba de Marianne Footing. Los resultados de la investigacion
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muestran en el nivel de desarrollo de pensamiento l6gico matematico, se muestran con
63% en el nivel logrado, mientras que el 28% de nifios se encuentran inicio. Asi mismo,
que el nivel que si existe una relacion entre las variables de estudio. Y que a partir de ello
se concluye: se acepta la hipétesis general de la investigacion debido a que se encontro el

grado significativo (sig.= ,000; p <.005).

Idone y Zarate (2017) en su trabajo realizado con el titulo: “Nivel de pensamiento légico
matematico en los nifios de 5 afios de la I.LE.I N° 303 Barrio Centro Chupaca”. Esta
investigacion nace de un diagnostico realizado, donde se observaron que los nifios no
desarrollaban pensamiento I6gicos matematicos y el poco conocimiento de la practica
docencia en el desarrollo de la misma. Para ello tuvo como finalidad establecer el nivel
de pensamiento matematico en los estudiantes de 5 afios. La metodologia se sostuvo en
una investigacion de carécter cuantitativa de tipo bésica, con un nivel descriptiva simple,
y con un disefio descriptiva. Las muestras del estudio estuvieron conformadas por 44 nifios
de 5 afios, donde se empled para evaluar el instrumento de ficha de observacion apoyado
con la técnica de la observacion. en ello se estima los resultados que el 77% de los
estudiantes se encuentran en el nivel proceso, es decir de los 44 nifios estan el proceso de
lograr esta competencia de la matematica. Como conclusién, a partir del objetivo general
se determind el nivel de pensamiento I6gico matematico en los nifios de 5 afios de la I.E.1
N° 303 Barrio Centro Chupaca. Por lo que luego de aplicar el instrumento de investigacion
del total de 44 nifios son 34 nifios que representa el 77,3% de la muestra se ubican en el
nivel proceso, lo que implica que un porcentaje considerable requiere fortalecer el

pensamiento ldgico.
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2.2. Bases Teodricas.

2.2.1. Pensamiento Matematico.

2.2.1.1. Pensamiento.

Seglin GoOmez y Salamanca (citado en Fajardo, 2019) el pensamiento es: “Una
herramienta que maneja y moldea al ser humano, aunque nunca se pueda conocer y

entender, ya que necesita una ayuda exterior al mismo pensamiento humano, es decir

que el pensamiento no se puede estudiar a si mismo”. (p.23)

Castrillon y Ramirez (2016) definen que: “El pensamiento ldgico es aquel que se
desprende de las relaciones entre los objetos y procede de la propia elaboracion del
individuo. Surge a través de la coordinacion de las relaciones que previamente ha creado

entre los objetos”. (p.63)

Para, Idone y Zarate (2017) el pensamiento es una especial forma de utilizar la mente,
es una actitud y un habito intelectual. En este sentido, el pensamiento tiene su
caracterizacion en el razonamiento y el analisis. En este sentido, la informacién que se
utiliza tiene una valoracién intrinseca para solucionar algun problema en base a un

prototipo existente.

16



Castrillon y Ramirez (2016) definen que:

“El pensamiento es un habito mental y como tal debe ser desarrollado
mediante un uso coherente de la capacidad de razonar y pensar
analiticamente, es decir, debe buscar conjeturas, patrones, regularidades en
diversos contextos ya sean reales o hipotéticos, para aplicarlos en la

solucién de problemas que se le presentan a diario dentro del contexto en

el cual se desenvuelve”. (p.9)

Asi mismo, Castrillon y Ramirez (2016) determinan que: “El pensamiento implica la
manipulacion o alguna otra forma de usar simbolos:--El pensamiento implica una

operacion mental que produce algin cambio en el estado de conocimiento de una

persona”. (p.64)

Para Gomez (2010, citado en Nieves y Torres, 2013): “El pensamiento es el producto
de la mente que se origina gracias a la actividad intelectual y puede surgir de
abstracciones propias de la imaginacion, asi como también de las actividades

intelectuales racionales”. (p.19)

Nieves y Torres (2013) afirman que, el pensamiento se puede definir como:

“La actividad intelectual que realiza el hombre a través de la cual entiende,

comprende y capta alguna necesidad de lo que le rodea; no podemos definir
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totalmente debido a la amplitud del concepto, por lo tanto, no alcanzamos
a usar con propiedad ya que unas veces se relaciona con la conducta y otras

para diferenciar alos seres humanos de los animales”. (p.15)

En sintesis, pensar implica un proceso en el cual se trae a la mente los saberes previos
y se unen con lo que en el momento percibimos y el producto de esto es el pensamiento,

algo nuevo, algo elaborado.

2.2.1.2. Matematica.

Seglin Ramos, Santa Cruz, y Tito (2015) definen que: “La matematica es una materia

la que menos se puede prescindir de un iniciador, porque esta constituida por unos
conocimientos y procedimientos a los que dificilmente se accede sin la guia de un buen

maestro 0 maestra en ellos”. (p.33)

Ramos, Santa Cruz, y Tito (2015) afirman que: “La matematica es una materia
sumamente acumulativa: unas actividades exigen otras previas, lo cual requiere

comprension l6gica y memoria comprensiva de los contenidos anteriores. Es decir,

saber razonar y saber aplicar los conceptos o los procedimientos en accion”. (p.34)

Para Ramos, Santa Cruz, y Tito (2015): “la matematica exige un esfuerzo mental

afiadido, porque desemboca siempre en actividades mentales que exigen un alto grado
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de abstraccion, pues, aunque de cero a seis afios hay que partir siempre de lo concreto,

la intencion debe ser superador y buscar en ello lo general”. (p.33)

La matematica es una disciplina que parte del razonamiento I6gico y axiomas, estudia
relaciones cuantitativas entre los numeros, simbolos y figuras geométricas; debido a
que gracias a esta ciencia es posible conocer los cambios, los espacios, las estructuras

y las cantidades.

2.2.1.3. Pensamiento matematico.

El pensamiento matematico se puede definir como una capacidad que permite desplegar
un pensamiento basado en los numeros, el razonamiento y la logica, para realizar
intervenciones ante situaciones probleméaticas de propias de la disciplina

matematica.

Segun, Arias y Garcia (2016) el pensamiento matematico se define como: “El conjunto
de habilidades que permiten resolver operaciones basicas, analizar informacién, hacer

uso del pensamiento reflexivo y del conocimiento del mundo que nos rodea, para

aplicarlo ala vida cotidiana”. (p.40)
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Rodriguéz y Pineda (2009) afirman que, el pensamiento matematico es: “Un proceso

de descubrimiento, interiorizacion, construccion y desarrollo de ideas, destrezas y

actitudes hacia el aprendizaje de las matematicas”. (p.48)

Nufiez (2002) citado en (Idone y Zarate, 2017) define que:

“El pensamiento matematico es la base del desarrollo matematico ancla
también su fundamento en el aprendizaje significativo y contextualizado, y
en la ensefianza del sistema de numeracion convencional, que juega un
papel relevante a la hora de identificar a los posibles nifios que podrian

presentar riesgo de aprendizaje en las matematicas a futuro”. (p.23)

Idone y Zarate (2017) definen al pensamiento matematico como: “Aquel pensamiento
que se desprende de las relaciones entre los objetos y procede de la propia elaboracion
del individuo. Surge a través de la coordinacion de las relaciones que previamente ha

creado entre los objetos”. (p.35)

Gonzalez y Medina (2012) definen que: “El pensamiento matematico se fortalece con

la intervencién educativa, procesos de razonamiento, experiencias, la intervencién y la
construccion de nociones de clasificacion, seriacion y correspondencia para poder

llegar al nimero”. (p.10)
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Asi mismo, Génzalez y Medina (2012) indican que, el pensamiento matematico se
vincula con los saberes previos porque en la préactica los nifios ponen en juego saberes
y experiencias que no pueden asociarse solamente a un area especifica del conocimiento
sino a todos los aspectos de desarrollo cognitivo del nifio, ya sea social, de interaccion

0 creativa. (p.13)

En tanto, el pensamiento matematico es una capacidad que permite la resolucién

problemas numéricos que generen la busqueda de diversas soluciones, que realice la

representacion de problemas numéricos, que recopile informacion sobre sucesos de

familia y sociales representandolo por medio de dibujos, objetos, simbolos o nimeros.

2.2.1.4. Caracteristicas del pensamiento matematico.

Nieves y Torres (2013) sefialan que el pensamiento matematico presenta las siguientes

caracteristicas:

a) Es exacto y preciso:

Esto es debido a que se basa en hechos o datos de probables.

b) Es de anélisis:

Esto es debido a que se divide los raciocinios en multiples partes.
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c) Esrazonable:

Esto es debido a que se rige a las reglas establecidas.

d) Es de secuencia:

Esto es debido a que se sigue paso por paso.

2.2.1.5. Sectores para desarrollar el pensamiento matematico.

Segun ldone y Zarate (2017) para contribuir al desarrollo de un pensamiento
matematico en beneficio de los nifios de educacion inicial, es importante tener en

cuenta algunos sectores:

a) Sectores para la construccion, armado y desarmado:

Este sector permite hacer construcciones, armar y separar objetos, rodarlos,
ponerlos unos encima de otros, mantener el equilibrio, clasificarlos, jugar con el

tamafio y ubicarlos en el espacio.

b) Sectores para hacer representaciones, imitaciones y juegos simbolicos:

Este sector debe ser un lugar para estimular el juego simbdlico y cooperativo,
ademas de ser un lugar que le permita al nifio representar experiencias familiares

y de su entorno.
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c) Sectores para la comunicacion, expresion y creacion:

En este sector conviene apoyar las conversaciones, intercambios, expresiones de
emociones, sentimientos e ideas. Por lo tanto, el aula debe estar equipada de
materiales interesantes, con el propdésito de desarrollar todos los medios de

expresion (dibujo, pintura y actividades manuales).

d) Sectores para practicar el juego libre:

Este sector hace referencia al espacio externo que se destina al juego libre para el
esparcimiento y gozo. Ademas, permite la construccién de nociones basicas: abajo,
arriba, afuera, adentro, lejos, cerca; permitiendo el establecimiento de relaciones

entre personas, objetos y el espacio.

e) Sectores para descubrir el medio fisico y natural:

En este espacio los nifios hacen utilizan todos sus sentidos para que puedan tener
conocimiento del espacio externo y empieza con el establecimiento de semejanzas
y diferencias entre las cosas. En este sentido, las nociones basicas son importantes
para el desarrollo de la concepcion de los nimeros, para ello también es necesario,
el uso de materiales adecuados para el nifio de forma que pueda ordenar, agrupar,

contar, jugar y realizar comparaciones y estimaciones.
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2.2.1.6. Beneficios del pensamiento matematico.

Segun Nufez y Zapata (2018) el pensamiento matematico brinda beneficios que son

bastante significativos para los nifios:

a)

b)

d)

f)

Posibilita que el nifio pueda realizar manipulaciones y recoja experiencias a partir

de diversos objetos concretos.

Emplea actividades de nivel cognitivo para realizar comparaciones,

clasificaciones y seriaciones de los objetos segun sus caracteristicas.

Permite que el nifio pueda representar las soluciones antes las situaciones

problematicas de la vida diaria.

Promueve la ambientacion de espacios de aprendizaje para realizar actividades de

observacién y concentracion.

Tiene incidencia en el juego como el domind, juego de cartas, sudokus,

adivinanzas, etc.

Permite que el nifio se proponga responder a retos o esfuerzos mentales por medio

de la matematica.
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g) Posibilita la reflexion sobre el porqué de las cosas desde un punto de vista

matematica.

2.2.1.7. Desarrollo del pensamiento matematico en educacion inicial.

Gonzalez y Medina (2012) determinan que:

“El pensamiento matematico en la educacion inicial es uno de los campos
formativos en el cual las maestras no tienen un punto de partida o una
secuencia favorecedora para aplicar con los nifios, en algin momento y
sobre todo al planear o ponerlo en practica, surgen dudas en como podemos
ensefiar al nifio matematicas y dificilmente se piensa que este es un proceso

el cual el nifio va adquiriendo por medio de la interaccién con su entorno.”.

(p.51)

Arias y Garcia (2016) afirman que el pensamiento matematico, se debe desarrollar
ludicamente en nifios de educacion inicial, en los cuales deben incluirse actividades
en donde se trabajen componentes como seriacion, clasificacion, concepto de nimero,
conservacion de cantidad, por lo que se puede considerar como una capacidad muy

importante a desarrollar en el area de la matematica.
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El pensamiento matematico en nifios de educacion inicial tendra un impacto ludico
se es acompafiada de las diversas experiencias que tenga a lo largo de su vida. Por ello
es importante la participacién de la educadora y padres de familia, disefiando
situaciones didacticas que le permitan tener la necesidad de pensar en la solucion del
problema que se le presente sea correcta o0 erronea su respuesta se debe valorar el
esfuerzo por pensar en una posible solucion. Asi mismo, el espacio socio-cultural y
ambiental, brindan experiencias espontaneas que permiten el cumplimiento de tareas

para el conteo, debido a que son parte esencial para un pensamiento matematico.

El pensamiento matematico para ser ensefiado a través de conceptos de matematicos
en preescolar necesariamente debe apoyarse en el uso de material didactico que
proporcione ambientes didacticos y pedagdgicos, debido a que es un medio que
permite promover el aprendizaje. En este sentido, el material didactico se emplea
desde hace mucho tiempo a modo de una herramienta favorable para motivar a los

nifios a la hora de aprender.

En sintesis, ldone y Zarate (2017) precisan que el pensamiento matematico se va
estructurando desde los primeros afios de vida en forma gradual y sistematica. El nifio
y la nifia observa y explora su entorno inmediato y los objetos que lo configura,
estableciendo relaciones entre ellas a realizar actividades concretas a través de la
manipulacion de materiales, participacion en juegos, elaboracion de esquemas
graficos, dibujos, esta interacciones les permiten representar y evocar aspectos

diferentes de la realidad vivida, interiorizarlas en operaciones mentales vy
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manifestarlas utilizando simbolos como instrumento de expresion, pensamiento y
sintesis de la acciones que despliegan sobre la realidad, para luego ir aproximandose

a niveles de abstraccion, a partir de la reflexion de sobre lo hecho.

Por su parte, Nieves y Torres (2013) establecen que, para desarrollar un pensamiento

matematico de una forma didactica, se pueden ejecutar las siguientes acciones:

a) Establecer mediciones, relaciones y clasificaciones; apoyando en realizacion de
nociones forma, espacio, nimero y estructuras l6gicas, que son indispensables en

el area de matematica.

b) Incitar a los estudiantes a observar, experimentar, averiguar, interpretar sucesos,
a emplear sus conocimientos a situaciones 0 casos nuevos, también a problemas,
para encontrar el gusto a las actividades de la mente para generar el aprendizaje

de la matematica.

c) Generar interés para entender una nueva forma de expresarse, guiandole en el
descubrimiento mediante la investigacion que le impulse a la creatividad. Eso si
proporcionandoles técnicas y conceptos matematicos sin desnaturalizacién y en

su auténtica ortodoxia.
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2.2.1.7.1. Componentes para el desarrollo del pensamiento matematico.

Segun, Arias y Garcia (2016) el pensamiento matematico presenta dos componentes:

A. Clasificacién.

Arias y Garcia (2016) define que la “clasificacion es una operacion légica elemental
en el desarrollo del pensamiento matematico, cuya importancia se reduce a su relacion
con el concepto de nimero. La clasificacion interviene en todos los conceptos que

constituyen nuestra estructura intelectual”. (p.23)

La accion de clasificar Solamente consiste en organizar en grupo los objetos, mas bien
generar una relacion cognitiva de similitud y rasgos diferenciados en una

agrupacion de diversos objetos que tiene ciertas caracteristicas comunes.

La clasificacion se inicia cuando el nifio identifica las propiedades fisicas de los
objetos, establece conexiones entre ellos, por sus similitudes y los separa por sus
diferencias. “Es asi como empieza a surgir en la mente del nifio la posibilidad de

agrupar y establecer niveles intuitivos de generalizacion que aplica a los objetos que

van conociendo, relacionandolos, con los que ya conocia”. (p.24)
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B. Seriacion.

Arias y Garcia (2016) determina que, para entender la seriacion, primero se debe
“comprender el concepto de serie. Se trata de una sucesion o seguidilla de elementos

que guardan algun tipo de relacion entre si”. (p.25)

La seriacion es un proceso mental que desarrolla el infante en la compresion de los
nameros. Segun Barood (citado en Arias y Garcia, 2016) la seriacion es una actividad
que: “Consiste en comparar elementos, relacionarlos y ordenarlos de acuerdo a sus

diferencias. Este ordenamiento constituye una serie numérica”. (p.25)

Villega (2010) establece que la seriacion consiste en la relacion dada en cuanto a la
dimensién de los objetos que implica relacion en cuanto al orden, debido a que tienen
una propiedad de transicion, puesto que permiten el establecimiento de relaciones
invertidas, de forma que puedan reconocer si es pequefio o es grande, esto en relacion
a un elemento pre seleccionado, de forma que sea posible lograr la “reversibilidad”

del pensamiento matematico para posibilitar la seriacion.

En educacion inicial es indispensable procurar que los nifios lleven a cabo ejercicios

que consistente en seriacion para desarrollar sus habilidades de nocion matematica.
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2.2.1.7.2. Categorias para el desarrollo del pensamiento matematico.

Nieves y Torres (2013) afirman que el pensamiento matematico puede ser

comprendido en tres categorias de caracter basico:

a) Como tener la facultad de poder obtener razonamiento a partir de expresiones e

interpretaciones en base a las conclusiones de lo verdad o mentira.

b) Como uso de la representacion donde los lenguajes matematicos hacen referencias

a esas ideas.

¢) Como entendimiento del medio que nos rodea, en base a las aplicaciones de los

conceptos aprendidos.

2.2.1.8. Evaluacién del pensamiento matematico.

Para evaluar el pensamiento matematico, se debe realizar un andlisis de los resultados

en el area de matematica. En ese sentido, Hernandez (2015) considera que “es

importante que los estudiantes razonen y comprendan un problema, reflexionen,

estimen resultados, busquen diferentes soluciones, comparen resultados, expliquen y

confronten sus ideas con sus comparieros”. (p.10)
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El proceso de evaluacion permite el acceso a una retroalimentacion que permitird
mejorar el proposito de aprendizaje y a mejorar el desempefio de los nifios, haciendo

mas amplio su capacidad para aprender.

Hernandez (2015) manifiesta que los aspectos que mas se evaltan en educacion inicial

con respecto al pensamiento matematico son:

a) Los aprendizajes que el nifio va adquiriendo de forma progresiva y continua.

b) EI cumplimiento con los estdndares de aprendizaje para el area de matematica,

establecidos para la finalizacion del afio escolar.

c) La intervencion docente desde la planificacién, ejecucion, evaluacion y

retroalimentacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

d) Organizacion y gestion del factor espacio y tiempo para aprovecharlo en la

realizacion de actividades de aprendizaje orientadas al area de matematica.

e) Participacion de los padres en las diversas actividades educativas.

Por dltimo, para evidenciar una evaluacion se deben emplear los instrumentos
pertinentes, como las rubricas, escalas de valoracion, listas de cotejo, fichas de

observacion, portafolios o pruebas orales y escritas.
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2.2.1.9. Importancia del pensamiento matematico.

El pensamiento matemaético es importante porque permite emplear la habilidad de

razonar en términos de nimeros.

Segun Nufez y Zapata (2018) respecto a la importancia del pensamiento matematico,
sostienen que “este tipo de inteligencia va mucho mas alla de las capacidades
numericas, puesto que nos aporta importantes beneficios como la capacidad de

entender conceptos y establecer relaciones basadas en la légica de forma esquematica

y técnica”. (p.40)

En tanto, el pensamiento matematico también es importante porque concebir las
nociones bésicas sobre los nimeros y su significado. En la educacién inicial, la
iniciacion en el conteo es una actividad basica pero fundamental para construir

potencialmente el pensamiento matematico del nifio.

2.2.2. Pensamiento matematico y las competencias matematicas.

Segun Fonseca (2016) en tanto el desarrollo a través del pensamiento matematico es
de gran importancia en la politica puablica en cuanto al desarrollo de ciertas
competencias como las matematicas. Esta a su vez, esta ligada a las expresiones como
por ejemplo “ser matematicamente competente”, y es asi que estd dado mediante lo

“numeérico, espacial, métrico, aleatorio o probabilistico y variacional”.
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III

Asi mismo, el desarrollo del “pensamiento matematico” se ha ido alcanzando de
manera peculiar en el &mbito académico, por las funciones que cumple en cuanto al
aprendizaje y por ello también a los docentes que instruyen a la formacion y

preparacion del aprendizaje de las matemaéticas para desarrollar competencias.

Chamorro (citado en Arteta et al., 2012) sefiala que el ser “matematicamente

competente” se vincula en base a las aptitudes o habilidades para desarrollar las
matematicas, entender es la base para determinar las razones de como en donde se
emplea tal o cual nocion en el proceso de la realizacion y para aducir la conformidad
de su aplicacion. Es asi que esta expresion se enlaza con cinco enfoques de la actividad
matematica, las cuales son: Las comprensiones conceptuales, tener una induccion
acerca de los procedimientos y algoritmos con métodos flexibles y apropiada,
destrezas en cuanto a la comunicacién y razonamiento matematica, pensamientos

estratégicos como ejecutar y resolver diferentes problemas.

Por su parte, el Ministerio de Educacion (citado, en Fonseca 2016) propone cinco

procedimientos en donde explica la expresidn “ser matematicamente competente”:

Formular y solucionar problemas; comunicar; usar el razonamiento; relacionar y

practicar “procedimientos y algoritmos”. Esta expresién se asocia a la “destreza,

eficiencia” y eficacia de la persona para desarrollar los procedimientos de los procesos

generales.
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Sin embargo, estos procesos no abarcan generalmente todos los procesos de las
actividades matemaéticas, tampoco tener en cuenta como categorias excluyentes unas

de otras, si no aducir que “el proceso de formular y resolver problemas involucra todos

los demaés con distinta intensidad en sus diferentes momentos”. (p. 54)

Fonseca (2016) refiere que: “Ser matematicamente competente se concreta de manera

especifica en el pensamiento I6gico y el pensamiento matematico, el cual se subdivide
en los cinco tipos de pensamiento propuestos en los lineamientos curriculares: el
numeérico, el espacial, el métrico o de medida, el aleatorio o probabilistico y el

variacional”. (p. 56)

Por otra parte, existe diferencia entre el pensamiento I6gico y matematico; se dice que
en lo l6gico se ejecuta mediante las operaciones en base a las proposiciones, es asi que
se da en las matematicas un lugar para favorable para desempefiar el desarrollo,

“cualquiera de las areas curriculares o de los ejes transversales del trabajo escolar se

puede y se debe desarrollar el pensamiento 16gico” (Fonseca, 2016, p.57). En cambio,
el pensamiento matematico se da particularmente en el area y se necesita de mucha
concentracion, en donde no se debe desconocer de ello, en tanto las matematicas tiene

como objetivo desarrollar el pensamiento logico.

34



2.2.2.1. Pensamiento matematico espacial y los sistemas geométricos.

Fonseca (2016) sintetiza al pensamiento espacial como “el conjunto de los procesos
cognitivos mediante los cuales se construyen y se manipulan las representaciones
mentales de los objetos del espacio, las relaciones entre ellos, sus transformaciones, y

sus diversas traducciones o representaciones materiales” (p.53).

En tanto la proposicién de Hoffer (1990, citado en Fonseca, 2016) refiere que instruir
la geometria en la ensefianza estimula el desarrollo de ciertas habilidades: Visual,

verbal, 16gica, para dibujar y para modelar.

Por otra parte, el desarrollo de estas habilidades esta asociado al modelo de Van Hiele,
en donde plasma que el aprendizaje de la geometria se desarrolla mediante cinco
niveles de comprension, los cuales son: Reconocimiento, analisis, ordenamiento,

deduccién y rigor.

Como lo mencionado anteriormente acerca de la propuesta de Hoffer (1990, citado en
Fonseca, 2016) en donde refiere que cada desarrollo del pensamiento geométrico se
caracteriza en base a cada nivel y se dan a conocer mediante una tabla de doble entrada,

para que facilite el entendimiento del pensamiento geométrico en los colegios.
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2.2.2.2. Pensamiento matematico métrico y los sistemas de medida.

Fonseca (2016) determina que el pensamiento métrico abarca “la comprension general

que tiene una persona sobre las magnitudes y las cantidades, su medicion y el uso
flexible de los sistemas métricos o de medidas en diferentes situaciones” (p.54). En
este sentido, el pensamiento métrico permite acciones de relacion entre magnitudes y

permite la medicidn en diversos casos con respecto a cantidades.

El pensamiento matematico métrico permite la identificacion del entendimiento
respecto a magnitudes en nifios de la primera etapa escolar por medio de procesos y
acciones que permiten hacer una descripcion global del proceso de ensefianza y

aprendizaje, de manera que se relacionen con el pensamiento para poder realizarse.

Algunas de las habilidades que se desarrollan con el pensamiento matematico métrico
consisten en el entendimiento sobre lo que es la magnitud, la relacion de equivalencia
y orden entre magnitudes, medicion de unidades convencionales y no convencionales
dependiendo la eleccidn, decision sobre los patrones de medida mas pertinentes y las
unidades, estimacion de las medidas, asi como la exactitud y precision en la

construccion de los instrumentos de medida.
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2.2.2.3. Pensamiento matematico numerico y los sistemas numericos.

Segun Fonseca (2016) “el pensamiento numérico trata de aquello que la mente puede

hacer con los nimeros, y que esta presente en todas aquellas actuaciones que realizan

los seres humanos relacionadas con los nimeros” (p.55).

Para Castro (citado en Fonseca, 2016) es viable asociar el pensamiento numérico y

sentido numérico; el ultimo se interpreta como “una forma especial de pensar sobre

los numeros, no algoritmica, que conlleva una profunda comprension de su naturaleza,

asi como de las operaciones que se pueden realizar entre ellos”. (p.20).

Asi mismo, Castro (2008, citado en Fonseca, 2016) indica que “la habilidad de usar el
sentido numérico juega un papel integral en la resolucion de problemas”. (p.21). Por
su parte, Fonseca (2016) sefiala que “un buen sentido numérico se muestra util tanto

para el establecimiento de la magnitud y el tipo esperado de nimeros respuesta, como

para ayudar a seleccionar la operacion apropiada”. (p.55)

Por su parte, Alsina (citado en Bosch, 2012) establece sostiene que el sentido numérico

es “la capacidad de aplicar buenos razonamientos cuantitativos en situaciones reales, y

también se refiere a la capacidad de emplear, en diversos contextos, los nimeros y

operaciones de manera flexible y poder emitir juicios sobre informaciones y/o

resultados numeéricos” (p.46).
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El sentido numérico estd dado por las operaciones mentales, el razonamiento, la
habilidad de emplear los nimeros y desarrollar las operaciones, y finalmente

argumentar en base al resultado.

El pensamiento numérico se sustenta como aquel perfil de estudio en didactica de la
matematica que se desarrolla mediante las ensefianzas, aprendizajes y comunicaciones

de nociones numéricos dados en el sistema educativo.

Los pensamientos numéricos se establecen como el estudio del desarrollo cognitivo y
cultural en donde el individuo utiliza diferentes formas numéricas. La diferencia que
existe entre el pensamiento numérico y el sentido numérico, es que el sentido numérico
es un objeto del estudio del pensamiento numeérico, sin embargo, este pensamiento esta

compuesto en base a las ensefianzas y aprendizajes.

2.2.3. Pensamiento matematico y las teorias del aprendizaje.

2.2.3.1. Jean Piaget y el pensamiento matematico.

Garcia (2001, citado en Ramos, Santa Cruz, y Tito, 2015) establece que, en la teoria

de Piaget, es posible “descubrir aspectos de gran importancia en relacion con el

desarrollo del pensamiento matematico en los nifios en edad preescolar ya que quien

se preocupd por indagar las relaciones existentes entre individuo y el medio”. (p.42)
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El pensamiento matematico de los nifios tiene confrontacion con respecto a los

objetos, en donde establece que esta confrontacién en su “ordenacion y reordenacion

y en la evaluacion de su cantidad”, el nifio logra sus conocimientos iniciales y mas

fundamentales acerca del “campo I6gico matematico”.

Para Castro, Olmo, y Castro (2002) la teoria de Piaget considera aspectos esenciales

para el pensamiento matematico:

a) “EIl conocimiento matematico es la estructura y ésta se forma a través de conceptos

unidos entre si por relaciones que llegaran a configurar un todo organizado”. (p.78)

b) Los conocimientos se obtienen, por tanto, mediante las relaciones y el aprendizaje

esto se da mediante dos formas: La asimilacion, es decir, cuando se adjuntan las

informaciones nuevas y las ya existentes.

¢) Esun individuo que conoce es aquello que tiene la capacidad de crear relaciones.

Asimismo, es viable considerar algunos de los principios de la teoria cognitiva:

a) Se debe estimular en la formacion de relaciones. La oposicion del aprendizaje de

tipo memoristico.
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b)

Se debe construir modificaciones y nexos sobre los juicios de valor dado que son
importantes para establecer una conexion entre las nuevas nociones con los que ya

previamente existian.

Se debe fomentar la estimulacion, favorecimiento y provecho hacia la matemaética
generada a partir de las nociones de los nifios, debido a que ellos no son imitadores
pasivos de las personas mayores, si no que desde su propia perspectiva son
creativos e innovadores, y construyen su propia matematica, es por eso que
necesitan ser dirigidos para desarrollar un pensamiento matematico mas complejo

y pertinente.
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I11. Hipotesis.

Tras haber realizado la revision de las investigaciones anteriores, relacionado a la materia
de estudio, y fundamentado con distintas fuentes documentales. tanto teoricos y

conceptuales, se establecid la hipotesis de la investigacion:

Hi: El nivel de pensamiento de matematico es alto en estudiantes de la institucion

educativa N°901 del distrito de Pangoa, 2019.

Ho: El nivel de pensamiento de matemético es baja en estudiantes de la institucion

educativa N°901 del distrito de Pangoa, 2019.
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IVV. Metodologia.

4.1. Disefio de investigacion.

El presente proyecto desarroll6 una investigacion de tipo cuantitativo.

Una investigacion cuantitativa, se desarrolla con un procedimiento establecido, sin alterar
ninguno de los pasos determinado, es riguroso en su proceso, porque tiene la pretension
de probar la hipétesis del estudio a base de un plan disefiado. Ferndndez, Hernandez, y

Baptista (2010) expresan que esta investigacion “es secuencial y probatorio”.

En este marco, Ferndndez, Hernandez, y Baptista (2014) sostienen que la investigacion

cuantitativa: “Utiliza la recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la medicién

numeérica y el analisis estadistico, con el fin establecer pautas de comportamiento y probar

teorias”. (p.94) Esta investigacion consiste en determinar los resultados del estudio a base

numerico y un proceso estadistico, para luego responder la pregunta, probar hipotesis y

establecer conclusiones relevantes.

Por ello, la presente investigacion establece el tipo de investigacion cuantitativa, porque

pretende analizar los datos de la investigacion mediante el uso numérica y el proceso

estadistico determinar la variable.
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Asimismo, la investigacion desarrollo el nivel descriptivo.

Arias (2012): “La investigacion descriptiva consiste en la caracterizacion de un hecho,
fendmeno, individuo o grupo, con el fin de establecer su estructura o comportamiento”.
(p.24). Esta investigacion permite encontrar caracteristicas o evidencias conductuales de

un grupo de estudio o fenémeno de analisis, teniendo como base la observacion.

Por su parte, Fernandez, Hernandez, y Baptista (2014) expresan que este nivel de
investigacion: “Busca especificar propiedades y caracteristicas importantes de cualquier
fendmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacién”. (p.101) Este nivel
de investigacion se centra en describir la evidencias o propiedades de objeto o sujeto de

analisis, en el momento de la evaluacién, registra como se manifiestan las mismas.

Esta investigacion desarrolld el nivel descriptivo porque consistio en describir las

evidencias del pensamiento matematico de los estudiantes de educacion inicial.

Por otro lado, la presente investigacion establece el estudio basado en un disefio no

experimental de corte transeccional.

Fernandez, Hernandez, y Baptista (2010) definen a este disefio como: “Estudios que se

realizan sin la manipulacion deliberada de variables y en los que s6lo se observan los

fendmenos en su ambiente natural para después analizarlos” (p.149). Esta investigacion
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estd basada en la ausencia de cualquier intervencion en la variable de grupo de estudio,

sino solo observa y analiza en su contexto real.

Una investigacion no experimental de tipo transeccional, consiste en evaluar al grupo de
estudio en un tiempo determinado. Fernandez, Hernandez, y Baptista (2010) dice:

“recolectan datos en un solo momento, en un tiempo Unico”. (p.150)

Por lo expuesto, esta investigacion tuvo como disefio de no experimental transeccional,

porque solo determind el nivel de pensamiento matematico en estudiantes de educacion

inicial, en una sola evaluacion.

El esquema que adopta este disefio es el siguiente:

Muestra Observacion

M > Ox

Donde:
Mz: Muestra de los nifios(as).

Ox: Nivel de pensamiento matematico.
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4.2. Poblacion y muestra.

4.2.1. Poblacién.

La poblacién en el conjunto de sujeto u objetos que tiene ciertas caracteristicas comunes.

Arias (2012) define que: “La poblacion es un conjunto finito o infinito de elementos con

caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las conclusiones de la

investigacion” (p.81).

En este sentido, la poblacion de la investigacion estuvo conformado por estudiantes de la
institucidn educativa N°901 del distrito de Pangoa, 2019. Los datos se detallan en la tabla

siguiente:

Tabla 1.

Poblacion conformado por estudiantes de la I.E. N° 901.

GRUPO DE ESTUDIO HOMBRES MUJERES TOTAL
Aula: Los tigrecitos 7 5 12
Aula: Los pajaritos 11 7 18
Aula: Las Mariposas 5 8 13
TOTAL 23 20 43

Fuente: Nomina de matricula 2019.
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4.2.2. Muestra.

Segun, Arias (2012): “La muestra es un subconjunto representativo y finito que se extrae
de la poblacion accesible”. (p.81) En un grupo pequefio que es seleccionado de la

poblacién, para ser sometido al analisis de la investigacion.

Para seleccionar nuestra muestra se ha utilizado el tipo de muestreo no probabilistico, ya
que la eleccién fue intencional y por conveniencia del investigador. En este sentido,
Fernandez, Hernandez, y Baptista (2010) refieren que: “La eleccion de los elementos no
depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la

investigacion o de quien hace la muestra”. (p.176)

La muestra de la investigacion estuvo conformada por estudiantes de la institucion

educativa N°901 del distrito de Pangoa, 2019. Asi como se detalla en el cuadro.

Tabla 2

Muestra de estudio conformado por estudiantes de la I.E. N° 901

MUESTRA HOMBRES MUJERES TOTAL
Aula: Los Pajaritos 11 7 18
TOTAL 11 7 18

Fuente: Némina de matricula 2019.
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Criterios de la seleccién de muestra.

A. Criterios de inclusion.

a) Estudiantes matriculados en el aula de 4 afios seccion “los pajaritos”.

b) Estudiantes que asisten a clases de forma regular.

B. Criterios de exclusion.

a) Estudiantes que al momento de aplicar el instrumento no estan presentes.

b) Estudiantes que presentan problemas de aprendizaje.
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4.3. Definicion y operacionalizacion de la variable.

Tabla 3. Operacionalizacion de la variable.

Variable

Definicién conceptual

Definicién operacional

Dimensiones

Indicadores

Pensamiento
matematico

Segun, Alvarez y Acufa
(2018) el  pensamiento
matematico es una actividad
global del sistema cognitivo
con intervencién de los
elementos como: la
memoria, la comprension, la
concentracion, la atencién en

procesos de  ensefianza
aprendizaje. El pensamiento
tiene una  serie de

caracteristicas  particulares,
gue lo diferencian de otros
procesos por qué no necesita
de la presencia de los
objetos, de las situaciones
para que estos O estas
existan, pero la mas
importante es su funcion que
facilita la resolucion de
problemas  mediante el
razonamiento.

Segin la Secretaria de
Educacion Pablica
(2017) el pensamiento
matematico es la forma
de razonar que utilizan
los matematicos para
resolver problemas en
diversos contextos, de
naturaleza cuantitativa,
analitica, logica vy
emplea estrategias no
convencionales.

NUmeros y operaciones: Es la competencia para
comprender y realizar el uso de los numeros, sus
diferentes representaciones y su sentido de magnitud,;
analizar el significado de las operaciones en cada
conjunto numérico; usar dicha comprension en diversas
formas para expresar juicios matematicos; y desarrollar
estrategias en diversas situaciones. (MINEDU, 2014)

- Realiza agrupacion de
variedad de objetos.

- Analiza situaciones cotidianas
para ordenar objetos, segun
tamafio, mediada y contextura en
cantidades pedidas.

- Expresa mediante dibujos objetos

de colecciones pedidos.

una

Cambio y relaciones: Es la competencia para realizar
patrones, describir y analizar generalidades, modelar
fendmenos reales referidos a las relaciones cambiantes
entre dos 0 mas magnitudes, utilizando desde graficos
intuitivos hasta expresiones simbolicas como las
igualdades, desigualdades, equivalencias y funciones.
(MINEDU, 2014)

- Realiza agrupacion de una
variedad de objetos.

- Analiza situaciones cotidianas
para ordenar objetos, segun

tamafio, mediada y contextura en
cantidades pedidas.

- Expresa mediante dibujos objetos
de colecciones pedidos.

Geometria: Es la competencia para realizar
descripciones de los objetos, sus atributos medibles y su
posicién en el espacio utilizando un lenguaje geométrico;
identificar y clasificar formas y magnitudes; graficar el
desplazamiento de un objeto en sistemas de referencia;
componer y descomponer formas; estimar medidas y
utilizar instrumentos de medicién; resolver y comunicar
situaciones problematicas mediante diversas estrategias.
(MINEDU, 2014)

- Realiza representacion simbdlica
de sus desplazamientos en el
espacio.

- ldentifica cuerpos geométricos.

- Usa formas geométricas como
parte de juego.
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4.4. Técnicas e instrumentos.

4.4.1. Técnica: Observacién.

Fernandez, Hernandez, y Baptista (2014) define que la observacion se desarrolla cuando

nos: “Adentramos profundamente en situaciones sociales y mantener un  papel activo,

asi como una reflexion permanente” (p.399). En ese sentido, la observacion es un acto de
mirar algo sin modificarlo con la intencion de examinar, interpretar y obtener conclusiones

de todo lo observado.

Por su parte, Arias (2012) expresa:

“La observacion es una técnica que consiste en visualizar o captar mediante la
vista, en forma sistematica, cualquier hecho, fendmeno o situacion que se produzca
en la naturaleza o en la sociedad, en funcién de unos objetivos de investigacion

preestablecidos”. (p.69)

La observacion es un instrumento que permite avaluar el proceso de aprendizaje, en el

momento que se produzca. Por ello, esta técnica facilitd la determinar el desenvolvimiento

y desempefio de los nifios y nifias en sus actividades de aprendizaje.
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4.4.2. Instrumentos: Ficha de observacion.

Segun Arias (2012) manifiesta de que este instrumento consiste en una escala que busca
medir de cdmo se evidencian las conductas o situaciones. Este instrumento es estructurado
en una escala gradual que se registra la manifestacion que se capta mediante la
observacion. Por ello, el uso del instrumento no fue factible para registrar las

manifestaciones del pensamiento matematico en los nifios de la I.E. N° 901.

Validez y confiabilidad del instrumento.

En primer lugar, para determinar el grado de validez del instrumento, se procedio entregar
a cinco expertos especialistas en educacion, el instrumento para realizar las valoraciones

numéricas en cuatro dimensiones; suficiencia, coherencia, claridad y relevancia.

Una vez de haber recogido y tabulado los datos asignados, se procedid a establecer el

coeficiente del resultado. Estos resultados se presentan en la siguiente tabla:

Tabla 4.

Validez del instrumento.
CALIFICACION VALOR
Suficiencia 0.88
Coherencia 0.87
Claridad 0.88
Relevancia 0.93
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Total 0.89

Fuente: Elaboracion propia.

Posteriormente, para determinar la fiabilidad del instrumento, se aplicé la prueba piloto

a 10 estudiantes, a partir de muestra de estudio. Luego se procedid con el analisis

mediante la formula de alfa de Cronbach, que arrojo el resultado siguiente:

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de NO de
Cronbach elementos
0,83 18

Por lo tanto, el instrumento cumple con el grado de validez y confiabilidad para ser

aplicado en la muestra de la investigacion.

4.5. Plan de andlisis.

Fernandez, Hernandez, y Baptista (2010) determinan que el analisis de datos busca

describir las variables y explicar el desarrollo y el movimiento de grupo de estudio de

manera sistematico basado en variables e hipdtesis formulada de los datos numéricos que

estos son llevados a una matriz en la cual son analizadas mediante el procedimiento

estadistico.
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El estudio empled el programa de Excel para organizar el vaciado y tabulacion de los datos

y para el analisis de datos se utiliz6 el programa SPSS en el ordenador Windows 10.

Para determinar el nivel de pensamiento matematico, se establecio el siguiente baremo:

Tabla 5
Cuadro de baremacion para determinar el nivel de pensamiento matematico.
Rango para el Rango para
Niveles Cddigo
variable dimensiones
1-6 Inicio
18-30 1
7-12 Medio
31-42 2
13-18 Alto
13-54 3

Fuente: Elaboracion propia.
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4.6. Matriz de consistencia.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE METODOLOGIA
Pensamiento matematico. | Tipo: Cuantitativa.
¢Cual es el nivel de | Objetivo general: Hi: El  nivel de| Dimensiones:
pensamiento Determinar el nivel de pensamiento | hensamiento de Nivel: Descriptiva.
" - i N NUmerosy operaciones.
matematico en | matematico en estudiantes de la institucion | matematico es|- Realiza agrupacion de una| Disefio: No
estudiantes de la | educativa N°901 del distrito de Pangoa, significantemente alto en variedad de objetos. experimental, de corte

institucion
educativa N°901 del
distrito de Pangoa,
2019?

2019".

Objetivos especificos:

a)

b)

c)

Determinar nivel de pensamiento
matematicos en su dimensién nimero
y operaciones en estudiantes de la
institucién educativa N°901 del distrito
de Pangoa, 2019".

Determinar el nivel de pensamiento
matematico en su dimensién cambio y
relaciones en estudiantes de la
institucién educativa N°901 del distrito
de Pangoa, 2019”.

Determinar nivel de pensamiento
matematico en su dimensién geometria
en estudiantes de la institucion
educativa N°901 del

Pangoa, 2019.

distrito de

estudiantes de la
institucion educativa
N°901 del distrito de

Pangoa, 2019.
Ho: El  nivel de
pensamiento de

matematico es baja en

estudiantes de la
institucion educativa
N°901 del distrito de

Pangoa, 2019.

- Analiza situaciones cotidianas para
ordenar objetos, segun tamafio,
mediada y contextura en cantidades
pedidas.

- Expresa mediante dibujos objetos
de colecciones pedidos.

Cambio y relaciones.

- Realiza agrupacion de
variedad de objetos.

- Analiza situaciones cotidianas para
ordenar objetos, segun tamafio,
mediada y contextura en cantidades
pedidas.

- Expresa mediante dibujos objetos
de colecciones pedidos.

Geometria.

- Realiza representacion simbolica
de sus desplazamientos en el
espacio.

- ldentifica cuerpos geométricos.

- Usa formas geométricas como
parte de juego.

una

transeccional.
M1 —p Ox
Donde:

M1= Muestra de los nifios
de 4 afios.

Ox= Nivel de
pensamiento matematico.

Poblacion: 43
estudiantes.

Muestra: 18 estudiantes.
Técnica: Observacion.

Instrumento: Ficha de
observacion.
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4.7. Principios éticos.

En la presente investigacion se tuvieron en cuenta los principios y valores éticos que se
encuentran establecidos en el Codigo de Etica para la Investigacion (2016) de la

Universidad Catdlica Los Angeles de Chimbote.

El Cddigo de Etica para la Investigacion (2016) refiere que, cuando se trabaja con una
poblacion selecta, siendo el caso de las personas, se debe respetar la dignidad humana, la

identidad, la diversidad, la confidencialidad y la privacidad.

Los principios que se tuvieron en cuenta, fueron los siguientes:

a) Proteccion a las personas: Significa reconocer la capacidad individual de las

personas para tomar decisiones propias, en pocas palabras que la persona es un fin y

no un medio, por ende, es necesario cuidar su autonomia.

b) Beneficencia y no maleficencia: Significa que se debe asegurar el bienestar de las

personas y no causar dafio en ningun sentido posible.

¢) Justicia: Significa que no se va a exponer al grupo de estudio para beneficiar a otros,

tampoco se establecera inclinaciones y limitaciones de las capacidades y

conocimientos que conlleven a practicas injustas o imparciales.
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V. Resultados.

5.1. Resultados.

En este apartado corresponde presentar los resultados encontrados en la aplicacion del

instrumento ficha de observacion, para ello se procede en funcién de los objetivos de la

investigacion:

5.1.1. Objetivo general: Determinar el nivel de pensamiento matematico en estudiantes

de la institucion educativa N° 901 del distrito de Pangoa, 2019.

Tabla 7.

Nivel de pensamiento matematico en estudiantes de I.E.N° 901.

Porcentaje

acumulado

Porcentaje
Nivel Frecuencia Porcentaje
valido
Bajo 3 16.7 16.7
Medio 5 27.8 27.8
Alto 10 55.6 55.6
Total 18 100.0 100.0

16.7

444

100.0

Fuente: Lista de cotejo.
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Nivel de pensamiento matematico

ALTO

MEDIO

60.0
500
400
300
200
10.0

0.0

Bajo Medio Alto

Figura 1. Nivel de pensamiento matematico en estudiantes de la I.E. N°901.

Fuente. Tabla 7.

En la tabla 7 y figura 1, se muestra la distribucion percentil de los resultados encontrado
en la aplicacion respecto al nivel de pensamiento matematico en estudiantes de la

institucién educativa N° 901.

En este resultado, se determind que el 55.6% de los participantes de muestran en el nivel
alto, seguido por el nivel medio con 27.8% y el 16.7% en el nivel bajo. Este resultado

demostro gue los nifios se encuentran en el nivel alto.

5.1.2. Objetivo especifico: Determinar nivel de pensamiento matematicos en su

dimension numero y operaciones en estudiantes de la institucion educativa N°901 del

distrito de Pangoa, 2019.
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Tabla 8.
Nivel de pensamiento matemético en su dimension nimeros y operaciones en

estudiantes de la I.E. N1901.

Porcentaje Porcentaje
Nivel Frecuencia Porcentaje
vélido acumulado
Bajo 5 27.8 27.8 27.8
Medio 10 55.6 55.6 83.3
Alto 3 16.7 16.7 100.0
Total 18 100.0 100.0

Fuente: Lista de cotejo.

NUmeros y operaciones

ALTO
60.0 M veoi0
50.0 Mca0
w00 -
30.0
200 ,;
100
00

Bajo Medio Alto

Figura 2. Nivel de pensamiento matematico en su dimensién ndmeros y
operaciones en estudiantes de la I.E. N° 901.

Fuente. Tabla 8.

57



En la tabla 8 y figura 2, se presenta la distribucion percentil de los resultados encontrados
respecto al nivel de pensamiento matematico en su dimension nimeros y operaciones en

los estudiantes de la institucion educativa N° 901 del distrito de Pangoa, 2019.

En este resultado, se determiné que el 55.6% se muestran en el nivel medio, seguido por
el nivel bajo con 27.8% mientras que solo el 16.7% de estudiantes se muestran en el nivel
alto. Estos resultados demostraron que los estudiantes tienen un nivel bajo de pensamiento

matematico, en relacion a la dimension de los nimeros y operaciones.

5.1.3. Objetivo especifico: Determinar el nivel de pensamiento matemético en su
dimension cambio y relaciones en estudiantes de la institucion educativa N°901 del
distrito de Pangoa, 2019.

Tabla 9.

Nivel de pensamiento matematico en su dimensién cambio y relaciones en estudiantes

de la I.E. N° 901.
Porcentaje Porcentaje
Nivel Frecuencia Porcentaje
valido acumulado
Bajo 2 11.1 11.1 11.1
Medio 6 33.3 33.3 44.4
Alto 10 55.6 55.6 100.0
Total 18 100.0 100.0

Fuente: Lista de cotejo.
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Cambio y relaciones
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Figura 3. Nivel de pensamiento matematico en su dimensién cambio y relaciones
en estudiantes de la I.E. N° 901.

Fuente: Tabla 9.

En latabla 9 y figura 3, se presenta la distribucion percentil de los resultados encontrados
en la aplicacion de instrumento respecto al nivel de pensamiento matematico en su
dimension cambio y relaciones en los participantes de la institucién educativa N° 901 del

distrito de Pangoa, 2019.

En este resultado, se determind que el 55.6% de estudiantes en encuentran en el nivel alto,
seguido por el nivel medio con el 33.3% y el 11.1% en el nivel bajo. Este resultado
demostro que los estudiantes tienen un nivel alto de pensamiento matematico, en relacion

a la dimensién de cambios y relaciones.
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5.1.4. Objetivo especifico: Determinar nivel de pensamiento matematico en su dimensién

geometria en estudiantes de la institucion educativa N°901 del distrito de Pangoa, 2019.

Tabla 10.

Nivel de pensamiento matematico en su dimension geometria en estudiantes de la

I.E.N°901.
Porcentaje Porcentaje
Nivel Frecuencia Porcentaje
valido acumulado
Bajo 4 22.2 22.2 22.2
Medio 4 22.2 22.2 44.4
Alto 10 55.6 55.6 100.0
Total 18 100.0 100.0

Fuente: Lista de cotejo.
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Geometria

ALTO

600
50.0 7
400
00
200
100
0.0

Bajo Medio Alto

Figura 4. Nivel de pensamiento matematico en su dimension geometria en
estudiantes de la I.E. N° 901.

Fuente: Tabla 10.

En la tabla 10 y figura 4, se manifiesta la distribucién percentil de las evidencias
encontrados de la aplicacion del instrumento respecto al nivel de pensamiento matematico
en su dimension geometria en los estudiantes de la institucion educativa N° 901 del distrito

de Pangoa, 2019.

En este resultado, se determind que el 55.6% de los participantes se muestran en el nivel
alto, seguido por el nivel medios con 22.2% y el nivel bajo mantiene el mismo porcentaje,
es decir, 22.2%. Este resultado demostro que los estudiantes tienen un nivel alto de

pensamiento matematico, en relacion a la dimension geométrica.
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5.2. Andlisis de los resultados.

El nivel de pensamiento matematico en los estudiantes de la institucion educativa N° 901
del distrito de Pangoa, se ha encontrado en el nivel alto con el 55.6%, seguido por 27.8%
en el nivel medio. Esto significa que los estudiantes desarrollan en un nivel alto el
pensamiento matematico y que la misma evidencia acciones satisfactoria en el desarrollo
que comprende el pensamiento matematico. Elias (2018) en su trabajo de investigacion
encontrd que el nivel de pensamiento matematico oscilaba en el nivel alto con el 63%, y
esto resultados tiene estrecha relacion con el resultado encontrado con el trabajo. Alvarez
y Colorado (2017) en su estudio titulada el pensamiento matematico en la infancia,
procedié con amplitud por la naturaleza de la investigacion cualitativa, que le lleva a
realizar una conclusién resaltando que los participantes del estudio desarrollan esta
competencia de manera satisfactorio, que seria consecuencia del desarrollo de actividades

ladicas.

Idone y Zarate (2017) cuando realiz6 un trabajo de investigacion en la misma naturaleza
del trabajo, encontr6 que los participantes se muestran en el nivel proceso con el 77%, este
hallazgo tiene cierta relacion con el resultado encontrado en la aplicacion del trabajo ya
que se encontro en el nivel alto, pero a la vez no tan significativo. Asi como, Guaranga y
Guaranga (2016) evidencio el contraste del trabajo realizado donde sefiala que en la
aplicacion se mostro los participantes en el nivel bajo. La contrastacion de los resultados

son variantes de los grupos, es decir, el nivel de pensamiento matematico aprendida y
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desarrollado influenciada por el ambiento de formacion y aprendizaje que el se encuentra

el estudiante.

El pensamiento matematico se manifiesta como un proceso cognitivo que faculta al
estudiante actuar bajo una ldgica razonable y la capacidad de comprension de cada
situacion matematica. Es decir, “Un proceso de descubrimiento, interiorizacion,

construccién y desarrollo de ideas, destrezas y actitudes hacia el aprendizaje de las

matematicas” (Rodriguez y Pineda, 2009, p.48).

Por otra parte, Idone y Zarate (2017) describe que el pensamiento matematico es: “Aquel
pensamiento que se desprende de las relaciones entre los objetos y procede de la propia

elaboracion del individuo. Surge a través de la coordinacion de las relaciones que

previamente ha creado entre los objetos” (p.35).

El pensamiento matematico tiene una relacién directa con los conocimientos previos, el
nifio desarrolla actividades como el juego u otras actividades que naturalmente desarrollan
las habilidades de pensamiento, ya que el desarrollo del pensamiento matematico parte de
las relaciones de saberes y experiencias cotidianos que son asociados a capacidades
matematicos en situaciones especifico, es decir, que la facultad cognitiva de los nifios se
activa sobre el fundamento de los conocimientos estructuradas, para crear acciones que se
evidencia como pensamiento matematico. Las caracteristicas basicas del pensamiento
matematico por su naturaleza requieren de analisis, presion, razonable y de secuencia.

(Nieves y Torres, 2013)
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En relacion a la dimensién numeros y operaciones se ha encontrado en el nivel de
cuantificacion medio con 55.6% y el 27.8% en el nivel bajo. Este resultado se muestra el
mas deficiente de otras dimensiones de la investigacion. La dimension de ndmeros y
operaciones desarrolla la capacidad de resolver situaciones de contexto de la realidad o
situaciones que se plantean matematicamente, que comprende la construccion de
valoracion de significado y el manejo de los nimeros y operaciones mediante la
utilizacion de variadas estrategias de solucion. Alvarez y Acufia (2017) resalta que el
interés de esta competencia es desarrollar en el infante las nociones basicas, de la
capacidad de seriacion, clasificacion y originalidad, que se sustenta en el uso de
cuantificadores, el conteo en forma libre, la ubicacion espacial. Es decir que el nifio
propiciado por la manipulacion realiza representaciones numéricas, en clasificar, comparar
y dar valor numéricamente a los objetos de manipulacion. Lo que significa los resultados
encontrados es que esta competencia esta deficiente en la competencia de numeros y

operaciones.

En relacion a la dimension cambio y relaciones, esta implica el desarrollo de la
competencia: “Resuelve situaciones problematicas de contexto real y matematico que
implican la construccidn del significado y uso de los patrones, igualdades, desigualdades,
relaciones y funciones, utilizando diversas estrategias de solucién y justificando sus
procedimientos y resultados”. (Alvarez y Acufia, 2017, p.37). En ese sentido, los
resultados de trabajo corresponden al nivel de cuantificacion alto con 55.6% seguido por
33.3% ene | nivel medio. Esto significa, que los participantes desarrollan las capacidades

como iguales, desigualdades, funciones y relaciones.
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En relacién a la dimension geometria se ha encontrado que el 55.6% de estudiantes se
muestran ene | nivel alto, seguido por el nivel medio con el 22.2%. Este esto significa que
los estudiantes desarrollan la capacidad: “Establece y comunica relaciones espaciales de

ubicacion identificando formas y relacionando espontdneamente objetos y personas”.

(DCN, 2009, citado en. Alvarez y Acufia, 2017).

Alvarez y Acufia (2017) la competencia de la geometria se evidencia en los estudiantes de
esta etapa en la representacion de graficas con diagrama de recorrido de deslizamiento y
mediante. El nifio realiza representaciones mentales de formas geométricas de las
condiciones ambientales. Este conocimiento se fundamenta en la valoracion del
significado y representacion de objetos en su vinculo con el espacio. En ese sentido el

resultado del trabajo ha evidenciado en el nivel alto.

En ese sentido, Fonseca (2016) relaciona que el pensamiento espacial (geométrica) como:

“el conjunto de los procesos cognitivos mediante los cuales se construyen y se manipulan

las representaciones mentales de los objetos del espacio, las relaciones entre ellos, sus

transformaciones, y sus diversas traducciones o representaciones materiales” (p.53).

En sintesis, el pensamiento matematico es un proceso de la representacion estructurada,
que es la actividad propia de la mente, para representar significados numericos, y

relaciones de cambio y el conocimiento de los objetos en el sentido matematico.
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V1. Conclusiones.

6.1. Conclusiones.

En la presente parte corresponde estimar las conclusiones de la investigacion después de

culminar con el proceso, para ello se procede de acuerdo al objetivo planteada:

Respecto al objetivo general, se determin6 que el nivel de pensamiento matematico en
estudiantes de la institucidn educativa N° 901 del distrito de Pangoa, 2019, que el 55.6%
de los participantes de muestran en el nivel alto, seguido por el nivel medio con 27.8% y

el 16.7% en el nivel bajo.

Respecto al objetivo especifico relacionado a la dimensién nimeros y operaciones, se
concluye que el 55.6% se muestran en el nivel medio, seguido por el nivel bajo con 27.8%.

Mientras que solo el 16.7% de estudiantes se muestran en el nivel alto.

Respecto al objetivo especifico relacionado a la dimension cambio y relaciones se
concluye que el 55.6% de estudiantes en encuentran en el nivel alto, sequido por el nivel

medio con el 33.3% y el 11.1% en el nivel bajo.

Respecto al objetivo especifico relacionado a la dimension geometria se concluye que el
55.6% de los participantes se muestran en el nivel alto, seguido por el nivel medios con

22.2% y el nivel bajo mantiene el mismo porcentaje, es decir, 22.2%.
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Por ultimo, en cuanto a la hipétesis de la investigacion, se concluye que los nifios de la
institucion educativa N° 901 del distrito de Pangoa, 2019, muestran un nivel alto en el

desarrollo del pensamiento matemaético.
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6.2. Recomendaciones.

Se sugiere a las autoridades de las unidades de gestion local y a los directivos de las
instituciones educativas que en sus proyectos y programas educativos propongan e
implementen actividades que permiten desarrollar las capacidades matematicas, como
bien puede ser, el pensamiento matematico que es muy necesario por su aplicacién en

diferentes ambitos de la vida cotidiana.

Se sugiere a los docentes que se actualicen y capaciten para estar a la vanguardia de las
competencias y capacidades que se deben desarrollar en el &rea de matematica, de modo
que pueda emplear las estrategias y recursos didacticos pertinentes en su desarrollo,
teniendo en cuenta que la matematica comprende una brecha muy cercana entre lo

concreto y abstracto.

Se sugiere a las futuras investigaciones que consideren oportuno el desarrollo del

pensamiento matematico por medio de estrategias innovadoras y significativas a partir del

conocimiento cientifico y teorico.
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Anexo 01: Solicitud para la autorizacién.
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Anexo 02: Instrumento de evaluacion.

MOAD CATOLICA LOS ANGELES FICHA DE OBSERVACION

ClisnoT

NOM BRE S P L D S e T e e S S8

®
N* Valoracion
CRITERIOS DE EVALUACION inicio medio alto
1 2 ]

Dimmension 01: Numero y operaciones.

Kepresenta en dibujos las agrapaciones que realizo enun sector

Kepresenta el mego realizado de ubicacion espacial.

Kepresenta lo bloque uthzados en el mego.

Fepresenta la diferencia y semejanzas entre los objetos queuth=a.

Fepresenta los objetos de mego de menor a mayor y viceversa.

oy Ly B LY b

Fepresenta la canhdad de objetos que mampula.

Dimension 02: Cambio y operaciones.

Kepresenta la senacion que realizo en el mego.

7
2 | Creaun patron de colores con las plezas de su mauete.
9

Crea patron de tormas con las fizuras geometicas.

10 | Eepresenta figuras teruendo cual es mayor y menor.

11 | Identfica el tamano con vocabulanio matematico, cuanbticadores
comparativos.

12 | Representa las relaciones espaciales como; entre, al lado, ete. En
relacion de su propio cuerpo.

Dimension 03: Geometria

153 | Eepresenta enun diagrama de tlechas lo que recumo.

14 | Representalos cuerpos geometicos queuhhzd ensu constuccion

15 | Eepresenta la torma de tiguras que empleo en megos grupales.

16 | Expresa las relaciones de los cuerpos geometicos.

17 | Identtica sus relaciones espaciales de su propio cuerpo.

18 | Explhea las relaciones de torma de tiguras.
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Anexo 03: Ficha de juicio de expertos.
















Validez del instrumento desde juicio de expertos.
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Anexo 04: Base de datos.
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Anexo 05: Evidencias fotogréaficas.
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