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Resumen 

La problemática en la I.E numero 65119-B. Quemporekishi es que en los 

concursos organizados por la UGEL Atalaya se evidencio notablemente los 

problemas por desarrollar y resolver problemas matemáticos situándose en el 

7mo lugar de 10 centros educativos para tal cuestión se estableció como objetivo: 

Determinar de qué manera los materiales educativos no estructurados ayudan a 

la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado en la 

institución educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. El 

diseño de la investigación fue de tipo cuantitativo, de nivel experimental y diseño 

pre experimental; cuyo universo estuvo conformado por 102 estudiantes y una 

muestra de 17 niños, su técnica fue la observación y su instrumento una lista de 

cotejo.  Respecto al resultado se puso a prueba la hipótesis mediante la T 

calculada 11,869 y el valor P = 0, por lo que infiere que hay una distinción 

significativa entre las muestras del pre y el post test se obtuvo un coeficiente de 

influencia de 0,932 que se expresa en un 86,86%. Concluyendo que los 

materiales educativos no estructurados mejoran significativamente la resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado en la institución 

educativa N° 6596-B. 

Palabras Clave: Material no estructurado, resolución de problemas. 
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Abstract 

The problem in the I.E. number 65119-B. Quemporekishi is that in the 

contests organized by the UGEL Atalaya, the problems to develop and solve 

mathematical problems were notably evidenced, being placed in 7th place out of 

10 educational centers. For this reason, the objective was established: To 

determine in what way the unstructured educational materials help the resolution 

of mathematical problems in second grade students in the educational institution 

N° 6596-B of the district of Raimondi - Atalaya, 2022. The research design was 

quantitative, experimental level and pre-experimental design; its universe was 

made up of 102 students and a sample of 17 children, its technique was 

observation and its instrument was a checklist.  Regarding the result, the 

hypothesis was tested by means of the T calculated 11.869 and the P value = 0, 

inferring that there is a significant distinction between the pre- and post-test 

samples, an influence coefficient of 0.932 was obtained, which is expressed in 

86.86%. Concluding that the unstructured educational materials significantly 

improve the resolution of mathematical problems in second grade students in the 

educational institution N° 6596-B. 

 

Key words: Unstructured material, problem solving. 
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I. Introducción 

La matemática como ciencia ha estado disponible desde tiempos antiguos, 

con la presencia del hombre, siendo fundamental para su actividad y desarrollo, ya 

que esto le permitió ser consciente y encontrar cuantitativamente los efectos de sus 

actos y los cosas que le rodean; en consecuencia, hicieron que la resolución de 

problemas matemáticos sea fundamental para el razonamiento y para ser utilizadas 

en la existencia diaria del hombre, en consecuencia es necesaria e importante 

brindar bases sólidas en los estudiantes de primaria respecto a sus operaciones con 

el fin de formarlos para la vida. 

La matemática tiene una ventaja extraordinaria para el hombre, sin ella no 

tendría la opción de fomentar el razonamiento científico y en consecuencia tener la 

opción de dar respuestas a las diferentes cuestiones que surgen en la existencia 

cotidiana; asimismo le ayuda continuamente a examinar y conocer la realidad de 

las cosas y no dejarse engañar por ninguna persona o cosa; ya que de esta manera 

puede razonar de forma coherente y suaviza el cerebro. 

Según Fernández (2002), el hombre ha intentado dirigirse al mundo en el que 

vive de la forma más fiable posible para tener la opción de fomentar en él. Ha 

necesitado numerosos cientos de años para lograr las representaciones que ahora 

utilizamos, asumiendo la matemática un papel vital en este ciclo. 

La familia no apoya ni potencia la información sobre la matemática ya que 

los tutores no le dan la importancia debida para que sus hijos razonen y aborden los 

problemas que surgen día a día, por ejemplo: cuando los niños van con sus padres 

al mercado, éstos no les ofrecen la posibilidad de trabajar por el temor de los tutores 



14 
 

a que sus hijos sean engañados; en consecuencia, los niños necesitan inspiración 

para ocuparse de los problemas numéricos. 

Los chicos no podían afrontar estas actividades solos, por lo que necesitaban 

buscar ayuda externa para terminar la responsabilidad. Luego, en la siguiente clase, 

el educador continuaba con un tema más y en este punto no tenía ningún deseo de 

dar sentido a lo que había dejado como trabajo escolar ya que decía que lo había 

hecho previamente. Esto hizo que poco a poco los niños tuvieran pavor a todo lo 

relacionado con la matemática, ya que esencialmente no la entendían. 

El Minedu (2019) menciona que, en ese año en el Perú, en la prueba ECE solo 

el 30,7% de los alumnos de cuarto grado de primaria y el 14,1% de los de segundo 

grado lograron un aprendizaje palpable en la resolución de problemas matemáticos. 

La Unesco (2015) expresó adicionalmente que el elemento crítico se debe al 

desempeño adecuado de los educadores. Por lo tanto, un buen acto académico del 

educador es fundamental para fomentar la resolución de problemas matemáticos de 

los alumnos, teniendo en cuenta algunos elementos para trabajar con dicho 

aprendizaje, como la gran utilización de la percepción de la comprensión, el entorno 

escolar, los activos, los supuestos, entre otros. 

En la actualidad, Perú se sitúa a la cola de América Latina en ejecución 

escolar en aritmética. Por ello, la mayoría de los escolares salen de la escuela sin 

haber obtenido las habilidades fundamentales de cálculo mental, métodos 

funcionales y pensamiento numérico. Esto se debe a que los escolares se ven 

obligados a recordar definiciones y aplicar ecuaciones con precisión, sin entender 

lo que están haciendo, lo que sólo provoca fatiga y ausencia de inspiración. En 
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consecuencia, el enfoque de la enseñanza se queda corto en cuanto a la sucesión 

coordinada y sólida. 

La enseñanza de las matemáticas en las escuelas no está preparada para 

abordar partes de la vida cotidiana, por ejemplo, resolver una expansión o una 

deducción sencilla al comprar un artículo; y los educadores no esperan una 

mentalidad inteligente, no contextualizan la información, considerando modelos e 

instancias de la existencia cotidiana regular, dejando de lado el modelo irreflexivo 

en el que el alumno se familiariza con recordar recetas, reglas, estrategias, sin 

pensar de dónde vienen estos estándares, cómo se aborda un tema y qué 

aplicaciones puede tener en diferentes circunstancias de la existencia cotidiana 

regular; es decir, los educadores no juegan un aprendizaje significativo para el 

alumno. 

En este sentido, los estudiantes, además de los desafíos en la comprensión de 

la aritmética y el tratamiento de las cuestiones, también pierden el interés en el 

aprendizaje. Teniendo en cuenta esto, los educadores necesitan inspiración y no 

tienen ni idea de la verdad de sus alumnos, de su realidad geológica y social y, por 

lo tanto, no tienen ni idea de qué temas les interesan, ya que pueden tomar modelos 

que son naturales para los alumnos y que añaden una digestión superior de la 

información. 

Como dato que precede a nuestra investigación es importante destacar que en 

las pruebas y concursos organizados por la UGEL Atalaya se evidencio 

notablemente los problemas por desarrollar y resolver problemas matemáticos 

situándose en el 7mo lugar de 10 centros educativos de comunidades mostrando así 
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el problema crítico respecto a las matemáticas en la I.E numero 65119-B. 

Quemporekishi. 

En la institución educativa N° 65119-B. Quemporekishi de la región de 

Raimondi - Atalaya, 2022. Se ha visto que los niños de 2º grado presentan 

problemas en el espacio de las matemáticas, y, sorprendentemente, más en la meta 

de los temas donde están las actividades fundamentales de expansión y deducción, 

por la forma en que el educador no involucra suficientes materiales pedagógicos 

para el tema a tratar y todo se hace de manera teórica sin tener la opción de estar en 

contacto con objetos de su circunstancia actual. 

En este momento de examinar los temas de suma y resta, los estudiantes no 

pueden reconocer la información de los temas, experimentando problemas en este 

momento de representar las actividades matemáticas. 

Los niños no pueden reconocer la actividad que van a realizar en las 

cuestiones de suma y resta; no encuentran con precisión los dígitos de los números 

que hay que trabajar. 

El material didáctico no estructurado tiene la disposición de encontrarse en 

cualquier clima o barrio para que los materiales puedan ser reunidos a la vista de 

los atributos que trabajan con su actividad numérica como tonos, formas o tamaños. 

En este sentido este material ayuda a la ejecución de arreglos numéricos en vista de 

su simple obtención. 

Las causas que se presentan en la resolución de problemas matemáticos se 

deben directamente al acondicionamiento de las clases a distancia por el problema 

de la pandemia a causa del covid 19 en tal sentido se vieron obligados a los padres 
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a orientar en las lecciones a sus hijos, existiendo el problema de que los padres 

michos de ellos apenas concluyeron la educación inicial y parte de la educación 

primaria, razón por la cual el conocimiento adquirido en estos 2 años es muy 

limitado. 

A consecuencia de lo expuesto el niño desconoce ciertas operaciones 

matemáticas, tiene limitación en reconocer números y el conteo de los mismos. Y 

sobre todo le cuesta mucho realizar agrupaciones y hacer adiciones o sustracciones. 

Para tal problema encontrado se planteó el siguiente enunciado del problema: 

¿De qué manera los materiales educativos no estructurados ayudan a la resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado en la institución 

educativa N° 6596- B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022? Y como objetivo 

general: Determinar de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. Y 

sus objetivos específicos: 

• Identificar de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas de cantidad en estudiantes de 

segundo grado en la institución educativa N° 6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022.  

• Establecer de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas de regularidad equivalencia y 

cambio en estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 
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• Precisar de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre 

en estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 6596- B 

del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022.  

• Determinar de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas de forma, movimiento y 

localización en estudiantes de segundo grado en la institución educativa 

N° 6596- B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

Es que así que se usó una metodología de investigación para el desarrollo de 

la presente investigación de acuerdo a su naturaleza fue de tipo cuantitativa 

aplicada, de nivel experimental y con un diseño pre experimental, que trabajó con 

una población de 102 estudiantes y una muestra de 17 niños al que se le aplicó las 

pruebas y sesiones, se desarrolló una prueba de hipótesis con la T de student y la 

muestra estará autorizada por el consentimiento informado de los padres de familia. 

La investigación está enfocado a los educadores, ya que la utilización de 

materiales instructivos no estructurados es esencial y significativa para el 

aprendizaje del pensamiento crítico, ya que de esta manera se logrará un 

aprendizaje educativo, significativo y exitoso. Respecto a su relevancia teórica, 

en la ejecución de las prácticas de los expertos, hemos tenido la opción de ver que 

los educadores no utilizan material instructivo para el aprendizaje de la fijación y 

deducción del pensamiento crítico, lo que hace que el estudiante no logre un gran 

aprendizaje por aquí; provocando un bajo grado de aprendizaje. En su relevancia 

práctica, se espera que la utilización de material didáctico no estructurado 

funcione con el objetivo de fijar y deducir cuestiones para que las jóvenes se 
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conviertan en las heroínas de su propio aprendizaje. Respecto a la justificación 

metodológica se confía en que las personas que se acerquen a este examen lo 

involucren en la experiencia de instrucción y crecimiento de los niños, añadiendo 

así un giro instructivo a los acontecimientos. 

Se encontró el siguiente resultado mediante la prueba de Shapiro Wilk un 

valor de significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra limite 

permitida que afirma que los datos provienen de una distribución normal y regular 

de un pre y post test que partió de la aplicación del instrumento. Para el ensayo de 

la prueba de hipótesis, después de la aplicación de la T de student, se midió a partir 

de un grado de libertad de 23 que dio como T calculada 11,869 y el valor P = 0 lo 

que infiere que hay una distinción significativa entre las muestras del pre y el post 

test.  

Concluyendo con la determinación que los materiales educativos no 

estructurados mejoran significativamente la resolución de problemas matemáticos 

con un coeficiente de impacto de 0,932 que se expresa en un 86,86% en que los 

estudiantes mejoran respecto a la resolución de problemas en el que pone sus 

habilidades para solucionar un problema con pensamiento analítico. 

La organización del informe final consta de 6 capítulos siendo el capítulo I, 

la introducción, el capítulo II, contenida de la revisión de literatura, El capitulo 

III. Contiene el planteamiento de las Hipótesis, el capítulo IV. La estructura de la 

metodología adoptada, en el capitulo V. se encuentran los resultados y por 

último en el capitulo VI. Las conclusiones de la investigación. 
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II. Revisión de literatura 

2.1 Antecedentes 

2.1.1 Internacionales 

Ramírez (2018) En su tesis “Gestión curricular en el manejo de los 

materiales didácticos estructurados, para la resolución de problemas 

matemáticos, en los docentes del nivel primario de la Institución Educativa 

32089 de Huanchan -Yacus”. Tuvo como objetivo mejorar la gestión curricular 

en el manejo de materiales didácticos estructurados, durante la resolución de 

problemas matemáticos, para realizar actividades pedagógicas más 

significativas que interesen al estudiante del nivel primario la Institución 

Educativa N° 32089 de Huanchan - Yacus. El diseño es investigación acción 

participativa, los instrumentos utilizados fueron la ficha de entrevista a 

profundidad y ficha de monitoreo. Entre los principales resultados que se 

pretende alcanzar es mejorar en los docentes el uso y manejo de los materiales 

didácticos estructurados durante la resolución de problemas en el desarrollo de 

las sesiones de aprendizaje. Por lo tanto, se llega a la conclusión que el director 

como líder pedagógico es el principal responsable de la gestión escolar, quien 

a través de su gestión se podrá mejorar los aprendizajes de los estudiantes. 

Rivera (2019) En su tesis “Utilidad de Materiales no Estructurados para 

Resolver Problemas Matemáticos de Tipo Aditivo en los Estudiantes de 

Segundo Grado de Educación Básica Primaria de la Institución Educativa 

Marco Fidel Suárez del Municipio de Ayapel Córdoba”. Colombia. Tuvo como 

objetivo analizar como los materiales no estructurados favorecen la resolución 

de problemas matemáticos de tipo aditivo en los estudiantes de grado segundo 
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de la Institución Educativa -IE- Marco Fidel Suarez del municipio de Ayapel-

Córdoba. El desarrollo del trabajo investigativo estuvo enmarcado en el 

ejercicio de las herramientas del método cualitativo de investigación, para que, 

a través del proceso de observación a los diversos actores y a las actividades 

objeto de análisis, se registraron, como resultados, los logros 13 evidenciados 

que permitió determinar la utilidad de los materiales no estructurados dentro 

del proceso planteamientos y de resolución de problemas aritméticos tipo 

aditivo. Y, como conclusión se recomienda continuar desarrollando 

planteamientos similares que estén relacionados con el tema objeto del trabajo 

con el propósito de mejorar las habilidades de los estudiantes para que a través 

de una diversidad de situaciones matemáticas expuestas y empleando la 

creatividad los docentes en su desarrollo pedagógico generen cambios en el 

modelo de educación para beneficiar el aprendizaje de los alumnos. 

Báez (2019) En su tesis “La clasificación de los problemas matemáticos 

y cómo trabajar la resolución de problemas matemáticos en un aula de 

Educación Primaria. Tuvo como objetivo ofrecer una propuesta de mejora a 

una recomendación que planteó una profesora en un aula de 3º de Primaria en 

un centro de Educación Primaria. Dicha propuesta se realiza tras un estudio de 

la sesión puesta en práctica por la docente. La metodología elegida fue 

cualitativa de carácter de tipo interpretativo que trabajó sobre 3º de Primaria, 

su técnica fue la observación y su instrumento una guía con los que se obtuvo 

los siguientes resultados el desarrollo de este trabajo nos ha permitido adquirir 

conocimientos sobre la resolución de problemas, sus fases y estrategias; los 

tipos de problemas matemáticos; cómo actuar ante el proceso de enseñanza-
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aprendizaje de la resolución de problemas; y sobre cómo afrontan los 

estudiantes la resolución de problemas, todo esto a través del 28 análisis de una 

sesión de resolución de problemas y la presentación de una propuesta de 

mejora. 

Sierra (2018) En su tesis “Factores de uso en la práctica pedagógica de 

materiales didácticos manipulativos estructurados y no estructurados para la 

enseñanza de la suma de cantidades de una y dos cifras”. Tuvo como objetivo 

Identificar los factores que inciden en la práctica pedagógica para el uso de 

MDME y MDMNE en la enseñanza de la suma de cantidades de una y dos 

cifras en el grado primero del Colegio RR Oblatas al Divino Amor. El enfoque 

desde el cual se aborda esta investigación es el cualitativo, el tipo de 

investigación responde a la metodología estudio de casos, ya que algunos de 

sus objetivos responden al interés particular de esta investigación, el universo 

poblacional se da en la ciudad de Bogotá, en el Colegio RR Oblatas Al Divino 

Amor, la muestra son 3 docentes, los instrumentos que se diseñaron y se 

aplicaron son: Una prueba diagnóstica, Una entrevista semiestructurada, ficha 

de observación de clase y rejilla de uso de materiales. Los resultados 

evidenciaron que las estructuras de las unidades didácticas que implementan 

en la enseñanza de la suma de cantidades de una y dos cifras se construyen 

teniendo en cuenta la malla curricular del área de matemáticas para el grado 

primero, basadas en los objetivos planteados en el PEI y SIE de la institución, 

concluyendo que las docentes muestran carencia en algunos conocimientos 

propios del área, como la enseñanza de la suma de cantidades de una y dos 

cifras debido a la falta de formación, por ende presentan falta de habilidades en 
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el proceso de transformación de un saber abstracto propio del área a un saber 

para enseñar a los estudiantes, como es el caso del valor posicional.  

Meneces & Peñaloza (2019) En su tesis “Método de Pólya como 

estrategia pedagógica para fortalecer la competencia resolución de problemas 

matemáticos con operaciones básicas”. Tuvo como objetivo fortalecer la 

competencia resolución de problemas matemáticos con operaciones básicas en 

los estudiantes de los grados tercero y cuarto del Colegio Municipal Aeropuerto 

a través de la implementación de una guía didáctica basada en el método de 

George Pólya como estrategia pedagógica. Las características del proceso de 

investigación que se llevaron a cabo en este trabajo están enfocadas en la 

investigación cualitativa, el diseño de investigación de este proyecto fue 

investigación acción, su técnica fue la observación y su instrumento el diario 

pedagógico con el que se obtuvo el siguiente resultado que más se les facilitó 

resolver fue el de adición: el 73 % de los estudiantes lo solucionaron 

correctamente; el 27 % restante seleccionaron la operación necesaria, pero 

presentaron dificultad para realizarla. En el problema de sustracción 

presentaron mayor dificultad: el 60 % de los estudiantes, aunque seleccionaron 

la operación necesaria, ubicaron incorrectamente las cantidades, utilizando el 

número menor como minuendo. Concluyendo con la prueba diagnóstica que 

evidenció que la mayoría presentaba dificultad para leer y comprender 

problemas matemáticos e identificar la operación requerida para encontrar la 

solución, lo que traía como consecuencia el bajo rendimiento en el área. 
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2.1.2 Nacionales 

López (2019) En su tesis “Uso de material estructurado para resolver 

problemas de regularidad, equivalencia y cambio en estudiantes del segundo 

grado del nivel primaria de la IE N° 1179 Tomás Alva Edison del distrito de 

San Juan de Lurigancho”. Tuvo como objetivo que los docentes de la 

Institución Educativa N° 1179 Tomás Alva Edison conozcan el uso adecuado 

de material estructurado para resolver problemas de regularidad, equivalencia 

y cambio. Los conceptos que sustentan el presente proyecto de innovación 

consideran autores como Shoenfeld, que propone la resolución de problemas a 

partir del reconocimiento y mejoramiento de las heurísticas que tienen los 

estudiantes. Se aplico una metodología de tipo cuantitativo, nivel experimental 

y como instrumento se utilizó la observación e instrumento un cuestionario con 

el que se obtuvo los resultados siguientes que en el año 2019, 75 % de docentes 

del III ciclo de la IE Nº 1179 Tomas Alva Edison, elaboran al menos 50% de 

sus sesiones de aprendizaje para resolver problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio, considerando los lineamientos del enfoque de 

enseñanza del área de matemática concluyendo que al aplicar este proyecto de 

innovación educativa, la institución educativa mejorará los aprendizajes de los 

estudiantes y se logrará las competencias previstas para el grado; y este trabajo 

está en las manos de las docentes quienes tienen que cambiar su mirada en 

cuanto a cómo se aprende matemática desde su enfoque. 

Vargas (2018) En su tesis “Influencia del material concreto no 

estructurado en la resolución de problemas aditivos en los estudiantes de 

primer grado de primaria de la IE 3079 en el 2017”. Tuvo como objetivo 
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determinar la influencia del uso de material concreto no estructurado en la 

mejora de la resolución de problemas aditivos en un grupo de estudiantes de 

primer grado de la Institución Educativa 3079 del distrito de Carabayllo en el 

2017. La investigación, se desarrolló bajo un diseño experimental de tipo cuasi 

experimental, en una muestra conformada por 73 estudiantes correspondientes 

a los grupos intactos de dos aulas de clase; los datos sobre las variables fueron 

recogidos mediante una prueba de evaluación, elaborada a partir de una rúbrica 

generada en base a las orientaciones de las Rutas de aprendizaje en matemática; 

previamente a su aplicación se estableció su validez mediante la técnica de 

expertos y se calculó su consistencia interna mediante el coeficiente Kuder 

Richardson, el cual arrojó un coeficiente de 0,85. Los resultados descriptivos 

mostraron que el 87,8% de los estudiantes del grupo experimental alcanzaron 

niveles entre moderadamente alto y alto en la resolución de problemas aditivos, 

a diferencia de los del grupo control en el cual el 45,9% presentó niveles entre 

moderadamente alto y alto. Los resultados, de la prueba estadística, 

determinaron que el uso del material concreto no estructurado tuvo una 

influencia positiva en la mejora de la resolución de problemas aditivos en los 

estudiantes de primer grado, alcanzando un rango promedio de 43,42. 

Escobedo (2019) En su tesis “El juego con material estructurado y 

recursos Tic para mejorar la resolución de situaciones problemáticas de 

descomposición de números naturales de dos cifras en los estudiantes del III 

Ciclo de la IE Francisco Bolognesi, del Distrito de Comas”. Tuvo como 

objetivo revertir dicha problemática detectada, logrando en los estudiantes 

niveles satisfactorios. Se aplico una metodología de tipo cuantitativo, nivel 
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experimental y como instrumento se utilizó la observación e instrumento un 

cuestionario con el que se obtuvo los resultados siguientes que la capacitación 

mensual en el I bimestre del 2019 87,5% de docentes de la I.E. N°2016 

Francisco Bolognesi del distrito de Comas asisten a la capacitación. Finalmente 

concluye que los estudiantes de la I.E. Francisco Bolognesi lograrán resolver 

satisfactoriamente problemas utilizando nuevos enfoques y recursos 

tecnológicos en el área de Matemática. 

Munguía (2018) En su tesis “Elevando el nivel de logro de aprendizajes 

en resolución de problemas matemáticos de los estudiantes de la institución 

educativa”. Tuvo como objetivo elevar el nivel de logro de aprendizajes en la 

Resolución de Problemas Matemáticos, con liderazgo pedagógico 

fortaleciendo así las competencias que dinamizarán el quehacer educativo con 

el enfoque crítico reflexivo, su metodología. Se aplico una metodología de tipo 

cuantitativo, nivel experimental y como instrumento se utilizó la observación 

e instrumento un cuestionario con el que se obtuvo los resultados siguientes 

que se evidencian que la aplicación de estrategias y metodología son 

inadecuadas en los procesos didácticos en el desarrollo de las sesiones de 

aprendizaje con respecto a la resolución de problemas matemáticos. Del mismo 

modo se evidencia que la práctica docente carece de monitoreo, 

acompañamiento y evaluación de parte del directivo por tener sección a cargo, 

debiendo dar paso a la atención de las alternativas de solución para que las 

metas institucionales trasciendan en favor de la mejora de los aprendizajes. 

Finalmente se concluye que el Plan de Acción, permite por su relevancia 

óptimos beneficios en el proceso crítico reflexivo superando las metas de 
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desarrollo profesional y sobre todo la influencia que ejercen los líderes 

pedagógicos en el rol protagónico de la escuela que queremos, donde se 

construye y sistematiza diversas estrategias para la mejora de los aprendizajes 

de los estudiantes. 

Cadenillas (2020) En su tesis “Material no estructurado para actuar y 

pensar matemáticamente en 5 años IEI 321, Llasavilca Alto”. Tuvo como 

objetivo determinar la influencia del material no estructurado en el desarrollo 

de la capacidad actúa y piensa matemáticamente en los niños (as) de 5 años de 

la I. E. I. N° 321, Llasavilca Alto, 2018. El desarrollo de la presente 

investigación se enmarco en el enfoque cuantitativo porque nos permitió 

analizar datos, medir numéricamente el uso del material no estructurado para 

desarrollar capacidad actúa y piensa matemáticamente con niños (as) de 5 años 

de la I. E. I. N° 321, Llasavilca Alto. Su diseño fue el no experimental con pre 

y pos test, se trabajó con una población de 16 niños .la cual por ser muy 

pequeña también se usó como muestra. Resultados del pre test presentados en 

la tabla 02 de la variable desarrollo de la capacidad actúa y piensa 

matemáticamente, se tiene que el 38% (6) niños (as) lo hacen en el nivel inicio 

y 63% (10) niños (as) en el nivel proceso, a partir de los resultados se procedió 

a la planificación de un programa de uso de material no estructurado para 

desarrollar la capacidad actúa Se llegó a la conclusión que existe influencia del 

material no estructurado en el desarrollo de las capacidades matemáticas en los 

niños de 5 años de la I.E en mención. 

Calabe (2018) En su tesis “Aplicación de métodos didácticos 

motivadores en la resolución de problemas de matemática en la IEP N° 70025 



28 
 

Independencia Nacional”. Tuvo como objetivo Mejorar los resultados 

obtenidos en las evaluaciones ECE, en la resolución de problemas de 

matemática de los estudiantes del segundo grado de la IEP N° 70025 

Independencia Nacional. Su metodología es explicativa y demostrativa 

(tradicionales) de resolución de problemas generalmente ejemplificados en la 

pizarra y para su concretización para obtener la información de sustento se ha 

aplicado instrumentos de recolección de datos como las fichas de monitoreo, 

cuaderno de campo y la entrevista estructurada los resultados de las 

evaluaciones en un 75%; se promoverán 03 GIAS de trabajo docente, uno por 

trimestre, donde se compartirán métodos didácticos de trabajo. Concluyendo 

en que la investigación permitirá realizar un trabajo colegiado con todos los 

agentes educativos: Directivos, docentes, estudiantes y padres de familia del 

segundo grado a fin de poder superar las dificultades y mejorar las prácticas 

pedagógicas de los docentes de la institución educativa N° 70025 e incrementar 

en lo posterior los resultados de la evaluación ECE. 

Díaz (2019) En su tesis “La aplicación de estrategias en la resolución de 

problemas aditivos, en situaciones cotidianas en los estudiantes del III ciclo de 

la IE N 2081 Perú–Suiza”. Tuvo como objetivo la aplicación de estrategias por 

parte de los docentes para modelar y resolver problemas PAEV aditivos. Se 

aplico una metodología de tipo cuantitativo, nivel experimental y como 

instrumento se utilizó la observación e instrumento un cuestionario con el que 

se obtuvo los resultados siguientes que el 90% de docentes del III ciclo 

participaran de los talleres de formación sobre estrategias en la resolución de 

problemas aditivos y evaluación desde un enfoque formativo y que el 95% de 



29 
 

los docentes del III ciclo participaran a los círculos de interaprendizaje 

colaborativo sobre estrategias de problemas aditivos. Finalmente, con este 

proyecto los estudiantes desarrollan sus capacidades matemáticas, se enfrentan 

a situaciones problemáticas reales, retadoras de su contexto, emplean diferentes 

estrategias para su resolución, usan diferentes materiales estructurados y no 

estructurados teniendo el acompañamiento de su maestro para desarrollar un 

aprendizaje significativo que le sea útil para la vida diaria. 

Peña (2020) En su tesis “Uso de materiales concretos en la aplicación 

de procesos didácticos para la resolución de problemas matemáticos en los 

estudiantes del 2° y 3° grado de primaria del Colegio Adventista Amazonas, 

2019”. Tuvo como objetivo dar a conocer la efectividad de la aplicación del 

proceso didáctico del uso de materiales concretos estructurados y no 

estructurados para el aprendizaje significativo de las Matemáticas. La 

metodología utilizada es descriptiva propositiva, debido a la identificación de 

un problema evidenciado en el bajo nivel académico de los estudiantes en el 

área de Matemáticas, proponiendo ante esta situación una metodología que 

aporte un mejor desempeño académico. La población en estudio está 

conformada por 26 estudiantes: 19 varones y 7 mujeres pertenecientes al tercer 

grado de primaria del Colegio Adventista de Amazonas, quienes presentaron 

deficiencias en su rendimiento académico en el área de Matemáticas. En los 

resultados obtenidos y logros alcanzados gracias al correcto desempeño de los 

materiales concretos en la aplicación de procesos didácticos para la resolución 

de problemas Matemáticos en los estudiantes de 3° grado de primaria del 

Colegio Adventista Amazonas, 2019. Concluyendo que el material concreto no 
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estructurado despierta habilidades no descubiertas en los estudiantes. En 

nuestro estudio, la administración del Colegio Adventista Amazonas reconoció 

la importancia de esta nueva metodología de enseñanza. 

 

2.1.3 Locales  

Arias (2021) En su tesis “Materiales no estructurados para el 

Aprendizaje de resolución de Problemas matemáticos en estudiantes del 

programa no escolarizado “Valle Sagrado” con código 3881881 del distrito 

de Mazamari, 2021”. Tuvo como objetivo determinar la influencia de 

materiales no estructurados en la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes del programa no escolarizado “Valle Sagrado” con código 3881881 

del distrito de Mazamari, 2021. con metodología cuantitativa experimenta. Con 

una población de 21 estudiantes y una muestra de 17 estudiantes de 4-5 años 

de edad la técnica utilizada fue la observación y el instrumento pre-test y pos-

test la misma que fueron validadas por 4 expertos obteniendo la fiabilidad por 

a través del alfa de Cronbach (0,938) Para analizar y tabular los datos obtenidos 

en el pre y pos-test se utilizó el programa SPSS versión 24 evidenciando los 

resultados estadísticos a través de la prueba de T de Student se obtuvo el valor 

P= 000 el cual fue inferior al grado de significancia establecida (0.05) 

obteniendo el nivel de confianza 95% Observándose de manera objetiva que 

los estudiantes lograron aprender resolver muchos problemas diferentes con la 

intervención del docente problemas números como dividir partes iguales, 

sumar una cantidad a otra, conocimientos de figura geométrica consolidando 

su aprendizaje utilizando sus habilidades, su capacidad de conocimiento lo cual 
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demostraron que el 28.94% de los estudiantes mejoraron su aprendizaje 

utilizando los materiales no estructuraros. 

 

2.2. Bases teóricas de la investigación 

2.2.1 Definición de material educativo 

De acuerdo a Villegas (2016) la determinación de estos materiales 

sugiere considerar ángulos, por ejemplo, el nivel de instrucción, las 

cualidades de los estudiantes, el tema que se está educando, la sustancia, 

el entorno de instrucción, los estados del clima y el marco, así como la 

accesibilidad de los activos. 

De este modo, la consideración de los materiales pedagógicos en 

un clima instructivo determinado requiere que el educador conozca: 

¿Qué son los materiales didácticos? ¿cuáles son sus capacidades dentro 

de la experiencia de crecimiento educativo y cuáles son sus verdaderas 

capacidades? se presentan algunos de los elementos de los materiales 

didácticos: 

• Innovación, los materiales didácticos se desarrollan a la par que 

las innovaciones, adquiriendo nuevos aspectos en el curso de la 

asistencia y el desarrollo de la información. 

• Inspiración, pretenden despertar el aprovechamiento de los 

alumnos en la investigación de los elementos y trabajar con la 

sensación de sus mapas de representación predominantes 

(visuales, auditivos o de sensaciones). 



32 
 

• Organizando el mundo real, trabajan con el contacto con varios 

factores reales, sueños y partes de los artículos. 

• Ordenamiento de la actividad educativa, apoyan la asociación de 

oportunidades de crecimiento. 

• Estimulación, son importantes para el mensaje durante el tiempo 

de intervención en el aprendizaje y favorecen la aparición de 

sentimientos y, de vez en cuando, son el motivo del trabajo 

cooperativo de los alumnos. 

 

2.2.2 Definición de material no estructurado  

Llinares & Mantilla (2021) 

Los materiales desestructurados son objetos que no tienen un uso 

concreto y, de esta manera, son ideales para crear la mente creativa 

y la imaginación. En el caso de que le demos al niño una sartén de 

juguete, emulará lo que ha visto hacer al adulto, sin embargo, si le 

ofrecemos componentes sin razón de ser, el niño los tomará por sí 

mismo. En el momento en que sólo proponemos juegos con planos 

explícitos (ollas de juguete, vehículos con luces), avanzamos en el 

juego estricto, no en el juego emblemático; esos juguetes tienen un 

solo uso y no queda espacio para imaginar o hacer. 

 

En el juego representativo, el pequeño hace varias cosas con un 

solo material: cuando juega a los camiones con piedras, esas piedras se 

convierten en monedas, y luego, en ese momento, en porciones de pan. 

El cerebro del niño trabaja de forma imaginativa y da inspiraciones al 

objeto. En el momento en que el niño imagina, crea habilidades mentales, 
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lenguaje y pensamiento crítico; impulsa su impulso de búsqueda y su 

independencia. 

Llinares & Mantilla (2021) menciona que este material se ajusta a 

los atributos y tiempos del joven, simplemente hay que ofrecerle la 

posibilidad de jugar, investigar y moverse desinhibidamente con él.  

Todo se utiliza para jugar, incluso sin materiales el juego surge, 

simplemente imaginando. El niño aporta una y otra motivación al 

artículo, teniendo varias capacidades a lo largo del giro del niño y la 

evolución de sus intereses. 

Con estos materiales, no hay mejoras externas, el joven imagina 

sonidos, desarrollos o trabajos. Se confía en que si un juguete no tiene 

numerosas mejoras el niño se agota, pero esto no es así, el niño debe 

pensar, imaginar y diseñar. Además, el cansancio es positivo, ya que a 

partir de él el joven practica su mente creativa. 

De acuerdo a Llinares & Mantilla (2021) los materiales no 

estructurados pueden ser: 

• Materiales de reutilización: tapas, envases de plástico, envases de 

leche, tapones, palos, texturas, vellón. 

• Materiales normales: piedras, semillas, hojas, ramas, conchas. 

• Materiales sencillos: bloques de madera, compartimentos. 

Estos materiales ofrecen un encuentro táctil, hacen avanzar el 

razonamiento diferente y la capacidad de decidir de forma sencilla, ya 

que debe elegir qué, cómo y con qué jugar y en el caso de que transmita 
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su juego a otras personas. El material puede convertirse en cualquier cosa 

que el joven imagine. La tarea del adulto será acompañar y notar, sin 

entrometerse. 

 

2.2.3 Definición de material educativo no estructurados 

Torres (2007). El material no estructurado son objetos que se 

utilizan en la educación, destinados a fines instructivos, por ejemplo, 

semillas, botones de colores, palos de varios tamaños, material escolar de 

los alumnos, cuerdas de colores, hojas de varias formas, esquemas de 

figuras, etc. 

El material desestructurado es vital para el aprendizaje de las 

Matemáticas y de diferentes regiones, ya que permite despertar la intriga, 

la imaginación y el interés de los alumnos, relacionándose con su 

circunstancia única, dando vida, mimetizando, sensacionalizando y 

creando razonamientos básicos e imaginativos, a través de preguntas y 

otra vez preguntas, por ejemplo, ¿Qué hacer? ¿Para qué? ¿Por qué? 

Preguntas que llevan al alumno a razonar y examinar sobre los ejercicios 

a realizar. Además, les permite desarrollar su propio aprendizaje, ya que 

pueden exponerlo ellos mismos por su carácter razonable y sencillo. 

Los educadores de las regiones provinciales disponen de un surtido 

de materiales no estructurados en su entorno que deben ser utilizados 

como material didáctico, incluyendo a los tutores en el surtido y 

elaboración de materiales para ayudar a sus hijos en los ejercicios de 

instrucción desde el principio, ya que les permite fomentar numerosas 
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habilidades y capacidades de instrucción desde el principio, ya que les 

permite fomentar diferentes habilidades y capacidades en el dominio de 

la matemática; Este material está dentro de su alcance y lo tendrán en 

casa para construir sus tareas educativas logrando un aprendizaje enorme 

y duradero en los estudiantes; materiales que serán de extrema 

importancia para los estudiantes de todos los niveles instructivos 

teniendo un nivel de complejidad en cada ciclo. En este sentido, 

formaremos a personas independientes, básicas e inteligentes con el 

impulso necesario para tomar sus propias decisiones, aventurarse y hacer 

frente a las circunstancias peligrosas de la vida cotidiana cooperando e 

impartiendo colaboración a un apoyo dinámico. 

Los educadores de la escuela esencial en las regiones rústicas 

deberían dinamizar y fomentar los estudios para el surtido, la elaboración 

y el cuidado de los materiales no estructurados de la zona para fomentar 

sus ejercicios educativos. 

Esteban (2018), considera que los materiales no estructurados son 

aquellos que pobremente han sido destinados exclusivamente a la 

instrucción o al juego, pero que de paso ofrecen increíbles oportunidades 

para que el joven investigue sin necesidad de nadie más, a partir de su 

propio interés habitual. Normalmente son artículos regulares o 

habituales, que se ajustan perfectamente a la necesidad de jugar para 

obtener una información más notable sobre su entorno general. Además, 

son extremadamente asequibles y pueden ayudar a avanzar en la atención 

a la necesidad de reutilizar y no consumir frívolamente. Además, aunque 
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no lo parezca, pueden ser excepcionalmente útiles para enseñar en 

asignaturas como matemáticas o lectura y redacción. Se podría decir que 

los materiales no estructurados son aquellos explicados por el propio 

singular para lograr un aprendizaje modificado o sin restricciones. 

 Vargas (2018), respecto a los materiales no estructurados, expresa 

que son sumamente desplazados en la medida que las reglas y la 

imaginación del educador los decide como material instructivo; son 

típicamente artículos normales y naturales para el joven y que en su 

control no abordan ningún riesgo físico o desafortunado, siendo regulares 

en las escuelas peruanas los yaces, botones, platos, tapas de botellas, 

piedras, pelotas y juguetes entre otros. El enfoque constructivista: Según 

Mayer, (1999) referido por (Vargas D., 2018), "Se obtiene del 

cognitivista, sostiene que el alumno puede fabricar su propio insight a 

través de sus requerimientos e intereses y como lo indica su ritmo 

específico para conectarse con el clima. El aprendizaje se da en la 

medida en que el alumno expone efectivamente su propio insight, lo cual 

no se garantiza que deba ser por revelación" (p.29). 

 

2.2.1.1 Funciones del material didáctico 

(ESAN, 2013) Los materiales didácticos deben estar 

razonablemente situados y coordinados por las normas de 

referencia del programa educativo. El valor educativo de los 

medios de comunicación está firmemente conectado con el 

entorno en el que se utilizan, en contraposición a sus propias 
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características inherentes y resultados potenciales. La 

consideración de los materiales pedagógicos en un determinado 

entorno educativo requiere que el educador o el grupo de ayuda a 

la comparación tengan claras las capacidades fundamentales que 

los medios pueden desempeñar en la experiencia educativa. 

A continuación, una parte de los elementos de los medios 

de comunicación: 

• El avance. Los materiales ofrecen el método menos 

exigente para mejorar la información del alumno y, de 

este modo, trabajar en su aprendizaje. 

• Inspiración. Los jóvenes querrán realmente llegar a 

aprender de una manera mejor con la ayuda del 

educador. 

• Organización del mundo real. Las verdades son 

diferentes al tener contacto con sus amigos u otras 

personas, el aprendizaje del alumno es mejorado por la 

colaboración con diferentes partes del mundo real. 

Facilitador de la actividad educativa. Todo el material 

didáctico permite al alumno coordinarse eficazmente por 

las ventajas similares que ofrece el material, utilizando 

los elementos de estos materiales. 

• Desarrollador. Con respecto a la disposición de 

desarrollo, la solidificación de los sentimientos es 
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significativos, por la explicación de que igualmente 

enmarca en la pieza moral de los alumnos. 

 

2.2.1.2 Dimensiones de material educativo no estructurado: 

El autor Esteban (2018) menciona que es posible 

dimensionar el recurso educativo no estructurado como sigue: 

Recursos naturales del área local: Son aquellos 

materiales que se crean a partir de la naturaleza, por ejemplo, 

semillas de árboles de la ciudad o del bosque, garbanzos, lentejas, 

judías, arroz, maíz. 

Recursos de plástico reutilizados: Son aquellos 

materiales de plástico ordinarios reutilizables, por ejemplo, 

botellas. 

Recursos reutilizados de cartón: Son aquellos materiales 

reutilizables a base de cartón, por ejemplo, portarrollos de papel, 

cilindros de cartón, hueveras. 

Recursos reutilizados de diferente procedencia: Son 

materiales reutilizados que pueden ser utilizados para cuidar de 

cuestiones numéricas, como las cubiertas de plástico. 

 

2.2.2 Resolución de problemas matemáticos  

2.2.2.1 Definición de matemáticas: 

Díaz, et al. (2015) La matemática es accesible en nuestra vida 

cotidiana y realmente la queremos para tener la opción de 
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manejarla, es decir, es accesible en las actividades familiares, 

sociales y sociales; incluso en la propia naturaleza, pasando de 

condiciones simples a generales, como contar la cantidad de 

familiares y entender la cantidad de platos a poner en la mesa; 

haciendo el plan de gastos de la familia para ir de compras o salir 

de vacaciones; mientras se examina el curso que nos permite 

movernos empezando por un punto y después por el siguiente, 

además de en condiciones tan inequívocas, como sentarse a 

esperar la reunión del año (una comparativa que es susceptible de 

cambios climáticos y ambientales). Además, 

independientemente, cuando jugamos utilizamos el recuento o la 

probabilidad de eventos para jugar una serie de ludo u otro juego. 

Queda claro, entonces, que las matemáticas son representadas 

como una actividad humana específica orientada a la resolución 

de problemas que terminan verificándose en sus ejercicios sobre 

el medio ambiente, por lo que tener una adecuada comprensión y 

perfeccionamiento matemático nos permite estar atentos a nuestro 

clima general, en cualquiera de sus perspectivas, creando plenitud 

y entretenimiento al mismo tiempo.  

Díaz, et al. (2015) expresan "La matemática como 

componente del curso de los cambios y el progreso de nuestra 

realidad, no permanece estática, está progresivamente presente 

en el acto completo de las manifestaciones de la psique humana 
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más que cualquier matemática en cualquiera de los tiempos de la 

historia”. 

Díaz, et al. (2015), los niños deben fomentar las matemáticas 

considerando, el acompañamiento: 

La matemática es pragmática. Darles los principales 

artilugios matemáticos para su apertura y clima social, es decir, 

para que se asienten en elecciones que tienen que ver con su 

proyecto de vida. Tiene el derecho de introducir la 

responsabilidad de las matemáticas en cuestiones tan relevantes 

para cada habitante como las maravillas políticas, las relacionadas 

con el dinero, las normales, el sistema, el transporte y la mejora 

de las personas. 

 La matemática es formativa. La progresión de las 

capacidades matemáticas permite mejorar las capacidades, los 

datos, las estrategias y los marcos mentales, tanto explícitos como 

generales, que conforman un pensamiento abierto, imaginativo, 

esencial, independiente y disímil. Esa es la explicación de que la 

práctica de los números a una edad temprana deba ser 

fundamental para que los jóvenes alcancen su límite educativo en 

su día a día. 

 La matemática es clave. Todas las razones para vivir 

requieren una base de datos matemáticos, y en lo que respecta al 

cálculo de números, la matemática real, las estimaciones o el plan 

puro, las matemáticas son una necesidad absoluta. 
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2.2.2.2 Definición de la resolución de problemas matemáticos 

El pensamiento crítico numérico, es visto como la pieza 

más fundamental de la formación matemática, a través del 

pensamiento crítico, los alumnos experimentan el poder y la 

utilización de la matemática en su entorno general. 

EcuRed (2018) cita a George Polya quien considera cuatro 

etapas fundamentales para atender un tema, las cuales 

comprenden la etapa inicial para cada una de las revisiones 

subsecuentes, entre ellas tenemos: 

Comprender el tema: Para comprender el tema, el 

estudiante debe realizar una lectura cuidadosa, para separar lo que 

se da de lo que se busca, para encontrar una marca u otro recurso 

que le permita encontrar una buena relación con la acción, 

expresar el tema con sus palabras, abordar una figura de 

evaluación, fabricar similitudes entre el punto y varios puntos o 

entre los pensamientos y opciones que aparecen en la sustancia y 

los diversos pensamientos y opciones que convergen en los datos 

sobre el individuo, o mover el tema comenzando con uno y luego 

con el siguiente. 

Desmontar el tema: Para ello, el alumno debe separar de 

nuevo el tema para encontrar asociaciones, decidiendo e 

interpretando el significado de las partes dadas y buscadas. Las 

relacionará con otras que puedan ser subrogadas respecto a la 
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acción. Resumirá las propiedades esenciales de los casos 

explícitos, analizándolos hasta calificar lo pertinente y lo 

tremendo de los que ciertamente no lo son. Elegirá, diferenciando 

distintos marcos y procedimientos, escogiendo el más adecuado. 

Tratar el tema: Para llevar a cabo esta acción, el alumno 

deberá Aplicar las partes obtenidas en el examen del tema a su 

respuesta. 

Evaluar la solución a la cuestión: El sujeto debe separar el 

curso de acción propuesto, considerando diferentes variedades 

para concluir si es posible encontrar otro plan, verificando si el 

plan encontrado cumple con lo esencial establecido en el 

contenido del tema. Esencialmente, evaluar el trabajo realizado, 

clasificando qué curso de acción. Se acentúa la forma en que estas 

etapas, al no actuar de forma independiente, tienen una 

consecución del pensamiento crítico numérico. 

Díaz, Monteza, Rodríguez y Piscoya (2015), El sentimiento 

de aprendizaje está dispuesto por el pensamiento crítico la 

expectativa es formar individuos de increíble capacidad para 

abordar temas por parte de los alumnos, esto implica temas de 

diversos indoles. Después de lo mencionado anteriormente, 

puedo expresar que la información sobre matemáticas permitirá 

abordar temas considerando el entorno del joven. Asimismo, en 

el caso de que estos niños encuentren encantadora la forma más 
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común de aprender matemáticas, realmente querrán fomentarla 

con emoción y de forma encantadora. 

Huidobro y Ramos (2015) La comprensión como capacidad 

es que el estudiante de cualquier individuo tendría que hacerse 

cargo de la cuestión a través de su adquisición realizada y sus 

habilidades no es toda la hipótesis sin embargo es aplicar todo lo 

avanzado a lo largo de su vida, en razón de la progresión de la 

innovación o os cambios que sucede dentro de la realidad. 

EcuRed (2018) Las criaturas humanas tienen la 

extraordinaria capacidad de ocuparse de las cuestiones existentes 

en el clima por la extraordinaria necesidad que tienen de abordar 

cuestiones nefastas, por lo tanto, se considera como un 

movimiento vital. Por lo tanto, el alumno tiene la extraordinaria 

oportunidad de aprender matemáticas a través del pensamiento 

crítico y la utilización del razonamiento numérico inteligente.”  

 

2.2.2.3 Teorías de la resolución de problemas matemáticos  

Polya, (1954) 

La conceptualización de Polya de la matemática como un 

movimiento es clara en la declaración adjunta: "Para, un 

funcionamiento en la investigación matemática, las 

matemáticas pueden aparecer en algunos casos como un 

juego en la mente creativa: uno necesita imaginar una 

hipótesis numérica antes de demostrarla; uno necesita 

imaginar la posibilidad de la verificación antes de probarla. 

Los ángulos numéricos se imaginan primero y se 
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demuestran después, y se espera que casi todas las 

secciones de este libro muestren que ésta es la metodología 

ordinaria. Asumiendo que el aprendizaje de la matemática 

tiene que ver con la divulgación en matemáticas, se debe 

ofrecer a los estudiantes la oportunidad de abordar 

cuestiones en las que inicialmente imaginen y después 

demuestren alguna indagación numérica adecuada a su 

nivel."  

 

Para Polya, el método de enseñanza y la epistemología de 

la resolución de problemas matemáticos están firmemente 

relacionados y piensa que los alumnos necesitan adquirir un 

sentimiento de las matemáticas como movimiento; es decir, sus 

encuentros con las matemáticas deben ser fiables con la forma en 

que éstas se terminan. 

 

2.2.2.4 Competencias matemáticas  

Díaz, et al. (2015), son:  

Actúa y piensa numéricamente en circunstancias de 

cantidad: Incluye la reflexión sobre cuestiones relacionadas 

con sumas que pueden ser comprobadas y evaluadas para 

construir coherentemente la sensación de número y 

significado, el avance de la importancia de la empresa, así 

como la utilización de diversas metodologías de recuento y 

evaluación. Además, dicha comprensión de la 

sobreabundancia se logra mostrando e interrelacionando las 
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habilidades para matematizar, conceder y abordar 

consideraciones matemáticas, hacer y utilizar estrategias para 

atender cuestiones o razonar y contender a través de cierres 

y respuestas. 

Actúa y piensa numéricamente en circunstancias de 

rutina, igualdad y cambio: incorpora el desarrollo sensible de 

descifrar y estimar modelos, coordinar y utilizar 

consistencias y aberturas, y organizar y utilizar asociaciones 

y límites. En esta línea, es importante presentar la aritmética 

polinómica no de forma similar como una comprensión del 

lenguaje normal al simbólico, sino de la misma manera 

utilizarla como un artilugio para exponer diferentes 

condiciones de vida. 

Actuar y pensar numéricamente en circunstancias de 

forma, desarrollo y área: Esto incorpora el poderoso 

desarrollo de una sensación de región en el espacio, el 

esfuerzo coordinado con los objetos, la comprensión de las 

propiedades de las formas y cómo se interrelacionan, así 

como el uso de estos datos en el abordaje de diversas 

condiciones. Además, esto incorpora el porte de las 

habilidades para matematizar condiciones reales, manejar 

cuestiones, utilizar el lenguaje matemático para conferir sus 

contemplaciones o examinar sus elecciones y respuestas. 



46 
 

Actúa y piensa numéricamente en la información y la 

vulnerabilidad de las circunstancias de los ejecutivos: esto 

incorpora fabricar incesantemente una comprensión del 

surtido y el estado de los datos, descifrar y evaluar los datos, 

y mirar las condiciones de debilidad. Esto incorpora, además, 

el plan de juego de las habilidades para matematizar las 

condiciones reales, abordar los problemas, utilizar el 

lenguaje matemático para conceder sus consideraciones o 

hablar de sus elecciones y reacciones.  

 

2.2.2.5 Dimensiones de la resolución de problemas matemáticos: 

EcuRed (2018) señalan que la resolución de problemas 

matemáticos de dimensionan en lo siguiente:  

Resuelve problemas de cantidad: Actuar y pensar en 

circunstancias de cantidad incluye ocuparse de cuestiones 

relacionadas con cantidades que pueden contarse y estimarse para 

fomentar lógicamente el sentido numérico y la grandeza, el 

desarrollo del significado de las tareas, así como el uso de 

diferentes metodologías de cálculo y evaluación. Tanto la 

comprensión se logra a través del envío e interrelación de las 

capacidades de matematizar circunstancias, impartir y abordar 

pensamientos numéricos, elaborar y utilizar procedimientos para 

atender cuestiones, o al pensar y contender, creando 

pensamientos numéricos a través de sus decisiones y respuestas. 
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Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y 

cambio: Actuar y pensar en circunstancias de consistencia, 

proporcionalidad y cambio incluye fomentar continuamente la 

traducción y especulación de ejemplos, la comprensión y 

utilización de correspondencias y disparidades, y la comprensión 

y utilización de conexiones y capacidades. De esta manera, se 

espera introducir la matemática polinómica no sólo como una 

interpretación del lenguaje normal al lenguaje emblemático, sino 

además involucrarla como un dispositivo de visualización para 

diversas circunstancias genuinas. 

Resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbre: Actuar y pensar en circunstancias de estructura, 

movimiento y área incluye fomentar dinámicamente la sensación 

de área en el espacio, la cooperación con los objetos, la 

comprensión de las propiedades de las estructuras y cómo se 

interrelacionan, así como la aplicación de esta información al 

abordar diferentes cuestiones. Esto incluye la disposición de las 

cuatro habilidades: matematizar circunstancias, transmitir y 

abordar pensamientos numéricos, explicar y utilizar 

procedimientos, y pensar y contender produciendo pensamientos 

numéricos. 

Resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización: Actuar y pensar en la información y la 

vulnerabilidad los ejecutivos circunstancias incluye lógicamente 
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la creación de la comprensión de la información surtido y manejo, 

la comprensión y la evaluación, y el examen de las circunstancias 

de vulnerabilidad. Esto incluye la organización de las capacidades 

para matematizar circunstancias, impartir y dirigir pensamientos 

numéricos, elaborar y utilizar sistemas, razonar y contender 

produciendo pensamientos numéricos. 

 

2.2.3 Relación del material educativo y la resolución de problemas 

matemáticos  

Ángeles (2017)  

Se prescribe trabajar con materiales no estructurados para el avance 

de las clases de matemáticas ya que favorecen la mejora del 

razonamiento legítimo y decisivo. Así como dar ejercicios 

atractivos e imaginativos, manteniendo el aprovechamiento del 

niño en el aprendizaje de nueva información.  

 

Ángeles (2017)  

Menciona también que favorecen el crecimiento de la experiencia 

educativa no sólo en el marco del pensamiento crítico, sino también 

en los cuatro aspectos, ofreciendo al alumno la oportunidad de 

controlar objetos, establecer conexiones entre objetos para trabajar 

con el escenario pictórico, realista y emblemático. Permitiendo el 

avance de la deliberación de las ideas al mismo tiempo que se da el 

oficio de aplicarlas en la atención de los asuntos de la existencia 

diaria regular.  

 

El desarrollo de las clases en el espacio de la matemática de la 

multitud de aspectos o habilidades según el plan de educación pública en 
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curso debe comenzar con la utilización de material sustancial, que 

incorpora las cuestiones de la consistencia, la identidad y el cambio, ya 

que permite a los estudiantes reales para encontrar la idea de la sensación 

de sus facultades, averiguar cómo incorporar las ideas a ser instruido 

desde el control de los artículos en su circunstancia actual. Como dice 

Piaget, los jóvenes necesitan aprender a través de encuentros 

sustanciales, según su fase de giro mental. El progreso hacia las fases 

formales del pensamiento resulta de la alteración de los diseños mentales 

que se crean en la comunicación con el mundo físico y social. 

Romero (2020) menciona que la utilización de materiales 

instructivos no estructurados impacta en conjunto la aclimatación con los 

temas de las circunstancias genuinas y el avance de las habilidades de 

solicitud superior. 

Del mismo modo menciona Romero (2020) que el material no 

estructurado impacta en conjunto en la búsqueda y ejecución de técnicas. 

Que diferencia su información pasada de la nueva y los ciclos seguidos. 

Y que sugiere que la utilización de materiales instructivos no 

estructurados impacta en conjunto la reflexión y formalización de 

estrategias, ideas numéricas para percibir su utilidad, su significado 

dentro de nuestro entorno social. 

La utilización de materiales instructivos no estructurados impacta 

esencialmente en la metodología de diferentes temas que permiten al 

estudiante presentar otras circunstancias comparables y aplicar su 

información numérica, en la actualidad, las circunstancias. 
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III. Hipótesis 

Hipótesis general  

H1: Los materiales educativos no estructurados mejoran 

significativamente la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de 

segundo grado en la institución educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – 

Atalaya, 2022. 

H0: Los materiales educativos no estructurados no mejoran la resolución 

de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado en la institución 

educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Hipótesis específicas  

• Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de cantidad al comparar los resultados del pre y post test en 

estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 6596-B del 

distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

• Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de regularidad equivalencia y cambio al comparar los 

resultados del pre y post test en estudiantes de segundo grado en la 

institución educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

• Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de gestión de datos e incertidumbre al comparar los resultados 

del pre y post test en estudiantes de segundo grado en la institución 

educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

• Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 
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situaciones de forma, movimiento y localización al comparar los 

resultados del pre y post test en estudiantes de segundo grado en la 

institución educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 
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IV. Metodología 

4.1 Diseño de la investigación 

Según su finalidad fue de tipo aplicada, para Murillo (2008),  

La investigación aplicada se designa como exploración razonable u 

observacional, que se describe por la forma en que trata de aplicar o 

utilizar la información obtenida, mientras que simultáneamente obtiene 

otras, a raíz de la ejecución y la organización de la práctica basada en la 

investigación. La utilización de la información y la exploración da lugar 

a un método minucioso, compuesto y metódico de conocer la realidad. 

 

La presente tesis fue de nivel Experimental el cual según el autor Arias (2011) 

manifiesta que: 

La investigación experimental es un ciclo que comprende en someter a 

un objeto o grupo de personas, hasta condiciones específicas, estímulos 

o tratamientos (Variable independiente), para observar los impactos o 

respuestas que se crean (variable dependiente). 

 

El diseño del estudio fue preexperimental con un pre-test y post-test 

Hernández, Fernández y Batista (2014) Afirma que se trata de un solo grupo, 

ya que la población a estudiar estará constituida por un grupo social reducido, 

al que se le aplicará pruebas experimentales para manipular su variable 

dependiente.  

Arias (2011) afirma que se caracteriza por la forma en que la 

investigación previa a la experimentación se considera un tipo de prueba, en la 

que se examinan los diferentes instrumentos o procedimientos que deben 

evaluarse para la investigación, luego el post prueba el cual determina su 

alcance. 
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Para tal fin de detalla el esquema gráfico: diseño Pre - Experimental 

 

Donde: 

G: Grupo de estudio 

O1: Medición del pre-test 

O2: Medición del pos-test 

X: Aplicación de las pruebas experimentales 

 

4.2 Población y muestra 

a. Población:  

Lo constituyeron todos los niños y niñas matriculados en el año 

académico en la Institución Educativa 65119-B. Quemporekishi del distrito de 

Raimondi Atalaya 2022. Siendo un total de 102. 

 

Tabla 1: Población de estudio 

Estudiantes de la Institución Educativa 65119-B. Quemporekishi 

Sección  Varones Damas Total 

1º grado 10 9 19 

2º grado 12 5 17 

3º grado 8 8 16 

4º grado 5 9 14 

5º grado 8 9 17 

6º grado 10 9 19 

Total 53 49 102 

Nota: Registro de matrícula 2022 
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Señala López (2004) sobre la muestra lo siguiente: Es el conjunto de 

personas u objetos de los que se desea conocer algo en una investigación. El 

universo o población puede estar constituido por personas, animales, registros 

médicos, los nacimientos, las muestras de laboratorio, los accidentes viales 

entre otros  

Pineda, De Alvarado & De Canales (1994) señalan que en nuestro campo 

pueden ser artículos de prensa, editoriales, películas, videos, novelas, series de 

televisión, programas radiales y por supuesto personas. 

 

b. Muestra:  

López (2004) afirma que es un subconjunto o parte del universo o 

población en que se llevará a cabo la investigación. Hay procedimientos para 

obtener la cantidad de los componentes de la muestra como fórmulas, lógica y 

otros que se verá más adelante. La muestra es una parte representativa de la 

población. 

La muestra estuvo constituida por un total de 17 estudiantes de la I. 

Institución Educativa 65119-B. Quemporekishi del distrito de Raimondi 

Atalaya 2022.  Pertenecientes al 2do Grado de educación primaria. 

 

Tabla 2: Muestra de estudio 

 

Estudiantes de la Institución Educativa 65119-B. Quemporekishi 

Sección  Varones Damas Total 

2º grado 12 5 17 

Total 12 5 17 

Nota: Registro de matrícula 2022 
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c. Muestreo no probabilístico intensional 

El muestreo de estudio fue no probabilística e intencional; no 

probabilístico porque según Sánchez y Reyes (2006) “no se conoce la 

probabilidad o posibilidad de cada uno de los elementos de una población de 

poder ser seleccionado en una muestra”, e intencional, porque el investigador 

“busca que la muestra sea representativa de la población de donde es 

extraída”, es decir, responde a la intención o necesidad de la investigación. 
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4.3 Definición y operacionalización de variables e indicadores 

Tabla 3: Operacionalización de las variables y los indicadores 

Variable  Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones  Indicadores  Items Escala de 

mediciones   

V.I. 

Materiales no 

estructurados 

 

Torres (2007). 

El material no 

estructurado 

son objetos 

que se utilizan 

en la 

educación, 

destinados a 

fines 

instructivos, 

por ejemplo, 

semillas, 

botones de 

colores, palos 

de varios 

tamaños, 

material 

escolar de los 

alumnos, 

cuerdas de 

colores, hojas 

de varias 

formas, 

esquemas de 

figuras, etc.  

Es un conjunto de 

materiales de 

contexto como 

chapitas, pepas, 

piedritas, semillas, 

palitos, siluetas, etc, 

que se usan en el 

proceso de 

enseñanza y 

aprendizaje de la 

Matemática, 

teniendo en cuenta el 

enfoque de 

resolución de 

problemas y las 

diversas estrategias 

metodológicas. 

 

Recursos 

naturales del 

área local 

• Identifica las semillas de 

diferentes tipos distinguiendo 

formas y colores para resolución 

de problemas. 

 

Intervalar 

 

Escala: 

1 Inicio 

2 Proceso 

3 Logro 

previsto 

4 Logro 

destacado 

Recursos de 

plástico 

reutilizados 

• Identifica las botellas de plástico 

de clasificando los diferentes 

tamaños y colores para resolución 

de problemas. 

 

Recursos 

reutilizados 

de cartón 

• Identifica tubos de cartón y/o 

cajas para la resolución de 

problemas. 

 

Recursos 

reutilizados 

de diferente 

procedencia 

• Identifica tapas de plástico para la 

resolución de problema. 

• Latas de aluminio 

• Papel bond  
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V.D.   

Resolución 

de problemas 

matemáticos 

EcuRed, 

2018),   

La parte más 

considerada de 

la matemática 

es la 

resolución de 

problemas 

donde el 

estudiante 

pone sus 

habilidades de 

cómo 

solucionar un 

problema 

elevando su 

capacidad de 

conocimiento 

de las 

matemáticas, 

el estudiante 

con pensar 

bien, 

analizando 

bien cada 

problema. 

La matemática es la 

matemática que se 

utiliza para resolver 

problemas en el 

contexto individuo. 

  

  

  

  

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

Identifica cantidades y acciones de 

agregar y quitar hasta cinco objetos 

en situaciones lúdicas y con soporte 

concreto. 

Utiliza materiales no estructurado como chapas de 

colores y las agrupa por característica de 5 en 5. 

Utiliza materiales no estructurados como maderitas 

de colores y ordena. 

Utiliza materiales no estructurados como palitos de 

colores para realizar operaciones matemáticas 

Utiliza materiales no estructurados como ganchos 

de ropa de colores para expresar cantidad utilizando 

estrategia de conteo. 

Utiliza materiales no estructurados  

  

  

  

  

  

Resuelve 

problemas de  

regularidad  

equivalencia 

y cambio  

 

Reconoce los datos o elementos 

(hasta 2) que se repiten en una 

situación de regularidad los 

expresa en un patrón de repetición. 

Utiliza materiales no estructurados como maderitas 

o palitos de colores para distinguir diferencia entre 

tamaño y forma. 

Utiliza materiales no estructurados como piedras de 

colores para agrupar en cantidades grandes y 

pequeñas. 

Utiliza materiales no estructurados como semillas 

para comparar forma, tamaño y color. 

Utiliza materiales no estructurados como ganchos 

de colores para realizar seriación. 

Utiliza materiales no estructurados como palos, 

chapos, latas, piedras y tapas para realizar 

seriaciones extensas. 

  

  

  

  

Expresa la longitud de dos objetos 

su entorno al compararlos, 

empleando expresiones "ese es  

largo", "este es corto"'   

Utiliza materiales no estructurados como latas de 

colores para realizar torres altas y bajas. 

Utiliza materiales no estructurados como semillas y 

menciona las nociones temporales como antes o 

después, ayer, hoy o mañana. 
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Resuelve 

problemas de 

gestión de 

datos e 

incertidumbre 

Utiliza materiales no estructurados como palos y 

menciona las nociones temporales como antes o 

después, ayer, hoy o mañana. 

Utiliza materiales no estructurados como chapas de 

colores y hace expresiones más que o menos que. 

Utiliza materiales no estructurados como maderas, 

piedras y expresa el peso de los objetos, expresando 

el peso mayor y menor. 

Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

Identifica datos referidos a la 

información de su preferencia en 

situaciones cotidianas y del aula; 

expresándolos en listas, con 

material concreto. 

Utiliza materiales no estructurados como cajas, 

cartones y resuelve problemas al relacionar los 

objetos del entorno con formas bidimensionales y 

tridimensionales. 

 

Utiliza materiales no estructurados como piedras, 

botellas, latas y expresa la ubicación de personas en 

relación a objetos en el espacio y menciona 

proximidad. 

Utiliza materiales no estructurados como palos, 

botellas y hace desplazamientos hacia adelante, 

atrás y los lados. 

Utiliza materiales no estructurados como latas, 

botellas y piedras expresando características de los 

objetos. 

Utiliza materiales no estructurados como correas, 

sogas y expresa la comparación de longitud de los 

objetos mencionando el largo y corto. 
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4.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnicas: 

La técnica que se utilizó, fue la observación. Con esta técnica el 

investigador examina atentamente un hecho, un objeto o lo realizado por otro 

sujeto.  

Carrasco (2013) dice sobre la observación: Es un proceso organizado de 

obtención, recopilación y registro de datos empíricos de un objeto, un suceso, 

una conducta, con la finalidad de procesarlo y convertirlo en información.  

Abril (2008) menciona que, Se caracteriza porque en la guía se precisa 

cada uno de los detalles de las variables e indicadores a observar. 

 

Instrumentos: 

El instrumento que se aplicó fue la guía de observación que servirá 

como medio de observación y detectar el nivel resolución de problemas 

matemáticos de los estudiantes, según González & Sosa (2020) menciona que 

permite identificar comportamiento con respecto a actitudes, habilidades y 

destrezas. Contiene un listado de indicadores de logro en el que se constata, 

en un solo momento, la presencia o ausencia de estos mediante la actuación 

del estudiante. 

La guía de observación se aplicó en un pre y post test, consta de 4 

dimensiones y 5 ítems por cada dimensión, para la interpretación de los datos 

tabulados se elaboró un baremo de interpretación de acuerdo a los ítems para 

cada variable y dimensión y se distribuyen por cada nivel como sigue: 

 



60 
 

Tabla 4: Baremo para tabular los resultados 

NIVEL PUNTAJE 

Inicio 1 

Proceso 2 

Logro previsto 3 

Logro destacado 4 

Nota: Propuesta de MINEDU 

   

Validación 

La validación de instrumentos se dio por juicio de reconocidos expertos 

para dar confiabilidad a la consistencia del instrumento. Siendo los maestros: 

Yenny Yanina Oncebay Mercado, Guisenia Gabriela Valenzuela Ramirez, 

Eugeniro Salome Condori y Edith Karina Valero Misari. Quienes 

concluyeron de acuerdo a los criterios de validación que el instrumento se 

cataloga como muy bueno. 

 

Castro (2019) 

El juicio de expertos es un método de validación útil para verificar la 

fiabilidad de una investigación que se define como “una opinión 

informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas 

por otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar 

información, evidencia, juicios y valoraciones” 
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Confiabilidad  

Asimismo, para la confiabilidad de la lista de cotejo se aplicó una 

prueba piloto con el instrumento elaborado y determinaremos la confiablidad 

mediante el coeficiente Alfa de Cronbach. Concluyéndose que el instrumento 

es confiable en la misma con un coeficiente de 0,961. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,961 2 

 

Oviedo & Campo (2005) menciona que el coeficiente alfa fue descrito en 

1951 por Lee J. Cronbach. Es un índice usado para medir la confiabilidad del 

tipo consistencia interna de una escala, es decir, para evaluar la magnitud en 

que los ítems de un instrumento están correlacionados considerándose 

confiables a partir del 0.8 a 1. 

  

4.5 Plan de análisis 

Para el análisis e interpretación de los resultados se hizo uso de la 

estadística descriptiva e inferencial. Se utilizó la estadística descriptiva para 

describir los datos de la aplicación de la variable independiente sobre la 

dependiente, sin sacar conclusiones de tipo general; y se utilizó la estadística 

inferencial a través del coeficiente de Pearson para inferir el comportamiento 

de la población estudiada y obtener resultados de tipo general. Los datos 

obtenidos fueron codificados e ingresados en una hoja de cálculo del programa 

Office Excel 2010, y el análisis de los datos se realizó utilizando el software 

SPSS V24. 
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4.5 Matriz de consistencia 

Tabla 5: Matriz de consistencia 

TITULO:  

MATERIAL EDUCATIVO NO ESTRUCTURADO PARA MEJORAR LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO EN LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 65119-B. QUEMPOREKISHI DEL DISTRITO DE RAIMONDI – ATALAYA, 2022 

PROBLEMA  OBJETIVOS  HIPÓTESIS  VARIABLES  METODOLOGÍA  POBLACION Y 

MUESTRA 

Pregunta general  

¿De qué manera los materiales 

educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de 

problemas matemáticos en 

estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022?  

 

Preguntas específicas  

• ¿De qué manera los materiales 

educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de 

problemas de cantidad en 

estudiantes de segundo grado 

Objetivo general  

Determinar de qué manera los 

materiales educativos no 

estructurados ayudan a la 

resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de 

segundo grado en la institución 

educativa N° 6596-B del distrito 

de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Objetivos específicos  

• Identificar de qué manera los 

materiales educativos no 

estructurados ayudan a la 

resolución de problemas de 

cantidad en estudiantes de 

Hipótesis general  

Los materiales educativos no 

estructurados ayudan 

positivamente a la resolución de 

problemas matemáticos en 

estudiantes de segundo grado en 

la institución educativa N° 6596-

B del distrito de Raimondi – 

Atalaya, 2022. 

 

Hipótesis específicas  

• Los materiales educativos no 

estructurados ayudan 

positivamente a la resolución 

de problemas de cantidad en 

estudiantes de segundo grado 

Variable 

Independiente: 

 

MATERIAL 

EDUCATIVO NO 

ESTRUCTURADO   

 

 

Variable 

Dependiente: 

RESOLUCION DE 

PROBLEMAS 

MATEMATICOS 

 

Tipo de Investigación: 

Según su finalidad 

Aplicada. 

 

Nivel de investigación  

Experimental 

 

Diseño de la 

investigación: 

Pre - Experimental 

 

Población: 

La población estará 

conformada por 102 

niños de educación 

primaria de la Institución 

Educativa 65119-B. 

Quemporekishi del 

distrito de Raimondi 

Atalaya 2022. 

 

Muestra: 

Se trabajará con una 

muestra de 17 niños del 

2do grado de educación 

primaria de la 

Institución Educativa 

65119-B. 

Quemporekishi del 
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en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022?  

• ¿De qué manera los materiales 

educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de 

problemas de regularidad 

equivalencia y cambio en 

estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022?  

• ¿De qué manera los materiales 

educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de 

problemas de gestión de datos 

e incertidumbre en estudiantes 

de segundo grado en la 

institución educativa N° 6596- 

B del distrito de Raimondi – 

Atalaya, 2022?  

• ¿De qué manera los materiales 

educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de 

problemas de forma, 

movimiento y localización en 

estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022?  

 

segundo grado en la institución 

educativa N° 6596- B del distrito 

de Raimondi – Atalaya, 2022.  

• Establecer de qué manera los 

materiales educativos no 

estructurados ayudan a la 

resolución de problemas de 

regularidad equivalencia y 

cambio en estudiantes de 

segundo grado en la institución 

educativa N° 6596- B del distrito 

de Raimondi – Atalaya, 2022. 

• Precisar de qué manera los 

materiales educativos no 

estructurados ayudan a la 

resolución de problemas de 

gestión de datos e incertidumbre 

en estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de Raimondi 

– Atalaya, 2022.  

• Determinar de qué manera los 

materiales educativos no 

estructurados ayudan a la 

resolución de problemas de 

forma, movimiento y 

localización en estudiantes de 

segundo grado en la institución 

educativa N° 6596- B del distrito 

de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022.  

• Los materiales educativos no 

estructurados ayudan 

positivamente a la resolución 

de problemas de regularidad 

equivalencia y cambio en 

estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022. 

• Los materiales educativos no 

estructurados ayudan 

positivamente a la resolución 

de problemas de gestión de 

datos e incertidumbre en 

estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022.  

• Los materiales educativos no 

estructurados ayudan 

positivamente a la resolución 

de problemas de forma, 

movimiento y localización en 

estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Dimensiones: 

• Resuelve 

problemas de 

cantidad  

• Resuelve 

problemas de 

regularidad 

equivalencia y 

cambio 

• Resuelve 

problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbre 

• Resuelve 

problemas de 

forma, 

movimiento y 

localización 

 

Donde: 

G: Grupo de 

estudio 

O1: Medición del 

pre-test 

O2: Medición del 

pos-test 

X: Aplicación de las 

pruebas experimentales 

distrito de Raimondi 

Atalaya 2022. 
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4.7 Principios éticos 

Durante la ejecución del presente estudio se respetaron los principios 

éticos de investigación en este punto se mencionan los principios éticos que 

rigen a la Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote los cuales son:   

Protección de la persona: El bienestar y seguridad de las personas es el 

fin supremo de toda investigación, y por ello, se debe proteger su dignidad, 

identidad, diversidad socio cultural, confidencialidad, privacidad, creencia y 

religión. Este principio no sólo implica que las personas que son sujeto de 

investigación participen voluntariamente y dispongan de información 

adecuada, sino que también deben protegerse sus derechos fundamentales si se 

encuentran en situación de vulnerabilidad.  

Libre participación y derecho a estar informado: Las personas que 

participan en las actividades de investigación tienen el derecho de estar bien 

informados sobre los propósitos y fines de la investigación que desarrollan o 

en la que participan; y tienen la libertad de elegir si participan en ella, por 

voluntad propia. En toda investigación se debe contar con la manifestación de 

voluntad, informada, libre, inequívoca y específica; mediante la cual las 

personas como sujetos investigados o titular de los datos consienten el uso de 

la información para los fines específicos establecidos en el proyecto.  

Beneficencia y no-maleficencia: Toda investigación debe tener un 

balance riesgo-beneficio positivo y justificado, para asegurar el cuidado de la 

vida y el bienestar de las personas que participan en la investigación. En ese 

sentido, la conducta del investigador debe responder a las siguientes reglas 
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generales: no causar daño, disminuir los posibles efectos adversos y maximizar 

los beneficios. 

Cuidado del medio ambiente y respeto a la biodiversidad: Toda 

investigación debe respetar la dignidad de los animales, el cuidado del medio 

ambiente y las plantas, por encima de los fines científicos; y se deben tomar 

medidas para evitar daños y planificar acciones para disminuir los efectos 

adversos y tomar medidas para evitar daños.  

Justicia: El investigador debe anteponer la justicia y el bien común antes 

que el interés personal. Así como, ejercer un juicio razonable y asegurarse que 

las limitaciones de su conocimiento o capacidades, o sesgos, no den lugar a 

prácticas injustas. El investigador está obligado a tratar equitativamente a 

quienes participan en los procesos, procedimientos y servicios asociados a la 

investigación, y pueden acceder a los resultados del proyecto de investigación. 

Integridad científica: El investigador (estudiantes, egresado, docentes, no 

docente) tiene que evitar el engaño en todos los aspectos de la investigación; 

evaluar y declarar los daños, riesgos y beneficios potenciales que puedan 

afectar a quienes participan en una investigación. Asimismo, el investigador 

debe proceder con rigor científico, asegurando la validez de sus métodos, Nota 

y datos. Además, debe garantizar la veracidad en todo el proceso de 

investigación, desde la formulación, desarrollo, análisis, y comunicación de los 

resultados. 
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V. Resultados 

5.1 Resultados 

Los datos recopilados a partir de la aplicación del pre y post test se 

codificaron según el baremo de interpretación calculado mediante los ítems 

de la variable y sus y dimensiones. 

 

5.1.1 Resultados descriptivos 

Objetivo general: Determinar de qué manera los materiales educativos no 

estructurados ayudan a la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 6596-B del 

distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Tabla 6: Distribución de frecuencia de la variable resolución de problemas matemáticos según su pre y post test. 

Distribución de frecuencia de la variable resolución de problemas 

matemáticos según su pre y post test. 

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS MATEMATICOS 

 PRE - TEST POST - TEST 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido INICIO 6 35,3 0 0 

PROCESO 10 58,8 6 35,3 

LOGRO ESPERADO 1 5,9 9 52,9 

LOGRO DESTACADO 0 0 2 11,8 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 

 

Figura 1: Gráfico de barras de la variable resolución de problemas matemáticos según su pre y post test. 
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Gráfico de barras de la variable resolución de problemas matemáticos 

según su pre y post test. 

 
Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 

 

Interpretación: 

En la figura 1: Podemos observar los resultados respecto a la variable 

resolución de problemas matemáticos en su pre test se identificó que los 

estudiantes de segundo grado, en su mayor proporción siendo 58,8%, se ubica 

en el nivel de proceso; la misma que incrementó a un nivel de logro esperado 

siendo 52,9% para el post test, después de la aplicación de los materiales 

educativos no estructurados. destacado así mejoras en los estudiantes respecto 

a la resolución de problemas en el que pone sus habilidades para solucionar 

un problema con pensamiento analítico.  

 

Objetivo específico 1: Identificar de qué manera los materiales educativos no 

estructurados ayudan a la resolución de problemas de cantidad en estudiantes 
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de segundo grado en la institución educativa N° 6596- B del distrito de 

Raimondi – Atalaya, 2022.  

 

Tabla 7: Distribución de frecuencia de la dimensión situaciones de cantidad según su pre y post test. 

Distribución de frecuencia de la dimensión situaciones de cantidad según su 

pre y post test. 

SITUACIONES DE CANTIDAD 

 PRE - TEST POST - TEST 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido INICIO 6 35,3 0 0 

PROCESO 10 58,8 7 41,2 

LOGRO ESPERADO 1 5,9 9 52,9 

LOGRO DESTACADO 0 0 1 5,9 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 

 

Figura 2: Gráfico de barras de la dimensión situaciones de cantidad según su pre y post test. 

Gráfico de barras de la dimensión situaciones de cantidad según su pre y post 

test. 

 
Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 
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Interpretación: 

En la figura 2: Podemos observar los resultados respecto a la dimensión 

situaciones de cantidad en su pre test se identificó que los estudiantes de 

segundo grado, en su mayor proporción siendo 58,8%, se ubica en el nivel de 

proceso; la misma que incrementó a un nivel de logro esperado siendo 52,9% 

para el post test, después de la aplicación de los materiales educativos no 

estructurados, destacado así mejoras  en los estudiantes respecto a la 

identificación de cantidades y acciones de agregar y quitar hasta cinco objetos 

en situaciones lúdicas y con soporte concreto.  

 

Objetivo específico 2: Establecer de qué manera los materiales educativos no 

estructurados ayudan a la resolución de problemas de regularidad 

equivalencia y cambio en estudiantes de segundo grado en la institución 

educativa N° 6596- B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Tabla 8: Distribución de frecuencia de la dimensión situaciones de regularidad equivalencia y cambio según su pre y post test. 

Distribución de frecuencia de la dimensión situaciones de regularidad 

equivalencia y cambio según su pre y post test. 

SITUACIONES DE REGULARIDAD EQUIVALENCIA Y CAMBIO 

 PRE - TEST POST - TEST 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido INICIO 7 41,2 0 0 

PROCESO 7 41,2 6 35,3 

LOGRO ESPERADO 3 17,6 8 47,1 

LOGRO DESTACADO 0 0 3 17,6 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 
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Figura 3: Gráfico de barras de la dimensión situaciones de regularidad equivalencia y cambio según su pre y post test. 

Gráfico de barras de la dimensión situaciones de regularidad equivalencia y 

cambio según su pre y post test. 

 
Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 

 

Interpretación: 

En la figura 3: Podemos observar los resultados respecto a la dimensión 

situaciones de regularidad equivalencia y cambio en su pre test se identificó 

que los estudiantes de segundo grado, en su mayor proporción siendo 41,2%, 

se ubica en el nivel de proceso; la misma que incrementó a un nivel de logro 

esperado siendo 47,1% para el post test, después de la aplicación de los 

materiales educativos no estructurados, destacado así mejoras  en los 

estudiantes respecto al reconocimiento de los datos o elementos (hasta 2) que 

se repiten en una situación de regularidad los expresa en un patrón de 

repetición. 
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Objetivo específico 3: Precisar de qué manera los materiales educativos no 

estructurados ayudan a la resolución de problemas de gestión de datos e 

incertidumbre en estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022.  

 

Tabla 9: Distribución de frecuencia de la dimensión situaciones de gestión de datos e incertidumbre según su pre y post test. 

Distribución de frecuencia de la dimensión situaciones de gestión de datos e 

incertidumbre según su pre y post test. 

 

SITUACIONES DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE 

 PRE - TEST POST - TEST 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido INICIO 7 41,2 0 0 

PROCESO 9 52,9 6 35,3 

LOGRO ESPERADO 1 5,9 8 47,1 

LOGRO DESTACADO 0 0 3 17,6 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 

 

Figura 4: Gráfico de barras de la dimensión situaciones de gestión de datos e incertidumbre según su pre y post test. 

Gráfico de barras de la dimensión situaciones de gestión de datos e 

incertidumbre según su pre y post test. 
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Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 

 

Interpretación: 

En la figura 4: Podemos observar los resultados respecto a la dimensión 

situaciones de gestión de datos e incertidumbre en su pre test se identificó que 

los estudiantes de segundo grado, en su mayor proporción siendo 52,9%, se 

ubica en el nivel de proceso; la misma que incrementó a un nivel de logro 

esperado siendo 47,1% para el post test, después de la aplicación de los 

materiales educativos no estructurados, destacado así mejoras  en los 

estudiantes respecto a la expresión de la longitud de objetos en su entorno al 

compararlos, empleando expresiones "largo", "corto". 

 

Objetivo específico 4: Determinar de qué manera los materiales educativos 

no estructurados ayudan a la resolución de problemas de forma, movimiento 

y localización en estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 

6596- B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 
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Tabla 10: Distribución de frecuencia de la dimensión situaciones de forma movimiento y localización según su pre y post test. 

Distribución de frecuencia de la dimensión situaciones de forma movimiento 

y localización según su pre y post test. 

SITUACIONES DE FORMA MOVIMIENTO Y LOCALIZACION 

 PRE - TEST POST - TEST 

 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido INICIO 5 29,4 0 0 

PROCESO 11 64,7 6 35,3 

LOGRO ESPERADO 1 5,9 9 52,9 

LOGRO DESTACADO 0 0 2 11,8 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 

 

Figura 5: Gráfico de barras de la dimensión situaciones de forma movimiento y localización según su pre y post test. 

Gráfico de barras de la dimensión situaciones de forma movimiento y 

localización según su pre y post test. 

 
Nota: Datos procesados después de la ampliación del instrumento. 
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En la figura 5: Podemos observar los resultados respecto a la dimensión 

situaciones de forma movimiento y localización en su pre test se identificó 

que los estudiantes de segundo grado, en su mayor proporción siendo 58,8%, 

se ubica en el nivel de proceso; la misma que incrementó a un nivel de logro 

esperado siendo 52,9% para el post test, después de la aplicación de los 

materiales educativos no estructurados, destacado así mejoras  en los 

estudiantes respecto a la identificación de datos referidos a la información de 

su preferencia en situaciones cotidianas y del aula; expresándolos en listas, 

con material concreto. 

 

5.1.2 Resultados inferenciales 

PRUEBAS DE NORMALIDAD: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 

MATEMATICOS 

Una vez operacionalizada la variable en dimensiones analizamos por 

separado los datos para lo cual se tomaron pruebas estadísticas para poner a 

prueba la consistencia de los datos y medirlas adecuadamente en su pre y post 

test.  

 

Tabla 11: Prueba de normalidad de la resolución de problemas matemáticos 

en su pre y post test. 

Pruebas de normalidad 

 

Shapiro-Wilk 

Estadís

tico gl 

Sig

. 

RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

MATEMATICOS - PRE TEST 

,750 17 ,000 
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RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

MATEMATICOS - POST TEST 

,792 17 ,002 

Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación 

De acuerdo a la tabla 12: Determinamos mediante la prueba de Shapiro 

Wilk un valor de significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra 

limite permitida que afirma que los datos provienen de una distribución normal 

y regular de un pre y post test que partió de la aplicación del instrumento. 

 

Tabla 12: Prueba de muestras emparejadas de la resolución de problemas 

matemáticos en su pre y post test. 

 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desviación 

estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

MATEMATICOS - 

POST TEST - 

RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

MATEMATICOS - 

PRE TEST 

1,059 ,243 ,059 ,934 1,184 18,000 16 ,000 

Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación:  

Para el ensayo de la prueba de hipótesis, después de la aplicación de la T de 

student, se midió a partir de un grado de libertad de 23 que dio como T 
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calculada 11,869 y el valor P = 0 lo que infiere que hay una distinción 

significativa entre las muestras del pre y el post test.  

 

Procesamiento de la Hipótesis planteada por el investigador:  

Ha: Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente la 

resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado en la 

institución educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

Ho: Los materiales educativos no estructurados no mejoran la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado en la institución 

educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

De acuerdo: 

a) “Prueba estadística: Distribución t de student”  

b) “Categoría de significación:  = 0,05”  

c) “Grados de libertad: (N1-1) = 16” 

d) “t calculada: 18,000” 

e) “Valor crítico: t0,05 = 2,037”  

f) “Toma de decisión:”  

 

- “Si tC > t0,05 se rechaza Ho y se acepta la Ha”  

- “Si tC < t0,05 se acepta Ho y se rechaza la Ha” 

 

Entonces: 
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• Viéndose que la t calculada > t0.05 descartamos la hipótesis nula (Ho) y 

se aceptamos la hipótesis alterna (H1) planteada en un primer momento 

por el estudiante, en este sentido podemos afirmar un contraste notable 

acerca de la diferencia con tendencia positiva de ambas pruebas.  

• Respecto a la prueba podemos observar que el post test manifiesta una 

media aritmética elevada a diferencia del pre test en los que se aplicó el 

mismo instrumento de medición.  

• Podemos afirmar de manera certera que los materiales educativos no 

estructurados mejoran significativamente la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de segundo grado en la institución educativa 

N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Tabla 13: Correlaciones de muestras emparejadas de la resolución de 

problemas matemáticos en su pre y post test 

 

Correlaciones de muestras emparejadas 

 N Correlación Sig. 

Par 1 RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

MATEMATICOS - POST 

TEST & RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

MATEMATICOS - PRE TEST 

17 ,932 ,000 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación: 

Se determino que los materiales educativos no estructurados mejoran 

significativamente la resolución de problemas matemáticos con un coeficiente 

de impacto de 0,932 que se expresa en un 86,86% en que los estudiantes 
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mejoran respecto a la resolución de problemas en el que pone sus habilidades 

para solucionar un problema con pensamiento analítico. 

 

PRUEBAS DE NORMALIDAD: SITUACIONES DE CANTIDAD 

Una vez operacionalizada la variable en dimensiones analizamos por 

separado los datos para lo cual se tomaron pruebas estadísticas para poner a 

prueba la consistencia de los datos y medirlas adecuadamente en su pre y post 

test. 

 

Tabla 14: Prueba de normalidad de las situaciones de cantidad en su pre y 

post test 

 

Pruebas de normalidad 

 

Shapiro-Wilk 

Estadís

tico gl 

Sig

. 

SITUACIONES DE 

CANTIDAD - PRE TEST 

,750 17 ,000 

SITUACIONES DE 

CANTIDAD - POST TEST 

,757 17 ,001 

Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación 

De acuerdo a la tabla 15: Determinamos mediante la prueba de Shapiro 

Wilk un valor de significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra 

limite permitida que afirma que los datos provienen de una distribución normal 

y regular de un pre y post test que partió de la aplicación del instrumento.   

 

Procesamiento de la Hipótesis Específica 1:  
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Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de cantidad al comparar los resultados del pre y post test en 

estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 6596-B del distrito 

de Raimondi – Atalaya, 2022. 

Tabla 15: Prueba de muestras emparejadas de las situaciones de cantidad en 

su pre y post test 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desviación 

estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

SITUACIONES 

DE CANTIDAD - 

POST TEST - 

SITUACIONES 

DE CANTIDAD - 

PRE TEST 

,941 ,429 ,104 ,721 1,162 9,051 16 ,000 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación:  

Para la prueba de hipótesis, luego de la aplicación de la prueba de t de 

Student, mismo que a partir de un grado de libertad de 16 y un valor de 

significancia de p=0,000 y una t calculada de 9,051 que afirma estar por fuera 

de la región de aceptación afirma el rechazo de la H0 y la aceptación de la H1 

que sugiere una diferencia significativa entre ambas pruebas. 

 

Tabla 16: Correlaciones de muestras emparejadas de las situaciones de 

cantidad en su pre y post test 
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Correlaciones de muestras emparejadas 

 N Correlación Sig. 

Par 1 SITUACIONES DE 

CANTIDAD - POST TEST & 

SITUACIONES DE 

CANTIDAD - PRE TEST 

17 ,743 ,001 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación: 

Se determino que los materiales educativos no estructurados mejoran 

significativamente las situaciones de cantidad con un coeficiente de impacto de 

0,743 que se expresa en un 55,20% en que los estudiantes destacan en la 

identificación de cantidades y acciones de agregar y quitar hasta cinco objetos 

en situaciones lúdicas y con soporte concreto. 

 

PRUEBAS DE NORMALIDAD: SITUACIONES DE REGULARIDAD 

EQUIVALENCIA Y CAMBIO 

Una vez operacionalizada la variable en dimensiones analizamos por 

separado los datos para lo cual se tomaron pruebas estadísticas para poner a 

prueba la consistencia de los datos y medirlas adecuadamente en su pre y post 

test. 

 

Tabla 17: Prueba de normalidad de las situaciones de regularidad 

equivalencia y cambio en su pre y post test 

 

Pruebas de normalidad 

 

Shapiro-Wilk 

Estadís

tico gl 

Sig

. 
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SITUACIONES DE 

REGULARIDAD 

EQUIVALENCIA Y CAMBIO - 

PRE TEST 

,799 17 ,002 

SITUACIONES DE 

REGULARIDAD 

EQUIVALENCIA Y CAMBIO - 

POST TEST 

,809 17 ,003 

Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación 

De acuerdo a la tabla 12: Determinamos mediante la prueba de Shapiro 

Wilk un valor de significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra 

limite permitida que afirma que los datos provienen de una distribución normal 

y regular de un pre y post test que partió de la aplicación del instrumento.   

 

Procesamiento de la Hipótesis Específica 2:  

Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de regularidad equivalencia y cambio al comparar los resultados 

del pre y post test en estudiantes de segundo grado en la institución educativa 

N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Tabla 18: Prueba de muestras emparejadas de las situaciones de regularidad 

equivalencia y cambio en su pre y post test 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desviación 

estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 
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Par 

1 

SITUACIONES 

DE 

REGULARIDAD 

EQUIVALENCIA 

Y CAMBIO - 

POST TEST - 

SITUACIONES 

DE 

REGULARIDAD 

EQUIVALENCIA 

Y CAMBIO - 

PRE TEST 

1,059 ,429 ,104 ,838 1,279 10,182 16 ,000 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación:  

Para la prueba de hipótesis, luego de la aplicación de la prueba de t de 

Student, mismo que a partir de un grado de libertad de 16 y un valor de 

significancia de p=0,000 y una t calculada de 10,182 que afirma estar por fuera 

de la región de aceptación afirma el rechazo de la H0 y la aceptación de la H1 

que sugiere una diferencia significativa entre ambas pruebas. 

  

Tabla 19: Correlaciones de muestras emparejadas de las situaciones de 

regularidad equivalencia y cambio en su pre y post test 

 

Correlaciones de muestras emparejadas 

 N Correlación Sig. 

Par 1 SITUACIONES DE 

REGULARIDAD 

EQUIVALENCIA Y CAMBIO 

- POST TEST & 

SITUACIONES DE 

REGULARIDAD 

EQUIVALENCIA Y CAMBIO 

- PRE TEST 

17 ,833 ,000 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 
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Interpretación: 

Se determino que los materiales educativos no estructurados mejoran 

significativamente las situaciones de regularidad equivalencia y cambio con un 

coeficiente de impacto de 0,833 que se expresa en un 69,38% en que los 

estudiantes mejoran respecto al reconocimiento de los datos o elementos hasta 2 

que se repiten en una situación de regularidad los expresa en un patrón de 

repetición. 

 

PRUEBAS DE NORMALIDAD: SITUACIONES DE GESTION DE 

DATOS E INCERTIDUMBRE 

Una vez operacionalizada la variable en dimensiones analizamos por 

separado los datos para lo cual se tomaron pruebas estadísticas para poner a 

prueba la consistencia de los datos y medirlas adecuadamente en su pre y post 

test. 

 

Tabla 20: Prueba de normalidad de las situaciones de gestión de datos e 

incertidumbre en su pre y post test 

 

Pruebas de normalidad 

 

Shapiro-Wilk 

Estadís

tico gl 

Sig

. 

SITUACIONES DE GESTION 

DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE - PRE 

TEST 

,757 17 ,001 
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SITUACIONES DE GESTION 

DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE - POST 

TEST 

,809 17 ,003 

Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación 

De acuerdo a la tabla 12: Determinamos mediante la prueba de Shapiro 

Wilk un valor de significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra 

limite permitida que afirma que los datos provienen de una distribución normal 

y regular de un pre y post test que partió de la aplicación del instrumento.   

 

Procesamiento de la Hipótesis Específica 3:  

Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de gestión de datos e incertidumbre al comparar los resultados del 

pre y post test en estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 

6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Tabla 21: Prueba de muestras emparejadas de las situaciones de gestión de 

datos e incertidumbre en su pre y post test 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desviación 

estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 
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Par 

1 

SITUACIONES DE 

GESTION DE 

DATOS E 

INCERTIDUMBRE 

- POST TEST - 

SITUACIONES DE 

GESTION DE 

DATOS E 

INCERTIDUMBRE 

- PRE TEST 

1,176 ,393 ,095 ,974 1,379 12,344 16 ,000 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación:  

Para la prueba de hipótesis, luego de la aplicación de la prueba de t de 

Student, mismo que a partir de un grado de libertad de 16 y un valor de 

significancia de p=0,000 y una t calculada de 12,344 que afirma estar por fuera 

de la región de aceptación afirma el rechazo de la H0 y la aceptación de la H1 

que sugiere una diferencia significativa entre ambas pruebas. 

 

Tabla 22: Correlaciones de muestras emparejadas de las situaciones de 

gestión de datos e incertidumbre en su pre y post test 

Correlaciones de muestras emparejadas 

 N Correlación Sig. 

Par 1 SITUACIONES DE GESTION 

DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE - POST 

TEST & SITUACIONES DE 

GESTION DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE - PRE 

TEST 

17 ,842 ,000 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación: 
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Se determino que los materiales educativos no estructurados mejoran 

significativamente las situaciones de gestión de datos e incertidumbre con un 

coeficiente de impacto de 0,842 que se expresa en un 70,89% en que los 

estudiantes mejoran respecto a la expresión de la longitud de objetos en su 

entorno al compararlos, empleando expresiones "largo", "corto".. 

 

PRUEBAS DE NORMALIDAD: SITUACIONES DE FORMA 

MOVIMIENTO Y LOCALIZACION 

Una vez operacionalizada la variable en dimensiones analizamos por 

separado los datos para lo cual se tomaron pruebas estadísticas para poner a 

prueba la consistencia de los datos y medirlas adecuadamente en su pre y post 

test. 

 

Tabla 23: Prueba de normalidad de las situaciones de forma movimiento y 

localización en su pre y post test 

 

Pruebas de normalidad 

 

Shapiro-Wilk 

Estadís

tico gl 

Sig

. 

SITUACIONES DE FORMA 

MOVIMIENTO Y 

LOCALIZACION - PRE TEST 

,733 17 ,000 

SITUACIONES DE FORMA 

MOVIMIENTO Y 

LOCALIZACION - POST 

TEST 

,792 17 ,002 

Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación 
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De acuerdo a la tabla 12: Determinamos mediante la prueba de Shapiro 

Wilk un valor de significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra 

limite permitida que afirma que los datos provienen de una distribución normal 

y regular de un pre y post test que partió de la aplicación del instrumento.   

 

Procesamiento de la Hipótesis Específica 4:  

Los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de forma, movimiento y localización al comparar los resultados del 

pre y post test en estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 

6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022. 

 

Tabla 24: Prueba de muestras emparejadas de las situaciones de forma 

movimiento y localización en su pre y post test 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desviación 

estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

SITUACIONES 

DE FORMA 

MOVIMIENTO 

Y 

LOCALIZACION 

- POST TEST - 

SITUACIONES 

DE FORMA 

MOVIMIENTO 

Y 

LOCALIZACION 

- PRE TEST 

1,000 ,354 ,086 ,818 1,182 11,662 16 ,000 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 
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Interpretación:  

Para la prueba de hipótesis, luego de la aplicación de la prueba de t de 

Student, mismo que a partir de un grado de libertad de 16 y un valor de 

significancia de p=0,000 y una t calculada de 11,662 que afirma estar por fuera 

de la región de aceptación afirma el rechazo de la H0 y la aceptación de la H1 

que sugiere una diferencia significativa entre ambas pruebas. 

  

Tabla 25: Correlaciones de muestras emparejadas de las situaciones de forma 

movimiento y localización en su pre y post test 

 

Correlaciones de muestras emparejadas 

 N Correlación Sig. 

Par 1 SITUACIONES DE FORMA 

MOVIMIENTO Y 

LOCALIZACION - POST 

TEST & SITUACIONES DE 

FORMA MOVIMIENTO Y 

LOCALIZACION - PRE TEST 

17 ,847 ,000 

 Nota: Resultado respecto a la aplicación del instrumento. 

Interpretación: 

Se determino que los materiales educativos no estructurados mejoran 

significativamente las situaciones de forma movimiento y localización con un 

coeficiente de impacto de 0,846 que se expresa en un 71,57% en que los 

estudiantes mejoran respecto a la resolución de problemas en el que pone sus 

habilidades para solucionar un problema con pensamiento analítico. 
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5.2 Análisis de resultados 

Objetivo general:  

Determinar de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas matemáticos en estudiantes de segundo 

grado en la institución educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi – Atalaya, 

2022. 

Se observa los resultados respecto a la variable que los estudiantes de 

segundo grado, en su mayor proporción siendo 58,8%, se ubica en el nivel de 

proceso; la misma que incrementó a un nivel de logro esperado siendo 52,9% 

para el post test. Determinamos mediante la prueba de Shapiro Wilk un valor de 

significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra limite permitida 

que afirma que los datos provienen de una distribución normal y regular de un 

pre y post test que partió de la aplicación del instrumento. Para el ensayo de la 

prueba de hipótesis, después de la aplicación de la T de student, se midió a partir 

de un grado de libertad de 23 que dio como T calculada 11,869 y el valor P = 0 

lo que infiere que hay una distinción significativa entre las muestras del pre y el 

post test.  

Podemos afirmar como aporte que los materiales educativos no 

estructurados mejoran significativamente la resolución de problemas 

matemáticos con un coeficiente de impacto de 0,932 que se expresa en un 

86,86% en que los estudiantes mejoran respecto a la resolución de problemas en 

el que pone sus habilidades para solucionar un problema con pensamiento 

analítico. 
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Resultado con el que concordamos con Munguía (2018) En su tesis 

“Elevando el nivel de logro de aprendizajes en resolución de problemas 

matemáticos de los estudiantes de la institución educativa”. En el que llega a 

concluir que el plan de acción o estrategias didácticas permiten por su relevancia 

óptimos beneficios en el proceso crítico reflexivo superando las metas de 

desarrollo profesional respecto a la resolución de problemas matemáticos en 

estudiantes y sobre todo la influencia que ejercen los líderes pedagógicos en el 

rol protagónico de la escuela que queremos, donde se construye y sistematiza 

diversas estrategias para la mejora de los aprendizajes de los estudiantes. 

Huidobro y Ramos (2015) señala que la resolución de problemas 

matemáticos es cuando el estudiante tendría que hacerse cargo de la cuestión a 

través de su adquisición realizada y sus habilidades no es toda la hipótesis sin 

embargo es aplicar todo lo avanzado a lo largo de su vida, en razón de la 

progresión de la innovación o los cambios que sucede dentro de la realidad. 

 

Objetivo Específico 1:  

Identificar de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas de cantidad en estudiantes de segundo grado 

en la institución educativa N° 6596- B del distrito de Raimondi – Atalaya, 2022.  

Se observa los resultados respecto a la dimensión que los estudiantes de 

segundo grado, en su mayor proporción siendo 58,8%, se ubica en el nivel de 

proceso; la misma que incrementó a un nivel de logro esperado siendo 52,9% 

para el post test. Determinamos mediante la prueba de Shapiro Wilk un valor de 

significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra limite permitida 
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que afirma que los datos provienen de una distribución normal y regular de un 

pre y post test que partió de la aplicación del instrumento.  Para la prueba de 

hipótesis, luego de la aplicación de la prueba de t de Student, mismo que a partir 

de un grado de libertad de 16 y un valor de significancia de p=0,000 y una t 

calculada de 9,051 que afirma estar por fuera de la región de aceptación afirma 

el rechazo de la H0 y la aceptación de la H1 que sugiere una diferencia 

significativa entre ambas pruebas.  

Se determino como aporte que los materiales educativos no estructurados 

mejoran significativamente las situaciones de cantidad con un coeficiente de 

impacto de 0,743 que se expresa en un 55,20% en que los estudiantes destacan 

en la identificación de cantidades y acciones de agregar y quitar hasta cinco 

objetos en situaciones lúdicas y con soporte concreto. 

En el resultado se encuentra similitud con la de Vargas (2018) En su tesis 

“Influencia del material concreto no estructurado en la resolución de problemas 

aditivos en los estudiantes de primer grado de primaria de la IE 3079 en el 

2017”. En el que concluye que el uso del material concreto no estructurado tuvo 

una influencia positiva en la mejora de la resolución de problemas aditivos en 

los estudiantes de primer grado, alcanzando un rango promedio de 43,42. Mismo 

resultado que hasta nuestra investigación viene replicándose con mejores 

resultados. 

EcuRed (2018) señala que la resolución de problemas de cantidad es actuar 

y pensar en circunstancias de cantidad incluye ocuparse de cuestiones 

relacionadas con cantidades que pueden contarse y estimarse para fomentar 

lógicamente el sentido numérico y la grandeza, el desarrollo del significado de 
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las tareas, así como el uso de diferentes metodologías de cálculo y evaluación. 

Tanto la comprensión se logra a través del envío e interrelación de las 

capacidades de matematizar circunstancias, impartir y abordar pensamientos 

numéricos, elaborar y utilizar procedimientos para atender cuestiones, o al 

pensar y contender, creando pensamientos numéricos a través de sus decisiones 

y respuestas. 

 

Objetivo Específico 2:  

Establecer de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas de regularidad equivalencia y cambio en 

estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 6596- B del distrito 

de Raimondi – Atalaya, 2022. 

Se observa los resultados respecto a la dimensión que los estudiantes de 

segundo grado, en su mayor proporción siendo 41,2%, se ubica en el nivel de 

proceso; la misma que incrementó a un nivel de logro esperado siendo 47,1% 

para el post test. Determinamos mediante la prueba de Shapiro Wilk un valor de 

significancia por debajo del 0,05 conociéndose que es la cifra limite permitida 

que afirma que los datos provienen de una distribución normal y regular de un 

pre y post test que partió de la aplicación del instrumento.  Para la prueba de 

hipótesis, luego de la aplicación de la prueba de t de Student, mismo que a partir 

de un grado de libertad de 16 y un valor de significancia de p=0,000 y una t 

calculada de 10,182 que afirma estar por fuera de la región de aceptación afirma 

el rechazo de la H0 y la aceptación de la H1 que sugiere una diferencia 

significativa entre ambas pruebas.  
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Se determino como aporte que los materiales educativos no estructurados 

mejoran significativamente las situaciones de regularidad equivalencia y cambio 

con un coeficiente de impacto de 0,833 que se expresa en un 69,38% en que los 

estudiantes mejoran respecto al reconocimiento de los datos o elementos hasta 2 

que se repiten en una situación de regularidad los expresa en un patrón de 

repetición. 

EL resultado guarda similitud con la investigación de López (2019) En su 

tesis “Uso de material estructurado para resolver problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio en estudiantes del segundo grado del nivel primaria de 

la IE N° 1179 Tomás Alva Edison del distrito de San Juan de Lurigancho”. En 

el que llega a la conclusión de que el proyecto de innovación sobre el material 

no estructurado mejora el aprendizaje de los estudiantes y logra las competencias 

previstas para el grado; respecto al área de matemática, específicamente en los 

problemas de regularidad equivalencia y cambio. 

EcuRed (2018) señalan que la resolución de problemas de regularidad, 

equivalencia y cambio es actuar y pensar en circunstancias de consistencia, 

proporcionalidad y cambio incluye fomentar continuamente la traducción y 

especulación de ejemplos, la comprensión y utilización de correspondencias y 

disparidades, y la comprensión y utilización de conexiones y capacidades. De 

esta manera, se espera introducir la matemática polinómica no sólo como una 

interpretación del lenguaje normal al lenguaje emblemático, sino además 

involucrarla como un dispositivo de visualización para diversas circunstancias 

genuinas. 
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Objetivo Específico 3:  

Precisar de qué manera los materiales educativos no estructurados ayudan 

a la resolución de problemas de gestión de datos e incertidumbre en estudiantes 

de segundo grado en la institución educativa N° 6596- B del distrito de Raimondi 

– Atalaya, 2022.  

Se observa los resultados respecto a la dimensión en su pre test se 

identificó que los estudiantes de segundo grado, en su mayor proporción siendo 

52,9%, se ubica en el nivel de proceso; la misma que incrementó a un nivel de 

logro esperado siendo 47,1% para el post test. Determinamos mediante la prueba 

de Shapiro Wilk un valor de significancia por debajo del 0,05 conociéndose que 

es la cifra limite permitida que afirma que los datos provienen de una 

distribución normal y regular de un pre y post test que partió de la aplicación del 

instrumento. Para la prueba de hipótesis, luego de la aplicación de la prueba de 

t de Student, mismo que a partir de un grado de libertad de 16 y un valor de 

significancia de p=0,000 y una t calculada de 12,344 que afirma estar por fuera 

de la región de aceptación afirma el rechazo de la H0 y la aceptación de la H1 

que sugiere una diferencia significativa entre ambas pruebas.  

Se determino como aporte que los materiales educativos no estructurados 

mejoran significativamente las situaciones de gestión de datos e incertidumbre con 

un coeficiente de impacto de 0,842 que se expresa en un 70,89% en que los 

estudiantes mejoran respecto a la expresión de la longitud de objetos en su entorno al 

compararlos, empleando expresiones "largo", "corto". 

El resultado presenta concordancia con Cadenillas (2020) En su tesis 

“Material no estructurado para actuar y pensar matemáticamente en 5 años IEI 
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321, Llasavilca Alto”. El que luego de la planificación de un programa de uso de 

material no estructurado para desarrollar la capacidad actúa concluyó que existe 

influencia del material no estructurado en el desarrollo de las capacidades 

matemáticas en los niños de 5 años de la I.E en mención. Confirmando la eficacia 

del material no estructurado como una estrategia ideal para fortalecer el 

pensamiento matemático. 

EcuRed (2018) señala que la resolución de problemas de gestión de datos 

e incertidumbre es actuar y pensar en circunstancias de estructura, movimiento 

y área incluye fomentar dinámicamente la sensación de área en el espacio, la 

cooperación con los objetos, la comprensión de las propiedades de las estructuras 

y cómo se interrelacionan, así como la aplicación de esta información al abordar 

diferentes cuestiones. Esto incluye la disposición de las cuatro habilidades: 

matematizar circunstancias, transmitir y abordar pensamientos numéricos, 

explicar y utilizar procedimientos, y pensar y contender produciendo 

pensamientos numéricos. 

 

Objetivo Específico 4:  

Determinar de qué manera los materiales educativos no estructurados 

ayudan a la resolución de problemas de forma, movimiento y localización en 

estudiantes de segundo grado en la institución educativa N° 6596- B del distrito 

de Raimondi – Atalaya, 2022. 

Se observa los resultados respecto a la dimensión en su pre test se 

identificó que los estudiantes de segundo grado, en su mayor proporción siendo 

58,8%, se ubica en el nivel de proceso; la misma que incrementó a un nivel de 
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logro esperado siendo 52,9% para el post test. Determinamos mediante la prueba 

de Shapiro Wilk un valor de significancia por debajo del 0,05 conociéndose que 

es la cifra limite permitida que afirma que los datos provienen de una 

distribución normal y regular de un pre y post test que partió de la aplicación del 

instrumento. Para la prueba de hipótesis, luego de la aplicación de la prueba de 

t de Student, mismo que a partir de un grado de libertad de 16 y un valor de 

significancia de p=0,000 y una t calculada de 11,662 que afirma estar por fuera 

de la región de aceptación afirma el rechazo de la H0 y la aceptación de la H1 

que sugiere una diferencia significativa entre ambas pruebas.  

Se determino como aporte que los materiales educativos no estructurados 

mejoran significativamente las situaciones de forma movimiento y localización 

con un coeficiente de impacto de 0,846 que se expresa en un 71,57% en que los 

estudiantes mejoran respecto a la resolución de problemas en el que pone sus 

habilidades para solucionar un problema con pensamiento analítico. 

El resultado muestra similitud a la de Peña (2020) En su tesis “Uso de 

materiales concretos en la aplicación de procesos didácticos para la resolución 

de problemas matemáticos en los estudiantes del 2° y 3° grado de primaria del 

Colegio Adventista Amazonas, 2019”. E el que concluye que el material concreto 

no estructurado despierta habilidades no descubiertas en los estudiantes. En 

nuestro estudio, la administración del Colegio Adventista Amazonas reconoció 

la importancia de esta nueva metodología de enseñanza como medio para 

fortalecer la resolución de problemas matemáticos. 

EcuRed (2018) señala que la resolución de problemas de forma, 

movimiento y localización es actuar y pensar en la información y la 
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vulnerabilidad los ejecutivos circunstancias incluye lógicamente la creación de 

la comprensión de la información surtido y manejo, la comprensión y la 

evaluación, y el examen de las circunstancias de vulnerabilidad. Esto incluye la 

organización de las capacidades para matematizar circunstancias, impartir y 

dirigir pensamientos numéricos, elaborar y utilizar sistemas, razonar y contender 

produciendo pensamientos numéricos. 
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VI. Conclusiones 

Objetivo general:  

Concluimos mediante la prueba de normalidad Shapiro Wilk que los datos 

provienen de una distribución normal y regular de un pre y post test. La 

aplicación de la T de Student, que respaldo la aceptación de la H1. Podemos 

determinar de manera certera que los materiales educativos no estructurados 

mejoran significativamente la resolución de problemas matemáticos con un 

coeficiente de impacto de 0,932 que se expresa en un 86,86% en que los 

estudiantes mejoran respecto a la resolución de problemas en el que pone sus 

habilidades para solucionar un problema con pensamiento analítico. 

 

Objetivo específico 1:  

Concluimos mediante la prueba de normalidad Shapiro Wilk que los datos 

provienen de una distribución normal y regular de un pre y post test. La 

aplicación de la T de Student, que respaldo la aceptación de la H1. Se identifico 

que los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de cantidad con un coeficiente de impacto de 0,743 que se expresa 

en un 55,20% en que los estudiantes destacan en la identificación de cantidades 

y acciones de agregar y quitar hasta cinco objetos en situaciones lúdicas y con 

soporte concreto. 

 

Objetivo específico 2:  

Concluimos mediante la prueba de normalidad Shapiro Wilk que los datos 

provienen de una distribución normal y regular de un pre y post test. La 
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aplicación de la T de Student, que respaldo la aceptación de la H1. Se precisó 

que los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de regularidad equivalencia y cambio con un coeficiente de impacto de 

0,833 que se expresa en un 69,38% en que los estudiantes mejoran respecto al 

reconocimiento de los datos o elementos hasta 2 que se repiten en una situación de 

regularidad los expresa en un patrón de repetición. 

 

Objetivo específico 3:  

Concluimos mediante la prueba de normalidad Shapiro Wilk que los datos 

provienen de una distribución normal y regular de un pre y post test. La 

aplicación de la T de Student, que respaldo la aceptación de la H1.  Se estableció 

que los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de gestión de datos e incertidumbre con un coeficiente de impacto de 

0,842 que se expresa en un 70,89% en que los estudiantes mejoran respecto a la 

expresión de la longitud de objetos en su entorno al compararlos, empleando 

expresiones "largo", "corto". 

 

Objetivo específico 4:  

Concluimos mediante la prueba de normalidad Shapiro Wilk que los datos 

provienen de una distribución normal y regular de un pre y post test. La 

aplicación de la T de Student, que respaldo la aceptación de la H1. Se determinó 

que los materiales educativos no estructurados mejoran significativamente las 

situaciones de forma movimiento y localización con un coeficiente de impacto 

de 0,846 que se expresa en un 71,57% en que los estudiantes mejoran respecto a 



 

100 
 

la resolución de problemas en el que pone sus habilidades para solucionar un 

problema con pensamiento analítico. 

 

Recomendaciones  

En primer lugar recomendar a  los profesores de primaria de la institución 

educativa N° 6596-B del distrito de Raimondi, deberían utilizar materiales 

concretos no estructurados para abordar cuestiones de operaciones matemáticas, 

ya que los materiales no estructurados mencionados anteriormente están muy 

cerca de los alumnos, que están excepcionalmente familiarizados con ellos y no 

son difíciles de manejar; estos materiales ayudan a los alumnos a abordar 

sólidamente su información anterior sobre el método más competente para 

resolver un problema matemático. 

 

Recomendaciones desde la perspectiva metodológica:  

Recomendar a los profesores de primaria de la institución educativa N° 

6596-B del distrito de Raimondi, deberían utilizar materiales no estructurados 

para abordar temas de las demás áreas de aprendizaje teniendo en cuenta que el 

material se encuentra en el medio y de aprovechamiento ilimitado. 

Recomendaciones desde la perspectiva académico:  

Recomendar de igual forma a los docentes que den los alcances de los 

materiales no estructurados a los padres de familia de matera que ellos también 

tengan alternativas para poder reforzar los conocimientos de los estudiantes en 

casa. 
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Recomendaciones desde la perspectiva practico: 

Recomendar de igual forma a las autoridades educativas prestar atención 

e invertir tiempo en la capacitación del aprovechamiento de materiales no 

estructurados oriundos de la zona de tal forma que sirva como alternativa a los 

materiales que brinda el ministerio de educación.
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Anexos 

Anexo 1: Carta de presentación a la I.E   
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Anexo 2: Base de datos pre y post test   
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Anexo 3: Instrumento de recolección de datos   

 

RECOJO DE INFORMACION 

MATERIAL EDUCATIVO NO ESTRUCTURADO PARA MEJORAR LA 

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES DE 

SEGUNDO GRADO EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 65119-B. 

QUEMPOREKISHI DEL DISTRITO DE RAIMONDI – ATALAYA, 2022 

 

PRE TEST 

  

Nombre del estudiante: …………………………………………………………….   

   
Indic   DIMENSIONES DE LA RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS MATEMATICOS  

CATEGORÍAS   

N°  SITUACIONES DE CANTIDAD  
Logro  

3   

Proceso  

2   

Inicio 

1   

1   Utiliza materiales no estructurado como chapas de colores y las 

agrupa por característica de 5 en 5.  

         

2   Utiliza materiales no estructurados como maderitas de colores y 

ordena.  

         

3   Utiliza materiales no estructurados como palitos de colores para 

realizar operaciones matemáticas  

         

4   Utiliza materiales no estructurados como ganchos de ropa de 

colores para expresar cantidad utilizando estrategia de conteo.  

         

5   Utiliza materiales no estructurados            

  SITUACIONES DE REGULARIDAD EUIVALENCIA Y  

CAMBIO  

Logro  

3   

Proceso  

2   

Inicio 

1   

6   Utiliza materiales no estructurados como maderitas o palitos de 

colores para distinguir diferencia entre tamaño y forma.  

         

7   Utiliza materiales no estructurados como piedras de colores para 

agrupar en cantidades grandes y pequeñas.  

         

8   Utiliza materiales no estructurados como semillas para comparar 

forma, tamaño y color.  

         

9   Utiliza materiales no estructurados como ganchos de colores para 

realizar seriación.  
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10   Utiliza materiales no estructurados como palos, chapos, latas, 

piedras y tapas para realizar seriaciones extensas.  

         

  SITUACIONES DE GESTION DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE  

Logro  

3   

Proceso  

2   

Inicio 

1   

11   Utiliza materiales no estructurados como latas de colores para 

realizar torres altas y bajas.  

         

12   Utiliza materiales no estructurados como semillas y menciona las 

nociones temporales como antes o después, ayer, hoy o mañana.  

         

13   Utiliza materiales no estructurados como palos y menciona las 

nociones temporales como antes o después, ayer, hoy o mañana.  

         

14   Utiliza materiales no estructurados como chapas de colores y 

hace expresiones mas que o menos que.  

         

15   Utiliza materiales no estructurados como maderas, piedras y 

expresa el peso de los objetos, expresando el peso mayor y 

menor.  

         

   SITUACIONES DE FORMA MOVIMIENTO Y  

LOCALIZACION  

Logro  

3   

Proceso  

2   

Inicio 

1   

16  Utiliza materiales no estructurados como cajas, cartones y 

resuelve problemas al relacionar los objetos del entorno con 

formas bidimensionales y tridimensionales.  

         

17  Utiliza materiales no estructurados como piedras, botellas, latas 

y expresa la ubicación de personas en relación a objetos en el 

espacio y menciona proximidad.  

         

18   Utiliza materiales no estructurados como palos, botellas y hace 

desplazamientos hacia adelante, atrás y los lados.  

         

19   Utiliza materiales no estructurados como latas, botellas y piedras 

expresando características de los objetos.  

         

20   Utiliza materiales no estructurados como correas, sogas y 

expresa la comparación de longitud de los objetos mencionando 

el largo y corto.  
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RECOJO DE INFORMACION 

MATERIAL EDUCATIVO NO ESTRUCTURADO PARA MEJORAR LA 

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN ESTUDIANTES DE 

SEGUNDO GRADO EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 65119-B. 

QUEMPOREKISHI DEL DISTRITO DE RAIMONDI – ATALAYA, 2022 

 

POST TEST 

  

Nombre del estudiante: …………………………………………………………….   

  Indic   DIMENSIONES DE LA RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS MATEMATICOS  

CATEGORÍAS   

N°  SITUACIONES DE CANTIDAD  
Logro  

3   

Proceso  

2   

Inicio 

1   

1   Utiliza materiales no estructurado como chapas de colores y las 

agrupa por característica de 5 en 5.  

         

2   Utiliza materiales no estructurados como maderitas de colores y 

ordena.  

         

3   Utiliza materiales no estructurados como palitos de colores para 

realizar operaciones matemáticas  

         

4   Utiliza materiales no estructurados como ganchos de ropa de 

colores para expresar cantidad utilizando estrategia de conteo.  

         

5   Utiliza materiales no estructurados            

  SITUACIONES DE REGULARIDAD EUIVALENCIA Y  

CAMBIO  

Logro  

3   

Proceso  

2   

Inicio 

1   

6   Utiliza materiales no estructurados como maderitas o palitos de 

colores para distinguir diferencia entre tamaño y forma.  

         

7   Utiliza materiales no estructurados como piedras de colores para 

agrupar en cantidades grandes y pequeñas.  

         

8   Utiliza materiales no estructurados como semillas para comparar 

forma, tamaño y color.  

         

9   Utiliza materiales no estructurados como ganchos de colores 

para realizar seriación.  

         

10   Utiliza materiales no estructurados como palos, chapos, latas, 

piedras y tapas para realizar seriaciones extensas.  
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  SITUACIONES DE GESTION DE DATOS E 

INCERTIDUMBRE  

Logro  

3   

Proceso  

2   

Inicio 

1   

11   Utiliza materiales no estructurados como latas de colores para 

realizar torres altas y bajas.  

         

12   Utiliza materiales no estructurados como semillas y menciona 

las nociones temporales como antes o después, ayer, hoy o 

mañana.  

         

13   Utiliza materiales no estructurados como palos y menciona las 

nociones temporales como antes o después, ayer, hoy o mañana.  

         

14   Utiliza materiales no estructurados como chapas de colores y 

hace expresiones mas que o menos que.  

         

15   Utiliza materiales no estructurados como maderas, piedras y 

expresa el peso de los objetos, expresando el peso mayor y 

menor.  

         

   SITUACIONES DE FORMA MOVIMIENTO Y  

LOCALIZACION  

Logro  

3   

Proceso  

2   

Inicio 

1   

16  Utiliza materiales no estructurados como cajas, cartones y 

resuelve problemas al relacionar los objetos del entorno con 

formas bidimensionales y tridimensionales.  

         

17  Utiliza materiales no estructurados como piedras, botellas, latas 

y expresa la ubicación de personas en relación a objetos en el 

espacio y menciona proximidad.  

         

18   Utiliza materiales no estructurados como palos, botellas y hace 

desplazamientos hacia adelante, atrás y los lados.  

         

19   Utiliza materiales no estructurados como latas, botellas y piedras 

expresando características de los objetos.  

         

20   Utiliza materiales no estructurados como correas, sogas y 

expresa la comparación de longitud de los objetos mencionando 

el largo y corto.  
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 Anexo 4: Consentimiento informado de padres 
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Anexo 5: Validación por juicio de expertos   
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Anexo 6: Sesiones de aprendizaje 

PROYECTO APRENDIZAJE 

   
I.-TITULO: “MATERIAL EDUCATIVO NO ESTRUCTURADO PARA MEJORAR LA RESOLUCIÓN 

DE PROBLEMAS MATEMATICOS”  

II.-SITUACIÓN SIGNIFICATIVA:  
 

En la institución educativa N° 65119-B. Quemporekishi de la región de Raimondi - Atalaya, 2022 que 

alberga una población de 102 estudiantes en el nivel primario. Se ha visto que los niños presentan problemas 

en el espacio de las matemáticas, y, sorprendentemente, más en la meta de los temas donde están las actividades 

fundamentales de sumas y restas, por la forma en que el educador no involucra suficientes materiales 

pedagógicos para el tema a tratar, y que la mayoría tuvo inconvenientes de entender los temas tratados en 

tiempos de pandemia en el que la educación fue a distancia y todo se hizo de manera teórica sin tener la opción 

de estar en contacto con objetos de su entorno actual. 

 
III.-DURACIÓN: Del 29 de marzo al 13 abril de 2022       EDAD:  7 y 8 años  

 

IV.-SELECCIÓN DE COMPETENCIAS Y DESEMPEÑOS.  

 

A 
R 
E 
A 
S  

ESTÁNDAR  
(Descripción del nivel de 

la competencia esperado 

al fin del Ciclo II)  

COMPETENCIA  DESEMPEÑO 4 

AÑOS  
DESEMPEÑO  
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 Resuelve problemas 

referidos a relacionar  
objetos de su entorno 

según  
sus características  
perceptuales; 

agrupar, ordenar 

hasta el quinto 

lugar, seriar hasta 5 

objetos, comparar 

cantidades de 

objetos y pesos, 

agregar y quitar 

hasta 5 elementos, 

realizando 

representaciones 

con su cuerpo, 

material concreto o 

dibujos. Expresa la 

cantidad de hasta 10 

objetos, usando 

estrategias como el 

conteo. Usa 

cuantificadores:  
“muchos”  
“pocos”, “ninguno”, y 

expresiones: “más que”  
“menos que”. Expresa 

el peso de los objetos 

“pesa más”,  
“pesa menos” y el 

tiempo con nociones 

temporales como 

“antes o después”, 

“ayer” “hoy” o 

“mañana”.  

RESUELVE  
PROBLEMAS  DE  

CANTIDAD   

• Traduce cantidades a 

expresiones 

numéricas.  
• Comunica su 

comprensión sobre 

los números y las 

operaciones.  
• Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y cálculo.  

• Establece 

relaciones entre los 

objetos de su entorno 

según sus características 

perceptuales al comparar 

y agrupar aquellos objetos 

similares que le sirven 

para algún fin, y dejar 

algunos elementos 

sueltos.   
• Realiza 

seriaciones por tamaño 

de hasta tres objetos.   
• Establece 

correspondencia uno a 

uno en situaciones 

cotidianas.   
• Usa algunas 

expresiones que muestran 

su comprensión acerca de 

la cantidad, el tiempo y el 

peso –“muchos”, “pocos”, 

“pesa mucho”, “pesa 

poco”, “antes” o 

“después”– en situaciones 

cotidianas.   
• Utiliza el conteo 

hasta 5, en situaciones 

cotidianas en las que 

requiere contar, 

empleando material 

concreto o su propio 

cuerpo.  
• Utiliza los 

números ordinales 

“primero”, “segundo” y 

“tercero” para establecer 

la posición de un objeto o 

persona en situaciones 

cotidianas, empleando, en 

algunos casos, materiales 

concretos.  

• Establece 

relaciones entre 

los objetos de su 

entorno según 

sus 

características 

perceptuales al 

comparar y 

agrupar, y dejar  
algunos 

elementos  
sueltos. El niño  
dice el criterio 

que usó para 

agrupar.   
• Realiza 

seriaciones por 

tamaño, longitud 

y grosor hasta 

con cinco 

objetos.   
• Establece 

correspondencia 

uno a uno en 

situaciones 

cotidianas.   
• Usa 

diversas 

expresiones que 

muestran su 

comprensión 

sobre la 

cantidad, el peso 

y el tiempo – 

“muchos”,  
“pocos”,  
“ninguno”, “más 

que”, “menos 

que”, “pesa más”, 

“pesa menos”,  
“ayer”, “hoy” y 

“mañana”–, en 

situaciones 

cotidianas.   
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    • Utiliza el 

conteo hasta 10, 

en situaciones 

cotidianas en las 

que  
requiere contar, 

empleando 

material concreto 

o su propio 

cuerpo   
• Utiliza los 

números  
ordinales 

“primero”, 

“segundo”, 

“tercero”,  
“cuarto” y 

“quinto” para 

establecer el lugar 

o posición de un 

objeto o persona, 

empleando 

material concreto 

o su propio 

cuerpo.   
• Utiliza el 

conteo en 

situaciones 

cotidianas en las 

que requiere 

juntar, agregar o 

quitar hasta cinco 

objetos.  
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  Resuelve problemas al 

relacionar los objetos 

del entorno con 

formas 

bidimensionales  y 

tridimensionales. 

Expresa la ubicación 

de  
personas en relación a 

objetos en el espacio  
“cerca de” “lejos de” 

“al lado de”, y de 

desplazamientos  
“hacia adelante, hacia 

atrás”, “hacia un lado, 

hacia el otro”. Así 

también expresa la 

comparación de la 

longitud de dos 

objetos: “es más largo 

que”, “es más corto 

que”.  
Emplea estrategias 

para resolver 

problemas, al  
construir objetos con  
material concreto o 

realizar 

desplazamientos en el 

espacio.  

RESUELVE  
PROBLEMAS DE 

FORMA, 

MOVIMIENTO Y 

LOCALIZACIÓN 

• Modela objetos 

con formas 

geométricas y sus 

transformaciones.  
• Comunica su 

comprensión 

sobre las formas y 

relaciones 

geométricas.  
• Usa estrategias y 

procedimientos 

para orientarse en 

el espacio.  

  
• Establece 

relaciones entre las 

formas de los objetos que 

están en su entorno.   
• Establece 

relaciones de medida en 

situaciones cotidianas. 

Expresa con su cuerpo o 

mediante algunas 

palabras cuando algo es 

grande o pequeño.   
• Se ubica a sí 

mismo y ubica objetos en 

el espacio en el que se 

encuentra; a partir de ello, 

organiza sus movimientos 

y acciones para 

desplazarse. Utiliza 

expresiones como 

“arriba”, “abajo”, 

“dentro”, “fuera”, 

“delante de”, “detrás de”, 

“encima”, “debajo”, 

“hacia adelante” y “hacia 

atrás”, que muestran las 

relaciones que establece 

entre su cuerpo, el 

espacio y los objetos que 

hay en el entorno.   
• Expresa con 

material concreto y 

dibujos sus vivencias, en 

los que muestra 

relaciones espaciales 

entre personas y objetos.   
  
• Prueba diferentes 

formas de resolver una 

determinada situación 

relacionada con la 

ubicación, desplazamiento 

en el  

• Establece 

relaciones, entre 

las formas de los 

objetos que 

están en su 

entorno y las 

formas 

geométricas que 

conoce, 

utilizando 

material 

concreto.   
• Establece 

relaciones de 

medida en 

situaciones 

cotidianas y usa 

expresiones 

como  
“es más largo”, 

“es más corto”.   
• Se ubica 

a sí mismo y 

ubica objetos en 

el espacio en el 

que se 

encuentra; a 

partir de ello, 

organiza sus 

movimientos y 

acciones para 

desplazarse. 

Establece 

relaciones 

espaciales al 

orientar sus 

movimientos y  
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   espacio y la construcción 

de objetos con material 

concreto, y elige una para 

lograr su propósito.  
  

acciones al 
desplazarse, 
ubicarse y ubicar 
objetos en 
situaciones 
cotidianas. Las 
expresa con su 
cuerpo o algunas 
palabras –como 
“cerca de” “lejos 
de”, “al lado de”; 
“hacia adelante”  
“hacia atrás”,  
“hacia un lado”, 
“hacia el otro 
lado”– que 
muestran las 
relaciones que 
establece entre su 
cuerpo, el espacio 
y los objetos que 
hay en el entorno.   

• Expresa con 

material 

concreto y 

dibujos sus 

vivencias, en los 

que muestra 

relaciones 

espaciales y de 

medida entre 

personas y 

objetos.  • 

Prueba 

diferentes 

formas de 

resolver una 

determinada 

situación 

relacionada con 

la ubicación, 

desplazamiento 

en el espacio y la 

construcción de 

objetos con 

material 

concreto. Elige 

una manera para  
lograr su 

propósito y dice 

por qué la usó.   
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C 
O 
M 
U N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N  

Se comunica oralmente 

mediante diversos tipos 

de textos; identifica 

información explícita; 

realiza inferencias 

sencillas a partir de esta 

información e interpreta 

recursos no verbales y 

para verbales de las 

personas de su entorno. 

Opina sobre lo que 

más/menos le gustó del 

contenido del texto. Se 

expresa 

espontáneamente a 

partir de sus 

conocimientos previos, 

con el propósito de 

interactuar con uno o 

más interlocutores 

conocidos en una 

situación comunicativa.  

  
SE COMUNICA  
ORALMENTE  
EN SU  
LENGUA  
MATERNA   

  
• Obtiene información 
del texto oral.   

  

Expresa sus necesidades, 

emociones, intereses y da 

cuenta de sus experiencias al 

interactuar con personas de 

su entorno familiar, escolar o 

local. Utiliza palabras de uso 

frecuente, sonrisas, miradas, 

señas, gestos, movimientos 

corporales y diversos 

volúmenes de voz según su 

interlocutor y propósito: 

informar, pedir, convencer o 

agradecer.  

Expresa sus 

necesidades, 

emociones, 

intereses y da 

cuenta de sus 

experiencias al 

interactuar con 

personas de su 

entorno familiar, 

escolar o local. 

Utiliza palabras de 

uso frecuente y, 

estratégicamente, 

sonrisas, miradas, 

señas, gestos, 

movimientos 

corporales y 

diversos volúmenes  
de voz, según su 

interlocutor y 

propósito: informar, 

pedir, convencer, 

agradecer.  
Desarrolla sus ideas 

en torno a un tema, 

aunque en ocasiones 

puede salirse de este. 

Ejemplo: Sergio 

comenta que las 

vacas que vio en el 

paseo del salón eran 

muy grandes, algunas 

tenían cachos y olían 

horrible, mientras se 

tapa la nariz con su 

mano”.  

GESTIONA SU  
APRENDIZAJE DE  
MANERA  
AUTONOMA  

Gestiona su aprendizaje al darse cuenta lo que debe aprender 

al nombrar qué puede lograr respecto a una tarea, reforzado 

por la escucha a la facilitación adulta, e incorpora lo que ha 

aprendido en otras actividades. Sigue su propia estrategia al 

realizar acciones que va ajustando y adaptando a la “tarea” 

planteada. Comprende que debe actuar al incluir y seguir una 

estrategia que le es modelada o facilitada. Monitorea lo 

realizado para lograr la tarea al evaluar con facilitación 

externa los resultados obtenidos siendo ayudado para 

considerar el ajuste requerido y disponerse al cambio.  

Plantea, con ayuda 

del docente, una 

estrategia o 

acciones a realizar 

para poder 

alcanzar la “tarea” 

propuesta.  

  
V. ENFOQUES TRANSVERSALES  

ENFOQUE INCLUSIVO O DE 

ATENCIÓN A LA  
DIVERSIDAD  

Equidad en la enseñanza:  
Disposición a enseñar ofreciendo a los estudiantes las 

oportunidades que cada uno necesita para lograr los mismos 

resultados  

ENFOQUE AMBIENTAL  

  

Justicia y solidaridad:  
Disposición a evaluar los impactos y costos ambientales de las 

acciones y actividades cotidianas, y a actuar en beneficio de 

todas las personas, así como de los sistemas, instituciones y 

medios compartidos de los que todos dependemos.  
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4.- EVIDENCIAS: A través de la manipulación de materiales no estructurados los niños resolverán 

problemas, expresando sus ideas.  
  
5.- ¿QUE INSTRUMENTOS VOY A UTILIZAR PARA RECOGER LA INFORMACION?  

- La observación  

- Instrumento de recolección de datos   

  

VI.-PROYECCION DE ACTIVIDADES (Planificación pedagógica)  
LUNES -30- 05-2022  

  
MARTES -31-05- 2022  

  
MIÉRCOLES 01- 05 -  

2022 
  

JUEVES 02- 05-2022  VIERNES   03 -05- 2022  
  

“Identifico 

situaciones de 

cantidad”  

“Cuento la 

cantidad de 

objetos y  

reconozco los 

números 

hasta 5”  

 “Cuento la 

cantidad de 

objetos y 

reconozco los 

números has 9”  

“Agrupando 

objetos muchos, 

pocos según 

forma, tamaño y 

color” 

Comparamos  

y diferenciamos los 

materiales por 

tamaños, y color”  

 

LUNES 06- 05- 2022        MARTES 07 – 05 2022  
  

MIÉRCOLES 08 – 05 –  
2022 
  

JUEVES 09 – 05 - 
2022 
  

VIERNES 10- 05 - 2022  
  

“seriación de 
objetos”  

“Construimos 

más casas 

con los palos 

y las  

maderas”  

  

“Comparamos  

y 

diferenciamos 

el peso de los 

objetos”  

   

“comparamos 

formas  

bidimensionales 

y  

tridimensionales 

de los objetos”  

“ubica objetos en el 

espacio que le 

rodea”  

 

6.- RECURSOS Y MATERIALES: Los materiales no estructurados como las piedras, palos, 

ganchos de ropa, chapas, tapas, maderas, semillas, hojas, cajas, botellas de plástica, láminas, 

siluetas.  

7.- ESTRATEGIAS:   

La motivación, hacer preguntas, trabajo en equipo.  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 001 2022 

I. Datos informativos  

 

Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. Quemporekishi 

Grado:     7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión:    “Identifico situaciones de cantidad”  

Propósito de la sesión: Identificar situaciones de cantidad  

Actividad N°: 001  

Fecha: 30 Mayo del 2022                                     Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras  

  

II. Organización de los aprendizajes  

Á
re

a
 

Competencia  Capacidad  Desempeño den 4 

años  

Desempeño de 5 

años  

Instrumento de  

evaluación  

M
A

T
 E

M
A

T
 I

C
A

 

“Resuelve 

problemas 

de  

cantidad”  

  

Usa 

estrategias y  
procedimie 

ntos de 

estimación y 

cálculo  

  

• Utiliza el conteo hasta 

5, en situaciones 

cotidianas en las que 

requiere contar, 

empleando material 

concreto o su propio 

cuerpo.   

• Utiliza el conteo 

hasta 10, en 

situaciones 

cotidianas en las 

que requiere 

contar, empleando 

material concreto o 

su propio cuerpo.  

INSTRUMENT 

O DE 

RECOJO  

DE DATOS  

  

III. Desarrollo de la sesión  

Momentos  
Procesos Pedagógicas  

Recursos y 

materiales  

Tiempo  
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Inicio  ❖ PROBLEMATIZACIÓN:   

El maestro muestra siluetas de imágenes de la cantidad de 

grupo de objetos cantidad a los niños y pregunta ¿Qué será 

esto? ¿Reconocen ustedes lo que hay en estas siluetas? 

¿Significara algo? ¿Tendrá valor? Luego El maestro 

muestra una caja con varias ganchos y chapas de 

diferentes colores y les pregunta si nos puede servir para 

contar los valores.  

  

❖ MOTIVACIÓN)  

El maestro motiva a los niños con una canción de los 

números.  

Estos son los números que vamos aprender, tenemos que 

aprender al derecho y al revés, el uno es como un palito, el 

dos es como un patito y el tres es la E al revés y cuatro la silla 

es, el cinco la boca del sapo el seis la cola del gato, el siete 

que raro es y el ocho es el lente de Andrés, el nueve como la 

cola del mono es. Estos son los números que no debemos de 

olvidar.  

Siluetas   10  

   

❖ SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿de qué se trata la canción? ¿Qué se necesita 

para poder contar? ¿Qué hacemos con estos ganchos y 

chapas? ¿Lo podremos contar? ¿Les gustaría saber cuántas 

chapas hay de cada color?  

❖ PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Niños hoy aprenderemos identificar situaciones de cantidad 

con materiales como ganchos y chapas.  
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Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL 

DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS  

PLANIFICACIÓN: El maestro organiza en grupos para 

realizar el conteo entregando a cada grupo ganchos y tapas de 

diferentes colores y les sugiere que separen los ganchos y 

tapas por color; rojo, azul, amarillo y verde para luego contar 

hasta del uno al cinco.   

Vivenciarían: ¿los niños reconocen cuantos pies tienen. 

Cuantas bocas, cuantos dedos hay en una mano también se 

cuenta cuantas niñas vinieron o cuantos niños.  

USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA 

REPRESENTACION GRAFICA  

El maestro proporciona los materiales como los ganchos y las 

tapas de diferentes colores, los niños en grupo separan a los 

objetos El maestro pregunta ¿Cuántos ganchos de color rojo 

hay?  Los niños responden hay unoY ¿que cuantos ganchos 

de color azul hay? Los niños responden hay tres ganchos de 

color azul. ¿cuántos chapas de color amarillo hay? Los niños 

responden hay dos chapas de color amarillo. ¿Cuántos chapas 

de color verde hay? Los niños responden hay cuatro. Y 

¿Cuántos chapas de color negro habrá? Los niños responden 

hay cinco chapas de color negro.  

  

Los niños dibujan lo que hicieron luego lo verbalizan con sus 

compañeros.  

 
  

  

Ganchos, 

chapas 

Instrumento 

de recolección 

de datos  

30  

Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas.  

Meta cognición: los niños y niñas verbalizan lo que hicieron, 

¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron? ¿Para qué les sirve?  

¿Les gusto la actividad?  

Anecdotario 

Registro 

auxiliar  

5  

  

  

¿Qué lograron los estudiantes en esta sesión?   

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza?  

Desarrollar su imaginación y pensamiento lógico.  Dificultad al graficar los objetos.  

  

    



 

148 
 

SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 002 - 2022 

I. Datos informativos  

 

Institución educativa:  Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi  

Grado:    7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión:    “Cuento la cantidad de objetos y reconozco los números”  

Propósito de la sesión: Identificar los números contando la cantidad de objetos.  

Actividad N°: 002  

Fecha: 31 de mayo del 2022                                   Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

 

II. Organización de los aprendizajes  

Área  Competencia  Capacidad  Desempeño 4 años  Desempeño 5 

años  

Instrumento 

de  

evaluación  

MAT 

EMA 

TICA  

“Resuelve 

problemas de  

cantidad”  

  

Traduce 

cantidades a  

expresiones 

numéricas.  

• Utiliza el conteo hasta 
5, en situaciones 

cotidianas en las que 

requiere contar, 

empleando material 
concreto o su propio 

cuerpo. Ejemplo: Una 

niña va la granja de su 

IE y de vuelta al aula 
le dice a su docente: 

“Las gallinas han 

puesto cinco huevos”.   

  

Utiliza el conteo 

hasta 10, en 

situaciones 

cotidianas en las 

que requiere  

contar,  

empleando 

material concreto 

o su propio 

cuerpo.  

  

Lista de 

cotejo  

  

III. Desarrollo de la sesión  

 

Momentos  
Procesos Pedagógicas  

Recursos y 

materiales  

Tiempo  
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Inicio  ❖ PROBLEMATIZACIÓN:   

El maestro les recuerda a los niños sobre la clase 

anterior y les hace preguntas ¿Qué hicimos el día 

de ayer? ¿Recuerdan ustedes hasta que numero 

llegamos contar los objetos? ¿Les gustaría seguir 

aprendiendo contar los objetos? Luego El maestro 

muestra una caja con varias chapas de diferentes 

colores y les pregunta si nos puede servir para 

contar los valores.  

  

❖ MOTIVACIÓN)  

El maestro motiva a los niños con la misma canción 

que cantaron el día anterior de los números. Estos 

son los números que vamos aprender, tenemos que 

aprender al derecho y al revés, el uno es como un 

palito, el dos es como un patito y el tres es la E al 

revés y cuatro la silla es, el cinco la boca del sapo el 

seis la cola del gato, el siete que raro es y el ocho es 

el lente de Andrés, el nueve como la cola del mono 

es. Estos son los números que no debemos de 

olvidar.  

 

.  

❖ SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿ustedes saben cuántos dedos tienen 

en las dos manos? ¿Qué se necesita para poder 

contar? ¿Qué hacemos con estos ganchos de ropa? 

¿Lo podremos contar? ¿Les gustaría saber cuántos 

ganchos de cada color hay?  

❖ PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Niños hoy continuaremos aprendiendo a contar y 

reconocer los números del uno al diez con los ganchos 

de ropa de diferentes colores.  

  

Imágenes   10  

Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL 

DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS  

PLANIFICACION: El maestro organiza en grupos 

para realizar el conteo entregando a cada grupo 

ganchos de ropa de diferentes colores y les sugiere 

que agrupen los ganchos por color; rojo, azul, 

amarillo y verde para luego contar cuantos ganchos de 

cada color hay y así les muestra los números del uno 

al diez escritos en cartulinas o cartón.   

Vivenciarían: ¿los niños cuentan cuantos 

niños vinieron hoy y cuantas niñas?  

 

  

Instrumento 

de recolección 

de datos.  

30  
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 USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA  

REPRESENTACION GRAFICA El maestro 

proporciona los ganchos de ropa de diferentes colores, 

los   niños en grupo cuentan a los objetos por color, 

luego El maestro realiza preguntas ¿cuántos ganchos 

de color amarillo hay ¿Los niños responden 6, otra 

vez pregunta cuantos ganchos de color rojo hay? ¿Los 

niños contestan 8, luego realiza otra pregunta 

¿cuantos ganchos de color verde hay? Los niños 

responden 9.  Así sucesivamente. Luego los niños 

ensartan los ganchos en una cuerda de acuerdo a la 

cantidad solicitada.  

Los niños dibujan lo que hicieron luego lo verbalizan 

con sus compañeros  

  

    Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas. Meta 

cognición: los niños y niñas verbalizan lo que 

hicieron, ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron? ¿Para 

qué les sirve? ¿Les gusto la actividad?  

Anecdotario 

Instrumento 

de recolección 

de datos  

5  

  

  

¿Qué lograron los estudiantes en esta sesión?   

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza?   

Desarrollar su imaginación y pensamiento lógico.  Dificultad al graficar los números y reconocer  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 003 

I. Datos informativos  

 

Institución educativa:    Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi 

Grado:   7 y 8 años  Sección:      única  

Nombre del proyecto: Resolución de problemas  

Título de la sesión:  ordenamos de primer lugar hasta el quinto lugar con 

maderas.  

Propósito de la sesión: Aprender a    

Actividad N°: 003  

Fecha: 01 de junio del 2022                       Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

  

II. Organización de los aprendizajes  

Área  Competencia  Capacida 

d  

Desempeño 4 años  Desempeño 5 

años  

Instru 

mento 

de  

evalua 

ción  

MATEM 

ATICA  

“Resuelve 

problemas de  

cantidad”  

  

Usa 

estrategias y  
procedimie 

ntos de 

estimación y 

cálculo.   

• Utiliza los números 

ordinales “primero”, 

“segundo” y “tercero” 

para establecer la 

posición de un objeto 

o persona en 

situaciones cotidianas, 

empleando, en 

algunos casos, 

materiales concreto.   

• Utiliza los números 

ordinales “primero”, 

“segundo”,  
“tercero”, “cuarto” y 

“quinto” para 

establecer el lugar o 

posición de un 

objeto o persona, 

empleando material 

concreto o su propio 

cuerpo.   

.lista  

de 

cotejo  
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III. Desarrollo de la sesión  

   

   
Momentos   

   
Procesos Pedagógicos   

   

Recursos y 

materiales   

   
Tiemp 

o   

   

   

Inicio   

- PROBLEMATIZACIÓN:   

- ¿Niños aquí tengo una canastita? ¿Qué tendré en la 

canasta? ¿Quieren saber?  

  

- MOTIVACIÓN, INTERÉS E INCENTIVO:   

  

El maestro invita a los niños salir al patio al son de una 

música invita a los niños a desplazarse  

   

Canasta, 

papeles  

   

   

10´   

 libremente para realizar algunos ejercicios o movimientos 

con su cuerpo.  

SABERES PREVIOS: Niños ¿Quién llegó primero a la 

institución? ¿sabes en que orden llegaste? ¿Conocen estas 

maderas? ¿Cuántos colores de maderas hay? ROPÓSITO 

Y ORGANIZACIÓN:     Niños hoy aprenderemos a 

identificar los números ordinales del primer al quinto.  
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Desarrollo   

  

VIVENCIACION CON SU PROPIO CUERPO:  

El maestro invita a los niños a salir al patio y explica las 

reglas del juego luego indica que se formen una fila de 5 

niñas y otra fila de 5 niños luego realizan una carrera y 

identifican quien llegó primero, segundo tercero, cuarto y 

quinto lugar.  

   

MANIPULACION DE MATERIALES CONCRETOS:   

  

El maestro organiza a los niños en grupos entrega a 

cada grupo 5 maderas de diferentes tamaños a los niños 

les indica a qué jugaran que se están desplazando con 

unos camiones o carritos por la carretera y El maestro 

traza en el piso unas líneas para cada grupo y los niños 

ubican las maderas por color de primer lugar al quinto 

lugar. El maestro pregunta ¿qué color de madera se 

ubica en primer lugar? Los niños responden en el 

primer lugar está la madera de color amarillo, El 

maestro pregunta ¿qué color de madera se ubica en 

segundo lugar? Los niños responden en el segundo 

lugar está la madera de color azul,  

El maestro pregunta ¿qué color de madera se ubica en 

tercero lugar? Los niños responden en el tercero lugar está 

la madera de color rojo,  

El maestro pregunta ¿qué color de madera se ubica en 

cuarto lugar? Los niños responden en el cuarto lugar está 

la madera de color verde,  

El maestro pregunta ¿qué color de madera se ubica en el 

quinto lugar? Los niños responden en el quinto lugar 

está la madera de color negro.  

REPRESENTACIÓN GRAFICA:   

Los niños dibujan lo que más les gusto lo aprendido.   

  

   

maderas  

Hojas a-4  

Crayones  

Instrume 

nto de 

recolecci 

ón de 

datos  

   

   

30´   

Cierre    El maestro pregunta:   

¿Qué hicimos hoy? ¿Cómo lo hicimos? ¿Para qué nos servirá lo 

que hicimos?  

  

   5´   
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SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 004 2022 

I. Datos informativos  

  

Institución educativa: Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi  

Grado:     7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión: “Agrupando objetos muchos, pocos según forma, tamaño y 

color”  

Propósito de la sesión: reconocer la cantidad e identificar los números  

Actividad N°: 004  

Fecha:   02 de junio de 2022                                   Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

  

II. Organización de los aprendizajes  

Área  Com 

pete 

ncia  

Capacidad  Desempeño 4 años  Desempeño 5 

años  

Instrument 

o de 

evaluación  

MAT 

EMA 

TICA  

RESUE 
LVE 

PROB 
LEMA 
S  
DE  
CANTI 
DAD  

  

Usa estrategias  
y  
procedimientos 

de estimación y 

cálculo.  

  

Usa algunas expresiones 

que muestran su 

comprensión acerca de la 

cantidad, el tiempo y el 

peso –“muchos”, 

“pocos”, “pesa mucho”,  
“pesa poco”, “antes” o 

“después”– en 

situaciones cotidianas.  

• Usa diversas 

expresiones que 

muestran su 

comprensión sobre 

la cantidad, el peso 

y el tiempo – 
“muchos”, “pocos”, 

“ninguno”, “más 

que”, “menos que”, 

“pesa más”, “pesa 

menos”, “ayer”, 

“hoy” y “mañana”–, 

en situaciones 

cotidianas.  

Instrume 

nto de 

recolecció 

n de datos.  

  

III. Desarrollo de la sesión  

 

Momentos  
Procesos Pedagógicas  

Recursos y 

materiales  

Tiempo  
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Inicio    PROBLEMATIZACIÓN:   

El maestro muestra siluetas con piedras pintadas de 

diferentes tamaños y colores a los niños y pregunta 

¿Qué objeto será esto? ¿Cómo esta  

Siluetas,  

  

  

10  

 agrupado? ¿podremos realizar nosotros? ¿serán del 

mismo tamaño y color? Luego El maestro muestra 

una caja con piedras pintadas de diferentes colores 

y tamaños.  

¿estas piedras nos podrán servir para agrupar?  

  

❖ MOTIVACIÓN)  

El maestro motiva a los niños con una de las 

piedras. Canción  

Tengo piedritas, tengo piedras  

De diferentes colores, de muchos colores  

Que puedo hacer con estas piedras,  

Que puedo hacer con estas piedritas Ho 

será o será para jugar, no lo sé, no lo sé 

Que puedo hacer.  

  

❖ SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿ustedes saben cuántas manos 

tienen? ¿ustedes saben contar? ¿Qué hacemos con 

estas piedras? ¿Lo podremos separar por color? 

¿Les gustaría saber dónde hay muchos y donde hay 

pocos?  

❖ PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Niños hoy aprenderemos a agrupar muchos, pocos 

y ninguno.  
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Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL 

DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS 

PLANIFICACION: El maestro organiza en 

grupos para realizar el conteo entregando a cada 

grupo piedras pintadas de diferentes colores y les 

sugiere que agrupen las piedras por color; rojo, 

azul amarillo y verde para luego contar y 

diferenciar donde hay muchas piedras y donde hay 

pocas piedras y ninguno   

Vivenciarían: ¿los niños se agrupan; un grupo de 

niñas y otro grupo de niños y luego identifican si 

vinieron muchas niñas o muchos niños O pocos 

niños o pocas niñas?  

USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA  

REPRESENTACION GRAFICA  

El maestro proporciona piedras de diferentes 

colores como, rojo, azul, verde y amarillo, los 

niños en grupo agrupan por color y El maestro les 

pregunta ¿qué color de piedras hay muchos?, ¿qué 

color de piedras hay pocos?   

Los niños dibujan lo que hicieron luego lo  

verbalizan con sus compañeros  

   

Las piedras de 

diferentes  

colores,  

Instrumento 

de recolección 

de datos r  

30  

     

Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas. 

Meta cognición: los niños y niñas verbalizan lo 

que hicieron, ¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron?  

¿Para qué les sirve? ¿Les gusto la actividad?  

Anecdotario  

  

5  

  

  

¿Qué lograron los estudiantes en esta sesión?   

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza?  

Desarrollar su imaginación y pensamiento lógico.  No hubo dificultades.  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 005 2022 

I. Datos informativos  

 

Institución educativa:  Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi  

Grado:     7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión: “Comparamos y diferenciamos los materiales por tamaños, y 

color”  

Propósito de la sesión: identificar los tamaños, grande mediano y pequeño por 

color.  

Actividad N°: 005  

Fecha: 03 de Junio 2022                                           Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

 

II. Organización de los aprendizajes  

Área  Compe 

tencia  

Capacidad  Desempeño 4 años  Desempeño 5 

años  

Instrumento 

de  

evaluación  

MAT 

EMA 

TICA  

RESUEL 
VE  
PROBLE 
MAS  
DE 

CANTID 

AD  

Usa estrategias 

y procedimient 
os de 

estimación y 

cálculo.  

  

Usa algunas 

expresiones que 

muestran su 

comprensión acerca de 

la cantidad, el tiempo y 

el peso –“muchos”, 

“pocos”, “pesa mucho”,  
“pesa poco”, “antes” o 

“después”– en 

situaciones cotidianas.  

• Usa diversas 

expresiones que 

muestran su 

comprensión sobre la 

cantidad, el peso y el 

tiempo –“muchos”, 

“pocos”, “ninguno”, 

“más que”, “menos 

que”, “pesa más”, 

“pesa menos”, “ayer”, 

“hoy” y “mañana”–, 

en situaciones 

cotidianas.  

.  

Instrument o 

de 

recolección 

de datos  

   

III. Desarrollo de la sesión  

 

Momentos  
Procesos Pedagógicas  

Recursos y 

materiales  

Tiempo  
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Inicio  ❖ PROBLEMATIZACIÓN:   

El maestro muestra una imagen de casa grande mediano y 

pequeño a los niños y pregunta ¿Qué será esto? ¿Reconocen 

ustedes lo que hay en esta imagen? ¿qué significará? ¿De qué 

tamaños son? Luego El maestro muestra una caja de 

sorpresa.  

❖ MOTIVACIÓN  

Canción   

Tengo, tengo, tengo,  

Tego semillas, son grandes, medianas pequeñas, todas 

toditas son diferentes,  

  

  

❖ SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿de qué trataba la canción? ¿ustedes conocen 

las semillas? ¿Qué podríamos realizar con las semillas? ¿les 

gustaría conocer y saber que tamaños son? ¿Serán todos 

iguales las semillas?  

❖ PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Niños hoy aprenderemos diferenciar los tamaños.  

Imagenes 

Instrumento 

de recolección 

de datos  

10  

Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL 

DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS  

PLANIFICACION: El maestro organiza en grupos a los 

niños para entregarles las semillas de diferentes tamaños y les 

sugiere que diferencien los tamaños a las semillas por color  

Anecdotario  

  

30  

 y forma; para luego identificar que semillas son grandes, que 

semillas son medianas y que semillas son pequeñas. 

Vivenciarían: los niños diferencian tamaños con sus 

compañeros ¿Quiénes son pequeños? ¿quiénes son 

medianos? Y ¿quiénes son grandes?   

USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA 

REPRESENTACION GRAFICA  

El maestro proporciona diferentes materiales como las 

semillas los niños en grupo identifican a las semillas. El 

maestro les hace preguntas ¿Cuáles son las semillas grandes? 

Los niños responden las semillas redondas y negras son 

grandes, ¿cuáles son las semillas medianas?  Los niños 

responden las semillas blancas son medianas y  ¿Cuáles son 

las semillas pequeñas? Los niños responden las semillas de 

marrones de arroz.  

Los niños dibujan lo que hicieron luego lo verbalizan con sus 

compañeros.  
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Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas.  

Meta cognición: los niños y niñas verbalizan lo que hicieron, 

¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron? ¿Para qué les sirve?  

¿Les gusto la actividad?  

Anecdotario  

  

5  

  

  

¿Qué lograron los estudiantes en esta sesión?   

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza?  

Desarrollar su imaginación y pensamiento lógico.  Dificultad al graficar los números y reconocer  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 006 2022 

I. Datos informativos  

  

Institución educativa:  Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi  

Grado:     7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión:    “seriación de objetos”  

Propósito de la sesión: lograr que realicen la seriación con objetos de diferentes 

colores, características de hasta cinco series.  

Actividad N°: 006   

Fecha: 06 de junio del 2022                                      Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

   

II. Organización de los aprendizajes  

 

Área  

Compet 

encia  

Capacidad  Desempeño 4 años  Desempeño 5 años  Instrumento 

de  

evaluación  

MAT 

EMA 

TICA  

RESUELVE  
PROBLEM 
AS  
DE  
CANTIDA 
D  

Usa 

estrategias y 

procedimient 
os de 

estimación y 

cálculo.  

  

Realiza seriaciones por 

tamaño de hasta tres 

objetos. Ejemplo: Luisa 

ayuda a su mamá a 

ordenar los platos en la 

cocina. Ella decide 
colocar primero los 

platos grandes, luego los 

medianos y después los 

pequeños.   

  

• Realiza seriaciones por 
tamaño, longitud y 

grosor hasta con cinco 

objetos. Ejemplo: 

Durante su juego, 
Oscar ordena sus 

bloques de madera 

formando cinco torres 

de diferentes tamaños. 
Las ordena desde la 

más pequeña hasta la 

más grande.   

  

.  

Instrument 

o de 

recolección 

de datos  

  

III. Desarrollo de la sesión  

Momentos  
Procesos Pedagógicas  

Recursos y 

materiales  

Tiempo  
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Inicio  ❖ PROBLEMATIZACIÓN:   

Les entrega un papel con imágenes de la problemática a cada 

niño o niña les pregunta ¿Qué observan en la imagen? ¿Qué 

será que está seleccionando? ¿Reconocen ustedes lo que hay 

en esta imagen? ¿qué significará? Luego El maestro muestra 

una caja de sorpresa.  

❖ MOTIVACIÓN  

Canción   

Cantemos con alegría  

Cantemos con emoción  

Arriba abajo, arriba  abajo…quié 

sigue;  alto bajo, alto bajo…qué 

sigue; largo corto, largo corto …qué 

sigue;  

Imágenes 

Instrumento 

de recolección 

de datos  

10  

 

   

❖ SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿de qué trataba la canción? ¿ustedes conocen 

los palos, las piedras las chapas? ¿Qué podríamos realizar 

con estos objetos? ¿les gustaría clasificar y ordenar según 

tamaño, forma y color? ¿Serán todos iguales estos objetos?  

❖ PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Niños hoy aprenderemos la seriación por tamaño , forma y 

color.  
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Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL 

DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS  

PLANIFICACION: El maestro organiza en grupos a los 

niños para entregarles los materiales de diferentes tamaños, 

formas y color y les sugiere que clasifiquen por tamaños, 

formas y color; para luego formar series, como con los palos 

largo corto, largo corto…..; con las piedras grande pequeño, 

grande pequeño……con las chapas rojo verde, rojo verde…; 

palo piedra, palo piedra….y así sucesivamente con los 

materiales de hasta 5 objetos.  

Vivenciarían: los niños identifican nociones por tamaño con 

sus compañeros de grande a pequeño o niña niño, niña niño, 

y así realizan la seriación   

USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA 

REPRESENTACION GRAFICA  

El maestro proporciona diferentes materiales como los palos, 

piedras, tapas, chapas y latas por grupos para que pueden 

clasificar luego realizan la seriación por formas tamaños y 

color. El maestro les pregunta si realizamos la seriación con 

las chapas de color rojo verde, rojo verde ¿qué color de 

chapa sigue la serie? Los niños responden la chapa de color 

rojo; El maestro les hace otra pregunta si realizamos la 

seriación con los palos largo corto, largo corto ¿qué longitud 

de palo sigue la serie? Los niños responden el palo largo 

sigue; El maestro hace otra pregunta si realizamos la 

seriación con las piedras entra grande pequeño, grande 

pequeño ¿qué tamaño de piedra sigue a la serie?  Los niños 

responden la piedra grande sigue; El maestro les pregunta si 

realizamos la seriación con diferentes objetos como piedra, 

palo, lata, chapa; piedra, palo, lata, chapa ¿qué objeto sigue 

la serie? Los niños responden la piedra.  

Los niños dibujan lo que hicieron luego lo verbalizan con sus 

compañeros.  

    

Piedras, 

Palos, chapas  

Latas,  

Tapas   

Hoja bon A4  

Colores,   

crayolas  

Instrumento 

de recolección 

de datos  

30  

Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas.  

Meta cognición: los niños y niñas verbalizan lo que hicieron, 

¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron? ¿Para qué les sirve?  

¿Les gusto la actividad?  

Anecdotario  

  

5  
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¿Qué lograron los estudiantes en esta 

sesión?   

Lograron clasificar los objetos y seriar por 

tamaño forma y color.  

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza?  

Los niños se dificultaron e realizar la 

seriación cuando se hacia con mas objetos  

  

  

SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 007 2022 

I. Datos informativos  

 

Institución educativa:  Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi  

Grado:     7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión: “Construimos más casas con los palos y las maderas”  

  

Propósito de la sesión: Lograr mencionar las nociones temporales como “antes o 

después”, “ayer” “hoy” o “mañana”.  

Actividad N°: 007  

Fecha:  07 de junio del 2022                                      Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

  

II. Organización de los aprendizajes  

 Área  Com 

pete 

ncia  

Capacidad  Desempeño 4 años  Desempeño 5 años  Instrume 

nto de  

evaluació 

n  

MAT 

EMA 

TICA  

RESUE 
LVE  
PROB 
LEMA 
S  

Usa 

estrategias  
y  
procedimie 

ntos de  

• Usa algunas 

expresiones que 

muestran su 

comprensión acerca 

de la cantidad, el 

tiempo y el peso – 

Usa diversas expresiones que 

muestran su comprensión sobre 

la cantidad, el peso y el tiempo 

–“muchos”, “pocos”, 

“ninguno”, “más que”, “menos 

que”, “pesa más”, “pesa  

.  

Instrum 

ento de 

recolecci 
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 DE 

CANTI 

DAD  

estimación y 
cálculo.  

  

“muchos”, “pocos”, 

“pesa mucho”, “pesa 
poco”, “antes” o 

“después”– en 

situaciones cotidianas. 

Ejemplo: Un niño 
comenta: “Nos toca 

comer los alimentos 

que hemos traído, pero 

antes tenemos que 

lavarnos las manos”.   

  

menos”, “ayer”, “hoy” y 

“mañana”–, en situaciones 

cotidianas. Ejemplo: Un niño 

señala el calendario y le dice a 

su docente: “Faltan pocos días 

para el paseo”.  

ón de 

datos  

   

III. Desarrollo de la sesión  

 

Momentos  
Procesos Pedagógicas  

Recursos y 

materiales  

Tiempo  

Inicio  ❖ PROBLEMATIZACIÓN:   

El maestro muestra una imagen de muchas maderas, palos y 

un torre armado con estos objetos a los niños y pregunta 

¿Qué será esto? ¿Reconocen ustedes lo que hay en esta 

imagen? ¿qué está construido? ¿De qué tamaños son?  

Luego El maestro muestra una caja de sorpresa.  

❖ MOTIVACIÓN  

Canción   

  

Ayer fue al campo, al campo al campo  

Traje muchos palos y maderas para jugar, (bis)  

Largos, cortos, pesados, 

livianos   Para jugar armando 

casas, Para jugar armando 

torres.  

Hoy vine a aquí para jugar, con palos y maderas para 

jugar.  

  

❖ SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿de qué trataba la canción? ¿ustedes conocen 

palos y maderas? ¿Qué podríamos realizar con los palos y las 

maderas? ¿les gustaría conocer y saber que tamaños son? 

¿Serán todos iguales los palo y las maderas?  

❖ PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Niños hoy reconocerán y diferenciarán “muchos”, “pocos”, 

“ninguno”, “más que”, “menos que”, “pesa más”, “pesa 

menos”, “ayer”, “hoy” y “mañana”   

Imágenes 

Instrumento 

de recolección 

de datos  

  

10  
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Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL 

DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS 

PLANIFICACION:   

El maestro organiza en grupos a los niños para entregarles las 

maderas y los palos semillas de diferentes tamaños y les 

sugiere que diferencien los tamaños a las semillas por color y 

forma; para luego identificar que semillas son grandes, que 

semillas son medianas y que semillas son pequeñas.    

Palos, 

Maderas,  

semillas,  

Instrumento 

de recolección 

de datos  

30  

 Vivenciarían:  los niños revisan la asistencia y conversan 

si todos vinieron ayer, y hoy día quienes faltaron, los niños 

también diferencian el peso de ellos mismos en la balanza 

el que pesa menos está arriba y el que pesa más esta abajo 

en el piso o el niño pequeño pesa menos y el niño grande 

pesa más que el pequeño ¿Quiénes asistieron a las clases el 

día de ayer ¿Quiénes pesan más? ¿quiénes pesan menos? Y 

¿quiénes pesan igual?   

USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA 

REPRESENTACION GRAFICA  

El maestro proporciona los materiales como palos y las 

maderas de diferentes tamaños y colores por grupos. El 

maestro les hace preguntas ¿Cuántas casitas armaron hoy con 

los palos y las maderas? Los niños responden hoy armamos 

dos casitas o torres, ¿cuántas casitas armaron el día de ayer?  

Los niños responden el día de ayer armamos una casa grande 

con muchos palos y maderas y ¿Cuántas casas podrían armar 

el día de mañana? Los niños responden el día de mañana 

podemos armar muchas casas más.  

  

Los niños dibujan lo que hicieron luego lo verbalizan con sus 

compañeros.  

    

  

Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas.  

Meta cognición: los niños y niñas verbalizan lo que hicieron, 

¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron? ¿Para qué les sirve?  

¿Les gusto la actividad?  

Anecdotario  

  

5  

  

  

¿Qué lograron los estudiantes en esta sesión?   

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza? ‘  

Desarrollar su imaginación y resolver problemas  Dificultad al graficar la cantidad de maderas, palos 

y las casas  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 008 2022 

I. Datos informativos  

 

Institución educativa:  Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi 

Grado:     7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión:    “Comparamos y diferenciamos el peso de los objetos”  

Propósito de la sesión: utilizamos piedras y maderas expresamos el peso de los 

objetos “pesa más”, “pesa menos” utilizando las manos.  

Actividad N°: 008  

Fecha: 08 de junio del 2022                                Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

                                       

II. Organización de los aprendizajes  

 

Área  Competencia  Capacidad  Desempeño 4 

años  

Desempeño 5 años  Instrumento 

de  

evaluación  

MAT 

EMA 

TICA  

RESUELVE  
PROBLEMAS  

DE 

CANTIDAD  

Usa estrategias 

y procedimient 
os de 

estimación y 

cálculo.  

  

• Usa algunas 

expresiones que 

muestran su 

comprensión acerca 

de la cantidad, el 

tiempo y el peso – 

“muchos”, “pocos”,  
“pesa mucho”,  
“pesa poco”, “antes” 

o “después”– en 

situaciones 

cotidianas. Ejemplo:  

Un niño comenta:  

• Usa diversas 

expresiones que 

muestran su 

comprensión sobre la 

cantidad, el peso y el 

tiempo –“muchos”, 

“pocos”, “ninguno”, 

“más que”, “menos 

que”, “pesa más”, 

“pesa menos”, “ayer”, 

“hoy” y “mañana”–, 

en situaciones 

cotidianas.  

Instrument o 

de 

recolección 

de datos  

Observació 

n   

  

III. Desarrollo de la sesión  

  

Momentos  
Procesos Pedagógicas  

Recursos y 

materiales  

Tiempo  
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Inicio  ❖ PROBLEMATIZACIÓN:   

El maestro unas imágenes con piedras, algodón, maderas a 

los niños y pregunta ¿Qué observan en esta imagen? 

¿Reconocen ustedes que objetos podrían ser?  Luego El 

maestro muestra una caja de sorpresa.  

❖ MOTIVACIÓN  

Canción   

  

Imágenes 

Instrumento 

de recolección 

de datos  

10  

   

Tengo una piedra,  

Tengo una pluma,  

Quién pesa más, 

Tengo madera,  

tengo un algodón,  

Quien pesa más.  

  

  

 SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿de qué trataba la canción? ¿cuál de estos 

objetos creen que pesará más? ¿podríamos comparar el peso 

de estos objetos? ¿les gustaría saber que objeto pesa menos? 

O ¿estos objetos tendrán el mismo peso? ¿serán iguales?  

PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Niños hoy aprenderemos diferenciar los tamaños.  

  

Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL 

DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS  

PLANIFICACION: El maestro organiza en grupos a los 

niños para entregarles los objetos como piedras, maderas de 

diferentes tamaños y les sugiere que balanceen en sus dos 

manos con diferentes tamaños o diferentes objetos en cada 

uno.  

 Vivenciarían: los niños diferencian tamaños con sus 

compañeros ¿Qué niños tienen más pesos? ¿qué niños pesan 

menos? Y ¿quiénes tienen el mismo peso?   

USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA 

REPRESENTACION GRAFICA  

El maestro proporciona materiales como las piedras y las 

maderas a los niños por grupos luego identifican que objetos 

pesan más y que objetos pesan menos balanceando en las 

manos se clasifica. El maestro les hace preguntas ¿Cuál de 

estos objetos pesa más? Los niños responden las piedras 

grandes y las maderas grandes pesan más, ¿cuál de estos 

objetos pesan menos?  Los niños responden las maderas mas 

pequeñas pesan menos  y  ¿qué objetos tienen pesan iguales? 

Los niños responden las no hay. Los niños dibujan lo que 

hicieron luego lo verbalizan con sus compañeros.  

Instrumento 

de recolección 

de datos.  

Piedras y las 

maderas  

30  
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Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas.  

Meta cognición: los niños y niñas verbalizan lo que hicieron, 

¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron? ¿Para qué les sirve?  

¿Les gusto la actividad?  

Instrumento 

de recolección 

de datos  

5  

  

  

¿Qué lograron los estudiantes en esta sesión?   

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza?   

Los niños rápidamente diferenciaron que objetos 

pesan mas y que objetos pesan menos utilizando 

las manos.  

No tuvieron dificultades.  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 009 2022 

I. Datos informativos  

 

Institución educativa:  Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi 

Grado:     7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión:    “comparamos formas bidimensionales y tridimensionales 

de los objetos”  

Propósito de la sesión: Lograr identificar objetos con formas bidimensionales y 

tridimensionales.  

Actividad N°: 009  

Fecha: 9 de junio del 2022                                   Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

 

II. Organización de los aprendizajes  

 Área  Competencia  Capacidad  Desempeño 4 

años  

Desempeño 5 

años  

Instrum 

ento de  

evaluaci 

ón  

MAT 

EMA 

TICA  

RESUELVE  
PROBLEMAS 

DE  FORMA, 

MOVIMIENTO 

Y 

LOCALIZACIÓN  

o Comunica su  
comprensió 

n sobre las 

formas y  
relaciones  

• Establece relaciones 

entre las formas de 

los objetos que están 

en su entorno. 

Ejemplo: El plato 

tiene la  

• Establece 

relaciones, entre las 

formas de los 

objetos que están en 

su entorno y las  

.  

Instru 

mento 

de  

  geométrica 
s.  

  

misma forma que la 

tapa de la olla.   

  

formas geométricas 
que conoce, 

utilizando material 

concreto. Ejemplo: 

La niña Karina elige 
un cubo, explora el 

entorno y dice que un 

dado y una caja de 

cartón se parecen a la 
forma que eligió del 

cubo.   

  

recolec 

ción de 

datos  
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III. Desarrollo de la sesión  

 

Momentos  
Procesos Pedagógicas  

Recursos y 

materiales  

Tiempo  

Inicio    PROBLEMATIZACIÓN:   

El maestro muestra una caja con muchos objetos a los niños y 

pregunta ¿Qué habrá en esta caja? ¿Reconocen ustedes lo que 

hay en esta caja? ¿qué significará? ¿De qué tamaños son?   

MOTIVACIÓN  

Canción  

  Esta es la ronda de las figuras geométricas (bis)  

Triángulo, cuadrado, rectángulo círculos (bis)  

Soy el triángulo tengo tres lados  

    Uno dos tres lados todos iguales  

Soy el cuadrado tengo cuatro lados  

Uno dos tres cuatro lados iguales  

     Soy el rectángulo tengo cuatro lados    

Dos son largos y dos son cortos  

Soy el circulo no tengo lados  

Mira tu alrededor hay muchas cosas con estas formas que 

podemos comparar  

Algunos bidimensionales y otros son tridimensionales.  

  

  

  

❖ SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿de qué trataba la canción? ¿ustedes conocen 

las figuras? ¿Qué podríamos realizar con estos objetos? ¿les 

gustaría clasificar y conocer objetos bidimensionales y 

tridimensionales según su forma? ¿Serán todos iguales las 

formas de los objetos?  

❖ PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Lograr diferenciar objetos con formas 

bidimensionales y tridimensionales  

  

Caja de  

sorpresa  

   

Instrumento 

de recolección 

de datos  

10  
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Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL 

DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS  

PLANIFICACION: El maestro organiza en grupos a los 

niños para entregarles los objetos con formas bidimensionales 

y tridimensionales como las cajas de cartón, latas, envases y 

maderas y les sugiere que clasifiquen según su forma como 

triangulares cuadrados, cilindro, circulares o rectangulares y 

diferencien los formas bidimensionales y tridimensionales El 

maestro les explica cómo es bidimensional y tridimensional. 

Vivenciarían: los niños forman un círculo con sus  

compañeros, un cuadrado con sus pies ´un triángulo con sus 

dedos ¿Quiénes formaron u círculo? ¿cómo formaron un 

triángulo con sus dedos? Y ¿quiénes formaron un cuadrado 

con sus pies?   

USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA 

REPRESENTACION GRAFICA  

El maestro proporciona los materiales de la caja los niños en 

grupo clasifican y separan según su forma geométrica luego 

diferencian y separa objetos bidimensionales y objetos 

tridimensionales. El maestro les hace preguntas ¿Cuáles son 

los objetos que tienen formas bidimensionales? Los niños 

responden las figuras geométricas de cartón como los 

cuadrados, triángulos, círculo, rectángulo, ¿cuáles son los 

objetos que tienen formas tridimensionales?  Los niños 

responden las latas el cono de cartón, el cono de papel ,el 

dado, la pelota y la caja.  

Los niños dibujan lo que hicieron luego lo verbalizan con sus 

compañeros.  

    

Conos 

figuras 

cortadas de 

cartón Latas,  

Pomos,  

Dados, cajas,  

Pelotas  

Instrumento 

de recolección 

de datos  

30  

Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas.  

Meta cognición: los niños y niñas verbalizan lo que hicieron, 

¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron? ¿Para qué les sirve?  

¿Les gusto la actividad?  

Anecdotario 

Registro 

auxiliar  

5  

  

  

¿Qué lograron los estudiantes en esta sesión?   

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza?   

Desarrollar su imaginación y pensamiento lógico.  Dificultad al clasificar y diferenciar las figuras 

tridimensionales y bidimensionales.  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE    N° 010 2022 

I. Datos informativos  

 

Institución educativa:  Institución educativa Institución Educativa N° 65119-B. 

Quemporekishi  

Grado:     7 y 8 años  Sección:  Única  

Nombre del proyecto: resuelvo problemas  

Título de la sesión:    “ubica objetos en el espacio que le rodea”  

Propósito de la sesión: el niño logre ubicar los diferentes objetos que le rodean.  

Actividad N°: 010  

Fecha: 10 de junio del 2022                       Tiempo: 45 minutos  

Docente: Ivan Calderon Porras 

 

II. Organización de los aprendizajes  

Área  Competencia  Capacidad  Desempeño 4 

años  

Desempeño  

5 años  

Instrume 

nto de 

evaluació 

n  

MAT 

EMA 

TICA  

RESUELVE  

PROBLEMAS  

DE FORMA, 

MOVIMIENTO 

Y 

LOCALIZACIÓN  

Usa estrategias  

y  

procedimientos 

para orientarse 

en el espacio.  

• Se ubica a sí 

mismo y ubica 

objetos en el 

espacio en el que 

se encuentra; a 

partir de ello, 

organiza sus 

movimientos y 

acciones para 

desplazarse. 

Utiliza 

expresiones 

como  

“arriba”, 

“abajo”,  

“dentro”, 

“fuera”, “delante 

de”, “detrás de”, 

“encima”, 

“debajo”, “hacia 

adelante” y 

• Se ubica a sí 

mismo y 

ubica objetos 

en el espacio 

en el que se 

encuentra; a 

partir de ello, 

organiza sus 

movimientos 

y acciones 

para 

desplazarse. 

Establece 

relaciones 

espaciales al 

orientar sus 

movimientos 

y acciones al 

desplazarse, 

ubicarse y 

ubicar objetos 

en situaciones 

cotidianas. 

Las expresa 

Instrum 

ento de 

recolecci 

ón de 

datos  
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“hacia atrás”, 

que muestran las 

relaciones que 

establece entre 

su cuerpo, el 

espacio y los 

objetos que hay 

en el entorno.   

  

con su cuerpo 

o algunas 

palabras –

como “cerca 

de” “lejos 

de”, “al lado 

de”; “hacia 

adelante” 

“hacia atrás”, 

“hacia un 

lado”, “hacia 

el otro lado”– 

que muestran 

las relaciones 

que establece 

entre su 

cuerpo, el 

espacio y los 

objetos que 

hay en el 

entorno. 

  

III. Desarrollo de la sesión  

Momentos  Procesos Pedagógicas  Recursos y 

materiales  

Tiempo  

Inicio  ❖ PROBLEMATIZACIÓN:   

El maestro les invita a los niños salir al patio, El maestro les 

pregunta ¿Qué habrá de tras de esta casa? ¿Reconocen ustedes lo 

que hay delante de esta casa? ¿qué habrá den de mi mochila? luego 

El maestro muestra una caja de sorpresa.  

❖ MOTIVACIÓN  

Canción   

  

Manos hacia adelante,  

Manos hacia atrás,  

Como los pollitos, Chío chío chío,  todos a caminar, camina 

para atrás,  camina hacia delante  todos al compa.   

  

❖ SABERES PREVIOS  

 Se les pregunta ¿de qué trataba la canción? ¿ustedes conocen las 

semillas? ¿Qué podríamos realizar con las semillas? ¿les gustaría 

conocer y saber que tamaños son? ¿Serán todos iguales las 

semillas?  

❖ PROPOSITO Y ORGANIZACIÓN  

Niños hoy aprenderemos a orientarnos en el espacio que estamos.  

Imágenes 

Instrumento 

de recolección 

de datos  

10  
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Desarrollo   GESTION Y ACOMPAÑAMIENTO DEL DESARROLLO 

DE LAS COMPETENCIAS  

PLANIFICACION: El maestro organiza en grupos a los niños 

para entregarles las piedras, botellas, palos y latas de diferentes 

tamaños y colores les sugiere que coloquen en su alrededor de su 

espacio; para luego identificar su espacio, que objetos está detrás 

de él, que objetos está delante de él, hacia un lado y hacia el otro 

lado.  

Vivenciarían: los niños se ubican en su espacio y identifican con 

sus compañeros ¿Quiénes están detrás de Jorge? ¿quiénes están 

delante de Mariluz? Y ¿quiénes están a lado de Grover? 

Piedra, Botella 

de plástica, 

Lata   

Instrumento 

de recolección 

de datos.  

30  

 USO DEL MATERIAL CONCRETO Y LA 

REPRESENTACION GRAFICA  

El maestro proporciona diferentes materiales como las piedras, 

palos, latas, botellas los niños en grupo colocan en el espacio del 

patio luego   El maestro invita a cada niño a identificar los objetos 

de su entorno. El maestro les hace preguntas ¿qué objeto está 

delante del niño Gyover? Los niños responden una botella de 

plástica está delante de Gyover, ¿qué objeto está detrás de Gyover?  

Los niños responden detrás de Gyover está una lata y ¿qué objetos 

está al lado y otro lado de Gyover? Los niños responden los polos 

están en el lado de Gyover y en el otro lado están las piedras El 

maestro llama otra niña y hace una nueva ubicación de objetos y a 

los niños les explica que ahora ubicaran cerca y lejos. El maestro 

pregunta a los niños ¿qué objetos se ubican cerca de Loana? Los 

niños responden laslata y las piedras están cerca de Loana, El 

maestro hace otra pregunta y ¿qué objetos se encuentra lejos de 

Loana? Los niños responden los palitos y la botella están lejos de 

Loana.  

Los niños dibujan lo que hicieron luego lo verbalizan con sus 

compañeros.    

  

Cierre  Evaluación: se realiza a través de preguntas.  

Meta cognición: los niños y niñas verbalizan lo que hicieron, 

¿Cómo lo hicieron? ¿Qué utilizaron? ¿Para qué les sirve?  

¿Les gusto la actividad?  

Anecdotario  

  

5  

  

  

¿Qué lograron los estudiantes en esta sesión?   

  

¿Qué dificultades se observaron durante el 

aprendizaje y la enseñanza?   

Desarrollar su imaginación y razonamiento.  Dificultad al ubicar a reconocer los objetos en su 

espacio.  
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