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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo general Determinar las estrategias didacticas utilizadas por
los docentes y el logro de aprendizaje en el &rea de matemética en los estudiantes del nivel
secundario de las Instituciones Educativas comprendidas en la provincia de Leoncio Prado en el
afio 2016. La metodologia que se utilizd en la investigacion fue descriptiva y la poblacion de
estudio estuvo conformada por 20 docentes y 542. A los 20 docentes se les aplicd un
cuestionario para obtener datos respecto a las variables estrategia didactica. Asi mismo, se
indag6 las calificaciones del registro de notas del primer bimestre de los estudiantes. De los
resultados obtenidos en este trabajo se pudo observar que las estrategias didacticas utilizadas por
los docentes fue dinamico y el logro de aprendizaje fue repartido en un 55% de alto y en un 45%

Bajo.

Asi mismo, sol6 5 de los 20 docentes, utilizaron estrategias didacticas de tipo estatica y el logro
de aprendizaje fue dinamica. En cuanto al dominio conceptual de las dimensiones de estrategias
didacticas, se observd que la mayoria de docentes conocen como primera prioridad a la
modalidad la lluvia de ideas; que es un aprendizaje dinamica, con respecto a los enfoques
metodoldgicos la mayoria de docentes utilizaron organizadores previos pertenecientes al
aprendizaje significativo. Por otra parte, los recursos mas utilizados por los docentes fueron los
modulos. En relacion al logro de aprendizaje de los estudiantes, se observé que un 55% es alto y
e En cuanto al perfil académico se verifico que los docentes en el area de matematica provienen
de institutos pedagdgicos, y el 15% de docentes tienen una experiencia laboral en otras instituciones

educativas, y solo 13 docentes que equivale a un 65 soncontratados.

Palabra clave: Estrategias didacticas, logro de aprendizaje, nivel inicial, area de Comunicacion.



ABSTRACT

The research was general objective Identify teaching strategies used by teachers and
learning achievement in the area of education for work in students of secondary level
educational institutions included in the province of Leoncio Prado in 2016. The
methodology used in the research was descriptive and the study population consisted of
20 teachers and 542. at 20 teachers were applied a questionnaire to obtain data on the
variables teaching strategy. Also, ratings registry notes the first two months of the
students were investigated. From the results obtained in this study it was observed that
the teaching strategies used by teachers was dynamic and learning achievement was
distributed 55% high and 45% Low. Likewise, only 5 of the 20 teachers, teaching
strategies they used static type and learning achievement was dynamic. As for the
conceptual domain of the dimensions of teaching strategies, it was observed that most
teachers know as first priority brainstorming mode; which it is a dynamic learning
regarding the methodological approaches used most teachers advance organizers
belonging to meaningful learning. Moreover, the resources used by teachers were the
modules. In relation to the achievement of student learning, it was observed that 55% is
high e As academic profile was verified that teachers in the area of education for work
come from educational institutes, and 15% of teachers have a work experience in other

educational institutions, and only 13 teachers equivalent to 65 are hired.

Keyword: Teaching strategies, learning achievement, initial level, commu nication are.
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. INTRODUCCION

“Una de las caracteristicas que se asombra en este siglo, es la variedad de
conocimientos y la abundancia de informacion, en todos los campos de estudios, y el
gran problema del hombre es que el ser humano no puede poseer tantos conocimientos,
ni abarcar tanta informacion; podrd hacer esfuerzos por conocer, en forma muy limitada
algunos campos de la ciencia, o diversos aspectos del saber, pero llegar poseer tanta
informacién es imposible de lograr”. (Citado por Bardales, 2016).

“En la actualidad, el hombre en forma relativa puede superar este problema, porque
posee un instrumento eficaz que es la tecnologia del Internet. Este le permite tener
contacto con estos conocimientos y producir otros, hasta lo lleva investigar y
profundizar un tema o problema. En otras palabras, con las nuevas tecnologias el

hombre siente necesidad de investigar y de saber mas”. (Citado por Bardales, 2016).

Con la finalidad de aportar modestamente, a la educacién y a la Investigacion se ha
realizado esta investigacion, cuyo propoésito principal es brindar sugerencias y aportes
para que las docentes de educacién secundaria, puedan hacer uso de las diversas
Estrategias Didacticas y asi poder obtener Logros de Aprendizajes altos en los alumnos.
Porque los estudiantes, estan en la capacidad de aprender cada dia mas, de ahi el titulo
de este estudio: “Las Estrategias Didacticas Utilizadas por el Docente y Logro de
Aprendizaje en los Estudiantes del nivel secundaria, en las Instituciones Educativas

Comprendidas en la provincia de Leoncio Prado”.

El trabajo estd organizado en 4 partes, y le precede la Introduccion. En la primera
seccion se presenta todo lo referente al conocimiento de las variables estrategias de
ensefianza y Logros de Aprendizaje, en el marco referencial asi mismo en ella se

presentan, los antecedentes de esta investigacion, se define las bases teoricas, se



justifica investigacion y se formula los objetivos y el sistema de hipotesis. La segunda
parte, corresponde al aspecto metodologico, donde se describe el tipo y nivel de
investigacion, los instrumentos empleados y el trabajo de campo realizado para el
analisis e interpretacion de datos. La tercera seccion desarrolla los resultados en base al
analisis e interpretacion de los datos recolectados. En la cuarta se presenta las
conclusiones y recomendaciones. El informe de tesis se cierra con la bibliografia y el
cuestionario, instrumento de la investigacion. La formacion docente en los Gltimos afios,
ha sufrido una transformacion respecto a los contenidos, orientaciones y medios. El
desarrollo de nuevos recursos didacticos y estrategias educativas en el nivel de
educacién secundaria, ha originado que los docentes que participan en los esfuerzos de
formacién y capacitacion, adquieran un mayor protagonismo, intervenciéon y control de
los procesos, sobre todo, al hacer uso de los recursos y herramientas que mejor se

adaptan a sus necesidades formativas.

“Para resolver el problema de la deficiencia de logros de aprendizaje, por parte de los”
(Citado por Bardales, 2016) alumnos y nifias de secundaria, “se debe mejorar las
estrategias didacticas de las docentes. Los educadores han encontrado un mundo de
posibilidades, al desarrollo de su practica docente, a través de integrar las nuevas
tecnologias, como un recurso mas en el proceso de ensefianza-aprendiza je. Esto les ha
permitido promover vy facilitar la actitud participativa y creadora de los” (Citado por
Bardales, 2016) alumnos, “y la ensefianza individualizada del aprendizaje interactivo y
de nuevas metodologias que promueven una verdadera transfor macion en el proceso de
ensefianza aprendizaje, al ceder el papel protagbnico al” (Citado por Bardales, 2016)

estudiantado de educacion secundaria.

“Teniendo en cuenta este contexto académico y” (Citado por Bardales, 2016)

socioeducativo, “se hace necesario profundizar en como mejorar los procesos de
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aprendizaje de los” (Citado por Bardales, 2016) alumnos de educacion secundaria; “asi
como también, como mejorar las estrategias didacticas, utilizadas por los docentes en el
desarrollo de su practica pedagogica” (Citado por Bardales, 2016) en la provincia de
Leoncio Prado Asimismo el trabajo en aula, es poco estudiado, que deja fuera
multiples aportes de docentes, de los distintos niveles de la educacion nacional, que en
su practica pedagdgica cotidiana, innovan a favor del desarrollo humano de sus

estudia ntes.

Sabemos que, desde muy pequefio, los alumnos empiezan a descubrir el mundo exterior,
enfrentandose a los demas, aprendiendo a pensar, a jugar y a trabajar en coman. Afirma
su imagen, establece una relacion equilibrada con sus padres y con su familia. Es decir,

que su pequefio espacio protegido, cambia.

El Centro de Educacion Secundaria, debe ayudar en todo, a este desarrollo. La escuela
se convierte en su segundo mundo, en su universo de primera "Socializacion".
Representando un papel, de primer orden, en la educacion y desarrollo humano. En

algunos casos, la escuela es el Gnico universo, el Gnico rincén de afecto.

En lo social, el alumno descubre un mundo hecho a su tamafio, en el que hay individuos
tranquilos y violentos. Aprendera a defenderse por si solo, sin la proteccion de sus
padres. En la comunicacion, el alumno se verd obligado a realizar todos sus esfuerzos,

para que sus compafieros lo comprendan.

Otras ventajas de la Educacidon secundaria, son las actividades de grupo, que estimulan
el esfuerzo y acostumbran a la disciplina. Las canciones, los juegos entre varios,
agudizan la imaginacién y desarrollan su expresion, permitiéndoles Manifestar su

creatividad, sus posibilidades y sus talentos, asi como a situarse a si mismo, frente a los



demés y a la sociedad, establecer relaciones més equilibradas con su mundo familiar y a
afirmar su personalidad.

En conclusién, el trabajo durante la etapa Preescolar consiste en la integracion social, en
el desarrollo de aptitudes para las actividades de grupo, descubrimiento de las
capacidades expresivas, desarrollo de los sentidos, del juicio y la reflexién, preparacion
para la lectura, la escritura y el desarrollo del vocabulario, creacion del deseo de leer y
escribir. Es por ello, que la docente de este nivel, debe estar en condiciones para detectar
alguna dificultad motriz o psicolégica a fin de orientar a los padres respecto a las

acciones a tomar. Esta problematica, suscita la siguiente interrogante de estudio:

Lo antes expuesto nos lleva al enunciado del problema:

Planteamiento del Problema

En los procesos de ensefianza aprendizaje que se dan en el aula y que forman parte de la
practica docente, es posible descubrir nuevas formas, herramientas, estrategias que nos

permitan alcanzar mejores resultados académicos en los alumnos.

Es evidente la influencia de las estrategias didacticas que se utilizan para el desarrollo
de los procesos de aprendizaje de los alumnos. Esta debe reunir caracteristicas
pedagdgicas a través del desarrollo de estrategias de ensefianza y aprendizaje orientadas
a activar los conocimientos preexistentes de los alumnos, y llegar a un proceso de
asimilacion y acomodacion como Piaget lo plantea dentro de la teoria psicogenética del

desarrollo cognitivo de los alumnos.

La metodologia activa o constructivismo tiene como caracteristica central el
protagonismo del alumno. Y que éste descubra su aprendizaje como lo afirma Bruner a

partir de un proceso inductivo partiendo de ejemplos especificos para concluir en
4



generalizaciones que ha de descubrir. Desde esta perspectiva para Bruner, el aprendizaje
no es algo dado y pasivo, puramente receptivo sino mas bien algo activo sin predicar el
uso y manejo de informacion, por eso es necesario que los materiales didacticos retnan
las caracteristicas necesarias para un desarrollo integral de los alumnos, de alli la
necesidad de realizar un estudio que analice si el material didactico que se utiliza en el
aprendizaje de las ciencias retne las caracteristicas adecuadas para el aprendizaje
significativo de los alumnos del primer afio de estudios de que nos permita formular

estrategias que de alguna manera disminuyan este problema.

Un docente debe de ser mas que un “ensefiador de cosas”, debe transformarse en un
animador del aprendizaje; estimulador de inteligencias que emplea y hace que su
alumno aplique maltiples habilidades operativas; conocer, comprender, analizar,

deducir, etc.

Una preocupacion constante en la practica docente es, revertir la tan deteriorada calidad
académica que impera en nuestro sistema educativo. Se pretende contribuir a la solucion
de esta problematica a través de una propuesta de investigacion que permita conocer,
nos planteamos como .Problema General ¢Estrategias didacticas utilizada por el docente
y logros de aprendizaje en el &rea de matematica en los estudiantes de cuarto afio del
nivel secundario en las instituciones educativas César Abraham Vallejo Mendoza y

Mariano Bonin comprendidas en la provincia de Leoncio Prado, afio 2016?

En situaciones mas concretas, esta investigacion permitird encontrar respuestas
especificas a los siguientes problemas que se derivan los problemas especificos. ¢Cuales
son las estrategias didacticas que utilizan los docentes para la ensefianza en el area de
matematica en los estudiantes de cuarto afio del nivel secundario en las instituciones
educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin comprendidas en el en la

provincia de Leoncio Prado, afio 20167 ¢Cudl es el nivel de logro de aprendizaje de los
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alumnos en el area de matematica en los estudiantes de cuarto afio del nivel secundario
en las instituciones educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin
comprendidas en la provincia de Leoncio Prado, afio 2016? y ;Cual es el Perfil
académico de los docentes en el area de matematica en los estudiantes de cuarto afio del
nivel secundario en las instituciones educativas César Abraham Vallejo vy

Mendoza Mariano Bonin comprendidas en la provincia de Leoncio Prado, afio 20167

Justificacion de la Investigacion

Las instituciones educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin, se
localizan en el distrito de Rupa Rupa, de la provincia de Leoncio Prado. Su poblacion
escolar proviene en su mayoria de la zona urbano marginal de la ciudad constituidos por
familias en situacién econdmica casi precaria. Existe también un pequefio porcentaje de

alumnos que proviene de hogares no bien constituidos y de bajo nivel socio cultural.

Si bien muchos alumnos de esta institucion educativa sufren limitaciones para el logro
de aprendizajes, también poseen capacidades, habilidades, talentos o inteligencias que la

escuela y su profesor deben descubrir y potenciar de manera sistematica.

La presente investigacion tiene significatividad porque nos permitira conocer si las
estrategias didacticas que aplican los docentes en la poblacion en estudio tiene una
relacion con la variable logro de aprendizaje y con ello mejorar el rendimiento
académico. En este sentido, los resultados obtenidos coadyuvaran a plantear soluciones
en el logro de aprendizajes, adquisicion del conocimiento y mejores logros en el campo
educativo. Su difusion en el magisterio regional servira como insumo a nuevas postas

para futuros estudios que puedan desarrollarse en el campo pedagdgico.



Delimitacion de la Investigacion

La investigacién se ubica dentro de un enfoque pedagodgico, pertenece al paradigma
cuantitativo, es de tipo descriptiva y correlacional de acuerdo a la finalidad y propdsitos
previstos. Se centré en la perspectiva didactica ya que se trabajara en el propio proceso
de enseflanza, o wvale decir en la misma sesion de clase, considerando
fundamentalmente, la influencia que ejercen las estrategias didacticas que utilizan los
docentes en su trabajo pedagdgico en las actividades de aprendizaje que desarrollan los

educandos.

La investigacion nos permite conocer la utilizaciébn de estrategias didacticas que
emplean los docentes en la practica educativa, especificamente en el area curricular de
matematica, y como éstas, generan actividades en las sesiones de clase en los

estudiantes para el logro de aprendizajes.

La investigacion se desarrollé en un contexto urbano — marginal, especificamente en las
Instituciones educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin, ubicado en
la cuadra 01 de la avenida Enrique Pimentel, Tingo Maria en el afio 2015. Considerando
la aplicacion de la Propuesta Curricular Béasica del Sistema Educativo Peruano. Siendo
las unidades de analisis los 500 alumnos de las seis secciones de primer afio de estudios,

matriculados en el afio 2015 y por sus respectivos docentes.

Las areas de analisis las constituyen las estrategias didacticas que utilizan los docentes,
y los aprendizajes que logran los educandos. La primera area permitié conocer el nivel
de conocimientos Yy aplicacion de los métodos, técnicas, procedimientos y también
materiales de estudio que utilizan los docentes en sus clases. La segunda area, para
determinar la influencia que ejercen las estrategias didacticas en los logros de

aprendizajes conceptuales, procedimentales y actitudinales.



Se expresa que, los resultados de la investigacion sistematizard y describird los
hallazgos mas significativos a partir de lo que se ha podido determinar desde las
observaciones de sesiones de clase directas, y también desde la perspectiva de los
educandos y docentes por la informacion alcanzada en los instrumentos de recogida de
informacion que para tal efecto se disefiaron y aplicaron. “Como objetivo
general Determinar” (Citado por Bardales, 2016) la relacion “de las estrategias
didacticas en el logro de aprendizaje” (Citado por Bardales, 2016) utilizadas por los
docentes en el &rea de matematica en los estudiantes de cuarto afio del nivel secundario
en las instituciones educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin
comprendidas en la provincia de Leoncio Prado, los objetivos especificos es. Identificar
las estrategias didacticas que utilizan los docentes para la ensefianza de matematica
en los estudiantes de cuarto afio del nivel secundario en las institucio nes educativas
César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin comprendidas en la provincia

de Leoncio Prado.

Determinar el “nivel de logro de aprendizaje” (Citado por Bardales, 2016) en la
ensefianza de matematica en los estudiantes de cuarto afio del nivel secundario en las
instituciones  educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin
comprendidas en la provincia de Leoncio Prado e Identificar el Perfil académico de los
docentes para la ensefianza de matematica en los estudiantes de cuarto afio del nivel
secundario en las instituciones educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano

Bonin comprendidas en la provincia de Leoncio Prado.



Il. REVISION DE LA LITERATURA

2.1 Antecedentes

Arroyo, Gutiérrez y Elizabeth (2008), En su tesis de investigacion titulada “Programa
en base a titeres para desarrollar la autonomia los alumnos de la Institucion Educativa
“Fantasia” de el Tambo-Huancayo” cuyo objetivo fue determinar la eficacia del
programa en base a titeres para desarrollar la autonomia en los alumnos de la Institucion
Educativa “Fantasia” del Tambo-Huancayo. Obtuvieron las siguientes conclusiones: El
programa favorecié en un 19% el desarrollo de la autonomia esto significa que los
alumnos luego de la aplicacion del programa han logrado desarrollar su autonomia
teniendo en cuenta que solo se desarrollé el programa en quince dias, esto significa que
de aplicar el programa en base a titeres durante mas tiempo habria mayor desarrollo de
la autonomia. Ahora los alumnos son capaces de actuar con independencia ya que han
adquirido seguridad y conocen que estan en un proceso de aprendizaje constante por

ello se tiene incidencia en el desarrollo de la autonomia cognitiva.

Oliveros (2007), realiz6 una investigacion acerca de “la formacion docente secundaria”,
en Argentina, se analizan las reformas educativas, el perfil se define en torno a las
competencias relacionadas con el ensefiar y aprender. Centrada particularmente en el
aprendizaje de contenidos y metodologias de ensefianza con énfasis en la solucion de
problemas, la investigacion abarca un gran nimero de dimensiones del cuerpo docente
de secundaria, primaria y secundaria, los profesores son la clave importante del cambio
educativo, un gran nimero de docentes no poseen titulo docente especifico, superando
el 50%,existiendo entre estos un namero importante de docentes con titulos técnicos y
sin formacion pedagodgica, la investigacion contribuye a mejorar el marco de un trabajo

colaborativo y contribuye a promover mejores aprendizajes.



Flores (2007), realizO una investigacion acerca de la “Aplicacion de estrategias
innovadoras en base a las inteligencias maltiples para promover aprendizajes
significativos” en Per(. En la cual busca aplicar estrategias innovadoras que permitan
desarrollar los diferentes tipos de inteligencias multiples que en la actualidad son de
gran importancia para lograr el desarrollo integral en los alumnos .La investigacion se
realizd con 12 alumnos de la institucion educativa secundaria, “Villa Maria” de la
seccién de 4 afios que se eligio al azar un grupo de los alumnos homogéneo donde todos
tienen la misma edad diferenciandose s6lo en meses, se eligié el grupo de 4 afios,
porque es una edad en la cual los alumnos ya evidencian logros de aprendizaje en las
diferentes areas curriculares. Se concluyd que con la aplicacion de estrategias
innovadoras basadas en las inteligencias multiples se evidenciaron logros de aprendizaje
en el area de matematica, logrando asi la adquisicion de nuevos aprendizajes en los

alumnos.

Lobaton (2007), realiz6 la investigacion titulada “Programa de Actividades Socio
recreativas como Estrategias para lograr la Participacion como Medio de Aprendizaje
del Eje Transversal Valores en la Il Etapa de Educacién Basica” tuvo el objetivo de
diagnosticar las actividades socio recreativas utilizada por los docentes en el logro del
aprendizaje deleje transversal valores; a través de la aplicabilidad de un instrumento a
una muestra de treinta y ocho (38) sujetos, se evidencid que los docentes no utilizan
estrategias innovadoras en el proceso de ensefianza y aprendizaje de este eje, por lo que
propuso un conjunto de actividades socio recreativas como estrategias para el

aprendizaje en valores.

Salazar (2007), realiz6 una investigacion titulada Disefio de situaciones didacticas en la

utilizacion del cuento infantil para el desarrollo de las competencias del lenguaje oral
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preescolar; tuvo como objetivo enfrentar el reto de impulsar la transformacién de un
nuevo perfil de profesionales con capacidad de adaptacion a los constantes cambios
sociales y capaces de resolver de manera novedosa los distintos problemas que plantea
su entorno. La poblacion escolar es el Jardin de nifios Olin Yolistli de Hermosillo,
Sonora. Es importante conocer con el estudio del perfil profesional y didactico del
docente en ese pais de México. Llegando a la conclusién que el disefio de situaciones
didacticas mediante el cuento infantil como estrategia didactica favorece la utilizacién
de herramientas a los docentes de la especialidad para que los alumnos deben pensar y
comunicarse de manera clara, coherente y sencilla entre las cuales se encuentran el
dominio y desarrollo de la habilidad de escucha, como primer indicador insustituible del
lenguaje oral, asi como: hablar, dialogar y conversar en su lengua materna en fin utilizar
el lenguaje como una herramienta de comunicacién y direccion de la accién cognitiva
del pensamiento, ya que pensar engloba una gran cantidad de actos mentales: creer,
estimar, opinar, juzgar, valorar, reflexionar, considerar, calcular, inventar, recordar, etc.;

pero también esté en relacion con la expresion.

Pineda (2007), realizd una investigacion sobre Los cuentos infantiles como estrategia
didactica para favorecer el desarrollo del lenguaje oral_ en Manizales en la cual propone
analizar la forma como los alumnos, al emplear el lenguaje oral, generan movilizacion de
estructuras cognitivas, resolviendo los problemas planteados en los cuentos infantiles
propuesto en el modelo didactico. La investigacion se realizd con los alumnos para
describir la forma en que los alumnos emplean el lenguaje oral, después de un problema
planteado y explica, en qué forma emplean el lenguaje al buscarle soluciones y
encontrarle finales a los cuentos infantiles. Se concluyd que las estrategias hicieron
aportes al lenguaje en los alumnos esta investigacion fue basada en la resolucion de

problemas mejorando los procesos comunicativos, generando participacion oral y
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discusion alrededor de una situacion planteada; potenciando el uso fluido de las

expresiones orales.

2.2  “Bases tedricas de la Investigacion” (Citado por Bardales, 2016).

2.2.1 “ Didactica” (Citado por Bardales, 2016).

Mendoza (2010), Etimolégicamente procede del griego ‘“didaktiké”: ensefar, instruir,
exponer con claridad. La “didactica es la ciencia de la educacion que estudia e
interviene en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de conseguir la formacion
intelectual del educando”. (Citado por Bardales, 2016).

La “didactica es una disciplina cientifico-pedagdgica cuyo objeto de estudio son los
procesos y elementos que existen en el aprendizaje. Se trata del area de la pedagogia
que se encarga de los sistemas y de los métodos practicos de ensefianza destinados a
plasmar las pautas de las teorias pedagdgicas. Vinculada a la organizacion escolar ya la
orientacién educativa, la didactica busca fundamentar y regular los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Entre los componentes del acto didactico, pueden mencionarse
al docente (profesor), el discente (alumno), el contexto del aprendizaje y el curriculum”.

(Citado por Cirilo, 2016).

“En cuanto a la calificacion de la didactica, puede ser entendida de diversas formas:
como pura técnica, ciencia aplicada, teoria o ciencia basica de la instruccion. Los
modelos didacticos, por su parte, pueden ser tedricos (descriptivos, explicativos y
predictivos) o tecnologicos (Prescriptivos y normativos). A lo largo de la historia, la
educacion ha actualizado sus modelos didacticos. En principio, los modelos
tradicionales se centraban en el profesorado y en los contenidos (modelo proceso -
producto), sin prestar atencién a los aspectos metodologicos, al contexto ni a los

alumnos”. (Citado por Cirilo, 2016).
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2.2.2 “ Estrategias didacticas” (Citado por Cirilo, 2016)

Santivafiez (2009), manifiesta que se debe partir del concepto que “la estrategia
didactica como un conjunto estructurado de formas de organizar la ensefianza bajo un
enfoque metodolégico de aprendizaje y utilizando criterios de eficacia para la
seleccion de recursos que le sirvan de soporte. El disefio de una estrategia didactica se
establecera en funcion de sus ejes o conceptos estructurales: la modalidad de
organizacién, el enfoque metodoldgico respecto al aprendizaje y los recursos que se
utilizan. Modalidad de organizar la ensefianza (métodos y/o técnicas didacticas):
implica la gestion de un” (Citado por Bardales, 2016).

“proceso de comunicacion que se realiza con una finalidad especifica y en el contexto
determinado de una clase”. “Enfoque metodoldgico (Teorias sobre aprendizaje y
conocimiento): Se define de acuerdo a la naturaleza tedrica o concepcion de aprendizaje
que tiene y aplica el docente durante el desarrollo de su clase”. (Citado por Bardales,
2016).

“Conjunto de las acciones que realiza el docente con clara y explicita intencionalidad
pedagdgica, este modelo didactico al cual haciamos referencia, se pone en juego en la

multidimensionalidad de la practica cotidiana”. (Citado por Bardales, 2016).

“Es en ella que se interviene seleccionando cierta estrategia para la ensefianza,
realizando un acondicionamiento del medio, organizando los materiales, selecciona ndo
tareas y previendo un tiempo de ejecucion. En suma, se ha preparado de acuerdo
a cierta representacion previa a la 17 clase tomando decisiones acerca del desarrollo de
la misma. La suma de estas acciones se encontrara subsumida por los componentes
propios a la estrategia didactica y contenido seleccionado, tipo de consigna,

intencionalidad pedagdgica, propdsito de la tarea, relacion entre su planificacion, el
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proyecto curricular institucional y el Disefio Curricular que lo mediatiza, tipo de

contexto al cual va dirigida, criterios de evaluacion”. (Citado por Cirilo, 2016).

2.2.2.1 “Modalidad de Organizacion de la Ensefianza” (Citado por Cirilo, 2016).

2.2.21.1 “Modalidades de Organizacién Estatica” (Citado por Cirilo, 2016).
2.2.2.1.1.1 “Exposicién” (Citado por Cirilo, 2016).

“Una exposicion viene a ser un acto de convocatoria, generalmente publico, en el que
se exhiben colecciones de objetos de diversa tematica (tales como: obras de arte,
hallazgos arqueologicos, instrumentos de diversa indole, maquetas de experimentos
cientificos, maquetas varias, negro etc. Exposicion, es también referido al acto en el que
una persona habla, expone o desarrolla un relato ante un auditorio”. (Citado por Cirilo,

2016).

“El ser humano se comunica no solo a través de su vos, sino acentuada con una
expresién corporal y con los ojos: si logramos analizar que hace todo nuestro cuerpo en
cada una de sus partes cuando estamos frente al publico nos vamos a volver locos, por
eso debemo s de comenzar por tener buenas costumbres y una forma de expresarnos que
tome en cuenta todas las partes de nuestro cuerpo en una forma natural y sencilla, y esto
solo se puede llevar a cabo por el analisis, la atencidn, el concentrarse y la continua

practica”. (Citado por Cirilo, 2016).

2.2.2.1.1.2 “Técnicas de la Pregunta” (Citado por Cirilo, 2016).

“Siso (2009), El uso de la pregunta es una de las técnicas mas antiguas en el proceso

de ensefianza y aprendizaje. SoOcrates ya empleaba la mayéutica como procedimiento
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basico y esencial para estimular la actividad reflexiva del estudiante y orientarlo en la

basqueda personal de la verdad”. (Citado por Cirilo, 2016).

“Mediante el interrogatorio, los estudiantes eran conducidos a distinguir el error y las
verdades parciales. La verdad surgia como el fruto del descubrimiento y la conquista
personal. En la actualidad se considera que las preguntas oportunamente realizadas son
una técnica importante de instruccién. Un docente que desea emplear con efectividad la

técnica de la pregunta debe:

Dominar el curso que ensefia en forma total. Debe ser capaz de escoger selectiva mente el

contenido correcto de la materia al formular la pregunta”. (Citado por Cirilo, 2016).

“Conocer a sus estudiantes a fin de formular la pregunta en forma tal que estos puedan

y se atrevan a responder.

Debe ser capaz de seleccionar intuitivamente los términos adecuados a las necesidades e

intereses de los estudiantes.

Ser capaz de formular intuitivamente la pregunta en el momento preciso.

Tener presente que muchos estudiantes son timidos o no estan suficientemente motivados

para responder”. (Citado por Cirilo, 2016).

“Evitar el enojo o reproche cuando surjan respuestas no satisfactorias.

La aplicacion de la técnica con variados propdsitos durante la direccion de la instruccion,
le proporciona al estudiante un medio ambiente favorable para el aprendizaje, se les
mantienen motivados y alertas, es decir, su imaginacion estard estimulada a buscar
respuestas para las preguntas que se le formulen. Pensaran antes de responder y asi podran

esforzarse mejor”. (Citado por Cirilo, 2016).

“Por otra parte, se ha comprobado que una pequefia cantidad de influencia indirecta

(haciendo preguntas, elogiando y usando las ideas del estudiante en la intervencidn
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siguiente) mejora el aprendizaje y aunque la cantidad de influencia indirecta sea pequefia,
su presencia, 0 ausencia, esta relacionada significativa mente con las actitudes favorables
0 no de los estudia ntes. Aparentemente el profesor obtiene el nivel de respuesta que desea
de sus estudiantes. Si las preguntas instruccionales son triviales, la respuesta del
estudiante sera trivial. Por esto la destreza del docente para preguntar, juega un papel
importante para ayudarlo a lograr sus propésitos instruccionales”. (Citado por Cirilo,

2016).

2.2.2.1.1.3 EIl Cuestionario

Mendoza (2010), EI “Cuestionario es un instrumento de investigacion. Este
instrumento se utiliza, de un modo preferente, en el desarrollo de una investigacion en el
campo de las ciencias sociales: es una técnica ampliamente aplicada en la investigacion

de caracter cualitativa”. (Citado por Bardales, 2016).

No obstante, su construccion, aplicacion y tabulacién poseen un alto grado cientifico y
objetivo. Elaborar un Cuestionario valido no es una cuestion facil; implica controlar una

serie de variables.

El Cuestionario es "un medio util y eficaz para recoger informacion en un tiempo
relativamente breve". En su construccion pueden considerarse preguntas cerradas,

abiertas o mixtas.

Los cuestionarios son una practica comin concurrida por los docentes. Muchos
cuestionarios se realizan sin una fundamentacion tedrica que los respalde y su
formulacion es, en muchas ocasiones, deficiente, atal grado que los profesionales rehtsan
responderlo, sobre todo si son cuestionarios presentados en mas de una pégina y Si
requieren que los sujetos reflexionen antes de emitir alguna respuesta. Sin embargo, no
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cabe duda que el cuestionario es muy utilizado por investigadores, asi como por
estudiantes que desean obtener algun titulo a través de un trabajo de investigacion.

2.2.2.1.2 “Modalidades de Organizacion Dindmica” (Citado por Cirilo, 2016).

2.2.2.1.2.1 Debate

Es una discusion dirigida entre dos personas o dos grupos que, ante un auditorio, exponen
sus ideas sobre un tema, sustentandolas con argumentos que chocan entre si. Es una

manera de presentar puntos de vista opuestos sobre un mismo tema.

Sus objetivos son:
Exponer y defender opiniones sobre un tema.
Adquirir elementos de juicio, tanto con la preparacion, como con las exposiciones para

facilitar la toma de decisiones.

Ejercitarse en la expresion oral y escucha; cada participa nte debe pensaren lo que va a
expresar, escuchando con respeto los planteamientos delos demas.
Normas para su preparacion:

Elegir un tema de interés, que suscite controversia, y preparar los contenidos tedricos.
Escoger un coordinador o moderador, quien determina el esquema de trabajo que en
algunos casos puede ser un cuestionario con preguntas elaboradas, de tal manera que

susciten la controversia.

Conformar grupos que defiendan o ataquen los planteamientos en pro y en contra.

Preparar el material y las ayudas.
Designar un secretario. Normas para su realizacion:
Durante el debate el coordinador debe: Poner en consideracion el objetivo.

Anunciar el tema y ubicarlo dentro del proceso.
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Describir la actividad. Dar las instrucciones que rigen a los participantes y cerciorarse de
que han sido comprendidas por todos.

Formular la primera pregunta y dar la palabra, en orden, a los participantes. Desempefiar
durante la discusion el papel de moderador de la discusion, agotadas las opiniones sobre

la primera pregunta, pasar a formular las siguientes.

Terminado el debate, el secretario tratara de que la asamblea llegue al consenso sobre las

conclu siones.

Realizar la evaluacién con la asamblea.

2.2.2.1.2.2 “ Trabajo en grupo colaborativo” (Citado por Cirilo, 2016).

“El trabajo colaborativo se define como procesos intencionales de un grupo para
alcanzar objetivos especificos, mas herramientas disefiadas para dar soporte y facilitar el
trabajo. En el marco de una organizacion, el trabajo en grupo con soporte tecnologico se
presenta como un conjunto de estrategias tendientes a maximizar los resultados y
minimizar la pérdida de tiempo e informacion en beneficio de los objetivos
organizacionales”. (Citado por Cirilo, 2016).

“Son las aportaciones que hace un estudiante a sus compafieros de equipo (una o dos
personas) en cuanto a experiencias, comentarios, sugerencias y reflexiones sobre el
trabajo que ha desarrollado cada uno de los integrantes del equipo, y a su vez, espera que

sus compafieros de equipo contribuyan en el mismo sentido”. (Citado por Cirilo, 2016).

“El trabajo colaborativo promueve en un pequefio equipo de estudiantes a lograr metas
comunes. El mayor desafio es lograr la motivacion y participacion activa del recurso
humano. Ademas, deben tenerse en cuenta los aspectos tecnoldgico, econdémico vy las

politicas de la organizacién. Trabajo colaborativo o groupware son palabras para designar

18



el entorno en el cual todos los participa ntes del proyecto trabajan, colaboran y se ayudan

para la realizacion del proyecto”. (Citado por Cirilo, 2016).

“Otro elemento del trabajo cooperativo es que” (Citado por Cirilo, 2016) "ayuda a
potenciar aspectos afectivos, actitudinales y motivacionales y genera aspectos muy
positivos para el logro de los aprendizajes”; “el hecho de pertenecer a un grupo con un
objetivo en comln permite estrechar lazos en los participantes y les genera sentido de
pertenencia. Claro estd que el objetivo de un trabajo colaborativo es producir algo, que
puede ser un conocimiento o un objeto tangible; pero en ocasiones el hecho de
pertenecer a una organizacion también puede ser el objetivo de los participantes; por lo
tanto, la motivacion puede ser también intrinseca del propio proyecto”. (Citado por

Cirilo, 2016).

2.2.2.1.2.3 Phillips 66

Es una discusién en grupo en la que un grupo mayor se divide en subgrupos de seis
personas, para que en seis minutos de trabajo colectivo expresen su opinion sobre un
tema. Luego hay una plenaria en la cual un integrante por grupo expone las conclusiones
a que llegaron. Esta técnica suele utilizarse de apoyo a otras técnicas de grupo cuando por
alguna razén se necesite: promover rapidamente la participacion de todo el grupo, obtener
muchas opiniones en poco tiempo; resolver un problema de forma creativa y descubrir

las divergencia s existentes ante un tema concreto

2.2.2.1.2.4 “Lluvia de ideas” (Citado por Cirilo, 2016).

“La lluvia de ideas es una técnica para generar muchas ideas en un grupo.
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Requiere la participacion espontanea de todos. Con la utilizacion de la lluvia de ideas se
alcanzan nuevas ideas y soluciones creativas e innovadoras, rompiendo paradigmas
establecidos”. (Citado por Cirilo, 2016).

“El clima de participacion y motivacién generado por la "lluvia de ideas” asegura
mayor calidad en las decisiones tomadas por el grupo, mas compromiso con la
actividad y un sentimiento de responsabilidad compartido por todos”. (Citado por Cirilo,

2016).
“Necesitamos que todos se expresen. Que pierdan el miedo de

hablar. Que lo hagan libremente.

La lluvia de ideas sirve para que todos se expresen, sin censura, sin juicios sobre lo bueno

y lo malo.

Se puede hacer hablada, pero es mejor hacerla a través de fichas escritas, porque:

Permite reflexionar, antes de expresarse.

Guarda, inicialmente, el anonimato, lo que da mas libertad de expresion.

El animador del grupo debe tener en cuenta lo siguiente:

Que la letra de las tarjetas pueda ser leida por todos.

Que haya una sola idea por tarjeta. Quienes tengan varias ideas, podran utilizar varias

tarjetas”. (Citado por Cirilo, 2016).

“Recoger todas las tarjetas, antes de exponerlas.

Leerlas una a una, sin ningun juicio, colocandolas en un panel o papelégrafo. Todos

deben tener la oportunidad de apreciar el conjunto de tarjetas.

Se agrupan las tarjetas buscando algun tema en comun, llevando al grupo a un trabajo de

coNnsenso.
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Se descartan aquellas tarjetas que no sean pertinentes para el tema que se esta tratando.
Si hay ideas nuevas que surjan, pueden hacerse nuevas tarjetas que contribuyan a la
solucion del tema o problema tratado”. (Citado por Cirilo, 2016).

“En caso de no darse el consenso, se puede proceder a una votacion. Reglas para la

lluvia de ideas

Enfatizar la cantidad y no la calidad de las ideas.

Evitar criticas, evaluaciones o juzgamientos de las ideas presentadas. Presentar las ideas
que surgen en la mente, sin elaboraciones o censuras. Estimular todas las ideas, por muy
"malas” que ellas puedan parecer. Utilizar las ideas de otros, creando a partir de ellas”.

(Citado por Cirilo, 2016).

2.2.2.1.2.5 Trabajo cooperativo

Silva (2006), realizé un Trabajo de Grado titulado: Estrategias de Aprendiza je de Equipo
Cooperativo como un Método de Ensefianza para facilitar la Participacion y el
Aprendizaje Significativo en la Asignatura de Historia de Venezuela del Deécimo
Semestre de Parasistema Nocturno del Instituto Privado Caracas del Mar, dicho trabajo
estuvo dirigido a utilizar el método de ensefianza de trabajo en equipo cooperativo, con
el proposito de facilitar la participacion y el aprendizaje significativo a través de la
egjercitaciéon de los alumnos en el manejo del método de trabajo cooperativo, estando
fundamentado en las teorias de interdependencias positivas y de controversia social, tal
investigacién se enmarcO bajo la modalidad de investigacion accion, apoyada en una
investigacion de campo descriptiva y un disefio cualitativo, en cuanto a los resultados de

los hallazgos se observé en los estudiantes resistencia al cambio, pues adn dicen preferir
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la clase tradicional expositiva. Sin embargo, también se pudo apreciar un desarrollo de

las habilidades concernientes a las competencias saber hacer y saber convivir.

Aldana (2006), realiz6 un trabajo de investigacion titulado: Beneficios del Aprendizaje
Cooperativo, como Estrategia Instruccionales para Promover el Aprendizaje
Significativo, en el Programa de Electricidad de los Estudiantes de 9no Grado de la
Escuela Tecnica Industrial Mariano Fernandez Fortique de Cagua Estado Aragua, el
propésito de esta investigacion estuvo dirigida a utilizar estrategias instruccionales

basadas en el aprendiza je cooperativo para la promocion de un aprendizaje significativo.

La misma, se realizd bajo la modalidad de investigacion accion, apoyado en una
investigacion de campo de caracter descriptivo bajo el enfoque cualitativo, donde los
datos de interés fueron recogidos directamente de la realidad. Esta propuesta contribuye
de manera significativa ya que las actividades alli previstas fomentan en los integrantes
un estimulo para colaborar con la solucién de los problemas de aprendizaje que los
afectan, traduciéndose esto a su vez en bienestar colectivo. Los resultados revelan que las
estrategias de aprendizaje apoyadas en un aprendizaje cooperativo promueven
significativa mente un aprendizaje real en los estudiantes. Razén por la cual se recomendd
el empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo en las instituciones educativas.
Carrizales (2010), realiz6 un trabajo de investigacion titulado: Aprendizaje Cooperativo
como Estrategia para el Logro del Aprendizaje Significativo en los Alumnos de ler Afio,
en la Asignatura de Nociones Basicas de Oficina de la Unidad Educativa Estadal Nerys
Rangel de Ldépez, ubicada en el Municipio Plaza del estado Miranda. La investigacion
tuvo como proposito fundamental, implementar el aprendizaje cooperativo como
estrategia para el logro del aprendizaje significativo dirigido a los estudiantes de ler afio,
el estudio se enfoc6 en las teorias conductistas, cognitivas, constructivista y de

motivacion, el tipo de investigacion que se aplicd estuvo enmarcada en una investigacion
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de campo, con un disefio de investigacion cuasi-experimental; la poblacion estuvo
determinada por grupos intactos, constituidos por una muestra representativa de cincuenta
y cuatro (54) estudiantes de ler afio de las secciones A y B, la técnica empleada fue
dirigida a través de la encuesta, apoyado en un cuestionario bajo la escala tipo Likert, el
cual se aplico a los docentes, de igual manera se empled una pre-prueba y luego una post-
prueba a la muestra en cuestion, obteniéndose como resultado de los hallazgos, que a
través del aprendizaje cooperativo se rompe el paradigma tradicional de aprendizaje
memoristico, individualista, competitivo, convirtiendo al estudiante en un ser activo, que

procesa e interpreta la informacion para un bien en coman.

2.2.2.1.2.6 EIl Juego

Es una actividad que se utiliza para la diversion y el disfrute de los participantes, en
muchas ocasiones, incluso como herramienta educativa. Los juegos normalmente se
diferencian matematica en muchos casos estos no tienen una diferenciacion demasiado

clara.

Normalmente requieren de uso mental o fisico, ya menudo ambos. Muchos de los juegos
ayudan a desarrollar determinadas habilidades o destrezas y sirven para desempefiar una
serie de ejercicios que tienen un rol de tipo educacional, psicolégico o de simulacién. El
juego es una actividad inherente al ser humano. Todos nosotros hemos aprendido a
relacionar nos con nuestro ambito familiar, material, social y cultural a través del juego.
Se trata de un concepto muy rico, amplio, versatil yambivalente que implica una dificil
categorizacion. Etimologica mente, los investigadores refieren que la palabra juego
procede de dos vocablos en latin: "iocum y ludus-ludere” ambos hacen referencia a
broma, diversidn, chiste, y se suelen usar indistintamente junto con la expresion
actividad lddica.
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Huizinga, define el juego como accion u ocupacion libre, que se desarrolla dentro de
unos limites temporales y espaciales determinados, segun reglas absolutamente
obligatorias, aunque libremente aceptadas; accion que tiene fin, en si misma. Es una
actividad que se utiliza para la diversion y el disfrute de los participantes, en muchas
ocasiones, incluso como herramienta educativa. Los juegos normalmente se diferencian
de la matematica y del arte, pero en muchos casos estos no tienen una diferenciacion

demasiado clara.

2.2.2.1.2.7 El juego didéactico

El juego es una pieza clave en el desarrollo integral de los alumnos que guarda
conexiones sistematicas con lo que no es juego, es decir, con el desarrollo del ser
humano en otros planos como son la creatividad, la solucion de problemas, el
aprendizaje de papeles sociales... El juego no es s6lo una posibilidad de autoexpresion
para los alumnos, sino también de autodescubr imiento, exploracién y experimentacion
con sensaciones, movimientos, relaciones, a través de las cuales llegan a conocerse a si

mismos ya formar conceptos sobre el mundo.

Los trabajos que han analizado las contribuciones del juego al desarrollo infantil permiten
concluir que el juego, esa actividad por excelencia de la infancia, es vital e indispensa ble
para el desarrollo humano. El juego temprano y variado contribuye de un modo muy

positivo a todos los aspectos del crecimiento.

Estructuralmente el juego estd estrechamente vinculado a las cuatro dimensiones basicas

del desarrollo infantil: psicomotor, intelectual, social y afectivo-emocional.
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2.2.2.1.2.8 Talleres

“Espacio donde se realiza un trabajo manual o artesano, como el taller de un pintor o
un alfarero, un taller de costura o de elaboracion de alfajores, se organizan mediante
una secuencia de actividades, teniendo en cuenta los intereses del alumnado. Se puede

trabajar individualmente, en parejas o en pequefios grupos”. (Citado por Cirilo, 2016).

“En ensefianza, un taller es una metodologia de trabajo en la que se integran la teoria y
la practica. Se caracteriza por la investigacion, el descubrimiento cientifico y el trabajo
en equipo que, en su aspecto externo, se distingue por el acopio (en forma sistematizada)
de material especializado acorde con el tema tratado teniendo como fin la elaboracion de
un producto tangible. Un taller es también una sesion de entrenamiento o guia de varios
dias de duracion. Se enfatiza en la solucion de problemas, capacitacion, y requiere la
participacién de los asistentes. A menudo, un simposio, lectura o reunién se convierte en

un taller si son acompafiados de una demostracién practica”. (Citado por Cirilo, 2016).

2.2.2.1.2.9 Proyectos

Anderman y Midley (1998), El aprendizaje basado en proyectos incluye estos aspectos.
Este tipo de aprendizaje es holistico y no un complemento y es muy util en estudiantes
con diferentes estilos de aprendizaje, donde la ensefianza uniforme no ayuda a todos por
igual. Sin embargo, un aprendizaje basado en proyectos estd sustentado sobre las
fortalezas individuales de los estudiantes lo que les posibilita explorar y explotar sus

intereses en relacion con la asignatura que estudian.

La implementacion del aprendizaje basado en proyectos reporta grandes beneficios
cuando se estudia una lengua extranjera, ya que los estudiantes participan activamente en

la recoleccion, procesamiento y discusion de la informacion, lo cual contribuye a elevar
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su conocimiento y el dominio de la lengua, ademés de aumentar la motivacion, la
autonomia y adoptar una actitud mas positiva hacia el aprendizaje de la lengua extranjera.
Aunque el aprendizaje basado en proyectos es un desafio para los profesores y los

estudiantes, puede decirse que estos son mas ventajosos que desventajosos.

La mayoria de los profesores, conociendo el compromiso y los retos de los proyectos para
los estudiantes planifican actividades interdisciplinarias que enriquecen y amplian el
programa de las asignaturas. Es conocido que el aprendizaje es una actividad social y

tiene lugar dentro de un contexto cultural.

Las investigaciones han demostrado que los estudiantes activamente utilizan lo que
conocen para explorar, negociar, interpretar y crear, y asi construyen las soluciones

haciendo énfasis en el proceso de aprendizaje.

2.2.2.1.2.10 Método de casos

El método del caso es la descripcion de una situacion concreta con finalidades
pedagOgicas para aprender o perfeccionarse en algin campo determinado. EIl caso se
propone a un grupo-clase para que individual y colectiva mente lo sometan al analisis y a
la toma de decisiones. Al utilizar el método del caso se pretende que los alumnos estudien
la situacion, definan los problemas, lleguen a sus propias conclusiones sobre las acciones
que habria que emprender, contrasten ideas, las defiendan y las reelaboren con nuevas
aportaciones. La situacion puede presentarse mediante un material escrito, filmado,
dibujado, con soporte informatico o audiovisual. Generalmente plantea problemas

divergentes (no tiene una Unica solucion).

2.2.2.1.2.11 Aprendizaje basado en problemas
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Barrows (1999), En la pedagogia tradicional se busca esencialmente la formacion de un
pensamiento empirico, el estudiante al aprender es un receptor pasivo y el docente al
ensefiar es activo, el conocimiento se asimila por aproximaciones sucesivas, se ofrece

como verdades acabadas y generalmente existe un insuficiente vinculo con la vida.

El andlisis del aprendizaje basado en problemas posibilita hacer inferencias tedricas que
pueden mejorar el proceso de apropiacion creativa de los conocimientos por parte de los
estudiantes. La apropiacion del conocimiento es el resultado de la actividad cognoscitiva
del sujeto (estudiante) y se logra mediante su relacion activa con respecto al objeto

(contenido de aprendizaje).

En el conocimiento cientifico esto se logra por parte del investigador. En el proceso
pedagogico, para lograr la apropiacion de los conocimientos acumulados por la ciencia a
lo largo de su desarrollo, es necesario recrear, aunque sea en forma breve, las principales

vias que llevaron a la formulacién de un concepto

2.2.2.2 Enfoques Metodoldgicos del Aprendizaje

El Nuevo Paradigma Educativo es el enfoque que se plantea con el fin de aplicar una

concepcidn educativa que permita al estudiante ser el propio gestor de su aprendizaje.

En nuestro pais este paradigma educativo se plantea a razén de desarrollar una
concepciéon cuyo enfoque ya no estd centrado en la ensefianza sino en el aprendizaje,
hecho que tiene mucha significacion y cuyo planteamiento se puso ya en practica en

otros paises.
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Este paradigma educativo determina la funcion que debe desempefar cada uno de los
elementos del curriculum, con el fin de plasmar en la realidad dicha concepcion
educativa.

2.2.2.2.1 “Enfoque Metodoldgico Estatico” (Citado por Cirilo, 2016)

2.2.2.2.1.1 Aprendizaje Conductual

La corriente de la psicologia inaugurada por John B. Watson (1878-1958) que defiende
el empleo de procedimientos estrictamente experimentales para estudiar el
comportamiento observable (la conducta), considerando el entorno como un conjunto de

estimulos- respuestas.

Este modelo es en esencia el de la fijacion y control de los objetivos instruccionales
formulados con precision y reforzados en forma minuciosa. Adquirir conocimientos,
cddigos impersonales, destrezas y competencias bajo la forma de conductas
observables, es equivalente al desarrollo intelectual de los alumnos. Se trata de una
transmision paralela de saberes técnicos mediante un adiestramiento experimental que

utiliza la tecnologia educativa.

Aungue esta perspectiva pedagdgica conserva la importancia de transmitir el contenido
cientifico técnico a los aprendices como objeto de la ensefianza, segin lo pregona
el modelo tradicional, no obstante, los conductistas enfatizan también en la necesidad de
atender las formas de adquisicion y las condiciones de los aprendizajes de los

estudia ntes.

2.2.2.2.1.2 Aprendizaje Mecénico
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De la Ossa (1996), En el campo de la Inteligencia Artificial los sistemas basados en
conocimiento (o sistemas expertos, como se les conocia anteriormente) son aquellos
sistemas computacionales que, utilizando razonamiento neuronal (redes neuronales
razonamiento simbolico (célculo de predicados, redes semanticas, marcos, etc.) o una
combinacion de ambos, resuelven tareas muy especificas en dominios de aplicacién
particulares. Estos sistemas usan una base de conocimiento que incluye, entre otras, una
representacion del conocimiento del dominio de aplicacion del sistema. Esta base de
conocimiento debe ir cambiando de acuerdo con la experiencia que el sistema acumule,
para que se mejore la capacidad de razonamiento del sistema y para que el sistema refleje
con mas exactitud y precision los objetos y relaciones de su dominio de aplicacién. A este
cambio en la base de conocimiento se le conoce como aprendizaje mecanico. Podria
decirse que en ultima instancia, el aprendizaje mecanico es, basicamente, aprendizaje para
clasificar objetos y situaciones, y asi determinar si forman parte o si afectan el dominio
de aplicacion del sistema. Ejemplos de objetos o situaciones que enfrenta un sistema
basado en conocimiento son: un obstaculo para un robot, un trozo de lenguaje escrito o
hablado, una serie de circunstancias que conforman cierto ambiente, etc. Por eso, para un
sistema basado en conocimiento, el aprendizaje mecanico se puede definir como el
cambio que se logra en la representacion computacional de la realidad a utilizar con el fin
de mejorar tanto el desempefio del sistema como el reflejo que éste ofrece del mundo de

los objetos vy las relaciones entre ellos.

Existen varios métodos para realizar aprendizaje mecanico; aqui se toman en cuenta dos:
el aprendizaje basado en ejemplos (a partir de muchos ejemplos se obtiene la capacidad
de decidir cuando un caso es 0 no un ejemplo del concepto aprendido) y el aprendizaje

basado en generalizacion (con un ejemplo y usando conocimiento sobre el dominio se
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induce una regla general, o sea, se construye una formulacién general del concepto a

aprender).

2.2.2.2.1.3 Aprendizaje Repetitivo

El aprendizaje repetitivo consiste en reiterar muchas veces la lectura de un escrito, en
general por oraciones y en voz alta, a las que se le van agregando otras en forma
progresiva, hasta que se aloje en la memoria y seamos capaces de reproducirlo
literalmente sin comprenderlo. También se lo llama estudiar “a lo loro” pues este pajarito
tiene la habilidad de repetir palabras o frases cuando se las reiteramos a menudo. Se lo
usa con frecuencia para estudiar las tablas de multiplicar o para memorizar poesias. No
esta mal para agilizar las tareas, 0 no cambiar la belleza del escrito, pero primero se debe
hacer un analisis comprensivo de por qué da ese resultado en el primer caso, o el sentido

y anélisis del poema en el segundo.

Otra denominacion que recibe el aprendizaje por repeticién es aprendiza je memoristico,
pero en realidad la memoria siempre interviene en los procesos de aprendizaje, aun
cuando se lo haga significativa mente, siendo una facultad compleja y absolutamente

necesar ia para almacenar la informacion y poder recuperarla.

La diferencia entre un aprendizaje repetitivo y uno memoristico es que el primero se aloja
en la memoria a corto plazo, y no tiene ninguna significacién para la persona que lo
guardo, por eso es mas dificil recuperarlo luego de un tiempo, o cuando uno se olvida
alguna palabra con la que la siguiente esta enlazada. En cambio, el aprendizaje

significativo al tener relacion con otros conocimientos antes adquiridos, tiene sentido para
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el sujeto que los relaciona y puede evocarlo luego de un periodo mucho mas prolongado.

2.2.2.2.2. Enfoques Metodoldgicos Dinamicos

2.2.2.2.2.1 Metodologia del Aprendizaje Colaborativo

Cuando el educando va descubriendo, reglas, leyes, principios, teorias ya descubiertas,

con la guia que le proporcionan otros agentes, el docente o sus compafieros

El aprendizaje colaborativo se refiere a métodos de aprendizaje que incentivan la
colaboracion entre individuos para conocer, compartir y ampliar la informacion que
cada uno tiene sobre un tema. Esto se logra compartiendo datos, mediante espacios de
discusion reales o virtuales. El aprendizaje colaborativo surge mayormente de instancias
de trabajo en grupo lo que se caracteriza por la igualdad que debe tener cada individuo
en el proceso de aprendiza je y la mutualidad, entendida como la conexion y profundidad
que alcance la experiencia, siendo ésta una variable en funcion del nivel de
competitividad existente, la distribucién de responsabilidades, la planificacion conjunta

y el intercambio de roles

2.2.2.2.2.2 Metodologia del Aprendizaje Cooperativo

Perspectiva de la ensefianza y del aprendizaje que implica una organizacion de la clase
en la cual los aprendices trabajan juntos en pequefios grupos. Se afirma que de esta
manera las posibilidades de aprender aumentan ya que para los timidos es mas facil
participar en un grupo pequefio, hay mas posibilidades de participar, menos

competencia y el papel del profesor es menos visible.

Encontramos aqui el principio de aprendizaje como interaccion social: los aprendices
hacen parte de una préctica en una comunidad que comparte ciertas creencias y
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comportamientos que deben aprenderse. En esta comunicacion nos centramos en el
aprendizaje basado en tareas. Asi mismo reconocen la necesidad de orientar sus
practicas hacia el desarrollo de un trabajo autonomo, preparando a los estudiantes para

su desenvolvimiento en la vida cotidia na.

2.2.2.2.2.3 Metodologia de Aprendizaje Cognitivo

Reconocer la existencia de inteligencias diversas, supone considerar recursos diferentes
para cada estilo de aprendizaje. Asi, Gardner postulard que el contenido puede
presentarse a partir de cinco modalidades diferentes que responden a las diferentes
tipologias de la inteligencia, de manera tal que podrian concebirse como diferentes
puertas de acceso al conocimiento. Estos son: el narrativo, que utiliza la narracion como
soporte del concepto que se desea ensefiar y podria identificarse a la inteligencia
lingistica; el logico- cuantitativo que utiliza consideraciones numéricas o
razonamientos deductivos y se asocia a la inteligencia l6gico-matematica; el
fundacional; referido a interrogantes de tipo filos6ficos que refiere quiza a la
inteligencia intrapersonal y/o interpersonal; el estético, orientando a los aspectos
sensoriales, implicando a la inteligencia musical y a la espacial; y finalmente el
experimental que orientada, entre otras cosas, hacia actividades de manuales, podria

llegar a vincularse a la inteligencia cinético corporal.

2.2.2.2.2.4 Metodologia de Aprendizaje Basado en Problemas:

Molina, Garcia y Pedras (2009), El Aprendizaje Basado en Problemas es una
metodologia centrada en el aprendizaje, en la investigacion y reflexion que siguen los

alumnos para lograr el aprendizaje de ciertos objetivos del conocimiento.
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El ABP es una metodologia centrada en el aprendizaje, en la investigacion y reflexion
que siguen los alumnos para llegar a una solucién ante un problema planteado por el
profesor. Generalmente dentro del proceso educativo, el docente explica una parte de la
materia y, seguidamente les propone a los alumnos una actividad de aplicacion de dichos
contenidos. Sin embargo, el ABP se plantea como medio para que los estudiantes
adquieran esos conocimientos y los apliquen para solucionar un problema real o ficticio,

sin que el docente utilice la leccion magistral u otro método para transmitir ese temario.

El ABP favorece el desarrollo de habilidades en cuanto a la blusgueda y manejo de
informacion y ademas desarrolla las habilidades de investigacion que los alumnos en el
proceso de aprendizaje, tendran que, a partir de un enunciado; averiguar y comprender

qué es lo que pasa y lograr una solucion adecuada

Las caracteristica s que tiene el ABP son:

Responde a una metodologia centrada en el alumno y en su aprendizaje a través del
trabajo autdbnomo y en equipo los estudiantes deben lograr los objetivos planteados en el

tiempo previsto.

Los alumnos trabajan en pequefios grupos; recomiendan que el nimero de miembros de
cada grupo oscile entre cinco y ocho, lo que favorece que los alumnos gestionen
eficazmente los posibles conflictos que surjan entre ellos y que todos se responsabilicen

de la consecuencia de los objetivos previstos.

El ABP puede utilizarse como una estrategia mas dentro del proceso de la ensefianza y
aprendizaje, aungue también es posible aplicarlo en una asignatura durante todo el curso
académico o, incluso puede planificarse el curriculum de una titulacién en torno a esta

metodologia.
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Esta metodologia favorece la posibilidad de interrelacionar distintas materias o

disciplinas académicas.

El Aprendizaje Basado en Problemas es una estrategia educativa que permite desarrollar
en el alumno el razonamiento y el juicio critico. El principio basico consiste en
enfrentar al alumno a una situacién y darle una tarea o un reto como fuente de
aprendizaje. No es simplemente un metodo para facilitar el aprendizaje, sino representa
una interpretacion particu lar del proceso ensefianza — aprendizaje diferente a la implicita

en la didactica tradicional.

La principal actividad recae sobre el que aprende convirtiéndose en el soporte
fundamental de la formacién y fuente privilegiada de conocimiento. El docente cumple
con el rol de estimador, facilitador y orientador permanente, y el estudiante va
descubriendo, elaborando, reconstruyendo, reinventando y haciendo suyo el
conocimiento. Esta verdadera ensefianza promueve un aprendizaje continuo y
significativo. Este método depende de la disciplina de los alumnos para trabajar con lo
desconocido y los posibles problemas, de tal manera en que se ejercita su capacidad
para la solucién del problema y estimula el aprendizaje de lo mas relevante. ElI maestro

debe tener la capacidad necesaria para orientar y guiar a los alumnos en este proceso.

2.2.2.2.2.5 Metodologia del Aprendizaje Significativo

Gonzalez (2010), Aprender es el proceso de construccion de una representacion mental,
el proceso de construccion de significados, se entiende el aprendizaje dentro de la
actividad constructiva del alumno y no implica necesariamente la acumulacién de

conocimientos. El alumno es el responsable Gltimo de su propio proceso de aprendizaje.
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Palomino (2010), En el enfoque actual, el aprendizaje es el cambio de la estructura de
saberes que ya tenemos sobre un tema determinado, estos cambios deben abarcar

nuevos conocimientos, nuevos procedimientos y nuevas actitudes acerca del tema.

Ballester (2009), De “acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se
incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno, esto se logra
cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente
adquiridos, pero también es necesario que el alumno se interese por aprender lo que se

le estd mostrando™. (Citado por Bardales, 2016).

2.2.2.2.2.6 Metodologia del Aprendizaje Constructivo

De la Cruz, Ruiz y Gasperin (2010), Es una estrategia de aprendizaje que permite a los
estudiantes controlar el funcionamiento de sus actividades mentales de adquisicion y
utilizacién de la informacion especifica, en interaccion estrecha con los contenidos del
aprendizaje. Estos procesos incluyen la percepcion, atencidn, procesamiento,
almacenamiento, recuperaciéon de la informacion y su uso en la generacion de
respuestas directas, en la resolucion de problemas, en la creatividad y en las reacciones
afectivas pueden agruparse en tres estrategias de aprendizaje: de incorporacion, de

procesa miento y de ejecucion.

Podemos decir que la construccion del conocimiento escolar es en realidad un proceso
de elaboracion, en el sentido de que el alumno selecciona, organiza, y transforma la
informacion que recibe de muy diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha
informacion y sus ideas o conocimientos previos, donde la funcién del docente es

facilitar los procesos de construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente
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originado. Baésicamente puede decirse que el constructivismo es el modelo que
mantiene que una persona, tanto en los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del
comportamiento, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccion de estos dos factores. En consecuencia, segin la
posicion constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccién del ser humano, esta construccion se realiza con los esquemas que la
persona ya posee (conocimientos previos), 0 sea con lo que ya construyd en su relacién

con el medio que lo rodea.

Esta construccion que se realiza todos los dias y en casi todos los contextos de la vida,
depende sobre todo de dos aspectos: De la representacion secundaria, que se tiene de la

nueva informacién y de la actividad externa o interna que se desarrolla al respecto.

“En definitiva, todo aprendizaje constructivo supone una construccién que se realiza a
través de un proceso mental que conlleva a la adquisicion de un conocimiento nuevo.
Pero en este proceso no es solo el nuevo conocimiento que se ha adquirido, sino, sobre
todo la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva competencia que le permitira
generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una situacion” (Citado por Cirilo, 2016)

nueva.

En el aprendizaje constructivista, el conocimiento debe ser construido por el alumno
mismo (de ahi su nombre) y no simplemente pasado de una persona a otra como lo
hace la ensefianza tradicional. El alumno debe generar sus propios objetivos de
aprendizaje y ser capaz de alcanzarlos mediante el autoestudio y la interaccion con sus

compafieros en su equipo de trabajo. La educacion pasa de ser "centrada en el
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profesor”, en la ensefianza tradicional, a "centrada en el alumno”, en el aprendizaje
constructivista.

Algunos estudios recientes muestran que el alumno que trabaja en esta forma logra
retener el 80% de lo que estudia y este porcentaje crece si el alumno hace las veces de

profesor entre los miembros de su equipo.

El papel del profesor, sigue siendo igualmente importante o mas que en el caso
tradicional, dado que ahora él debe trabajar en forma colaborativa y multidisciplinar ia
con sus colegas para generar problemas, proyectos o casos que sean retadores y
motivadores para el alumno, ademas de que debe asegurarse que el proceso se esta
dando en forma adecuada y el equipo de alumno logro plantear los objetivos
educativos que se esperaban con el objeto de que logre buscar y adquirir el
conocimiento adecuado que cumpla con los objetivos de la materia. El papel del
profesor es el de guia buscando hacer la pregunta adecuada en el momento adecuado
para hacer que la discusion diverja o converja segin sea conveniente en un momento
dado. EIl profesor debe analizar en todo momento la actitud de cada uno de los
miembros del equipo en forma individual y de todos ellos en forma grupal, y decidir si
todo va bien 0 es necesaria su intervencion. Pero siempre debera estar consciente de
que él no es el protagonista principal y que su intervencién debera ser minima pero

suficiente.

La concepcion constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la idea de que la
finalidad de la educacion que se imparte en las instituciones educativas es promover
los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura del grupo al
que pertenece. Estos aprendizajes no se producirdn de manera satisfactoria a no ser que

se suministre una ayuda especifica a traves de la participacion del alumno en
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actividades intencionales, planificadas y sistematicas, que logren propiciar en éste una

actividad mental constructiva.

2.2.2.2.2.7 Metodologia del Aprendizaje por Descubrimiento

Coll, Palacios, Marchesi (2003), Su enfoque se dirige a favorecer capacidades y
habilidades para la expresion verbal y escrita, la imaginacion, la representacion

mental, la solucion de problemas y la flexibilidad mental.

Dentro de la propuesta elaborada por Bruner, este expone que el aprendizaje no debe
limitarse a una memorizaciébn mecanica de informacion o de procedimientos, sino que
debe conducir al educando al desarrollo de su capacidad para resolver problemas y
pensar sobre la situacion a la que se le enfrenta. La escuela debe conducir al a
descubrir caminos nuevos para resolver los problemas viejos y a la resolucion de

problematicas nuevas acordes con las caracteristicas actuales de la sociedad.

Algunas implicaciones pedagogicas de la teoria de Bruner, llevan al maestro a
considerar elementos como la actitud estudiante, compatibilidad, la motivacién, la
practica de las habilidades y el uso de la informacion en la resolucion de problemas, y
la capacidad para manejar y utilizar el flujo de informaciéon en la resolucion de los

problemas.

El concepto de desarrollo intelectual de Bruner.

Para Bruner el desarrollo humano, el aprendizaje y la instruccion forman una unidad

interdependiente.

Al desarrollarse intelectualmente, el alumno adquiere la capacidad para enfrentar

simultanea mente varias alternativas, atender varias consecuencias en un mismo
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periodo de tiempo y conceder tiempo y atencion en forma apropiada a las maltiples
demandas que el entorno le presenta. Esto significa que, si el educador desea aprovechar
el potencial mental de sus estudiantes, debe planear su instruccion de modo que

favorezca la flexibilidad mental que caracteriza el desarrollo intelectual.

a. Patrones de crecimiento:

Bruner describe el crecimiento intelectual y psicoldgico del alumno de acuerdo con
ciertos patrones, en los que toma en cuenta la relacién estimulo- respuesta, la
interiorizacién y codificacion de la informacion por parte del alumno y la capacidad

de expresar sus ideas y deseos.

Considera importantes los estimulos que recibe el alumno a lo largo de su desarrollo
mental, pero especifica que su respuesta a estos no es mecanica. Conforme se
avanza en la evolucion mental, hay una creciente independencia en las respuestas

que el sujeto da ante una situacién determinada.

Otro factor basico en el crecimiento intelectual es la habilidad para interiorizar los

hechos vividos.

En la teoria del desarrollo intelectual de Bruner tiene gran significado, por lo
tanto, la habilidad del educando para asimilar y memorizar lo aprendido v,
posterior mente, para transferir ese aprendizaje a otras circunstancias de su vida,

llevandose a cabo desde su propia vision de mundo. .

El papel del tutor en el desarrollo intelectual:

Bruner sefiala la importancia de una interaccién sistematica y permanente entre el
educando y el maestro o tutor, asi como con sus comparfieros, para facilitar el
desarrollo intelectual. Esta debe ser una relacion de respeto mutuo, comunicacion,

diadlogo y disposicion para el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Los sistemas de representacion mental: el inactivo, el iconico y el simbolico:
Representacion mental: Se trata de un sistema o0 conjunto de reglas mediante las

cuales se puede conservar aquello experimentado en diferentes acontecimientos.

Inactivo: conocer algo por medio de la accion.

Iconico: por medio de un dibujo o una imagen.

Simbdlico: se emplean simbolos, como el lenguaje.

El desarrollo supone un dominio de estas tres formas de representacion y su
traduccidn parcial de un sistema a otro. Estos deben ser inculcados tanto en la escuela

como el diario vivir.

2.2.2.2.2.8 Aprendizaje en el Pensamiento Complejo

Gonzalez (2009), No existe capacidad Unica y uniforme de pensamiento, sino multitud
de modelos en que las cosas especificas evocan sugerencias e ideas pertenecientes a un

problema que hacen avanzar la mente.

Los Temas escolares pueden convertirse en espacios fundamentales para desarrollar el
razonamiento y solucion de problemas. En esta perspectiva el pensamiento llena todo
el curriculo. Las habilidades del pensamiento y los contenidos tematicos se unen

tempranamente desde la educacion basica e invaden toda la ensefianza

La decision de ejercitar el pensamiento en las diferentes materias del curriculo
significa que, adn sin transferencia, los alumnos pueden adquirir variedad de
habilidades de pensamiento, Utiles en muchos campos disciplinarios, con la ayuda de
un maestro que no puede pasar inadvertido ni esperar de forma pasiva que los alumnos

trabajen segin su espontaneo nivel de desarrollo al margen del aprendizaje, como si el
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contenido no fuera importante. Aunque los pedagogos cognitivos comparten con
Piaget que los alumnos no son grabadoras de informacién sino, intérpretes y
constructores de estructuras de conocimiento, el énfasis cognitivo se pone no sélo en la
habilidad de pensar sino también en el contenido del aprendizaje especifico,
empezando por la lecto escritura y los conceptos basicos de aritmética, ciencias
naturales, ciencias sociales y los referentes culturales que las sociedades modernas
requieren ensefiar directamente. Solo que el aprendizaje que impulsan los cognitivos
no es el de las actividades basicas o destrezas que se acumulan por asociacion de
conductas conectadas a algun estimulo, mediante recompensas oportunas, tampoco el

disefio de ambientes de aprendizaje de los conductistas se parece al entorno cognitivo.

2.2.2.2.2.9 Aprendizaje Autorregulado o Metacognicién.

Tobon (2008), Es una estrategia de aprendizaje, a través de la cual el estudiante dirige
con eficacia su aprendizaje, es el primer y mas importante objetivo de la ensefianza en
cada area y constituye el procedimiento clave mediante el cual el alumno auto evallia
de forma permanente su proceso como aprendiz de pensador competente. El profesor
cognitivo también evalta el progreso académico de los alumnos, privilegiando el criterio
de referente personal, e incluso puede comparar el progreso de cada alumno, con los
objetivos del curriculo y con los progresos de los demés miembros del grupo mediante

indicadores de logro reflexivo, ligados a las areas de conocimiento

El aprender a aprender en el alumno propicia su autonomia, capacidad, control vy
motivacidn para obtener conocimientos, es el mejor indicador del proceso constructivo
en el alumno. Las exigencias del futuro demandan que el maestro sea capaz de crear

una ensefianza centrada en las habilidades para el aprendizaje eficaz, de modo que el
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estudiante asuma el rol de actor de su propio desarrollo, movilizando racionalme nte
sus recursos Yy potencialidades. Es aprender en forma autonoma e independiente, in

recurrir a la ensefianza del profesor, es auto liberacion.

2.2.2.3. “Recursos como Soporte de Aprendizaje” (Citado por Cirilo, 2016)

Es el uso de los medios y materiales educativos en el proceso de ensefianza—
aprendizaje, se ha de prever con antelacion con qué ensefiar, los alumnos deben
disponer de los materiales y recursos necesarios para poner en practica el proyecto
pedagdgico de la Institucion Educativa. El objetivo no es la utilizacion preferente de tal
o cual medio, sino la potencialidad educativa que el manejo de éste o aquel recurso

pueda provocar en el alumno.

“En educacion se entiende por recurso cualquier medio, persona, material,
procedimiento, etc., que, con una finalidad de apoyo, se incorpora en el proceso de
aprendizaje para que cada alumno alcance el limite superior de sus capacidades y
potenciar asi su aprendizaje. Cuando se habla de recursos de aprendizaje se hace
referencia a todo recurso didactico, modalidad o sistema de informacion identificado
como necesario para lograr una exitosa realizacion en la labor académica. Y es a travées
de los servicios que la Universidad ofrece en sus diferentes facultades y programas
como se logra favorecer que los sujetos interacten con los objetos de conocimiento y

lleguen asi a la construccion de los mismos”. (Citado por Cirilo, 2016).

“La universidad concibe a los recursos didacticos como cualquier herramienta,
instrumento o material utilizado en la ensefianza con el fin de conseguir que los
alumnos realicen una serie de acciones que les lleven a unos aprendizajes y a

desarrollarse personalmente”. (Citado por Cirilo, 2016).
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La utilizacién de los “recursos didacticos facilita que los estudiantes aprendan a
involucrarse en los procesos de manera activa; los materiales didacticos apoyan este
proceso, al ofrecer una gama amplia de posibilidades de exploracion, descubrimiento,
creacion y reelaboracion, y lo que es mas importante, de integracion de las
experiencias y conocimientos previos de los alumnos en las situaciones de aprendizaje
para generar nuevos conocimientos”. (Citado por Cirilo, 2016). ElI material didactico
enriquece el ambiente educativo al apoyar al profesor en la creacion de
situaciones de aprendizaje interesantes, entretenidas y significativas para los alumnos
favoreciendo la interaccién entre pares y por tanto potenciando habilidades sociales a
traves de su uso, ademas, los estudiantes recrean experiencias vividas en su hogar,
resuelven problemas, se plantean interrogantes e hipdtesis, anticipan situaciones y
efectian nuevas exploraciones y abstracciones. Al planificar la incorporacion de
materiales didacticos en las experiencias educativas, se hace necesario considerar
las caracteristicas, intereses y necesidades de los estudiantes, como también las
caracteristicas de los propios materiales, con el propésito de realizar actividades

innovadoras, pertinentes y efectivas para el aprendizaje.

Un material especifico ser& mds o menos adecuado como recurso metodoldgico en el
aula y en los diferentes espacios educativos, en funcion de como ha sido planificado su

uso en las experiencias educativas que se ofrecen.

Los recursos de aprendizaje favorecen entonces, que los profesores enriquezcan sus
practicas pedagogicas, lo que impactard positivamente en la calidad de la atencion

educativa de los estudia ntes.
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2.2.23.1 “Recursos Didéacticos Estaticos” (Citado por Cirilo, 2016)

2.2.2.3.1.1 Palabra del Profesor

Otero (2010), Es un procedimiento aplicativo del lenguaje didactico que el docente usa
para presentar a sus alumnos un tema nuevo, definiéndolo, analizandolo, explicandolo,

ejemplificandolo, generalizandolo, etc.

Busca que los estudiantes, en la clase adquieran la comprension del nuevo tema. Sin
embargo, tenemos que admitir, en base a criterios psicopedagdgicos que las palabras
no deben sustituir a la realidad deformando la personalidad de los educandos. No se

forma al individuo para que hable de las cosas, sino para que las use inteligentemente

2.2.2.3.1.2 Gréficos

“Estos medios nos sirven para potenciar los procesos comunicativos (teorias sobre la
comunicacion). Son los maestros los que principalmente desean la utilizacién de
materiales audiovisuales dentro de la educacion, puesto que los consideran punto
fundamental dentro de la misma. Las laminas fotografias son uno de los recursos muy
importantes para el docente, ya que le va ayudar o permitir Despertar la atencion y

motivar a los alumnos y lograr un mejor aprendizaje”. (Citado por Cirilo, 2016).

“Con la ayuda de estos recursos se puede acercar a los alumnos hasta lugares,

rincones... que son inalcanzables de otra manera”. (Citado por Cirilo, 2016).

“La verdadera importancia de estos materiales reside en el hecho de que crean
unentorno rico y variado, a partir del cual los alumnos pueden hacer su propio
aprendizaje. Aprendizaje propio, es decir, uno de los principales objetivos que se

pretenden conseguir mediante la ensefianza y la educacion.

44



Las laminas, las fotografias son imagenes fijas que permiten que el alumno vea en la
sala de clases realidades a las que él no puede concurrir personalmente”. (Citado por

Cirilo, 2016).

“Es un recurso que se utiliza como herramienta para el aprendizaje, en la sala de
clases. Es un material de ilustracion para representar algin contenido de la clase en
forma visual, debe ser colorida y atrayente para el alumno (pero, sin excesos
para no desvirtuar la atencion del alumno), de un tamafio apropiado para que sea
visible por todos y especifico en el dibujo o mensaje (0o sea en forma clara y
determinada el dibujo que se desea mostrar, para no provocar confusion entre los
alumnos y desvirtuar la atencion de lo que queremos lograr en nuestro aprendizaje)”.

(Citado por Cirilo, 2016).

“Las laminas sirven como apoyo visual motivador a los aprendizajes de los contenidos
que vamos a tratar, para guiar la clase, sirven para desarrollar la observacion en los
alumnos y nifias, e incentivar la comunicacion a través del didlogo, la descripcion vy la

narracion con argumentos”. (Citado por Cirilo, 2016).

“La funcion de las Laminas es aclarar y apoyar visualmente los contenidos de
los aprendizajes que entrega la educadora en el aula. Las laminas por ser
materiales visuales hacen que las clases resulten mas atrayentes, interesantes,
motivantes, dinamicas y participativas, logrando de esta manera mas atencion por parte
de los alumnos, logrando mejores resultados en sus aprendizajes, ya que con las
laminas queda méas fijado en la retina los objetivos que se pretenden lograr con este

material haciendo clases mas agradables y significativas”. (Citado por Cirilo, 2016).
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2.2.2.3.2 “Recursos didacticos dinamicos” (Citado por Cirilo, 2016)

2.2.2.3.2.1 Audiovisuales

Adame (2010), Son los medios educativos que se utilizan en el proceso de ensefianza —
aprendizaje con el proposito de enriquecer la actividad de la clase a través de la vision

y del sonido de la realidad.

Su uso requiere mayor capacidad por parte de los alumnos que han crecido en un mundo
de ruidos. A fin de emplear con eficacia estos recursos que utilizan un solo sentido,
los alumnos tendran que distinguir “oir” y “escuchar”, que equivale a prestar atencion y

deberé perfeccionar esta Gltima capacidad.

El video es considerado como un medio de ensefianza de gran utilidad. Teniendo en
cuenta este planteamiento, se realiz6 una revision documental a fin de detallar las
caracteristicas generales de este medio de ensefianza y la necesidad de evolucionar

hacia formas mas interactivas.

El video es un medio audiovisual que, por su capacidad de expresidn y su Facilidad de
uso, se ha convertido en un importante recurso didactico. Este medio educativo es muy
versatil porque permite ilustrar o recapitular sobre un contenido concreto del
curriculum y puede suscitar el interés sobre un tema por el apoyo del sonido y de las

imagenes en movimiento.

Hay que recordar que el video no puede sustituir al profesor, pero puede utilizarse
como instrumento motivador y servir de complemento a las explicaciones verbales. Se
puede emplear para introducir un tema, confrontar ideas, presentar hechos o

procedimientos que no pueden ser observados en directo, analizar o sintetizar temas.
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2.2.2.3.2.2 Canciones infantiles

Las canciones constituyen un recurso didactico importante siempre y cuando se
trabaje con unos parametros pedagdgicos oportunos. Como recursos didacticos nos
estamos refiriendo a medios, instrumentos o vehiculos que proporcionan orientaciones

y criterios para contribuir en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Frecuentemente, se ha subestimado el valor de este recurso y se ha llegado a ver como
un mero entretenimiento, o incluso como un simple relleno con el que completar
programas educativos. No tiene nada de malo utilizar una cancion para aligerar la
tension o premiar la buena marcha de un curso, pero siempre puede utilizarse con
mayores propositos Y fines. En este sentido, las canciones suelen ser una actividad
motivadora para los alumnos y bien recibida, con lo que se presta para introducir

conceptos e ideas que asimilaran de mejor manera.

Por consiguiente, es de considerar que la mejor manera de que nuestros hijos
aprendan a amar la muasica es que sea transmitida por los padres. Logicamente es mas
dificil conseguir este interés por parte de los alumnos si nunca han visto a sus padres
interesarse por ello, por lo que, predicando con el ejemplo, compartiendo canciones
infantiles ensefiandolas o cantandolas con ellos podemos conseguir muy buenos

resultados en su desarrollo y educacion.

2.2.2.3.2.3 Cuentos infantiles

La palabra cuento proviene del término latino computus, que significa “cuenta”. El
concepto hace referencia a una narracion breve de hechos imaginarios. Su
especificidad no puede ser fijada con exactitud, por lo que la diferencia entre un cuento

extenso y una novela corta es dificil de determinar.
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Un cuento presenta un grupo reducido de personajes y un argumento no demasiado

complejo, ya que entre sus caracteristicas aparece la economia de recursos narrativos.

Es posible distinguir entre dos grandes tipos de cuentos: el cuento popular y el cuento

literario.

El cuento popular suele estar asociado a las narraciones tradicionales que se transmiten
de generacion en generacion por la via oral. Pueden existir distintas versiones de un
mismo relato, ya que hay cuentos que mantienen una estructura similar, pero con

diferentes detalles.

El cuento literario, en cambio, es asociado con el cuento moderno. Se trata de relatos
concebidos por la escritura y transmitidos de la misma forma. Mientras que la mayoria
de los cuentos populares no presentan un autor diferenciado, el caso de los cuentos

literarios es diferente, ya que su creador suele ser conocido.

2.2.2.3.3 Recursos como Soporte de Aprendizaje

2.2.2.3.3.1 Internet

Pacheco (2007), Actualmente reviste una enorme importancia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje las tecnologias de la informacion y la comunicacién, son parte de
la educacidon. Su uso efectivo en este campo permite agilizar la divulgacion de los
hechos y usar nuevos métodos Y estrategias didacticas.

La Internet como herramienta de comunicacion minimiza las barreras de tiempo y

espacio, mediante los medios propios de las telecomu nicaciones.

El proposito de los sistemas de comunicacién es proveer los medios necesarios para

facilitar la comunicacién entre personas, empresas, instituciones educativas y otras,
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siendo de vital importancia, dado el gran volumen de informacion que se necesita

manejar en la actualidad.

2.2.2.3.3.2 Carteles grupales

Cartel es soporte de la publicidad. Consiste en una ldmina de papel, carton u otro
material que se imprime con algun tipo de mensaje visual (texto, imagenes y todo tipo
de recursos graficos) que sirve de anuncio para difundir una informacién o
promocionar un producto, un evento, una reivindicacién o cualquier tipo de causa.
Suelen formar parte de una campafa publicitaria mas amplia. Si son de gran tamafio se
denominan valla publicitaria. En distribucion, los carteles se colocan tanto en el
interior de un local comercial como en su exterior o en el escaparate, con el fin de
anunciar precios de articulos u ofertas en marcha. Los carteles también se utilizan para
colocar el nombre de departamentos y secciones con el fin de orientar a la clientela. En
ambos casos, suelen incluir el logotipo y los colores corporativos de la cadena de

distribucion.

Los carteles se usan en merchandising para divulgar y apoyar campafias comerciales
dentro del establecimiento (como las rebajas o promociones de todo tipo).
Generalmente, se colocan pegados en las paredes, muebles o cabeceras de gondola,

sobre pies metalicos o colgados del techo.

Los carteles también sirven para anunciar espectaculos o eventos culturales
(conciertos, recitales, encuentros deportivos, peliculas de cine -cartel cinematogréafico-,

obras de teatro, ferias, exposiciones o corridas de toros -cartel taurino-).
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2.2.2.3.3.3 Representaciones, esquemas, mapas semanticos

Gomez, Molina y Ontorio (1999), definen el esquema como una sintesis que resume,
de forma estructurada y ldgica, el texto previamente subrayado y establece lazos de
dependencia entre las ideas principales, las secundarias, los detalles, los matices y las
puntualizaciones. EIl esquema es la aplicacion gréfica del subrayado, con el que ya
habias destacado las ideas principales y las habias diferenciado de las secundarias.
Con él ordenas esos mismos datos de forma grafica, haciendo mas visibles esos lazos

I6gicos de dependencia.

El "mapa semantico™ es una representacion visual de un concepto particular; es decir,
es una estructuracion de la informacion en categorias, representada graficamente.
Esta estrategia, descrita inicialmente por Pearson y Johnson, puede ayudar a los
estudiantes a activar y desarrollar su conocimiento previo estableciendo relaciones
posibles dentro de un tema dado. EI mapa semantico es una técnica que permite que
el alumno tome conciencia de la relacion de las palabras entre si. En general, se inicia
con una "lluvia de ideas" durante la cual los estudiantes realizan asociaciones con
una palabra dada. Luego, el profesor los ayuda a clasificarlas semanticamente en la
pizarra, permitiendo que los alumnos recuperen el conocimiento previo almacenado.
Ellos aprenden significados de nuevas palabras, ven palabras conocidas desde otras

perspectivas y perciben relaciones entre las palabras.

2.2.2.3.3.4 Mapas semanticos

Es una técnica que abarca diversas estrategias disefiadas para organizar graficamente la
informacion dentro de categorias persistentes a un tema central. Con el mapa
semantico los alumnos pueden observar, como las palabras se relacionan entre si por

grupos y tener asi una vision completa del tema tratado.
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Es una técnica que ayuda a organizar la mente del alumno, mejorando su expresion

oral y escrita y la comprension de textos.

El mapa semantico esta basado en la teoria de los esquemas segun la cual todo lo que
aprendemos lo alimentamos en el cerebro por categorias llamadas esquemas y estos
estan en constante transformacion. Su finalidad es ayudar a los alumnos a conectar lo
aprendido con sus conocimientos previos sobre el tema y a expandirle mediante el

comentario grupal y la incorporacion de vocabulario nuevo.

2.2.2.3.3.5 Wiki de Web 2.0

Es un sitio web colaborativo que puede ser editado por varios usuarios. Los usuarios
de una wiki pueden asi crear, editar, borrar o modificar el contenido de una pagina
web, de una forma interactiva, facil y rapida; dichas facilidades hacen de una wiki

una herramienta efectiva para la escritura colaborativa.

Principales caracteristica s de los Wikis, en general permiten:

La publicacion de forma inmediata, usando sélo el navegador web. El control del
acceso y de permisos de edicion. Pueden estar abiertos a todo el mundo o sélo a

aquellos que invitemos.

2.2.2.3.3.6 Textos

Diaz (2009), La ficha bibliografica es una ficha pequefia, destinada a anotar meramente
los datos de un libro o articulo. Estas fichas se hacen para todos los libros o articulos
que eventualmente pueden ser Gtiles a nuestra investigacion, no solo para los que se

han encontrado fisicamente o leido. En ellas se registran las fuentes encontradas, por
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ejemplo, en el catdlogo de una biblioteca, en una bibliografia, en indices de
publicaciones, etc. Un texto es una composicién de signos codificado en un sistema de
escritura (como un alfabeto) que forma una unidad de sentido. Su tamafio puede ser
variable, define el texto como un “conjunto coherente y cohesivo de actos
comunicativos codificado por medio de oraciones relacionadas tematicamente”, es
importante recordar que el texto puede ser oral, escrito, en verso, un dialogo, un
monologo, ser una oracion o todo un libro. En este escrito centramos nuestro interés en
los textos de estructura argumentativa, por ser vehiculizadores de las proposiciones del

pensamiento y de la ciencia.

2.2.2.3.3.7 Hipertexto

Diaz (1996), El hipertexto es una tecnologia que organiza una base de informacion en
bloques distintos de contenidos, conectados a traves de una serie de enlaces cuya

activacion o seleccion provoca la recuperacion de informacion.

El hipertexto ha sido definido como un enfoque para manejar Yy organizar
informacion, en el cual los datos se almacenan en una red de nodos conectados por
enlaces. Los nodos contienen textos y si contienen ademas graficos, imagenes, audio,
animaciones Yy video, asi como cddigo ejecutable u otra forma de datos se les da el

nombre de hipermedio, es decir, una generalizacion de hipertexto.

Considerando como se representa el conocimiento humano, el hombre opera por
asociacion, saltando de un item al proximo, en forma casi instantanea. El paradigma
hipermedia intenta modelar este proceso con enlaces entre pedazos de informacion

contenidos en nodos.

52



A diferencia de los libros impresos, en los cuales la lectura se realiza en forma
secuencial desde el principio hasta el final, en un ambiente hipermedial la "lectura”
puede realizarse en forma no lineal, y los usuarios no estan obligados a seguir una
secuencia establecida, sino que pueden moverse a través de la informacion y hojear
intuitivamente los contenidos por asociacidn, siguiendo sus intereses en blsqueda de
un término o concepto. En la figura, a continuacion, se representan el estilo

secuencial, el estilo jerarquico, el estilo reticulado y el hipermedio.

2.2.3 Logros de Aprendizajes

“Macedo, Pérez y Arteaga (2012), Es el resultado que se obtiene después de desarrollar
un conjunto de competencias y capacidades a lo largo de la Educacion Basica

Regular”. (Citado por Bardales, 2016).

“Estas se manifiestan en una serie de caracteristicas segun la diversidad humana,

social y cultural de los estudiantes”. (Citado por Bardales, 2016).

“Las caracteristicas que se espera tengan los estudiantes al concluir la Educacion
Basica se refiere a la parte cognitiva, actitudinal y psicomotriz, que en su conjunto

desarrollan la personalidad y autoestima del educando”. (Citado por Bardales, 2016).

“También podemos decir que es el grado de desarrollo de las capacidades,
conocimientos y actitudes. Se representan mediante calificativos ya sea cuantitativos o
cualitativos, que dan cuentan de modo descriptivo, de lo que sabe hacer y evidencia el

estudiante”. (Citado por Bardales, 2016).
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2.2.3.1 Logro de Aprendizaje Conceptual

El aprendizaje conceptual es el concepto de una idea de caracteristicas comunes a
varios objetos o acontecimientos. De modo que el aprendizaje conceptual involucra el
reconocer Yy asociar caracteristicas comunes. El aprendizaje se presenta en una
situacion ambiental que desafia la inteligencia del aprendiz impulsandolo a resolver
problemas y a lograr transferencia de lo aprendido, se puede conocer de manera
progresiva en tres etapas de maduracion, desarrollo intelectual, por las cuales pasa el
individuo, los cuales denominan de modo psicolégicos de conocer: modo e nativo,
modo iconico y modo simbolico, que se corresponden con las etapas del desarrollo en
las cuales se pasa primero por la accion, luego por la imagen y finalmente por el
lenguaje. Estas etapas son acumulativas de tal forma que cada etapa que es superada
perdura toda la vida como forma de aprendizaje la postura que mantiene Bruner sobre
los problemas de la educacion se puede resumir asi: si quieres saber como aprenden
los alumnos en el aula, defienden que la posibilidad de que los alumnos vayan mas
alla del aprendizaje por condicionamiento. Bruner decia que el alumno desarrolla su
inteligencia poco a poco en un sistema de evolucion, denominando primero los
aspectos mas simples del aprendizaje para poder pasar después a los mas complejos.
Lo mas importante en la ensefianza de conceptos basicos es que se ayuda a los
alumnos a pasar progresivamente, de un pensamiento concreto a un estado de
representacion conceptual y simbélica que este mas adecuado con el crecimiento de

su pensamiento.

Los principios del aprendizaje y de la ensefianza so6lo sugieren cOmo estos procesos se

relacionan, pero no garantizan que estas relaciones siempre producirdn el mejor
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resultado. EIl aprendizaje solo puede ser hecho por el ser humano que aprende;
obviamente puede crearse los medios para facilitar este proceso, pero en definitiva es

el ser humano el que aprende. Esto significa que puede existir aprendizaje.

2.2.3.2 Logro de Aprendizaje Procedimental

El saber hacer o saber procedimental es aquel conocimiento que se refiere a la
ejecucién de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas, métodos,
etcétera. Podriamos decir que a diferencia del saber qué, que es de tipo declarativo y
tedrico, el saber procedimental es de tipo practico, porque estd basado en la realizacion

de varias acciones u operaciones.

Los procedimientos (nombre que usaremos como genérico de los distintos tipos de
habilidades y destrezas mencionadas, aungque hay que reconocer sus eventuales
diferencias) pueden ser definidos como un conjunto de acciones ordenadas y dirigidas

hacia la consecucion de una meta determinada

Coll y Valls (1992), En tal sentido, algunos ejemplos de procedimientos pueden ser: la
elaboracion de resimenes, ensayos o graficas estadisticas, el uso de algoritmos u
operaciones matematicas, la elaboracion de mapas conceptuales, el uso correcto de

algin instrumento como un microscopio, un telescopio un procesador de textos.

Valls (1993), durante el aprendizaje de procedimientos es importante clarificarle al
aprendiz:
La meta a lograr,

La secuencia de acciones a realizar, y la evolucion temporal de las mismas.
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2.2.3.3 Logro de Aprendizaje Actitudinal

Sarabia (1992), Uno de los contenidos anteriormente poco atendidos en todos los
niveles educativos era el de las actitudes y los valores (el denominado "saber ser™) que,
no obstante, siempre ha estado presente en el aula, aunque sea de manera implicita u
"oculta”. Sin embargo, en la década pasada notamos importantes esfuerzos por
incorporar tales saberes de manera explicita en el curriculo escolar, no sélo a nivel de la
educacién bésica, sino también en el nivel medio, en el bachillerato y gradualmente en

la educacién superior.

Los diferentes paises y sistemas educativos los han incorporado de muy diversas
maneras, en proyectos curriculares o metacurriculares, ubicdndolos bajo los rubros de
educacion moral o é€tica, ensefianza de valores y actitudes, desarrollo humano,
educacion para los derechos humanos y la democracia, y educacion civica, entre otros.
Asimismo, y sin excluir lo anterior, se ha tratado de clarificar en el curriculo y la
ensefianza el tipo de valores y actitudes que habria que fomentar en las materias
curriculares clasicas como, por ejemplo, qué actitudes hay que fomentar en los
alumnos respecto a la ciencia y la tecnologia, o qué tipo de valores sociales hay que
desarrollar en asignaturas como Historia o Civismo. También se han dedicado
esfuerzos importantes a tratar de erradicar las actitudes negativas y los sentimientos de
incompetencias de los estudiantes hacia ciertas asignaturas (por ejemplo, Matematicas)
0 en general hacia aquellas situaciones educativas que les generan frustracion y baja

autoestima.

Como puede anticiparse, este campo ha resultado no so6lo muy complejo sino
sumamente polémico. En el espacio de este texto nos es imposible abarcar el tema con

la debida amplitud, s6lo haremos algunas acotaciones elementales.
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Como inicio, pasaremos revista a los conceptos de actitud y valor. Dentro de las
definiciones mas aceptadas del concepto de actitud, puede mencionarse aquella que
sostiene que son constructos que median nuestras acciones y que se encuentran
compuestas de tres elementos basicos: un componente cognitivo, un componente
afectivo y un componente conductual (Vendar y Levie, 1993; Sarabia, 1992). Otros
autores (Fischbein) han destacado la importancia del componente evaluativo en las
actitudes, sefialando que éstas implican una cierta disposicion o carga afectiva de
naturaleza positiva 0 negativa hacia objetos, personas, situaciones o instituciones

sociales.

Las actitudes son experiencias subjetivas (cognitivo -afectivas) que implican juicios
evaluativos, que se expresan en forma verbal o no wverbal, que son relativamente
estables y que se aprenden en el contexto social. Las actitudes son un reflejo de los

valores que posee una persona.

Se ha dicho que un valor es una cualidad por la que una persona, un objeto-hecho
despierta mayor o menor aprecio, admiracion o estima. Los valores pueden ser
economicos, estéticos, utilitarios o morales; particularmente estos Ultimos representan
el foco de los cambios recientes en el curriculo escolar. Puede afirmarse que los
valores morales son principios éticos interiorizados respecto a los cuales las personas
sienten un fuerte compromiso de “conciencia”, que permiten juzgar el adecuado de las

conductas propias y ajenas (Sarabia, 1992).

El aprendizaje de las actitudes es un proceso lento y gradual, donde influyen distintos
factores como las experiencias personales previas, las actitudes de otras personas
significativas, la informacion y experiencias novedosas, y el contexto sociocultural

(por ejemplo, mediante las instituciones, los medios de comunicacion y las
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representaciones colectivas). Se ha demostrado que muchas actitudes se gestan y
desarrollan en el seno escolar, sin ninguna intencion explicita para hacerlo. De
cualquier modo, el profesor es el que directa o indirectamente se enfrenta a esta
problematica compleja y dificil, que muchas veces rebasa a la institucion escolar

misma.

Sin embargo, hay muchas actitudes que las escuelas deben intentar desarrollar y
fortalecer (como el respeto al punto de vista del otro, la solidaridad, la cooperatividad,
etcétera) y otras que debe procurar erradicar o relativizar (como el individualismo
egoista o la intolerancia al trabajo colectivo). Para ello el profesor se wuelve un
importante agente o un otro significativo, que ejerce su influencia y poder (de
recompensa, de experto, etcétera) legitimados institucionalmente, para promover

actitudes positivas en sus alumnos.

2.2.4 Rol del Docente

Tavérez (2007), Menciona que la formacion de maestros se debe hacer a través de
estrategias pedagogicas que involucren el dialogo y que propongan situaciones en las
cuales sea importante el ejercicio de la solidaridad y el reconocimiento de los
sentimientos del otro. La formacion permanente debe ocuparse de dar a los maestros las
posibilidades de cambiar sus puntos de vista iniciales y de establecer espacios de
reflexion sobre el saber y sobre el modo de hacerlo interesante y comprensible. En el
proceso de formacién de los docentes se debe reflexionar sobre los efectos de los medios
y sobre las facilidades que brindan. Seria 0til crea espacios para investigar y para
discutir las relaciones entre educacién y comunicacion. La comunicacion, como

fundamento de la competencia pedagdgica, parece ser la clave de la formacioén de los
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docentes. No s6lo como practica sino como espacio de reflexion sobre sus condiciones
de posibilidad y sobre sus problemas. Es necesario promover la investigacion en las

distintas ocasiones en que el maestro enfrenta procesos de formacion.

El docente es un mediador entre los alumnos y el conocimiento. El docente necesita
poseer diferentes saberes a fin de contar con marcos de referencia teoricos explicitos
que le permitan fundamentar su practica a partir de la reflexion cotidiana sobre su tarea

y la dinamica institucional.

Ante educando la posibilidad de hacer anticipaciones, correcciones y reescrituras de los
textos; reflexionando sobre los mismos y para efectuar las modificaciones necesarias y

que queden, claramente, expresada s sus ideas.

Los lineamientos de politica de educativa nacional de la Educacion Béasica Regular
estan orientados a mejorar la calidad de la educacion de todos los estudiantes, busca
alcanzar mejores aprendizajes, expresados en trayectorias educativas que permitan su
progreso para la continuidad de estudios y la adecuada insercion social, ciudadana y
laboral. En el campo especifico de la tarea matematica, se espera que éste contribuya a la
preparacion de sus alumnos para enfrentar problemas simples del éarea de

comunicacion.

2.2.5 Psicologia del Aprendiz

El estudio de los diferentes problemas que se presentan en el &mbito educativo, refleja la
necesidad de conocer las diferentes necesidades que presentan los alumnos, frente al
aprendizaje escolar. Se denomina aprendiz excepcional, a todo alumno o alumna que al
tener una imposibilidad de aprender como cualquier otro alumno, requiere un método de

ensefianza diferente, de acuerdo a sus necesidades particulares, que pueden deberse a

59



problemas sensoriales (ceguera, sordera), problemas fisicos (minusvalias en la
coordinacion motora), deficiencia en la cognicién (retraso mental, sindrome de Down),
alteraciones del lenguaje (problemas de articulacion, de la fluidez, de la voz y del
lenguaje expresivo y compresivo) problemas de aprendizaje (problemas de lectura,

escritura, calculo) o por presentar cuadros de Hiperactividad.

Justamente, uno de los diversos problemas que existe es la DISLEXI A, que conlleva a
que los alumnos que la padecen, a no lograr aprender a leer y/o comprender lo que leen.
Los especialistas en el estudio de esta problematica, siguen realizando sus
contribucion6es cientificas para entender cada dia el origen de esta deficiencia. El video
que presentamos lineas abajo, ofrece alcances interesantes sobre el tema que lo invitamos

a revisar.

No olvidemos que cada una de estas problematicas que revisten los aprendices
excepcionales, merecen la atencion de los profesionales especializados en estos
problemas, en la exploracién profunda de cada uno de ellos para ofrecer el tratamiento

mas oportuno que reviste cada caso.

Finalmente, el psicologo educativo, debera tener conocimiento para el pronto
diagnostico de estas problematicas y derivar los casos para su adecuado manejo Yy

superacion.

2.2.6 Enfoque Disciplinario del Area Curricular de Matematica

Desde el punto de vista social, el area de matematica brinda las herramientas brinda las
herramientas necesarias para el logro de una relacion empatica. Asimismo, desde el

punto de vista cognitivo la competencia comunicativa es basico para el aprendizaje de
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las demas éareas, dado que la lengua es un instrumento de desarrollo personal. Es por
ello que el desarrollo curricular del area estd sustentado en el enfoque comunicativo es

decir intercambiar y compartir ideas.

Expresion y comprension oral

A partir de los tres afios, cuando los alumnos ingresan a la institucion educativa o
programa de educacidn secundaria, han desarrollado sus capacidades comunicativas que
les permiten comunicarse en su contexto familiar y habitual que les permiten
comunicarse en su contexto familiar y habitual. Asi, son capaces de sostener un dialogo
interpretando  mensajes con intenciones definidas, dentro de una situacion de

comunicacion.

El proceso de iniciacion de los alumnos en una lengua esta intimamente relacionado con
el aprendizaje de los usos y funciones de la misma. Asi, los alumnos descubren la
practica del lenguaje, es decir, cuando deben hablar y cuando no, con quienes pueden
hablar y sobre que, de qué manera y con qué palabras, en que momento y lugar, etc.
Aprenden como se inicia y finaliza una conversacion, aprenden a tomar turnos para
conversar, etc. Como esta practica es diferente en cada cultura y en cada lengua, es
importante que las docentes y promotoras de educacion secundaria, - conscientes de
dimension cotidiana y de uso en el aprendizaje de la lengua — indaguen sobre la forma
en que son socializados los alumnos en sus familias y comunidad. Este conocimiento
ayudara enormemente a adaptar, educar y enriquecer sus discursos pedagdgicos en el
aula, apoyandose en las normas del intercambio verbal caracteristicas del entorno

cultural en el que viven los alumnos.
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Comprension lectora

La institucién educativa debe promover el desarrollo de los alumnos de la capacidad de
comprender y tomar posicion critica frente a los mensajes explicitos, implicitos, que
transmiten imagenes y textos mixtos o icono — verbales “textos que tienen imagen y
escritura”. Las imagenes y fotografias usadas en libros, revistas periddicos, carteles,
laminas, afiches, encartes, catalogos, tripticos, etc. Requieren de una descripcion e
interpretacion 'y apreciacion critica de los alumnos deben desarrollar de manera

sistematica, con la finalidad de formar lectores criticos y productores creativos.

El alumno y la nifia desde sus primeros contactos con imagenes y materiales escritos,
aprende a construir ideas, hipdtesis y adivinanzas. Estas anticipaciones o hipGtesis de
contenido previas a la lectura, se generan a partir de diversos indicios o pistas que los
alumnos encuentran en el texto “los titulos, subtitulos, formato del texto, ilustraciones

en la caratula, etc.

Cuando el s6lo se trabaja letras, silabas o palabras des contextuadas, los nifios y nifias
muestran dificultades para darse cuenta que leer siempre es comprender lo que se lee y
que no se lee para codificar ciertas letras, sino que leer es comprender mensajes. La
lectura desde un inicio es una actividad de comprension y construccién de significados,
esto significa que la lectura implica basicamente la necesidad de aprender a interrogar

un texto para comprenderlo.

Produccion de Textos

La produccion de textos es un proceso dinamico de construccion cognitiva, ligado a la

necesidad de expresar y de comunicar. Para los alumnos, producir un texto es escribir,
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en situaciones reales de uso y de comunicacién. Ademas, tales textos deben estar
relacionados con sus necesidades y deseos, de modo que pueden ser expuestos a los
demas. La produccion de texto se inicia desde los primeros garabatos y dibujos que
realiza los alumnos, en situaciones espontaneas y a lo largo de toda la formacion

escolar.

Referida a la capacidad de escribir produciendo textos en situaciones reales de
comunicacion. Por tanto, en este proceso es clave la escritura creativa que favorece la

originalidad.

Desde el punto de vista social, el area de matematica brinda las herramientas brinda las
herramientas necesarias para el logro de una relacion empatica. Asimismo, desde el
punto de vista cognitivo la competencia matematica es basico para el aprendizaje de las
demas areas, dado que la lengua es un instrumento de desarrollo personal. Es por ello
que el desarrollo curricular del area esta sustentado en el enfoque comunicativo es decir

intercambiar y compartir ideas.

Expresion y apreciacion artistica

La comprension y apreciacién artistica forman parte de esta area porque corresponden a
las necesidades de comunicacion de los estudiantes. La institucion educativa y/o
programa se propone brindar a los nifios y las nifias la oportunidad de relacionarse con
el mundo mediante experiencias que les permitan descubrir y disfrutar de la belleza que
existe en él. Para lograr esto es necesario que los nifios y nifias desarrollen la capacidad

para apreciar diversas manifestaciones artisticas: pintura, musica, teatro, etc.
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I1l. HIPOTESIS

3.1 Hipotesis General

Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes tienen relacion altamente
significativa con el logro de aprendizaje en el &rea de mateméatica en los estudiantes de
cuarto afio del nivel secundario en las instituciones educativas César Abraham Vallejo

Mendoza y Mariano Bonin comprendidas en la provincia de Leoncio Prado, afio 2016

3.2 Hipotesis Especificas

Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes son significativas en el logro de
aprendizaje en el area de matematica en los estudiantes de cuarto afio del nivel
secundario en las instituciones educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano

Bonin comprendidas en la provincia de Leoncio Prado, afio 2016

El nivel de logro de aprendizaje de los alumnos en el area de matematica en los
estudiantes de cuarto afio del nivel secundario en las instituciones educativas César
Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin comprendidas en la provincia de Leoncio

Prado, afio 2016.
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IV. METODOLOGIA

El tipo de investigacion es cuantitativo; porque va a permitir medir las estrategias
didacticas y el logro de aprendizaje de los estudiantes de Educacion Basica Regular del
nivel secundaria; demostrando asi los datos estadisticos de los resultados de la

investigacion

El nivel de la investigacion es descriptivo; consiste en llegar a conocer los
procedimientos, de cada variable que son las estrategias didacticas y el logro de

aprendizaje a traves de la descripcion exacta.

4.1 Disefio de la investigacion

El Disefio de la investigacion es no experimental, descriptivo.

Descriptivo: Se refiere aquellos procedimientos donde se conocen y describen a
las dos variables, que son estrategias didacticas que utilizan los docentes y el
logro de aprendizaje alcanzado por los estudiantes del nivel secundario, en el
area de matematica de las diferentes instituciones educativas de la provincia de

Leoncio Prado.

Docentes

Estudiantes \

Ov
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M------ Muestra de docentes y estudiantes del nivel secundario,

Ox----- Estrategias Didacticas

Oy----- Logro de Aprendizaje

4.2 Poblacion y Muestra

Muestra:

El tipo de muestreo que se utilizé es el intencionado por cuotas. EI muestreo por cuotas
se selecciond intencionadamente porque permite seleccionar los casos caracteristicos de

la poblacion limitando la muestra a estos casos. En este caso, se trabaja con toda la

poblacion de la investigacion.

Tabla 1. Poblacion de docentes

y estudiantes del

nivel secundario, de las

instituciones educativas César Abraham Vallejo Mendoza y Mariano
Bonin comprendidas en la provincia de Leoncio Prado, afio 2016

DISTRITO/AMBITO LOCAL

N° DE DOCENTES

N° DE ESTUDIANTES

NINO(A)
César Abraham Vallejo Mendoza 8 204
Mariano Bonin 12 338
TOTAL 20 542

Fuente: Padrén de docentes y estudiantes de la UGEL Leoncio Prado
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4.2.1 Area Geogréafica del Estudio

MAPA DEL DEPARTAMENTO DE HUANUCO

MAPA DE LA PROVINCIA DE LEONCIO PRADO
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TINGO MARIA

Es la “Prefulgente”, “Fecunda” y “Prdspera”, Provincia de Leoncio Prado, de la

Region Huanuco

UBICACION: Se encuentra localizada en la zona Nor-Oriente de la provincia de
Huanuco, en la region Selva Alta o Rupa Rupa pertinentemente. El «UBIGEO» es el

N° (1006) provincial.

LIMITES: Por el Norte, con el distrito de Nuevo Progreso-provincia de Tocache
(Departamento de San Martin) y con el distrito de Cholén (provincia Marafién); por el
Sur, con los distritos de Chinchao y Churubamba; por el Este, con la provincia Padre
Abad, capital Aguaytia (Departamento Ucayali); por el Oeste, con los distritos de
Cochabamba (Provincia Huacaybamba) y Monzdn (Provincia Huamalies) ; por el Sur-

Oeste, con el distrito de Santa Maria del Valle (Provincia de Hu&nuco) cordialmente.

EXTENSION: Tiene 4,952.99 Km2.

TOPOGRAFIA: La provincia esta enclavada en el Centro del territorio nacional, al
Este de la parte media de la Cordillera Oriental de los Andes, y al Oeste de la
Cordillera Azul. Su demarcacion tiene como eje el rio Huallaga y comprende por la
margen izquierda, la parte baja de sus afluentes, desde el Cayumba hasta el
Magdalena; y por la derecha casi toda la vertiente que se extiende entre el Chunatahua
y el Aspuzana. Desde las nacientes de este rio hasta las del Topa, tributario del
Tulumayo, afluente a su vez del Huallaga, la divisoria de las aguas de la Cadena

Oriental es el limite de la provincia y de la region vinculada mente.
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4.3  Definicion y Operacionalizacién de las Variables

Estrategias didacticas

Santivafiez (2009), manifiesta que se debe partir del concepto que la estrategia didactica
como un conjunto estructurado de formas de organizar la ensefianza bajo un enfoque
metodologico de aprendizaje y utilizando criterios de eficacia para la seleccion de
recursos que le sirvan de soporte. El disefio de una estrategia didactica se establecerd en
funcion de sus ejes o conceptos estructurales: la modalidad de organizacion, el enfoque
metodoldgico respecto al aprendizaje y los recursos que se utilizan. Modalidad de
organizar la ensefianza (métodos y/o técnicas didacticas): implica la gestion de un
“proceso de comunicacion que se realiza con una finalidad especifica y en el contexto
determinado de una clase”. Enfoque metodoldgico (Teorias sobre aprendizaje y
conocimiento): Se define de acuerdo a la naturaleza tedrica o concepcion de aprendizaje

que tiene y aplica el docente durante el desarrollo de su clase.

Conjunto de las acciones que realiza el docente con clara y explicita intencionalidad
pedagogica, este modelo didactico al cual haciamos referencia, se pone en juego en la

multidimensionalidad de la practica cotidiana.

Logros de aprendizaje

Macedo, Pérez y Arteaga (2012), Es el resultado que se obtiene después de desarrollar
un conjunto de competencias y capacidades a lo largo de la Educacién Béasica Regular.
Estas se manifiestan en una serie de caracteristica s segun la diversidad humana, social y

cultural de los estudia ntes.
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Las caracteristicas que se espera tengan los estudiantes al concluir la Educacion Basica
se refiere a la parte cognitiva, actitudinal y psicomotriz, que en su conjunto desarrollan

la personalidad y autoestima del educando.

También podemos decir que es el grado de desarrollo de las capacidades,

conocimientos Yy actitudes. Se representan mediante calificativos ya sea cuantitativos o

cualitativos, que dan cuentan de modo descriptivo, de lo que sabe hacer y evidencia el

¢Estrategias
didacticas utilizada
por el docente y
logros de
aprendizaje en el
area de matemética
en los estudiantes de
cuarto afio del niwel
secundario en las
instituciones
educativas César
Abraham  Vallejo
Mendoza y Mariano
Bonin comprendidas
en la provincia de
Leoncio Prado, afio
20167

Modalidades de
organizacion de la

estudiante.
Tabla 2. Operacionalizacion de las variables
Variables de . . .
Problema estudio Dimensiones Indicadores
Exposicion Técnica de
pregunta  Cuestionario para

investigar contenidos Phillips
66 Talleres Proyectos

ensefianza Casos explicativos
Aprendizaje basado en

problemas.
E. Conductual. E. Repetitivo E.
Colaborativo E. Cooperativo. E.
E_st[atm_eglas Enfoque Cognltlyos. E. Constrycuvo E.
didacticas metodolégico de Pensamleqto complejo E.
aprendizaje Aprendizaje basado en
problemas. Aprendizaje  por

descubrimiento

La palabra del profesor
Recursos soporte Laminas y fotografias Videos
del aprendizaje Internet  Bibliografia, textos

Hipertexto
Logro d‘? Trabajos individuales 0
aprendizaje Nota alcanzada por grupales Exposiciones
los estg(rjlanses enel individuales 0 grupales.
area de Examenes parciales y

comunicacion

bimestrales o trimestrales.

Asimismo, para medir las variables se utilizara la técnica de la encuesta y como

instrumento el cuestionario para recoger datos de la variable: Estrategias didacticas.
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4.4 Técnicas e Instrumentos

La técnica que se utilizd en el estudio estuvo referida a la encuesta. ImplicAndo se en
ello, el instrumento basado en un cuestionario al docente; para recoger informacion de

las variables estrategias didacticas.

La encuesta
La encuesta es una técnica cuantitativa de investigacidbn que consiste en una
interrogacion verbal o escrita que se realiza a las personas con el fin de obtener

determinada informacidn necesaria para una investigacion.

El cuestionario

El cuestionario se define como una forma de encuestar caracterizado por la ausencia del
encuestador, lo que obliga a este a manifestar explicaciones que orientan la forma de
encuestar. Respecto al cuestionario aplicado en la investigacidn, se abord6 los datos
generales de la formacion de las docentes, sesion de clases y los instrumentos usados

en ellas.

4.5 Plan de Analisis de los Datos

El procesamiento, implica un tratamiento luego de haber tabulado los datos obtenidos
de la aplicacion de los instrumentos, a los sujetos del estudio, con la finalidad de
apreciar el comportamiento de las variables. En esta fase de estudio se utilizd la
Estadistica descriptiva para la interpretacion por separado de cada variable, de acuerdo
a los objetivos de la investigacion. Asimismo, para fines de esta investigacién se han
utilizados diferentes procedimientos que proveeran la informacion requerida para este

estudio.
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4.6 Medicion de variables

Variable 1: Estrategias didéacticas

Para la medicion de la variable estrategias didacticas, se utiliza un baremo que
clasifica la variable en: estaticas (aquellas cuyo impacto en actividad del estudiante
genera pasividad y receptividad) y dindmicas (aquellas cuyo impacto en el estudia nte
genera actividad y autonomia. Dentro de estas estrategias estan la impulsadas o

medidas por el grupo y las autonomas propiamente).

Tabla 3. Baremo de Categorizacion de Estrategias Didacticas

Estrategias didacticas
estaticas
Estaticas Impulsada s 0 mediadas por el  |Generadoras de

grupo Autonomia

Estrategias didacticas dinamicas

Aquellas cuyo impacto
en la actividad  del
estudia nte genera
pasividad y receptividad

Aquellas cuyo impacto en el estudiante genera
actividad y autonomia, dentro de estas
estrategias estan consideradas, también las
impulsadas por el grupo y las generadoras
autonomia propiamente.

De negativo 44 -10 11-45

1 2

Los puntajes del baremo se refieren a la eleccion de prioridades en el uso de los
atributos que configuran la variable estrategias didacticas; esto es modalidades de
organizacion enfoque de aprendizaje y recursos. Los mismos que se definen

segin baremos a continuacion.
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Modalidad de organizacién: Implica la gestion de un “proceso de comunicacion que se

realiza con una finalidad especifica y en el contexto determinado de una clase”.

Tabla 4. Baremo de la dimension de estrategias didacticas: Modalidades de
organizacion de la enseflanza

Estéticas Dinémicas

Estaticas Impulsada s por el Generadoras de Autonomia
grupo
. Aprendizajes Basados en
Exposicion Debates Problemas.
Cuestionario(para Trabajo en grupo Método de Proyectos.
investigar contenido) colaborativo.
Talleres.

Técnica de la Pregunta. | Lluvia de ideas.

Demostraciones Phillips66

Enfoque metodologico de aprendizaje: Se define de acuerdo a la naturaleza
tedrica o concepcién de aprendizaje que tiene y aplica el docente durante el

desarrollo orgénico de la clase ensefianza.

Tabla 5. Baremo de la dimension de estrategia didactica: Enfoque
metodoldgico de aprendizaje

Estaticas Dinamicas
Aprendizaje Impulsada s por el Generadoras de
Conductual. grupo Autonomia.
Aprendizaje de Aprendizaje Aprendizaje Significativo.
Informaciones. Cooperativo.
Aprendizaje Constructivo.
Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Complejo.
Reproductivo. Colaborativo. Aprendizaje Autorregulado
(Metacognicion).

Recursos didacticos: Constituyen un sistema articulado de componentes que

intervienen en el hecho educativo, con fines de soporte y/o viabilizarian de
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contenidos, facilitando el proceso de ensefianza y aprendiza je. Tienen como objetivo,
facilita la intercomunicacion entre el estudiante y los tutores o profesores para
favorecer, a través del razonamiento, un acercamiento comprensivo de ideas y

conocimiento.

Tabla 6. Baremo de la dimension de estrategias didacticas: Recursos como
soporte de aprendizaje

Estaticas Dinamicas

Impulsado por el grupo | Generadoras de Autonomia

Palabra del profesor | Videos Computadoras e internet
(blog, wiki

Imagenes( figuras, Bibliograficas, textos Representaciones, esquemas,

fotografias, laminas) mapas semanticos

Variable 2: Logros de aprendizaje

El logro de aprendizaje es el promedio alcanzado, en el primer bimestre bajo la
forma cualitativa que obtiene un alumno como resultado de una evaluaciéon que
mide el producto del proceso ensefianza aprendizaje en el que participa,
demostrando  sus capacidades  cognitivas, conceptuales, actitudinales

procedimentales.

Tabla 7. Baremo de la variable: Logro de aprendizaje

Calificativos Asignacion de pesos con Promedio de
Numeérico fines estadisticos notas
2 Alto 16-20
1 Bajo 0-15

74



Al terminar esta investigacion respecto a las Estrategias Didacticas desarrolladas por el
docente y los Logros de Aprendizaje alcanzados por los estudiantes se llegan a las

siguientes conclusiones:

Se ha determinado que las estrategias didacticas empleadas por los 20 docentes en un

55% son dindmicas y el 45% es de aprendizaje de tipo estatico.

Los docentes del &rea de matematica tienen un dominio conceptual de estrategias
didacticas. La modalidad de organizacion mas conocida es lluvia de ideas con 10
Docentes que es de tipo dinamica; el enfoque metodoldgico organizadores previos con
11 Docentes que es de tipo dinamica y el recurso didactico modulos con 11 Docentes

de tipo estético.

El 55% de estudiantes obtuvo un logro de aprendizaje alto. El perfil académico de los

docentes en su mayoria proviene de institutos pedagdgicos.

Los Docentes opinan que no estan suficientemente formados en la aplicacion correcta
de las Estrategias Didacticas, ni para el manejo técnico de los medios, ni para su
integracion curricular. Su formacion en medios audiovisuales, informaticos es
deficiente ya que las Instituciones Educativas de esa zona de estudio no cuentan con

ese tipo de servicio.

Las docentes necesitan una periddica actualizacion de sus conocimientos sobre la
especialidad que imparten, ya que hay una variacion constante en el Disefio Curricular
Nacional, la cual promueve nuevas formas de desarrollar la Sesion de Aprendizaje. Y

la evaluacion de los logros de aprendizaje.
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V. RESULTADOS

5.1 Resultados

Los resultados obtenidos se organizardn teniendo en cuenta los objetivos de la

investigacion.

5.1.1 Estrategias Didacticas Utilizadas por el Docente

5.1.1.1 Perfil Didactico de los Docentes

Tabla 8. Perfil didéactico de los docentes

Estrategias didacticas Ng é?:i;c;ege Porcentaje
Estaticas 15 75,0
Dindmicas 5 25,0
Total 20 100,0
Fuente: Cuestionario aplicadoa los docentes.
= Estatica

= Dindmica

Fuente: Tabla 8.

Gréfico 1. Perfil didactico de los docentes

En latabla 8 y grafico 1, enrelacion al perfil didactico de los docentes, se muestra que el 75% de

los docentes son estaticos. Asimismo, el 25% son docentes dinamicos.

76



5.1.1.2 Formas de organizar la ensefianza, enfoque metodoldgico de aprendizaje y

recursos como soporte de aprendizaje utilizados por los docentes.

Tabla 9. Prioridades de las modalidades de organizar la ensefianza

PRIOR. | DEBATE | EXPOS. CUEST. |[TRAB_GR | TALL |TEC_PRE PH66 DEMOS. |[LLUIDEA
1° 1 2 0 0 4 3 0 0 10
20 0 5 8 0 0 0 7
30 1 0 0 8 3 7 0 0 1
40 5 8 0 3 1 2 0 0 1
50 7 1 0 3 3 5 0 0 1

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

32 prioridad M 22 prioridad M 19prioridad

I I

LLUVIA IDEAS

DEMOSTRACIONES

PHILIPS 66

TECNICA_PREG

TALERES |y T "8

TRAB_GRUPOD 5

CUESTINARIO
EXPOSICION

DEBATE

=

Fuente: Tabla 9.

Grafico 2. Prioridades de las modalidades de organizar la ensefianza

En la tabla 9 y gréafico 2, con respecto al conocimiento de las modalidades de
organizacion de la ensefianza, se observa que 10 docentes conocen como primera
prioridad las lluvias de ideas. Asimismo, como segunda prioridad, 8 docentes conocen

los talleres, y como tercera prioridad es el trabajo en grupo.
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Tabla 10. Enfoques metodoldgicos de aprendizaje

> o 14 @ o
m g 8 : S 2 : 5
o = Q a 2 w a 2
& 2 < 3 o' g 0 5
o 2 o o £ < 2
1° 9 0 0 6 0 0 5
20 3 1 0 6 3 1 6
3° 2 3 2 0 4 6 3
40 0 5 3 1 4 6 1
50 0 3 2 6 3 2 4
Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.
| —

ACT_ESTIM_EST_ELAPI
ACT _PROF_PETD
PERM_APRENDER_GRUPO
ORG_ACT_GRUPO
COMPARACION

MAPAS CONC

ORG_PREV

Fuente: Tabla 10.

Grafico 3. Enfoques metodologicos de aprendizaje

En la tabla 10 y grafico 3, con respecto a las actividades estratégicas bajo distintos
enfoques metodoldgicos de aprendizaje, se observa que 9 docentes utilizan la actividad

estratégica de organizadores previos, perteneciente al enfoque significativo. Asimismo,

como segunda prioridad
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los docentes utilizan

pertenecientes al aprendizaje colaborativo.
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Tabla 11. Recursos para el aprendizaje

PRIOR.
AULA
MOBI
PIZ
CUAD
FISIM
AMNA
GRAB
TELE
COMP
LIB
MODU
LAMI
LECT
FOTOS
AFICH
Total

2° ol 1] o |1 ]o o o] 3o w1121 0o]o0]2

3 o lo | 210 o] 3 2 | 7 0o | 2 2 2 1o | o | o | 2

4 ol o] o] 4| 3|1 0o | 2 0o | 3 2 4 o | o 1| 20

5 3 0 0 5 0 0 0 0 1 0 4 4 2 1 0o | 20

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

artcues ||
'

Fotos || ff
LECTURAS [Pl
LAMINAS [Fpo T

Now

" o e
MODULO i— 11
LIBROS - 2 11 % 3% prioridad

"0
cOMPUTADORA | f}
TELEVISOR ﬂi' ! - 22 prioridad

GRABADORA [} 2

AMBIENTES NATURALES

lﬂ\
w

# 1% prioridad
FICHAS IMPRESAS  [blles |

CUADERNOS [/8= 1

PIZARRA *r‘g—‘ &

MOBILIARIO [Fg= 1

FUU LR S——

Fuente: Tabla 11

Grafico 4. Recursos para el aprendizaje

En la tabla 11 y grafico 4 se aprecia que 11 docentes tienen como primera prioridad
los modulos, asimismo que 11 docentes eligieron los libros y como tercera prioridad

utilizan el televisor.
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5.1.1.3 Estimar el nivel de logro de aprendizaje en los estudiantes,

Tabla 12. Nivel del logro de aprendizaje de los estudiantes

Nivel del logro NUmero de docentes Porcentaje
Alto 11 55,0
Bajo 9 45,0
Total 20 100,0

Fuente: Registro de notas del docente.

m Alto

= Bajo

Fuente: Tabla 12.

Grafico 5. Nivel del logro de aprendizaje de los estudiantes

En la tabla 12 y gréfico 5, en estimar el nivel de logro de aprendizaje en los estudiantes,
se muestra que el 55% presentan un logro de aprendizaje alto. Asimismo, un 45%

presentan un logro de aprendizaje bajo.
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5.1.2 Perfil Académico del Docente

5.1.2.1 Formacién Profesional

Tabla 13. Institucion de Educacion Superior donde realizd sus estudios.

Institucion Educativa Numero de docentes Porcentaje
Universidad 0 40,0
Instituto Superior Pedagogico 12 60,0
Total 20 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

® Universidad  ® Instituto Pedagégico

Fuente: Tabla 13.

Grafico 6. Institucion de Educacion Superior donde realizd sus estudios.

En la tabla 13 y grafico 6, en relacién a los estudios superiores, se observa que el 60%
de docentes lo hicieron en institutos superiores pedagdgicos y un 40% en las

universidades.
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Tabla 14. Docentes con estudios de segunda especialidad.

¢ Tiene _es_tudios de se_gunda NUmero de Porcentaje
especialidad profesional? docentes
Si 1 50
No 19 95,0
Esté en proceso 0 0,0
Total 20 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

Si ®mNo = Estien proceso

0%

Fuente: Tabla 14.
Grafico 7. Docentes con estudios de segunda especialidad.
En la tabla 14 y grafico 7 se nota que 19 docentes que equivalen a 95% de

participantes en la presente investigacion no cuentan con estudios de segunda

especialidad y 1 docente que equivale al 5% si tiene estudios en segunda especialidad.
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Tabla 15. Grado académico y/o titulo de estudios superiores obtenido por
los docentes que realizaron estudios universitarios.

Frecuencia Porcentaje
Bachiller 10 50.0
Licenciado 8 40.0
Magister 2 10.0
Doctorado 0 0.0
Total 20 100.0

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.
10%

" Bachiller
M Licenciado
B Magister

B Doctorado

Fuente: Tabla 15.

Grafico 8. Grado académico y/o titulo de estudios superiores obtenido por los
docentes que realizaron estudios universitarios.

En la tabla 15 y gréafico 8 se observa que el 50% de los docentes son bachilleres y un

40% son Licenciados y 10 % magister.
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5.1.2.2 Desarrollo Laboral

Tabla 16. Afos de experiencia laboral.

¢Cuantos afos de servicio tiene? Numero de docentes %
De 1 a 5 afios 7 35,0
De 6 a 10 afios 6 30,0
De 11 a 20 afios 6 30,0
De 21 afios a mas 1 5,0
Total 20 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

®labanos
B6al0anos
11a20anos

# De 2l amas anos

Fuente: Tablal6.

Gréfico 9. Afios de experiencia laboral.

En la tabla 16 y grafico 9 se aprecia que un 35% cuentan con experiencia laboral de 1 a 5
afios, y el 30% de 6 a 10 afios de experiencia laboral y otro 30% de 11 a 20 afios y por

altimo el 5% de 21 afios a méas de experiencia laboral.
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Tabla 17. Tiempo laborando en la institucion educativa.

Tiempo (afos) NuUmero de docentes Porcentaje
De 1 a5 afios 14 70,0
De 6 a 10 afios 1 5,0
De 11 a 20 afios 4 20,0
De 21 afios a mas 1 5,0
Total 20 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

#1a5 anos
®6allanos

“ 11420 aios

% De 21 amis anos

Fuente: Tabla 17.

Grafico 10. Tiempo laborando en la institucion educativa.

En la tabla 17 y gréafico 10, se observa que un 70% cuentan de 1 a 5 afios de labor
en la institucion educativa, y el 20% de 11 a 20 afios de labor en la institucié n

educativa, yun 5% de 21 a mas afios.

85



Tabla 18. Condicion laboral en la institucidon educativa

Condicion laboral Numero de docentes Porcentaje
Contratado 13 65,0
Nombrado 7 35,0
Total 20 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

# Contratado

# Nombrado

Fuente: Tabla 18.

Grafico 11. Condicién laboral en la institucién educativa

En la tabla 18 y grafico 11, se observa que el 65% de los docentes encuestados
tienen la condicion laboral de contratados y el 35% de los docentes tienen una

condicion de nombrados.
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Tabla 19. Labora en otra institucion educativa.

Actualmente labora en NUimero de Porcentaie
otra institucion docentes J
educativa:

Si 3 15,0
No 17 85,0
Total 20 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

BSi #No

Fuente: Tabla 19.

Gréfico 12. Labora en otra institucion educativa.

En la tabla 19 y gréfico 12, se observa que el 85% de los docentes encuestados
no laboran en otra institucion educativa y un 15% si laboran en otra institucion

educativa.
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5.1.2.3 Desarrollo de las Sesiones de Clase

Tabla 20. Inicia una sesion de clase.

Prioridades Cantos Lamina | Representacion | Dinamic
1° 10 2 eGS 2
2° 2 7 6 5
3° 2 4 6 8

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

Dinamicas
3
Representaciones 6
b
% 3% Prioridad
Lami = 2° Prioridad
e = 1° Prioridad

Cantos

Fuente: Tabla 20.

Gréfico 13. Inicia una sesion de clase.

En la tabla 20 y grafico 13, se observa que como primera prioridad 10 docentes,
inicia su sesion de clase con cantos y como segunda prioridad 7 docentes utilizan

las laminas y 8 docentes inician con dinamicas como tercera prioridad.
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Tabla 21. Planifica las actividades de acuerdo a los recursos que posee la

institucion.
Planifica las actividades: Ngcr)rclglr’](:e('jse Porcentaje
Siempre 11 55,0
Casi siempre 3 15,0
Algunas veces 6 30,0
Casi nunca 0 0,0
Total 20 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a docentes.

/]

!
Casinunca | ' )
Algunasveces

Casisiempre | 3

Siempre |

Numero dedocentes

Fuente: Tabla 21.

Grafico 14. Planifica las actividades de acuerdo a los recursos que posee la institucion.

En la tabla 21 y grafico 14, se observa que el 55% de los docentes siempre
planifican las actividades de acuerdo a los recursos que posee la institucion y un
30% algunas veces y el 15% casi siempre planifica las actividades de acuerdo a

los recursos que posee la institucion.
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5.2 Analisis de Resultados

En la presente seccién de procederd al analisis de los resultados presentados
respecto a la relacion de los variables Estrategias didacticas utilizadas por el
docente y logros de aprendizaje del alumno del nivel secundario en el &rea de

matematica de las Instituciones Educativa s Cesar Vallejo Mariano Bonin.

Los resultados se agruparon, segun los objetivos planteados en el estudio.

1. En relacion a la Determinacién de las estrategias didacticas utilizadas por el

docente y el logro de aprendizaje alcanzado por el estudiante:

Santivafiez (2009), manifiesta que se debe partir del concepto que la estrategia
didactica como un conjunto estructurado de formas de organizar la ensefianza bajo un
enfoque metodolégico de aprendizaje y utilizando criterios de eficacia para la
seleccién de recursos que le sirvan de soporte. El disefio de una estrategia didactica se
establecera en funcion de sus ejes o conceptos estructurales: la modalidad de
organizacion, el enfoque metodoldgico respecto al aprendizaje y los recursos que se
utilizan. Modalidad de organizar la ensefianza (métodos y/o técnicas didacticas):
implica la gestion de un “proceso de (EPT) que se realiza con una finalidad especifica y
en el contexto determinado de una clase”. Enfoque metodolégico (Teorias sobre
aprendizaje 'y conocimiento): Se define de acuerdo a la naturaleza teorica o
concepcion de aprendizaje que tiene y aplica el docente durante el desarrollo de su

clase.

Conjunto de las acciones que realiza el docente con clara y explicita intencionalidad
pedagogica, este modelo didactico al cual haciamos referencia, se pone en juego en la

multidimensionaldad de la practica cotidiana.
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Es en ella que se interviene seleccionando cierta estrategia para la ensefianza,
realizando un acondicionamiento del medio, organizando los materiales, seleccionando
tareas y previendo un tiempo de ejecucion. En suma, se ha preparado de acuerdo a
cierta representacion previa a la 17 clase tomando decisiones acerca del desarrollo de
la misma. La suma de estas acciones se encontrara subsumida por los componentes
propios a la estrategia didactica seleccionada estilo de ensefianza de matematica,
contenido seleccionado, tipo de consigna, intencionalidad pedagdgica, propdsito de la
tarea, relacién entre su planificacion, el proyecto curricular institucional y el Disefio
Curricular que lo mediatiza, tipo de contexto al cual va dirigida, criterios de

evaluacion.

Asimismo, Macedo, Pérez y Arteaga (2012), Es el resultado que se obtiene después
de desarrollar un conjunto de competencias y capacidades a lo largo de la Educacion
Basica Regular. Estas se manifiestan en una serie de caracteristicas segun la diversidad

humana, social y cultural de los estudiantes.

Las caracteristicas que se espera tengan los estudiantes al concluir la Educacién
Basica se refiere a la parte cognitiva, actitudinal y psicomotriz, que en su conjunto

desarrollan la personalidad y autoestima del educando.

Los resultados demostraron que el 25% de los docentes utilizan en el desarrollo de su
practica pedagogica, estrategias didacticas dinamicas; y el 75% fueron estaticos, en
las cuales el impacto en el estudiante genera actividad y autonomia, dentro de estas
estrategias estdn la impulsadas o mediadas por el grupo y las de autonomia
propiamente. Asimismo, se observa que el logro de aprendizaje obtenido fue alto

obteniendo un 55%.
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Con respecto al objetivo especifico: dominio de los componentes
conceptuales de las estrategias didacticas: formas de organizacién de la
ensefianza, enfoque metodologico de aprendizaje y recursos como soporte

de aprendizaje.

Las modalidades de organizacion que mas conocen los docentes con respecto al
conocimiento de las modalidades de organizacion de la ensefianza, se observa que 10
docentes conocen la lluvia de ideas; las cuales constituyen un papel importante en el

proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

La lluvia de ideas es una técnica para generar muchas ideas en un grupo.

Requiere la participacion espontanea de todos. Con la utilizacién de la "lluvia de
ideas” se alcanzan nuevas ideas y soluciones creativas e innovadoras, rompiendo

paradigmas establecidos.

El clima de participacion y motivacién generado por la "lluvia de ideas" asegura mayor
calidad en las decisiones tomadas por el grupo, mas compromiso con la actividad y un

sentimiento de responsabilidad compartido por todos.

En lo concerniente a los enfoques metodoldgicos de aprendizaje, de acuerdo a los
resultados de los cuestionarios, 9 de los docentes demuestran un dominio conceptual
en la actividad estratégica de organizadores previos que pertenece al enfoque

metodologico de tipo significativo.

Gonzélez (2010), Aprender es el proceso de construccidon de una representacion
mental, el proceso de construccion de significados, se entiende el aprendizaje dentro

de la actividad constructiva del alumno y no implica necesariamente la acumulacion
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de conocimientos. El alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso de

aprendizaje.

Palomino (2010), En el enfoque actual, el aprendizaje es el cambio de la estructura de
saberes que ya tenemos sobre un tema determinado, estos cambios deben abarcar

nuevos conocimientos, nuevos procedimientos y nuevas actitudes acerca del tema.

Ballester (2009), De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos
se incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno, esto se logra
cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente
adquiridos, pero también es necesario que el alumno se interese por aprender lo que se

le esta mostrando.

Los recursos soporte de aprendizaje brindan al docente la posibilidad de lograr una
exitosa realizacion en la labor académica; asimismo motivan el interés del estudiante

para que éste alcance sus logros de aprendizaje y se desarrolle personalmente.

Los recursos mas utilizados por los docentes segln el cuestionario el resultados es los

siguientes ya que 11 docentes tienen como primera prioridad los modulos.

3. En relacion al objetivo especifico: Determinar el logro de aprendizaje de los

estudiantes del nivel secundario.

Los resultados demostraron que el logro de aprendizaje que predomina en los

estudia ntes en el area curricular de matematica es alto en un 55%.

Es por ello que el aprendizaje es algo flexible, dindmico, susceptible de cambios en

dependencia del sujeto que se trate y su interrelacién con el medio en que interactla.
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El logro de aprendizaje representa el resultado que debe alcanzar el estudiante al
finalizar la asignatura. El resultado anticipado por supuesto, las aspiraciones,
propdsitos, metas, los aprendizajes esperados en los estudiantes, el estado deseado, el
modelo a alcanzar, tanto desde el punto de vista cognitivo como practico y afectivo -

motivacional, el saber o pensar, el saber hacer o actuar y el ser o sentir.

4, En relacion al objetivo especifico: Perfilar académicamente al docente de
educacion secundaria que se desempefia como profesor en el area de

matematica

Tavarez (2007), Menciona que la formacion de maestros se debe hacer a través de
estrategias pedagdgica s que involucren el dialogo y que propongan situaciones en las
cuales sea importante el ejercicio de la solidaridad y el reconocimiento de los
sentimientos del otro. La formacion permanente debe ocuparse de dar a los maestros
las posibilidades de cambiar sus puntos de vista iniciales y de establecer espacios de
reflexion sobre el saber y sobre el modo de hacerlo interesante y comprensible. En el
proceso de formacion de los docentes se debe reflexionar sobre los efectos de los
medios y sobre las facilidades que brindan. Seria Gtil crea espacios para investigar y
para discutir las relaciones de matematica, como fundamento de la competencia
pedagdgica, parece ser la clave de la formacion de los docentes. No s6lo como
practica sino como espacio de reflexion sobre sus condiciones de posibilidad y sobre
sus problemas. Es necesario promover la investigacion en las distintas ocasiones en

que el maestro enfrenta procesos de formacion.

El docente es un mediador entre los nifios y el conocimiento. El docente necesita

poseer diferentes saberes a fin de contar con marcos de referencia teoricos explicitos
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que le permitan fundamentar su practica a partir de la reflexion cotidiana sobre su

tarea y la dindmica institucional.

Ante educando la posibilidad de hacer anticipaciones, correcciones y reescrituras de
los textos; reflexionando sobre los mismos y para efectuar las modificaciones

necesar ias y que queden, claramente, expresadas sus ideas

Los lineamientos de politica de educativa nacional de la Educacion Béasica Regular
estan orientados a mejorar la calidad de la educacion de todos los estudiantes, busca
alcanzar mejores aprendiza jes, expresados en trayectorias educativas que permitan su
progreso para la continuidad de estudios y la adecuada insercion social, ciudadana y
laboral. En el campo especifico de la tarea del profesor de matematica se espera que
éste contribuya a la preparacion de sus alumnos para enfrentar problemas simples del

area de matematica.

Luego de recolectar la informacion a través del cuestionario, los datos obtenidos sobre
el perfil del docente: Lugar de estudios; demuestran que el 60% de docentes

provienen de institutos pedagdgicos y solo un 40 % provienen de Universidades.

Los resultados obtenidos en la investigacion sefialan que la mayoria de docentes
egresados de un instituto 75% utilizan estrategias didacticas dinamicas en un 25% que

son universidades.

Los datos obtenidos sobre el perfil del docente: Situacidn laboral en las instituciones
educativas; demuestran que el 65% de docentes son contratados y solo un 35% son

nombrados.

La situacion laboral es aquella en la que los docentes cumplen un trabajo determinado

en las Instituciones Educativas. Existen docentes en todos los niveles que pueden
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ejercer su trabajo en la ensefianza publica o en instituciones privadas. Un docente
puede ser nombrado o contratado: El docente nombrado es aquel que desempefia su
funcion de docente en una Institucion Educativa de manera permanente en cambio, el
docente contratado de manera inestable. Aun asi, ambos contribuyen a la formacion
integral de los estudiantes, poseen la misma conducta moral y ética dentro y fuera de

la Institucion Educativa.

Los datos obtenidos sobre el perfil del docente: Experiencia laboral por Instituciones
Educativas; se muestra que el 35% tienen experiencia laboral de 1 a 5 afios, y el 30%
de 6 a 10 afios de experiencia laboral, Y un 30% tienen experiencia de 11 a 20 afios, y

un 5% de 21 a mas afios de experiencia laboral como docente.

Los datos obtenidos segun el cuestionario en base a estudios de segunda especialidad,
se nota que 19 docentes que equivalen al 90% de participantes en la presente
investigaciébn no cuentan con estudios de segunda especialidad y 1 docente que

equivale al 5% si tiene estudios en segunda especialidad .
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V1. CONCLUSIONES

Al terminar esta investigacion respecto a las Estrategias Didacticas desarrolladas por el
docente y los Logros de Aprendizaje alcanzados por los estudiantes se llegan a las

siguientes conclusiones:

Se ha determinado que las estrategias didacticas empleadas por los 20 docentes en un

55% son dinamicas y el 45% es de aprendizaje de tipo estatico.

Los docentes del &rea de educacion para el trabajo (EPT), tienen un dominio conceptual
de estrategias didacticas. La modalidad de organizacion mas conocida es lluvia de ideas
con 10 Docentes que es de tipo dinamica; el enfoque metodoldgico organizadores
previos con 11 Docentes que es de tipo dindmica y el recurso didactico médulos con

11 Docentes de tipo estético.

El 55% de estudiantes obtuvo un logro de aprendizaje alto. El perfil académico de los

docentes en su la mayoria provienen de institutos pedagdgicos.

Los Docentes opinan que no estan suficientemente formados en la aplicacion correcta
de las Estrategias Didacticas, ni para el manejo técnico de los medios, ni para su
integracion curricular. Su formacion en medios audiovisuales, informaticos es
deficiente ya que las Instituciones Educativas de esa zona de estudio no cuentan con

ese tipo de servicio.

Las docentes necesitan una periddica actualizacion de sus conocimientos sobre la
especialidad que imparten, ya que hay una variacion constante en el Disefio Curricular
Nacional, la cual promueve nuevas formas de desarrollar la Sesién de Aprendizaje. Y

la evaluacion de los logros de aprendizaje.
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UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES DE CHIMBOTE
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES ESCUELA
PROFESIONAL DE EDUCACION

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS
ENEL NIVEL SECUNDARIO

Estimado (a) docente, a continuacion le presentamos una relacion de preguntas relacionadas a las
estrategias didacticas que usted utiliza en la ensefianza del area de matematica.

Rogamos se sirva contestar cada una de las preguntas que se le presentan.

I. Datos generales de la formacion docente

1. Especialidad mencionada en su Titulo Profesional
2. Grado que ensefia

3. ¢Donde realiz6 sus estudios?
Universidad () Instituto pedagdgico ()

4. Grado académico de estudios superiores.
Bachiller () Magister () Doctorado ()

5. ¢Estudio una segunda especializacién? Si () No @)

6. ¢Cuanto tiempo de experiencia laboral tiene como docente?

1a 5 afios ()
6 a 10 afios ()
11 a 20 afios ()

De 21 amas afios ()

7. ¢Qué tiempo viene laborando en esta institucion?

1a 5 afios ()
6 a 10 afios ()
11 a 20 afios ()

De 20 a mas afios ()

8. Situacidn de trabajo en la institucion educativa.
Contratado () Nombrado O

9. ¢Actualmente labora en otra institucion educativa? Si () No )



Il. Desarrollo didactico

1. ¢Qué es lo que mas usa para iniciar una sesién de clase?

Marca segun el grado de frecuencia: 1 al que usas mas y el 2 a la que sigue y asi
sucesivamente.

Cantos

Laminas
Representaciones
Dindmicas
Lecturas

2. ¢Planifica las actividades de acuerdo a los recursos que posee la Institucion
Educativa?
2.1. Siempre (
2.2. Casi siempre  (
2.3. Algunas veces (
2.4, Casi nunca (
2.5. Nunca (

N N N N N

3. Poner el nimero 1 a la forma de organizacién que conoce mas, el 2 a la que le
sigue y asi sucesivamente. Sefiale las formas de organizacion de la ensefianza
que conoce:

Debate

Exposicién

Cuestionarios para investigar contenido
Trabajos en grupo colaborativo
Talleres

Técnica de la pregunta

Phillips 6-6

Demostraciones

Lluvia de ideas

4. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al criterio mas fuerte o mas
importante, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente. Los criterios que usa para
seleccionar una forma o modalidad de organizar la ensefianza son:

1 2 3 4 5

Objetivos de la sesion de clase

Contenido de la leccion

Acceso a los recursos

El tamafio del grupo

Las caracteristicas de los alumnos




5. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al criterio mas fuerte o mas
importante, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente. Para implementar una
modalidad de organizacion de la ensefianza se requiere:

1123 |4]5

Conocer su uso e implementacion

Conocer las caracteristicas del grupo

Tomar en cuenta el tamafio del grupo

Conocer los objetivos de la sesion de clase y del
area

Los beneficios de las estrategias didacticas

6. Poner el nimero 1 a la forma de organizacion que mas utiliza, el 2 a la que le
sigue y asi sucesivamente. Sefiale las formas o modalidades de organizacion

de la ensefianza que utiliza:

Debate

Exposicion

Trabajos en grupo colaborativo
Talleres

Técnica de la pregunta

Lluvia de ideas

7. ¢Siente que posee suficiente informacion para llevar a cabo gran cantidad de
modalidades de organizacion de la ensefianza?

Si() No ( ) Esta en duda ( ) No sabe ()

8. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al enfoque metodoldgico mas
trabajado por usted en el desarrollo de sus estrategias didacticas. De estos
enfoques metodoldgicos, los que mas trabaja usted en el desarrollo de sus
estrategias didacticas, son:

Aprendizaje significativo
Aprendizaje colaborativo
Constructivismo

9. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al criterio mas fuerte 0 mas
importante, el 2 al que sigue y asi sucesivamente. De estas estrategias, las que
usa frecuentemente en sus clases

Organizadores Previos
Mapas Conceptuales
Comparacion




Organiza las actividades de grupo de
tal manera que sus miembros se
necesiten unos a otros para el éxito de
la misma.

Permite que en el grupo cada alumno
aprenda del compafiero con el que
interactia.

Las actividades dadas por el profesor,
permiten al estudiante tomar decisiones
a la forma como desarrollarlas (elegir
fuentes de informaciébn u otras
estrategias).

Las actividades estimulan al estudiante
a examinar ideas o la aplicacion de
procesos intelectuales a  nuevas
situaciones, contextos y areas

10. Ordenar de mayor, poniendo el 1 al criterio mas fuerte o mas importante, el 2
al que le sigue y asi sucesivamente. Cuando propone un trabajo grupal, ;qué
elementos considera que deben estar siempre presentes?

1 2 3 4

Cooperacién
Responsa bilidad
Comunicacion
Trabajo en equipo

11. (Considera que las estrategias didacticas que esta utilizando le ayudan a que
sus estudiantes logren los objetivos de las unidades programadas por Ud.?

Si () No 0)
Esta en duda () No sabe ()

12. (Considera que la formacion que posee sobre estrategias didacticas es
suficiente para impartir susclases sobre el enfoque de competencia s?

Si () No @)
Esta en duda () No sabe ()

13. ¢Considera necesario recibir capacitacion sobre el uso de estrategias didacticas?
Si () No @)
Esta en duda () No sabe @)



14. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al enfoque mas fuerte 0o mas
importante, el 2 al que le sigue y asi sucesivamente. En la conduccién de la
sesion de clases, ¢(Qué enfoque aplica mayormente enellas?

Aprendizaje significativo
Aprendizaje colaborativo
Aprendiza je constructivo

15. Ordenar de mayor a menor, poniendo el 1 al recurso méas utilizado (el mas
frecuente), el 2 al que le sigue y asi sucesivamente. En la conduccién de la
sesion declases, ¢Qué recursos aplica mayormente?

Aula
Mobiliario
Pizarra
Cuadernos
Fichas impresas
Ambientes Naturales
Grabadora
Televisor
Computadora
Libros
Modulos
Laminas
Lecturas
Fotografia s
Afiches

iGracias por su colaboracion!



MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS POR LOS DOCENTES Y LOGRO DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE AREA DE MATEMATICAEN LOS
ESTUDIANTES DEL NIVEL SECUNDARIO DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS CE~SAR ABRAHAM VALLEJO MENDOZA Y MARIANO BONIN
DE LA PROVINCIA DE LEONCIO PRADO DEL ANO ACADEMICO- 2016.

Problematizacid| I Lo . " L. .
n Objetivo general Hipétesis general Variables Dime nsién Indicadores
Determinar la relacion de las estrategias didacticas en el Uso del enfoque
logro de aprend izaje utl!lzadaf por los docentes en el drea del Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes tienen significativo Uso
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en la provincia de Leoncio Prado, afio 2016. Mendoz a y Mariano Bonin comprend idas en el en la provincia de | Independiente doléei constr uctivista
Leoncio Prado, afio 2016 Estrategias metodologicos
didacticas Uso del enfoque
Conductual
¢ Estrate gias Especificos . Exposiciones
didacticas  utilizada Especificas Juegos
por el docente y Identificar las estrategias didécticas que utilizan los Las estrateqias didécticas utilizadas por los docentes son Trabajo en grupo
ogros e eprendizaje docentes para la ensefianza de matemdtica en los si nificativgs en el logro de rendiza"e)z en el mate matica en Formas de Colaborativo
en el area  de estud iantes de cuarto afio del nivel secundario en las d ) 9 P Yy . Organizacién Técnica de la Pregunta
Educacié n  por el instituciones  educativas  César  Abraham  Vallejo los estudiantes de cuarto afio del nivel secundario en las o
trab ajo en los Mendoz a'y Mariano Bonin comprendid as en la provinc ia instit uciones educ ativas César Abraham Vallejo Mendoza y Dramatizaciones
estud iantes de cuarto de Leoncio Prado. afio 2016 Mariano Bonin comprend idas en la provincia de Leoncio
afio del nive | ' Prado, afio 2016 Organizadores Previos
i . . - mparacion es Activi
secundario en las Determinar el nivel de logro de aprendizaje en la ) . Estrategi Comparacion es Actividades de
instit uci = - . - El nivel de logro de aprendizaje de los alumnos en el strategias Grupo Aprendizaje de
instit uciones ensefianza de matematica en los estudiantes de cuarto afio o . y - L
duc ati cé . . . . . matemét ica en los estudiantes de cuarto afio del nivel Didacticas Interaccion
educ alivas esar del nivel secundario en las instituciones educat ivas César - Lo X X
Abraham Vallejo ] - . secund ario en las instituciones educativas César Abraham
) Abraham Vallejo Mendoza y Mariano Bonin valleio  Mend Mari Boni did | Aplicacién de Procesos
Mendozay  Mariano comprend id | incia de L io Prado. afio 2016 allejo Mendoza y Mariano Bonin comprendidas en la
3 prend idas en la provincia de Leoncio Prado, afio incia de Leoncio Prado. afio 2016 Intelectuales
Bonin  comprend idas provincia de Leoncio Prado, afio
en la provincia de Identificar el Perfil académico de los docentes para la ) - .
Leoncio Prado, afio ensefianza de mate matica en los estudiantes de cuarto afio El Perfil académico de los docentes es alto en el drea de Evaluacion de
20167 del nivel secundario en las instituciones educ ativas César matemdt ica en los estudiantes de cuarto afio del nivel las
Abraham Vallejo Me ndoza y Mariano Bonin secund ario en las instituciones educativas César Abraham
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UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CI-IIM130rrE

"ANO DE LA CONSOLIDACION DEL MAR DE GRAU-

Solklto: Permiso pata aplicar
una encuesta a los docentes de su
Institucién Educativa.

— &) Lic. MANUEL MELOAREJO OAMOOA
DIlCCIOI" IE. MARIANO BONIN
Presente.

ALVA GARA Y JOSI! LUIS, Buchlllcr de Educacion de lu Universidad ULAOE!CH- CATOLICA.
identificado con D.N.I. N' 23006370, domiciliadoen PPJJ. Nuevo Horizonre Mza E - Lic. 6en
Tingo Miria, Ante Ud. Con todo respeto me presento y expongo:

Que, me encuentro desarrollando el curso de tituluciénen La Universidad ULAOECH CalOlica y
pane de este proceso es aplicar una eneuesu o los docentes de lo LE, por tal sentido solicito a su

persona a que me otOrgue los facilidades de ingresar Y aplicar lo encuesta a 10$ docentes Yy asl de
esta_manera dcsimlllar mi proyecto titulado: ESTRATF.GFAS OIOACTICAS Y LOORO DE

APRENDIZAJE.

Por lo expuesto:

Espero aocedet a lo solicitado por ser de Importancia.
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IROMA "OR ACATE HCO V4
] 18755586 4
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