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RESUMEN

La investigacion titulada: Las habilidades cognitivas en la comprension lectora de
los alumnos de primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa
Manuel Scorza - Castilla, Piura - 2015, se realizé con la finalidad de determinar
la relacion que se establece entre la variable habilidades cognitivas y la variable

comprension lectora.

Se enmarca en el tipo de investigacion de tipo cuantitativadescriptiva, siendo la
poblacion de intervencion de 40 estudiantes, correspondientesa primer grado de

educacion secundaria de lal.E. Manuel Scorza de Castilla.

Para evidenciar la relacion existente entre las variables, se disefidun cuestionario
aplicado a los docentes y un cuestionario aplicado a los alumnos, con la finalidad
de determinar la incidencia de las habilidades cognitivas con la comprension

lectora.

En sus resultados la investigacion,se determindque existe relacion entre las
habilidades cognitivas y la comprension lectoraen los estudiantes de primer grado

ya que en un rango de 25 al 40% comprenden lo que leen.

Palabras clave: habilidades cognitivas, comprension lectora, nivel inferencial,

nivel, critico.
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ABSTRACT

The research study entitled: The cognitive skills in reading comprehension of the
children in the first grade of secondary education of the educational institution
Manuel Scorza - Castile, Piura - 2015, was carried out with the aim of
determining the relation that is established between the variable cognitive skills

and the variable reading comprehension.

Falls on the type of investigation of quantitative type descriptive, being the
population of intervention of 40 students, corresponding to the first grade of

secondary education of the I.E. Manuel Scorza of Castile.

To show the relationship between the variables, we designed a questionnaire
applied to teachers and a questionnaire applied to the students, with the purpose of

determining the incidence of cognitive abilities with the reading comprehension.

In its findings The research, it was determined that there is a relation between the
cognitive skills and reading comprehension in the first-grade students since in a

range of 25 to 40% understand what they read.

Keywords: cognitive skills, reading comprehension, inferential level, level,

critical.
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. INTRODUCCION

El bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes de educacion
secundaria representa un problema neuralgico en la realidad educativa de nuestro
pais, el mismo que depende de muchas razones, destacandose entre uno de ellos,
el débil y hasta el nulo manejo de estrategias cognitivas aplicadas en la actividad

lectora.

Por ello, se ha realizado la presente investigacion denominada: Las
habilidades cognitivas en la comprension lectora de los alumnos de primer afio
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Manuel Scorza — Castilla-

Piura, 2015.

Con la aparicién de un nuevo enfoque pedagogico a fines del siglo pasado y
comienzos del presente aparece John Dewey como un movimiento de renovacion

difundida por toda Europa, América Latina y el Caribe.

Tradicionalmente, el sistema educativo ha favorecido el aprendizaje de tipo
verbalista, enciclopédico, memoristico, basado en la memorizacién de contenidos
(oraciones de un péarrafo, de una definicion o de datos que incluyen fechas, titulos,

nombres y cantidades).

Este aprendizaje fallaba, si por cualquier causa el estudiante se olvidaba de
una parte de la cadena de palabras, frases o datos. Al aparecer, el estudiante no
lograba los aprendizajes deseados, haciendo que estos perciban de distintas

maneras el mundo



Este movimiento pedagdgico activista rompe con el paradigma tradicional
planteando asi, que la “accién” es la unica condicion y garantia para el
aprendizaje constructivo, orientada a otorgar posibilidades a los estudiantes para
observar, inferir, clasificar, identificar, analizar, resumir, etc.; porque es la accion

directa sobre los objetivos la que permite el conocimiento de los mismos.

Es asi como este movimiento activista plantea una nueva concepcion de los
contenidos, capacidades, habilidades, metodologias, técnicas, recursos, materiales

educativos y evaluacion.

Esto implica que la educacion requiere docentes capaces de incluir dentro de
sus propuestas didacticas el uso de nuevas estrategias en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y asi lograr el desarrollo de las habilidades cognitivas que le permitan

a los educandos mejorar los aprendizajes.

En esta investigacion, se describen las habilidades cognitivas en la
comprension lectora, en el desarrollo de la organizacion del pensamiento, de esta
manera se utiliza como recurso para que los alumnos tengan facilidad en su

estudio y una mejor comprension de la informacion recogida de un texto.

Para tal efecto el trabajo se ha dividido en cinco capitulos, los mismos que

se exponen a continuacion:

Capitulo I: Planteamiento de la investigacion, donde se describira la situacion

problematica, justificacion de la investigacion, objetivos de la investigacion

El Capitulo II: Marco Teorico de la investigacion, reunira los antecedentes, los

fundamentos tedricos y la base conceptual sobre juegos didacticos ya la capacidad
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de resolucion de problemas, articulando la informacion necesaria para comprender

el problema de investigacién y para interpretar y discutir los resultados.

El Capitulo 1ll: Metodologia de la investigacion, describird cada uno de los
elementos inseparables al recojo y tratamiento de los datos. Por ende, se explicara
el tipo de investigacion, disefio de investigacion, poblacion y muestra,
operacionalizacion de variables, técnicas e instrumentos de recoleccion y disefio

de andlisis de datos.

Capitulo 1V: Resultados, se describiran los resultados evidenciados luego de
aplicar el instrumento. Se representaran mediante tablas y graficos obtenidos

gracias a la ayuda del paquete ofimatico Excel.

Capitulo V: Conclusiones. Se brindaran las conclusiones de la investigacion.

1.1. Caracterizacion de la problematica.

Las habilidades cognitivas, segun Santillana (2013), son un conjunto de
operaciones mentales cuyo objetivo es que el alumno integre la informacién
adquirida basicamente a través de los sentidos, en una estructura de conocimiento

que tenga sentido para él.

Estas habilidades son las facilitadoras del conocimiento, aquellas que
operan directamente sobre la informacion: recogiendo, analizando,
comprendiendo, procesando y guardando informacion en la memoria, para,

posteriormente, poder recuperarla y utilizarla donde, cuando y cémo convenga.



En el presente proyecto de investigacion se pretende describir las

habilidades que ayudan a los estudiantes en la comprension lectora.

La comprensién lectora es un proceso complejo que involucra muchos
elementos inherentes al lector, a las caracteristicas del texto y sobre todo al

proceso de lectura comprensiva.

Durante la Ultima década tanto maestros como especialistas se han
propuesto  encontrar, desde una perspectiva critica, nuevas estrategias de
ensefianza basadas en el mejor entendimiento de los procesos involucrados en la
comprension de la lectura para incorporarlos al marco tedrico que utilizan para

ensefarla.

Asi, el interés por la comprension lectora sigue vigente, aun cuando este
fendmeno se creia agotado, sobre todo en la década de los afios 60 y 70 en que
algunos especialistas consideraron que la comprensién era resultado directo del
descifrado: si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la
comprensién por ende, seria automatica. Sin embargo, a medida que los/as
profesores/as guiaban mas su actividad a la decodificacién, fueron comprobando

que la mayoria de los alumnos no entendian lo que leian.

En la actualidad uno de los problemas que mas preocupa a los/as
profesores/as de cualquier nivel es el de la lectura y la comprension lectora;
frecuentemente se preguntan como ensefiar a los alumnos a leer adecuadamente y

comprender lo que leen.



Los resultados de las ultimas pruebas internacionales PISA (2014),
auspiciada por la UNESCO, refiere que los alumnos latinoamericanos estan en
enorme desventaja con respecto a los europeos 0 asiaticos. Los finlandeses ocupan
el ler puesto; los japoneses, el 5° los espafioles el 19°, etc. Respecto a los
latinoamericanos, los mejores ubicados fueron los argentinos en el puesto 33°; los
mexicanos el 35°; los chilenos el 36°, etc., mientras que el Perl se encontro
dificultades en lectura y lectora con un 26% de alumnos clasificados en el
penultimo nivel de puntuacion, y con 54% de alumnos ubicados en el méas bajo
nivel de puntuacion. Las dificultades para utilizar la lectura como instrumento que
les permita progresar e incrementar sus conocimientos y competencias en otros

ambitos son enormes, destaca el informe (UNESCO, 2014).

Estos resultados sefialan que en el Per( estudiantes de educacion basica
aprenden a decodificar un texto, pero no logran comprender su significado;
asimismo revelan que un alto porcentaje de los estudiantes que egresan de

secundaria son capaces de realizar tareas de lectura mas elementales.

Cabe indicar que existe un escaso interés de los alumnos y alumnas por la
lectura, no se promueven practicas lectoras desde la escuela como una actividad
transversal, aun el desarrollo de esta capacidad se le sigue dando un tratamiento
tradicional con el uso de una metodologia analitica y mecéanica, cefiida a una
lectura fonética, palabra por palabra, limitada a tan solo entender las palabras del

texto y no como unidades de pensamiento.

Segun, la dltima evaluacion censal 2014 aplicada a los alumnos y alumnas

del segundo grado, indica que so6lo el 28,8% comprende los textos que se les



presentaron, porcentaje debajo del alcanzado a nivel nacional. Se hace evidente
por los lamentables resultados obtenidos por los alumnos y alumnas, en la Gltimas
Evaluaciones Censales, donde se evidencia que una de las debilidades mas

notorias, en el area de Comunicacion Integral, es la comprension los textos.

Esto nos muestra serios signos de alerta sobre el deterioro de la educacién
publica peruana. Avizoramos en este sentido, que los estudiantes peruanos no
estan aprendiendo, ni siquiera las habilidades basicas como para desenvolverse
socialmente, no saben leer, no entienden lo que leen, no pueden reconstruir el
significado global de un texto y les es imposible integrar la informacion que el
escrito les presenta con la que ellos poseen; esta grave situacion afecta nuestro

potencial como pais

La realidad de los a estudiantes de primer afio del nivel secundario de la
I.E. Manuel Scorza Castilla -Piura esta dada porque a mayoria tiene problemas
de lectura, no deducen el significado de las palabras segin el contexto y se
olvidan facil mente de o que aprendieron; tienen mucho dificultad en el desarrollo
de los niveles de comprension de textos con gran esfuerzo llegan al nivel literal.
Esta problematica no es nueva y hunde sus raices en la ausencia de una
planificada estrategia didactica que permita al docente dedicarle tiempo y
paciencia en desarrollar en los estudiantes el habito lector y lograr con ello una

mejora en la comprensién lectora de los mismos

La problematica sefialada alienta a realizar la presente investigacion que pretende
contribuir al esbozo y promocién de las habilidades cognitivas como elemento

fundamental para lograr una mejor comprension lectora en los estudiantes.



1.2. Enunciado del problema.

¢Cudl es la relacion de las habilidades cognitivas en la comprensién lectora de
los alumnos de primer afio de educacion secundaria de la institucion educativa

Manuel Scorza de castilla Piura, 2015?

1.3 Justificacion de la investigacion.

El proyecto de investigacion surge debido a que se ha observado en diferentes
instituciones educativas de la ciudad de Piura, existen dificultades en la
comprension de textos dada a la poca importancia que los docentes les brindan a

las habilidades cognitivas.

El leer correctamente es mas que simplemente recorrer con los ojos las
palabras de un texto. Es establecer un vinculo con el texto que involucra al lector
intelectual y emocionalmente. Es desarrollar la facultad de comprender y sentir
plenamente un escrito, capacidad que se desarrolla a medida que se frecuenta y
ejercita la habilidad intelectual de leer, que es algo mucho mas complejo que la

sencilla alfabetizacion.

El aprender a leer solo se consigue leyendo. No hay otra via. En la actualidad
nuestros jovenes tienen una cultura muy ajena a los caminos que conducen a los
placeres de la lectura. Pasaron usualmente de una infancia de adiccion a la
television a una adolescencia adicta a la computadora; arribaron a la juventud sin
mediaciones de materiales impresos seleccionados por voluntad propia, sus

formaciones estan conformadas por iméagenes, se nutrieron en las pantallas y son,



para decirlo en términos de la fisica, nutrientes de dos dimensiones, planas y

chatas.

Por otra parte, el mundo de iméagenes a que estan acostumbradas las
generaciones actuales, transmitidas por la television, internet o el cine, s6lo
plantean ideas muy elementales, ninguna idea minimamente elaborada puede
explicarse solamente con iméagenes, se requiere, obligadamente de palabras, de
textos impresos aunque sea en los monitores o de amplias explicaciones orales

que sustituyan los escritos.

La lectura es una practica activa, dinamica. Muy diferente al criterio comun,
particularmente en el seno familiar cuando se trata de tareas domeésticas, se

sostiene: que lo haga fulano, no esta haciendo nada, solo esta leyendo.

Todos quienes pueden leer los textos no los leen de la misma manera y, en
cada época, grande es la diferencia entre los doctos bien dotados y los mas torpes

de los lectores.

Finalmente, entre unas normas y unas convenciones de lectura que, en cada
comunidad de lectores, definen unos usos legitimos del libro, unos modos de leer,
unos instrumentos y unos procedimientos de interpretacion. Y contrastes, por
ultimo, entre las esperanzas y los intereses tan diversos que los diversos grupos de

lectores ponen en la préactica de leer.

De esas determinaciones, que gobiernan las practicas, dependen las maneras
en que pueden ser leidos los textos, y leidos de modo diferente por lectores que no

comparten las mismas técnicas intelectuales, que no mantienen una relacion



semejante con lo escrito, que no otorgan ni el mismo significado ni el mismo

valor a un gesto aparentemente idéntico: leer un texto.

El aporte de la investigacion es descriptivo, porque se describira la relacion

que existe entre las habilidades cognitivas y la comprensién lectora.

¢Cudles son las habilidades cognitivas que permiten la comprension lectora

de los alumnos?

¢Qué habilidades cognitivas utilizan los alumnos en la comprension lectora?

¢Como es la relacion entre habilidades cognitivas y comprension lectora de

los alumnos?

1.4 Objetivos de la investigacion.

1.4.1 Objetivo General.

Determinar la relacion de las habilidades cognitivas en la comprension
lectora de los alumnos de primer afio de educacion secundaria de la institucion

educativa Manuel del Scorza de Castilla Piura, 2015.



1.4.2 Objetivos Especificos.

«  Describir el uso de estrategias que hacen los docentes antes, durante y
después de la lectura en los alumnos de primer afio de educacion

secundaria.

o  Establecer el nivel de comprension lectora de los estudiantes del primer

grado de secundaria de la I.E. Manuel Scorza.
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I1. REVISION DE LITERATURA

2.1. Antecedentes de la investigacion.

Castro & Orihuela (2003) realizd una tesis titulada: La relacion entre la
inteligencia general y la comprension de textos de la Universidad Nacional del
Centro del Peru, Facultad de Pedagogia y Humanidades, la que present6 a la

Universidad Nacional del Centro del Perd, facultad de Pedagogia y Humanidades.

La investigacion se realiz6 con el proposito de demostrar que el uso de la relacion
entre la inteligencia general y la comprension de textos mejora de manera

significativa el desarrollo de habilidades cognitivas para un aprendizaje eficaz.

En las conclusiones: Segun el test de R: B CASTELL y A.K.S. Castell, los
estudiantes del C.E: “M.A.A.C”. Del distrito de Pucara- Huancayo, se caracteriza
por tener un nivel de inteligencia general, normal promedio (M. a = 101,42) lo
que significa que poseen habilidades para realizar actividades de indole

académico y social, ademas de poseer destrezas para resolver problemas diversos.

ANDAMAYO y DIAZ (2003) de la Universidad Nacional del Centro del Peru,
facultad de Pedagogia y Humanidades, sustentaron la tesis “Nivel del desarrollo

del pensamiento critico en el area del desarrollo.

Esta investigacion estuvo orientada a conocer el nivel del desarrollo del
pensamiento critico en el area del desarrollo. Ambiental de los Colegios Mariscal

Castilla y La Victoria del Tambo- Huancayo.
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En las conclusiones: los alumnos del quinto grado en el area del desarrollo
ambiental de los colegios Mariscal Castilla y La Victoria del Tambo- Huancayo,

se encuentran en un nivel bajo del desarrollo del pensamiento critico

CANCHARI ORIUNDO y LOPEZ CANO, del I.S.T.P. “Juan Enrique Pestalozzi”
sustentaron la tesis “Desarrollando habilidades cognitivas por procesos para la

comprension lectora.

Se realizd con el proposito de descubrir actitudes desarrollando habilidades

cognitivas por procesos para la comprension lectora en el area de comunicacion.

La siguiente conclusion: Realizando sesiones de aprendizaje, donde se prioriza el
desarrollo de habilidades cognitivas por procesos con los estudiantes en el quinto
grado de educacion secundaria, desarrolla la comprension lectora de diverso

textos.

Zavala, G. H. (2008). Relacion entre el estilo de aprendizaje y el nivel de
comprension lectora en estudiantes del 5% de educacion secundaria de colegios
estatales y particulares de Lima Metropolitana. Lima — Per(: Tesis de Magister,

Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Facultad de Psicologia.

La investigacion en cuestidn, es del tipo descriptivo y disefio correlacional que se
realizo en las instituciones educativas estatales y particulares de Lima
Metropolitana con el proposito de establecer la relacion entre el estilo de
aprendizaje y la comprension lectora de los estudiantes del 5% de secundaria. En

sus conclusiones, se encontrd que los estudiantes provenientes de instituciones de

12



gestion estatal presentaron estilos de aprendizaje pragmatico, tedrico y reflexivo,
significativamente mayores, de los estudiantes de instituciones educativas de
gestion privada en los que predomind el estilo de aprendizaje activo. Por otro lado,
el nivel de comprension lectora de los estudiantes de gestion estatal se queda en la
categoria promedio, mientras que los estudiantes de gestion privada alcanzan la

categoria de promedio alto.

Pintado, C. J. (2006). Estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes para
desarrollar habitos de lectura en los alumnos de tercero y cuarto grado de los
Centros educativos de Educacion Primaria: Victor Rosales Ortega y Rosa Carrera
de Martos. Piura — Per0: Tesis presentada a la Facultad de CC. SS. Y Educacion,

Universidad Nacional de Piura.

La investigacion seleccionada es una investigacion cualitativa, que se realizo en
el cuarto ciclo de educacion primaria de las Instituciones Educativas Victor Rosales
Ortega y Rosa Carrera de Martos, con el proposito de demostrar la aplicacion de
estrategias metodoldgicas para desarrollar habitos de lectura en los estudiantes. En
sus conclusiones, la investigacion demostro que el uso de estrategias metodologicas
de lectura utilizadas por los docentes ayudd a desarrollar considerablemente los
habitos de lectura en los alumnos de tercer y cuarto grado de los Centros Educativos

de Educacion Primaria, Victor Ortega Rosales y Rosa Carrera de Martos.
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2.2 Bases tedricas- conceptuales sobre habilidad cognitiva

Chadwick & Rivera (2001) citado por Gallego (2001, p, p 36). Define el

concepto de habilidades cognitivas como:

Un conjunto de operaciones mentales, cuyo objetivo es que el alumno integre
la informacion adquirida a través de los sentidos, en una estructura de
conocimiento que tenga sentido para él, es decir el sujeto no sélo adquiere los
contenidos mismos sino que también aprende el proceso que utilizo para hacerlo.
Aprende no solamente lo que aprendié sino como lo aprendid. Lo importante es
que las habilidades cognitivas son herramientas que facilitan la adquisicion del
conocimiento, es decir que ensefian 0 guian el proceso que seguimos para

Aprender una informacion cualquiera quesea.

En tal sentido Beltran (1996), citado por Gallego (2001, p 35) sefiala que las
habilidades cognitivas pretenden “saber lo que hay que hacer para aprender a

saberlo, hacerlo y controlarlo mientras se hace”.

Para que se desarrollen habilidades cognitivas hay que educar al alumno para
que sea perceptivo e imaginativo, critico y reflexivo de esta forma se podra
remediar las limitaciones y deficiencias que suelen observarse en los alumnos:
como incapacidad para organizar textos, pobreza argumentativa cuando exponen,
falta de capacidad para analizar y sintetizar asi como para extraer informacién
relevante, memorizar hechos importantes, entre otros lo que se quiere que los
alumnos desarrollen todo su potencial de su inteligencia y aprendan aprender se

deben desarrollar habilidades cognitivas esenciales en la escuela.
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Gallego (2001, p.p. 81-82), considera las siguientes habilidades cognitivas

basicas que los estudiantes de la educacion secundaria deben desarrollar:

2.2.1 Habilidades cognitivas de percepcion.

Se entienden como la sensacién cognoscitiva interna resultante de
impresiones obtenidas mediante los sentidos por la que se llega a comprender o

conocer una cosa. Aqui destacan:

Atencion y concentracion: Es la capacidad de concentracion de la actividad

mental sobre un objeto determinado.

Memorizacion: Es la capacidad para fijar en la memoria ideas, conceptos,

sucesos, etc. Retener datos aunque el punto de atencion haya cambiado.

2.2.2 Habilidades cognitivas de procesamiento de la informacion.

Se definen como el conjunto de fases sucesivas que debe recibir un texto o
mensaje para ser perfectamente comprendido; es necesario mencionar las

habilidades de:

Codificacion: Es la capacidad para transformar un mensaje mediante las
reglas de un codigo de tal manera que se pueda expresar mediante sonidos,

palabras o frases.

Decodificacion: Se define como la capacidad para interpretar sefiales,

simbolos, palabras, frases 0 mensajes.
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Seleccidn de ideas o contenidos: Consiste en la capacidad, para elegir ideas,

contenidos, etc.

Anélisis y sintesis: Se define como la capacidad para distinguir y separar las
partes de un todo hasta llegar a conocer sus principios oelementos, es, conocido
también como la capacidad para componer un todo por la reunién de sus partes,

relacionando y resumiendo datos relevantes.

Ordenar y organizar: Es la capacidad deponer las ideas, conceptos 0 sucesos
de acuerdo con un orden. Asi mismo es la capacidad para arreglar, preparar,
disponer o relacionar los conceptos o ideas y de confeccionar organizadores

gréaficos, resuimenes, mapas conceptuales.

Elaboracion: Se considera como la capacidad para preparar las ideas de un

texto mediante un trabajo para poder valorarlo y enjuiciarlo.

2.2.3 Habilidades cognitivas criticos reflexivas.

Se entienden como la capacidad para hacer con el conjunto de opiniones
sobre un asunto, tras haber juzgado el valor de las cosas y considerar distintas

alternativas.

Aqui sobresalen las siguientes habilidades cognitivas:

Creatividad: Es la capacidad de producir una idea, respuesta u orden nuevo

que permitira resolver un problema o cumplir alguna finalidad.

Comparar y clasificar: Esta es definida como la capacidad de fijar la atencion

en dos 0 mas cosas, palabras o sucesos, para descubrir sus relaciones o, estimar
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sus diferencias o semejanzas y de establecer categorias jerarquicas de acuerdo con
unos criterios. Autocontrol de los procesos: Esta habilidad permite al alumno la
oportunidad de participar activamente en el dominio y comprobacién del

aprendizaje asi como en la supervision de las habilidades y actividades.

La presente investigacion tiene su sustento en la psicologia cognitiva ya que
esta psicologia se encarga del estudio de la cognicidn; es decir, de los procesos

mentales implicados en el conocimiento.

Tiene como objeto de estudio los mecanismos béasicos y profundos por los
que se elabora el conocimiento, desde la percepcion, la memoria y el aprendizaje,

hasta la formacion de conceptos y razonamiento légico.

Por cognitivo entendemos el acto de conocimiento, en sus acciones de
almacenar, recuperar, reconocer, comprender, organizar y usar la informacion

recibida a través de los sentidos.

Esta situada dentro de lo que se denomina el hexagono cognitivo, formado
por la interrelacién entre neurociencia, inteligencia artificial, psicologia,
linglistica, antropologia y filosofia. Recibe influencias de disciplinas y teorias
afines, como el tratamiento de la informacion, la inteligencia artificial, la ciencia

del lenguaje y el enfoque holistico de la Gestalt.

El interés de la psicologia cognitiva es doble. EI primer interés es estudiar
como las personas entienden el mundo en el que viven y también se abordan las
cuestiones de cémo los seres humanos toman la informacién sensorial entrante y

la transforman, sintetizan, elaboran, almacenan, recuperan y finalmente hacen uso
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de ella. El resultado de todo este procesamiento activo de la informacién es el
conocimiento funcional en el sentido de que la segunda vez que la persona se
encuentra con un acontecimiento del entorno igual o similar estd méas segura de lo

que puede ocurrir comparado con la primera vez.

Cuando las personas hacen uso de su conocimiento construyen planes, metas
para aumentar la probabilidad de que tendran consecuencias positivas y minimizar
la probabilidad de consecuencias negativas. Una vez que la persona tiene una
expectativa de la consecuencia que tendrd un acontecimiento, su actuacion

conductual se ajustara a sus cogniciones.

El segundo interés de la psicologia cognitiva es como la cognicion lleva a la
conducta. Desde un enfoque motivacional, la cognicion es un "trampolin a la
accion”. Para los tedricos cognitivistas, la accion esta principalmente en funcién
de los pensamientos de la persona y no de algan instinto, necesidad, pulsion o

estado de activacion.

2.3. Bases teoricos- conceptuales sobre comprension lectora.

La comprensién lectora como se ha mencionado con anterioridad,
corresponde a un proceso que se construye y desarrolla gracias a los aportes del
texto y por el conocimiento del lector previamente, es decir, “el oyente o lector
participa activamente en la construccion o reconstruccion del significado
intencionado por el hablante/autor, poniendo en juego una serie de procesos
mentales”. A partir de ello, la comprension lectora se produce, gracias a la

interaccion que posee el lector con el texto bajo un contexto determinado.
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En otras palabras, “la construccion de un texto o discurso es el resultado
buscado intencionadamente, que requiere, a lo menos, una confirmacién propia.
Se caracteriza por el asentimiento de la mente frente a una solucién encontrada
para un problema pendiente”, esta solucion se produce cuando el sujeto se da
cuenta de que ha comprendido, ya que logra expresarse a Si mismo y a otros
sujetos lo que ha comprendido. Gomez (1997), plantea que el acto de
comprensién para que se produzca, es necesario que el comprendedor (el sujeto o
lector) cumpla una serie de requisitos, tales como: “tener la intencion de

comprender el texto; poseer las competencias pragmaticas correspondientes.

Marco de referencia de contenidos; buscar en el texto el mensaje intencionado
por el autor; utilizar las tacticas, estrategias y habilidades adecuadas; integrar lo
comprendido en sus propios dominios conceptuales y valoricos; y distinguir entre

lo encontrado en el texto y los aportes de sus propios esquemas culturales.

Bajo estos requisitos o condiciones planteadas, es posible observar las
diversas interacciones que debe realizar el lector al momento de tener contacto
con el texto. Asimismo Gémez (1997) postula que el proceso activo realizado por

el sujeto dependerd, de la potencialidad e individualidad del mismo.

Existen tedricos como Mendoza (2003), que postula fases para desarrollar la
comprension lectora, éstas son: antes, durante y después de la lectura. “Antes de la
lectura, se produce la activacién de los conocimientos previos, asi como la
rememoracién de vivencias y experiencias con relacion al texto que desempefiaran
un papel importante en la comprension, y durante la lectura, el alumnado participa

activamente en la construccion del texto, verificando si se cumplen las previsiones
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realizadas por éI”. La fase durante la lectura, juega un rol fundamental en la
construccion de significado que realiza el sujeto. Agregado a ello, la fase después
de la lectura “debe suponer una continuacion del proceso de construccion del
significado: obligar a replantear ideas y conclusiones, a argumentar y enjuiciar, a

justificar las inferencias establecidas, a revisar la reestructuracion, etc.”.

En este sentido, estas fases se constituyen como una de las estrategias de
mayor relevancia, ya que permiten observar las diversas etapas que desarrolla la
comprension; comenzando desde el planteamiento de hipoétesis, pasando por la
construccion de sentido y significado, y finalmente evaluar el proceso lector,
comprobando que esas hipdtesis establecidas se respondan en funcion del sentido

que pretende entregar el autor del texto planteado.

2.3.1 Interaccidn lector- texto — contexto

Se ha hablado sobre la comprensidn y la importancia del lector en el proceso
de la lectura, no obstante, es preciso reflexionar acerca de la importancia que el
texto posee. De este modo, se entenderd por texto a “una creacion humana
convencional puramente simbdlica. Todo en él esta orientado a significar. Toda su

estructura fisica esta definida a ser utilizada como material significativo.

Gomez (1997) expresa que en el texto se produce el encuentro convivencia
necesario entre quienes otorgan sentidos y lo interpretan, en este caso los lectores.
Agregado a ello, el texto también debe cumplir ciertas condiciones como “hallarse
bien estructurado; permanecer al alcance comprensivo del intérprete; estar inserto
en contextos situacionales apropiados; y no ofrecer ambigiiedades insuperables”.

Segun lo planteado, el texto debe poseer coherencia y tener un sentido con el
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propo6sito de que encaje con los sentidos descubiertos y construidos por el

intérprete o lector.

Es necesario destacar que el proceso lector se produce mediante la triada
lector-texto-contexto; el encuentro entre un sujeto comprendedor y un texto
elaborado para ser comprendido se produce, inevitablemente, en un contexto
espacio-temporal histérico determinado, Gémez (1997), plantea la existencia de
dos tipos de contextos: el primero se constituye como el contexto general que
corresponde a que el comprendedor “percibe como exterior a si mismo y que para
el desempeio de su tarea suele ocupar un lugar secundario”, y por otro lado, es
posible visualizar el contexto especifico que comprende “todo aquello que, sin ser

el acto mismo de comprension esta presente en él.

Tanto el mundo exterior como el mundo interior del comprendedor estan
presentes y se filtran en el acto de la comprension con intensidad variable, dificil
de cualificar. Para Colomina (2004), el contexto no se debe constituir como una
barrera, ni tampoco interferir en la elaboracién de hipdtesis, sino que debe
constituirse como uno de los factores que dotan al lector de un objetivo claro que
permita realizar las interacciones del mismo, con los conocimientos previos y lo
entregado por el texto, permitiendo la construccion de nuevos aprendizajes gracias

a un contexto determinado.

Finalmente, es necesario entender que la comprension se logra gracias a las
diversas interpretaciones realizadas, pero, también segin Tigero (2002) entender

lo leido, es comprension, pero conocer y evaluar el proceso lector implica otras
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estrategias cognitivas que conllevan a la metacomprension, permitiendo el

reconocimiento de errores y aciertos, que se analizara en el siguiente apartado.

2.3.2 El proceso de la comprension lectora

Los procesos implicados a la comprension lectora, la sitan como la
concatenacién de una serie de habilidades de pensamiento que van mas alla de la
decodificacion, es decir que, dichas habilidades dan cuenta que en el proceso
lector intervienen el lector, el texto, su forma y contenido. Para Solé (2000), el
lector pone en juego sus expectativas y sus conocimientos previos, puesto que
para leer se necesita simultaneamente decodificar y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas, experiencias y también implica un proceso de prediccion e
interaccion continla, que se apoya en la informacidn que aporta el texto y nuestras
vivencias. La comprension lectora, posee un desarrollo continuo en el lector, ya
que se va progresando en las habilidades que cada vez se acercan a las de caracter
superior, esta posee niveles que dan cuenta de una serie de operaciones que los
sujetos realizan al momento de leer, las cuales se van mejorando en la medida que
nos enfrentamos a la lectura comprensiva. Los niveles de la comprension, se
relacionan con la Taxonomia de Barret (1968), la que propone un tratamiento

ocho habilidades progresivas, las que Rioseco y Ziliani (1998) fundamentan:

1° Comprension Literal:el lector aprende la informacion explicita del texto.

2° Retencion de la Informacién:el lector puede recordar informacion

presentada en forma explicita.

22



3° Organizacion de la Informacion: el lector puede ordenar elementos y

explicar las relaciones que se dan entre éstos.

4° Inferencia: se descubren los aspectos implicitos del texto, el lector pone en

juego lo que ha leido y lo que puede aportar con ideas propias

5° Interpretacion:reordenacion personal de la informacion del texto, se busca

el propio sentido.

6° Valoracion:se formulan juicios basandose en experiencias y valores.

7° Creacidn:transferencia de las ideas que presenta el texto, incorporandose a

los personajes y a otras situaciones parecidas.

8° Meta cognicion:todas las destrezas anteriores estan incluidas, con la
cualidad de ser consciente de los pasos que siguid el pensamiento para poder
comprender la lectura, es decir, poder supervisar y controlar el propio proceso de

pensamiento que lo lleva a la comprension.

Los niveles de comprension lectora retnen las antes mencionadas habilidades
de pensamiento. Para Pérez (2005), el lector puede ir avanzando de un nivel a otro
en la medida que afianza sus destrezas y se hace un lector consciente de sus

procesos, para el autor los niveles se definen de la siguiente manera:

- Nivel Literal: el lector da cuenta de sus capacidades de reconocer y recordar

informacion de un texto.

23



- Nivel de Organizacion: se reorganiza la informacion, mediante un proceso
de sintesis y clasificacion de hechos, lugares, etc. y destacando su nivel de

importancia.

- Nivel Critico o Valorativo: quien lee realiza juicios sobre la realidad,
fantasia y valores involucrados en la lectura. El lector hace relaciones utilizando

otras fuentes y su conocimiento del mundo.

- Nivel de Evaluacion: el lector se ha propuesto objetivos los cuales analiza y
revisa su pronto cumplimiento, es un lector que avanza hacia procesos

metacognitivos y evaluar su capacidad como lector.

Para mayor profundizacién del proceso de la comprension lectora y la
Metacognicion que se desarrolla como una de las habilidades de pensamiento mas

relevantes, se presenta el siguiente apartado.

2.3.3. Metacognicion, Aprendizaje, Lenguaje

(13

La metacognicion se puede definir en primera instancia como ‘el
conocimiento que uno tiene acerca de los propios procesos y productos cognitivos
0 cualquier otro asunto relacionados con ellos”. Asimismo, tiene una relacion
estrecha con el aprendizaje, donde éste, segiin Pozo (2006) actua desde dos areas;

la primera tiene relacion con el producto, el segundo -un contenido adquirido por

el bagaje cultural.

En esta area la metacognicion, se refiere al conocimiento que un sujeto
adquiere en relacion con la propia actividad cognitiva, comprendiendo el

conocimiento que el sujeto tiene de sus propias habilidades, destrezas,

24



capacidades y experiencias que le permitan desarrollar una tarea especifica. Es asi
como el aprendizaje y su adquisicion se vincula con el proceso de conocer y
comprender las habilidades y conocimientos propios de una persona, como
también el conocimiento de una tarea especifica influye en el conocimiento de las

estrategias que pueden emplearse al desarrollar dicha tarea.

Una segunda area, segin Pozo (2006), tiene relacién con el proceso de
planificacion, supervision y evaluacion de la actividad; que son los procesos de
control ejercidos sobre la propia actividad cognitiva al momento de realizar una
tarea. Es asi como, el proceso metacognitivo, permite una planificacion de la
actividad para cumplir los objetivos de ésta, una supervision de esa actividad
Cuando esta en desarrollo, y una evaluacion de la misma de los resultados

obtenidos de acuerdo a los objetivos planteados.

La metacognicion, permite la adquisicion de un aprendizaje adoptando las dos
perspectivas descritas, ademas de estas dos perspectivas se distinguen tres
variables propuesto por Flavell (1976). La primera variable de la persona tiene
relacion al conocimiento que se puede tener sobre las caracteristicas de uno

mismo, sobre sus limites y capacidades.

La segunda variable de la tarea, se refiere a las caracteristicas de la tarea
propuesta y su dificultad; y la tercera variable de la estrategia se refiere al

conocimiento sobre la utilidad de distintas estrategias para realizar una actividad.

Cada éarea y variable permite que un sujeto emplee sus conocimientos
metacognitivos tanto para autor regular eficazmente su aprendizaje, como también

para regularizar el propio aprendizaje, permitiéndole la adquisicién de nuevos
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conocimientos relacionados con: la actividad realizada y con las estrategias
utilizadas. Intentando precisar el campo semantico sobre la metacognicion, se
plantea una nueva definicion que considera niveles de apreciacion. Para Noel
(1991) la metacognicion “puede dar lugar a juicios (en general no explicitados)
sobre la bondad de dichas actividades mentales o de su Producto o la misma
situacion que la ha suscitado”. Cada juicio 0 apreciacion esta explicitado en un
nivel propio de la metacognicion, siendo el primer nivel el proceso metal
propiamente tal, el cual comprende la toma de conciencia que tiene el sujeto de las
actividades cognitivas que realiza; el segundo nivel tiene relacion con el juicio
explicitado del producto mental; y el tercer nivel tiene referencia con la toma de
decision del sujeto, donde éste puede modificar o no las actividades cognitivas o

su productos.

Como se explicé anteriormente en una experiencia de aprendizaje, un sujeto
adquiere conocimientos que son objeto directo a la experiencia y ademas un
conocimiento sobre las variables relacionadas con la persona. La tarea y las
estrategias afectan tanto positiva como negativamente la calidad del aprendizaje,
puesto que un resultado positivo, segiun Beltran (1995) le aporta una

retroalimentacidn sobre la ventaja de utilizar determinadas estrategias o

Procedimientos en la realizacion de la tarea, ademas si éste fracasa, también
le entrega una retroalimentacion en la forma que le hace plantearse nuevas

estrategias para la realizacion de la actividad.

Es asi como se diferencia, entre un estudiante que tiene éxito en su

aprendizaje y entre otro estudiante que no lo tiene. Para Beltran (1995), el
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primero, tanto el éxito como el fracaso en su proceso de aprendizaje se convierten
en instancias interactivas, puesto que le proporcionan conocimiento sobre su
capacidad, la dificultad de la tarea y la adecuacion de las estrategias; en cambio
para el segundo el éxito y el fracaso s6lo poseen consecuencias en la esfera

afectiva.

De esta forma, la funcion control o de autorregulacién entrega una
modulacién de la accion del pensamiento por parte del sujeto, que tiene relacion
con la planificacidn, regulacion y evaluacion de las estrategias metacognitivas, las
cuales benefician al estudiante en la adquisicion de nuevos conocimientos de
forma exitosa, entendiéndose como una forma de retroalimentacion en cuanto a

sus capacidades y las estrategias utilizadas.
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I1l. METODOLOGIA

3.1 Disefio de la investigacion

La investigacion se circunscribié dentro de las investigaciones no
experimentales, especificamente en una investigacion descriptiva, dado que
pretendia destacar las caracteristicas de la variable habilidades cognitivas y la

variable comprensién lectora.

X1

M r

X2
El referido disefio se grafica de la siguiente manera:

En este disefio, M es la muestra en la que se realizé la investigacion y los
subindices X1 representa la variable habilidad cognitiva, y X2 representa la
variable comprensidn lectora r es la relacion que se establece entre las variables de

investigacion.

3.2 Poblacion y muestra

3.2.1 Pablacion
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La investigacién se realizard con una poblacion de 119 alumnos del primer afio,
dividida en tres secciones (A, B, C) y 03 docentes del I.E. Manuel Scorza de

Castilla de Piura en el afio 2015.

Lugar IL.LE. Afo Seccidn Sub total
Piura Manuel Primero de A 41
Escorza de secundaria B 40
castilla C 38
Total 119
Docentes 03

Fuente: Nomina de matricula de primer afio de estudios de educacion secundaria, direccion de I.E.
Manuel Scorza. Castilla.

3.2.2 Muestra

Conformada por 40 alumnos de Primer afio de Educacion secundaria, seccion B,

del turno, mafiana. Muestra de tipo no probabilistico, de forma intencional.

Grado Seccién Mujeres Varones Total
lero B 14 26 40
Docentes - 3 - 3

Fuente: Nomina de matricula de primer afio de estudios de educacion secundaria, direccién de I.E.
Manuel Scorza. Castilla.
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3.3. Definicion y operacionalizacion de variables e indicadores

A continuacion se presenta la operacionalizacion de las respectivas variables:

Variables Definicion operacional Dimensiones

Indicadores

Son aquellas que se ponen
en marcha para analizar y
comprender la
informacién recibida,
COMO Se procesa y como
Habilidades |se estructura en la
cognitivas memoria. Si bien es cierto
el material concreto en los
estudiantes nos permitira
tener mas concentracién y
a sl mismo construir su
propio aprendizaje

e Atencion
e Percepcion

e Memoria

Presta atencion
a las consignas.

Seleccionay
organiza
informacion

Retiene
informacion y
la evoca
posteriormente

e Comprension

. Esta capacidad estara literal
determinada por la
aplicacion de estrategias, )
ya que se espera describir | ® Comprension
la relacién que existe con inferencial
las estrategias. Se medira
en una escala vigesimal
en cada uno (_Jlg los niveles | Comprensién
de comprension lectora. critico

Comprension
lectora

valorativo

Identifica
personajes,
lugares, sucesos

Deduce idea
principal,
intension de
personaje,
significados del
mensaje

Reflexién
Enjuiciamiento
Ensefianza

La investigacion ha establecido dos variables:
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Habilidades cognitivas

Las habilidades cognitivas son un conjunto de operaciones mentales cuyo
objetivo es que el alumno integre la informacién adquirida basicamente a través de

los sentidos, en una estructura de conocimiento que tenga sentido para él.

Comprension lectora

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender
las ideas relevantes de un texto y relacionarlas con los conceptos que ya tienen un
significado para el lector. Es importante para cada persona entender y relacionar el
texto con el significado de las palabras. Es el proceso a través del cual el lector

"interactta™ con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La investigacion utilizo las siguientes técnicas, instrumentos y medios de

recoleccion de datos:

« Encuesta: Se elabor6 un cuestionario para recoger informacion de los
profesores y estudiantes. En el primer caso, se recogera informacion sobre las
habilidades cognitivas que desarrollan con los alumnos y posteriormente evaluar

a los alumnos.

El cuestionario es un instrumento impreso en papel preparados con la intencién de
recoger informacidn objetiva sobre las variables, por ello se disefiaran a través de un

conjunto de items seriados, sistematicos y cuidadosamente elegidos.
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3.5 Plan de andlisis

En el procesamiento y andlisis de datos se asumid el procedimiento que a

continuacion se indica:

Conteo: Se hizo el conteo de respuestas dadas por los profesores y
estudiantes en cada uno de los instrumentos a través de una matriz de base

de datos.

Tabulacion: Se elaboro tablas para organizar la distribucion de frecuencias

absolutas y relativas obtenidas de las respuestas de los informantes.

Graficacion: Se procedio a construir graficos -circulares o de barras- para

representar los datos ordenados a través de la tabulacion.

Analisis cuantitativo: Se utilizo la estadistica descriptiva para el analisis por
separado de cada variable, segun lo previsto en los objetivos de
investigacion. También se utilizd algunas medidas de tendencia central

(moda y media aritmética).

Interpretacion: Se realizaron breves explicaciones de los resultados

cuantitativos, argumentando y  valorando su significado.
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3.6. Matriz de consistencia

PROBLEMA VARIABLE DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES
Identifica la importancia del indice y glosario de
un texto.
Habilidad de atender Identifica las ideas mas importantes de un texto
Las habilidades cognitivas son aquellas Indica la estructura de la obra literaria.
Habilidades que se ponen en marcha para anali_ze}r y Busca las biografias del autor.
¢Cual es la cognitivas cgmprender la_ informacion _recibida, Subraya los puntos mas relevantes de un texto
influencia de las cOMO se procesa y como se estructura en . . e , )
habilidades la memoria. Habilidad de percibir Distingue los géneros de un texto.

cognitivas en la
comprensién lectora
de los alumnos de
primer afio de
educacién
secundaria de la
institucion educativa
Manuel Scorza de
castilla Piura, 2015?

Compara las caracteristicas de un texto.

Habilidad de memorizar

Sintetiza las ideas mas relevantes de un texto.
Expone los hechos personajes de una obra.

Comprension
lectora

Es la capacidad para entender lo que se
lee, tanto en referencia al significado de
las palabras que forman un texto.

Comprensidn literal

Identifica los elementos de una comparacion.
Encuentra la idea principal de un texto.

Comprension
inferencial

Interpreta el lenguaje coloquial.
Analiza las relaciones causa efecto de los textos.

Comprension critica

Enjuicia el contenido y el lenguaje en los textos.
Juzga el contenido de un texto desde un punto de
vista personal.

Manifiesta las reacciones que le provoca un
texto.
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IV. RESULTADOS

4.1.  Descripcion del contexto

Con el nombre de “MANUEL SCORZA HOYLE”, la Instituciéon Educativa
de Menores fue creada mediante Resolucion Directoral Sub. Regional N° 0850 del
25 de Junio de 1992, cumpliendo a la fecha 21 afios al servicio de la educacion,
ubicada en el Asentamiento Humano La Primavera, alma Mater del sector noreste
de castilla, como primera directora estuvo la Prof. Gladys Noblecilla Guerrero, Su

lema es:“RESPONSABILIDAD SOLIDARIDAD Y HONESTIDAD”

Alberga un total de 562 alumnos distribuidos en 14 secciones de Educacion
Bésica Regular (EBR) del Nivel Secundaria, Procedentes de los diferentes
asentamientos humanos aledafios del mismo sector, Ganador del Proyecto de
Innovaciones de Gestion Institucional denominado “Aprendiendo a convivir en y
para la Democracia”, evento que fue auspiciado por el Ministerio de Educacion,
asi mismo tiene la mision de brindar una Educacion basada en la practica de

valores y de actitudes criticas que fortalezcan la identidad personal y cultural.

Su Director actual es el Prof. MANUEL
RODOMIROHUACHEZJIMENEZ vy cuenta con Personal Docente vy
Administrativo profesional con experiencia, Asi mismo cuenta con una
infraestructura moderna la misma que ha sido implementada con todas sus
herramientas y equipos que el alumnado requiere para su buen aprendizaje y cumplir

con sus metas.
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4.2. Resultados

4.2.1 Descripcion de la frecuencia de uso de las estrategias de comprension

lectora

Existen diversas estrategias que se aplican antes de iniciar la actividad de
lectura que se relacionan con las habilidades cognitivas. Estas se tomaron en
cuenta al momento de recoger informacion de los 3 docentes, encontrandose los

resultados que a continuacion se presentan:

Tabla 1

Uso de estrategias antes, durante y después de la lectura

SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL
Formula hipotesis 2 667 1 333 0 00 3 100.0
Establece
objetivos y 3 1000 O 0.0 0 00 3 100.0
ANTES propositos
Promueve
conocimientos 2 667 1 333 0 00 3 100.0
previos
Que infieran el
significado de las 3 1000 O 0.0 0 00 3 1000
DURANTE palabras
Utiliza técnica de
subrayado
Que identifiquen
ideas principales
S Que sean capaces
de analizar

Que elaboren
resumenes 3 1000 O 00 O 00 3 1000

1 333 2 667 0 00 3 100.0

3 1000 O 0.0 0 00 3 1000

DESPUE 3 1000 O 0.0 0 00 3 100.0

Fuente: Cuestionario aplicado a los profesores de primer grado de la I.E. Manuesl Scorza -
Castilla
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0.0 . . .
FORMULA ESTABLECE PROMUEVE
HIPOTESIS OBJETIVOS Y CONOCIMIENTOS
PROPOSITOS PREVIOS

=

Figura 1: Representacion grafica del uso de estrategias antes de la lectura
Fuente:Tabla 1

En la tabla y figura 1 se observa que la mayoria de profesores utiliza las
estrategias de lectura, antes de la lectura; de manera especifica el 66,7 % siempre
hace que los alumnos formula hipétesis del contenido; el 100,0 % siempre utiliza
el establecimiento de objetivos y finalmente, el 66,7 % siempre promueve la

activacion de conocimientos previos.

Se evidencia que existe un alto porcentaje de preferencia por el uso de las
estrategias de lectura, antes de la comprension del texto, lo que quiere decir que

las docentes si utilizan y aplican estrategias de lectura.
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QUE INFIERAN EL UTILIZA TECNICA DE
SIGNIFICADO DE LAS SUBRAYADO
PALABRAS

W SIEMPRE
B A VECES
B NUNCA

Figura 2: Representacion grafica del uso de estrategias durante la lectura
Fuente: Tabla 1

En la tabla 1 y figura 2, se observa que el 100% de docentes, hace uso de
estrategias durante la lectura y logran que el 100% de estudiantes infieran el
significado de palabras, mientras que el 66,7% a veces utiliza la técnica del

subrayado.

Se evidencia que existe un porcentaje medio de uso de estrategias de lectura
durante la comprensién del texto, por lo que se infiere que las docentes no

siempre hacen uso de las estrategias durante la comprensién del texto.
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PRINCIPALES

Figura 3: Representacion grafica del uso de estrategias después de la lectura
Fuente: Tabla 1

En la tabla 1 y Figura 3 se observa que el 100% de docentes siempre utiliza la
Identificacion de ideas principales, la capacidad de analisis y la elaboracion de

resimenes.

Podemos evidenciar que existe un alto porcentaje de uso de estrategias de

lectura después de la comprension del texto.

4.2.2 Establecer el nivel de comprension lectora de los estudiantes
La comprension tiene tres niveles: literal, inferencial y critico, cada uno con
sus propias particularidades. Se administrd un cuestionario para establecer el nivel

que tenian los estudiantes, constatandose lo siguiente:
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Tabla 2

Nivel de logro general comprension lectora

F %
De 00 a 05 (Muy bajo) 0 0
De 06 a 10 (Bajo) 0 0
De 11 a 15 (Regular) 4 10
De 16 a 20 (Bueno) 36 90
Total 40 100
Fuente: prueba de comprension lectora aplicada a los alumnos de primer grado de la I.E.

Manuel Scorza - Castilla.

90

90 1
80 A
70 A
60 -
50 A
40 -
30 A
20 A

0] P —— P

0 T T T T
De 00 a 05 (Muy De 06 a 10 (Bajo) De11a15 De 16 a 20
bajo) (Regular) (Bueno)

Figura 4: Representacion grafica del nivel de logro general en comprension
lectora.

Fuente: Tabla 2

En la Tabla 2 y figura 4, se observa que el 90% de alumnos se encuentran en
un promedio bueno en comprension lectora y solo el 10% en un nivel de logro

regular.

Se observa que la condicion lectora de los alumnos se encuentra en un nivel

bueno.
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Tabla 3

Logro en nivel literal

F %
De 00 a 05 (Muy bajo) 0 0
De 06 a 10 (Bajo) 1 2.5
De 11 a 15 (Regular) 13 325
De 16 a 20 (Bueno) 26 65
Total 40 100
Fuente: prueba de comprension lectora aplicada a los alumnos de primer grado de la I.E.

Manuel Scorza - Castilla.

70 1

60 -

50 A

40 ~

30 A

20 -

10 A

65

P —

De 00 a 05 (Muy De 06 a 10 (Bajo) Del11la1i15 De 16a 20
bajo) (Regular) (Bueno)

Figura 5: Representacion grafica del logro en nivel literal.
Fuente: Tabla 3
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En la tabla 3 y Figura 5 se aprecia que para el nivel literal, el 65% de alumnos se

ubican en un nivel bueno, mientras que el 32.5% se encuentra en el nivel regular.

Solo el 2.5% se ubica en el nivel bajo, es decir, solo un (1) alumno.

En conclusion se percibe que existe un nivel bueno en lo que respecta al nivel

literal de la comprension lectora.
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Tabla 4

Logro en nivel inferencial

F %
De 00 a 05 (Muy bajo) 3 7.5
De 06 a 10 (Bajo) 7 17.5
De 11 a 15 (Regular) 10 25
De 16 a 20 (Bueno) 20 50
Total 40 100

Fuente: prueba de comprension lectora aplicada a los alumnos de primer grado de la I.E.
Manuel Scorza - Castilla.

50

45 -
40 A
35 1
30 A
25 A
20 A
15 A
10 A

0 T T T 1
De 00 a 05 (Muy De 06 a 10 (Bajo) Del1ll1a1l5 De 16 a 20
bajo) (Regular) (Bueno)

Figura 6: Representacion grafica de logro en nivel inferencial.
Fuente: Tabla 4
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En la tabla 4 y Figura 6 se evidencia que el 50% de alumnos se encuentran en
un nivel bueno en cuanto al nivel inferencial de comprension lectora, asimismo el
25%, se encuentra en el nivel regular, el 17,5% se encuentra en un nivel bajo y el

7.5 % en un nivel bajo en cuanto al nivel inferencial de comprension lectora.

En conclusion se observa que existe en este nivel, existen datos en los cuatro

niveles de comprensién y que no pasa del 50%, por tanto se deberé reforzar este

nivel de comprension lectora.
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Tabla b

Logro en nivel critico

F %

De 00 a 05 (Muy bajo) 0 0

De 06 a 10 (Bajo) 0 0
De 11 a 15 (Regular) 5 12.5
De 16 a 20 (Bueno) 35 87.5
Total 40 100

Fuente: prueba de comprension lectora aplicada a los alumnos de primer grado de la I.E.
Manuel Scorza - Castilla.

87.5

80 A
70 A
60 -
50 A
40 -
30 A
20 A

0] P P

0 T T T 1
De 00 a 05 (Muy De 06 a 10 (Bajo) Del11a15 De 16a20
bajo) (Regular) (Bueno)

Figura 7: Representacion grafica del logro en el nivel critico.
Fuente: Tabla 5
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En la tabla 5y Figura 7 se observa que para el nivel critico de comprensién
lectora el 87.5% se ubica en el nivel bueno, mientras que el 12.5% en el nivel

regular.

Se evidencia que existe un alto porcentaje de alumnos, que no logra el nivel

critico de la comprension lectora.
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4.2.3 Determinar la relacion entre las habilidades cognitivas y el nivel de

comprension lectora.

El uso de habilidades cognitivas de lectura, se relaciona con el nivel de
comprensién lectora. Por eso, se calcul6 tal relacion por medio del estadistico P
de Pearson, cuyos resultados se presentan después de realizar el comparativo entre

ambas variables:
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Tabla 6

Relacion entre las habilidades cognitivas y el nivel de comprension lectora.

literal
f %
Habilidades de atencion 16 40

Habilidades de percepcién 14 35
Habilidades de memorizar 10 25

NIVEL

inferencial critico
f % f %
12 30 12 30
12 30 14 35
16 40 14 35

TOTAL

f

40
40
40

%
100

100
100

40 100 40 100 40 100

Fuente: prueba de comprension lectora aplicada a los alumnos de primer grado y
cuestionario aplicado a docentes de la I.E. Manuel Scorza - Castilla.
40 40
40 35 35 35
3
30
25
25
M literal
20 M inferencial
15 I critico
10
5
0 T T f
Habilidades de Habilidades de Habilidades de
atencion percepcién memorizar

Figura 8: representacion gréafica de la relacion entre las habilidades

cognitivas y el nivel de comprension lectora.
Fuente: Tabla 6
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En la tabla 6 y figura 8, en el cruce de variables se evidencia que existe relacion
bastante significativa entre el uso de habilidades cognitivas y el nivel de
comprension lectora, pues se observa que los porcentajes se ubican entre el 50%
al 80%, lo cual evidencia que el hacer uso de las mismas ayuda a la comprension

lectora en los alumnos.

Nivel de comprensién

Correlacion
lectora
Frecuencia de wuso de Correlacion de Pearson -0,971
estrategias de lectura Sig. (bilateral) 0,154
N 40

En el caso de estadistico de Pearson se considerd un nivel de significancia del
5% (0.05), estableciendo que si P se acerca a 1 la correlacién es muy buena y si se

acerca a 0 la correlacion es muy baja.

En consecuencia, se encontrd que el valor p es -0,971 lo que implica que
existe una buena correlacion, lo que significa que al aumentar la frecuencia de uso
habilidades cognitivas de lectura se mejorara el nivel de comprension lectora que

tienen los estudiantes.

Por tanto, si se toma en cuenta el sig. que es 0,154 se concluiria que las
habilidades cognitivas utilizadas por el docente Si influyen en el nivel de

comprension lectora de los estudiantes.
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4.3. Discusioén de resultados

El andlisis de los resultados presentados en el acapite anterior, referente a la
influencia de las habilidades cognitivas en la comprension lectora desarrollada por
los alumnos de primer grado de primaria en la I.E. Manuel Scorza — Castilla se

analiza en funcién de los objetivos planteados en esta investigacion.

4.3.1. Describir el uso de estrategias que hacen los docentes antes, durante y
después de la lectura en los alumnos de primer afio de educacion

secundaria.

Se obtuvo como resultado, de la aplicacion de un cuestionario a los docentes de
primer grado de primaria, que en su mayoria utilizan las estrategias de lectura de
antes de realizar una lectura. En el caso de durante la lectura a veces se hace el
uso de las estrategias, asimismo en el caso después de la lectura, siempre hacen

uso de las estrategias de lectura.

Lo que se concluye que, a partir del objetivo especifico, muestran un alto
porcentaje de preferencia por el uso de estrategiasde habilidades cognitivas de
comprension lectora. Esto es posible dado que los docentes de la I.E. Manuel
Scorza, tienen un alto conocimiento de las habilidades cognitivas para la

comprensién de textos.
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4.3.2. Establecer el nivel de comprension lectora de los estudiantes del

primer grado de secundaria de la I.E. Manuel Scorza.

Se obtuvo como resultado que los alumnos que fueron motivo de investigacion,
se encuentran en un nivel de comprension lectora, por encima de los minimos
considerados aceptables es asi que en el nivel literal alcanzan 65%, en el nivel

inferencial 50% y en el nivel critico 87.5%.

Notese que nadie, en promedio se ubica en el nivel bajo ni muy bajo, lo que

evidencia que el uso de habilidades y estrategias ayudan a la comprension lectora.

Corrobora lo manifestado por Santillana (2013) cuando manifiesta que
estashabilidadessonlasfacilitadorasdelconocimiento,aquellasqueoperandirectament
esobrelainformacion:recogiendo,analizando,comprendiendo,procesandoyguardand
oinformacionenlamemoria,para,posteriormente,poderrecuperarlayutilizarladonde,c

uandoycdémoconvenga.

Resultados similares se encontraron en el test de R: B CASTELL y A.K.S.
Castell, aplicado a los estudiantes del C.E: “M.A.A.C”. Del distrito de Pucara-
Huancayo, se caracteriza por tener un nivel de inteligencia general, normal
promedio (M. a = 101,42) lo que significa que poseen habilidades para realizar
actividades de indole académico y social, ademas de poseer destrezas para
resolver problemas diversos. Esta investigacion busco contribuir al estudio de las
estrategias metacognitivas y conocer su influencia en el rendimiento en

comprension de lectura de los alumnos peruanos.

50



4.3.3. Relacién entre la frecuencia de uso de las habilidades cognitivas y el

nivel de comprension lectora de los estudiantes

La comprensién de los estudiantes depende de varios factores, pero uno de las
claves esté relacionado con las acciones que utilizan los docentes para orientar la

actividad lectora.

Si las estrategias de lectura son procedimientos y los procedimientos son
contenidos de ensefianza, entonces hay que ensefiar estrategias para la
comprension de los textos. Estas no maduran, ni se desarrollan, ni emergen, ni

aparecen. Se ensefian o no se ensefian y se aprenden o no se aprenden.

En la investigacion se evidencia que la relacion entre habilidades cognitivas y
comprension es proporcional y distribuida equitativamente, al menos se evidencia
asi de acuerdo a los instrumentos empleados (cuestionario y encuesta); todo esto
se sustenta en lo manifestado por Gallego (2001, p.p. 81-82), considera las
siguientes habilidades cognitivas basicas que los estudiantes de la educacion

secundaria deben desarrollar:

5.2.2 Habilidades cognitivas de percepcion

Se entienden como la sensacion cognoscitiva interna resultante de impresiones
obtenidas mediante los sentidos por la que se llega a comprender o conocer una

cosa. Aqui destacan:

Atencion y concentracion: Es la capacidad de concentracion de la actividad

mental sobre un objeto determinado.
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Memorizacion: Es la capacidad para fijar en la memoria ideas, conceptos, suceso,

etc. Retener datos aunque el punto de atencion haya cambiado.

5.2.3 Habilidades cognitivas de procesamiento de la informacion

Se definen como el conjunto de fases sucesivas que debe recibir un texto o
mensaje para sSer perfectamente comprendido; es necesario mencionar las

habilidades de:

Codificacion: Es la capacidad para transformar un mensaje mediante las reglas de
un cédigo de tal manera que se pueda expresar mediante sonidos, palabras o

frases.

Decodificacion: Se define como la capacidad para interpretar sefiales, simbolos,

palabras, frases 0 mensajes.

Seleccion de ideas o contenidos: Consiste en la capacidad, para elegir ideas,

contenidos, etc.

Anaélisis y sintesis: Se define como la capacidad para distinguir y separar las
partes de un todo hasta llegar a conocer sus principios o elementos, es, conocido
también como la capacidad para componer un todo por la reunién de sus partes,

relacionando y resumiendo datos relevantes.

Ordenar y organizar: Es la capacidad de poner las ideas, conceptos o sucesos de
acuerdo con un orden. Asi mismo es la capacidad para arreglar, preparar, disponer
o relacionar los conceptos o ideas y de confeccionar organizadores graficos,

resimenes, mapas conceptuales.
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Elaboracién: Se considera como la capacidad para preparar las ideas de un texto

mediante un trabajo para poder valorarlo y enjuiciarlo.

5.2.4 Habilidades cognitivas criticos reflexivas

Se entienden como la capacidad para hacer con el conjunto de opiniones sobre un

asunto, tras haber juzgado el valor de las cosas y considerar distintas alternativas.

Aqui sobresalen las siguientes habilidades cognitivas:

Creatividad: Es la capacidad de producir una idea, respuesta u orden nuevo que

permitira resolver un problema o cumplir alguna finalidad.

Comparar y clasificar: Esta es definida como la capacidad de fijar la atencién en
dos 0 mas cosas, palabras o sucesos, para descubrir sus relaciones o, estimar sus
diferencias 0 semejanzas y de establecer categorias jerarquicas de acuerdo con
unos criterios. Autocontrol de los procesos: Esta habilidad permite al alumno la
oportunidad de participar activamente en el dominio y comprobacion del

aprendizaje asi como en la supervision de las habilidades y actividades.

La presente investigacion tiene su sustento en la psicologia cognitiva ya gque esta
psicologia se encarga del estudio de la cognicién; es decir, de los procesos

mentales implicados en el conocimiento.

Tiene como objeto de estudio los mecanismos basicos y profundos por los que se
elabora el conocimiento, desde la percepcién, la memoria y el aprendizaje, hasta

la formacion de conceptos y razonamiento logico.
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Por cognitivo entendemos el acto de conocimiento, en sus acciones de almacenar,
recuperar, reconocer, comprender, organizar y usar la informacion recibida a

través de los sentidos.

Esta situada dentro de lo que se denomina el hexagono cognitivo, formado por la
interrelacion entre neurociencia, inteligencia artificial, psicologia, linguistica,
antropologia y filosofia. Recibe influencias de disciplinas y teorias afines, como el
tratamiento de la informacion, la inteligencia artificial, la ciencia del lenguaje y el

enfoque holistico de la Gestalt.

El interés de la psicologia cognitiva es doble. El primer interés es estudiar como
las personas entienden el mundo en el que viven y también se abordan las
cuestiones de cémo los seres humanos toman la informacion sensorial entrante y
la transforman, sintetizan, elaboran, almacenan, recuperan y finalmente hacen uso
de ella. El resultado de todo este procesamiento activo de la informacion es el
conocimiento funcional en el sentido de que la segunda vez que la persona se
encuentra con un acontecimiento del entorno igual o similar estd méas segura de lo

que puede ocurrir comparado con la primera vez.

Cuando las personas hacen uso de su conocimiento construyen planes, metas para
aumentar la probabilidad de que tendran consecuencias positivas y minimizar la
probabilidad de consecuencias negativas. Una vez que la persona tiene una
expectativa de la consecuencia que tendrd un acontecimiento, su actuacién

conductual se ajustara a sus cogniciones.

El segundo interés de la psicologia cognitiva es como la cognicién lleva a la

conducta. Desde un enfoque motivacional, la cognicion es un "trampolin a la
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accion". Para los tedricos cognitivistas, la accién estad principalmente en funcion
de los pensamientos de la persona y no de algun instinto, necesidad, pulsiéon o

estado de activacion (arousal).
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V. CONCLUSIONES

La mayoria de los docentes, utilizan las habilidades cognitivas como una
herramienta fundamental para la comprension de textos antes, durante y
después de la lectura. Observandose en los resultados un buen nivel de

comprension de textos en los alumnos.

Se ha comprobado que la mayoria de alumnos se encuentra en un promedio
bueno en los niveles literal, inferencial y critico, lo que nos muestra un buen

nivel de rendimiento de la comprensién lectora.

Se concluye que los docentes si utilizan habilidades cognitivas, antes, durante y

después de la lectura logrando resultados favorables.

Se ha comprobado que existe relacion entre la frecuencia de uso de las
habilidades cognitivas y el nivel de comprension lectora de los estudiantes, y

tienen nota aprobatoria 18 en promedio (anexo 4).
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ANEXOS

ANEXO 1

CUESTIONARIO SOBRE LAS HABILIDADES COGNITIVAS

Estimado Estudiante:

El presente cuestionario responde a una investigacion que se viene realizando sobre las
habilidades cognitivas que utilizan los estudiantes.

Ten presente que no hay respuestas correctas o incorrectas, solo debes responder con la mayor
precision y sinceridad a las cuestiones que se plantean. Recuerda que la informacion que brindas
es andnima y se manejara de absoluta confidencial. Gracias.

Grado y seccién:  ............... Sexo: M () F ()

Lee detenidamente cada enunciado y responde cada una de ellas de acuerdo a las habilidades
cognitivas que aplicas cuando aprendes en la comprension lectora.

1. NUNCA la utilizas
2. A VECES la utilizas
3. SIEMPRE la utilizas

1 2 3

N ITEMS Nunca | A veces |Siempre

Habilidades de atencion

1. | Identificas el indice y glosario de los textos que lees. ] ] ]
2. | Identificas los nombres relevantes, términos buenos de un
argumento.
3. | Examinas el tema y la informacion relevantes de los textos O O O
que lees, teniendo en cuenta la estructura del texto.
4 | Busca las biografias del autor ] ] ]

Habilidades de percepcion

Subrayas los puntos mas relevantes de un texto que lees.

Distingue los géneros de un texto.

Compara las caracteristicas de un texto.

| Nl

Interpretas los contenidos de los textos que lees.

Habilidades de memorizar

9. Sintetiza las ideas mas relevantes de un texto.

4o [ggdo
Og |[Ogog
Og |[Ogog

10. | Expone los hechos personajes de una obra.
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Anexo 2

CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

Grado y seccion:

Sexo:

La prueba que se presenta a continuacion forma parte de nuestra investigacion sobre las estrategias
de comprensién lectora.

LOS CAMINANTES Y EL OSO

B o S0

Dos amigos marchaban juntos por un mismo camino. De pronto se les
aprecio un 0so. Uno se subi6 enseguida a un arbol, ocultandose muy bien
El otro, menos agil, solo pudo tirarse al suelo y contener la respiracion
para fingirse muerto. EIl 0so se le acerc6 y lo olié por todas partes,
abandonandolo luego, convencido de que se trataba de un cadaver.

Cuando el 0so estaba bien lejos, el hombre que habia estado escondido en
el arbol baj6 y le pregunto a su amigo que le habia dicho el 0so. Y le
respondid: “que de ahora en adelante no vaya jamas con amigos que me dejen solo ante el
peligro.”

I. MARCA LA RESPUESTA CORRECTA EN CADA PREGUNTA

I.  PREGUNTAS DE NIVEL LITERAL 1 punto c/u TOTAL 6
1. ¢Cudl es el titulo del texto?
a) Los ososy el caminante.
b) Los caminantes y el 0so.
¢) Los caminantes jugando con el 0so.

2.- ;Quiénes son los personajes?
a) Elosoyelamigo.
b) Tresamigosy el 0so.
¢) Dos amigos y el o0so.

3.- ¢(Qué se les aparecid de pronto a los dos amigos?
a) Un ledn.
b) Un oso.
¢) Unzorro

4.- ;Dbnde se subi6 unos de los dos amigos?
a) Auncerro.
b) A un caballo.
¢) Aun éarbol.

5.- ¢Qué hizo el otro el otro amigo que no pudo subirse al arbol?
a) Setird al suelo y fingi6 estar muerto.
b) Se fue corriendo.
¢) Sepuso a llorar.
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6.- ¢Que hizo el oso cuando vio al amigo tirado en el suelo?
a) Se lo comio.
b) Lo olio por todas partes.
c) Selo llevo.

Il. PREGUNTAS DEL NIVEL INFERENCIAL 1.5 c/u TOTAL 9
7.- ¢Por qué el 0so no se comio al amigo?

a) Estaba muy viejo.

b) Estaba muerto.

c) Estaba lleno.

8.- ¢Por qué el amigo se subié al &rbol?
a) Aparecid un 0so.
b) Por miedo.
¢) Queria esconderse de su amigo.
9.- ¢Por qué no subieron los dos amigos al arbol?
a) Uno fue mas agil que el otro.
b) No tenian mucho espacio.
¢) Uno de ellos era mas pequefio.

10.- ¢Cuél es el hecho principal de la lectura?
a) Caminaban los dos amigos.
b) Aparecio el oso.
c) Se le acerco el 0so al amigo y lo oli6 por todas partes.

11.- ;Qué hubiera pasado si el amigo no se hubiera hecho el muerto?
a) Eloso se lo comia.
b) Pedir auxilio.
¢) Salir corriendo.

12.- ;Qué hizo el oso cuando se convencié que se trataba de un cadaver?
a) Lo abandono.
b) Se lo llevo.
c) Se lo comié.

I11.PREGUNTAS NIVEL CRITICO TOTAL 5

13. ¢Qué piensas de la actitud del amigo que se subi6 al arbol? 1 puntos
a) Que esta bien, porque debia salvarse solo él.
b) Que estd mal, porque debié ayudar al amigo.
¢) Que esta bien, porque debemos salvarnos a nosotros mismos.

14. ;Qué hubiera pasado si el amigo no se hubiera hecho el muerto? 2 puntos
a) Tal vez nada, porque el 0so no era ofensivo.
b) Podria habérselo comido
c) Podria haberlo lastimado mucho.

15. ;Qué piensas de lo que le dijo el amigo que se hizo el muerto a su otro amigo? 2 puntos
a) Que nunca debemos abandonar a un amigo cuando esté en peligro.
b) Que los amigos no siempre deben estar en las buenas y en las malas.
c) Qué primero debemos salvarnos a nosotros mismos.
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ANEXO 3

CUESTIONARIO A DOCENTES

FECHA:

INSTRUCCIONES:

Sefior docente, previo saludo muy atento y cordial le solicitamos pueda Ud. contestar el
cuestionario que presentamos; marcando la respuesta con (X) que sefiala la realidad, no la que
parezca mejor, solicitamos pues su sinceridad y de antemano agradecemos su valiosa cooperacion.

ANTES DE LECTURA

1.

¢Usted formula hipdtesis; promueve a preguntas y predice el contenido del texto antes de la
lectura?
a) Siempre b)aveces c¢) nunca

Antes de leer una lectura ¢usted establece los objetivos y propositos de dicha lectura?
a) Siempre b)aveces c) nunca
Antes de leer una lectura a sus alumnos ;usted promueve la activacion de los conocimientos

previos?
a) Siempre b)aveces ¢) nunca

DURANTE LA LECTURA

4.

¢Se preocupa por que sus alumnos infieran el significado contextual de las palabras
desconocidas, durante la lectura?
b) Siempre b)aveces ¢) nunca

¢Utiliza la técnica del subrayado como estrategia de apoyo, durante la lectura?
a) Siempre b) aveces c) nunca

DESPUES DE LECTURA

6.

7.

8.

¢Se interesa porque sus alumnos identifiquen la idea principal de la lectura al finalizar la
misma?
a) Siempre b) aveces c) nunca

¢Sus alumnos son capaces de analizar el mensaje del texto leido?
a) Siempre b) aveces c) nunca

¢Logra que sus alumnos elaboren un resumen del texto leido?

a) Siempre b) aveces c) nunca
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PROMEDIO DE CALIFICACIONES VIGESIMALES DE LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA I.LE.MANUEL SCORZA —

ANEXO 4

CASTILLA
NUMERO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
1 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
2 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
7 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
10 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
12 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
13 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 1.5 1.5 1.5 15 1 2 2 20
21 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
22 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
26 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
31 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
37 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
40 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 20
25 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 15 0 2 2 19
23 1 1 1 1 1 0 1.5 1.5 15 1.5 1.5 15 1 2 2 19
35 1 1 1 1 1 0 1.5 1.5 15 1.5 1.5 15 1 2 2 19
36 1 0 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 15 1 2 2 19
38 1 0 1 1 1 1 1.5 1.5 15 1.5 1.5 15 1 2 2 19
6 1 1 1 1 1 1 1.5 0 15 1.5 1.5 15 1 2 2 19
32 1 1 1 1 1 1 0 1.5 15 1.5 1.5 15 1 2 2 19
33 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 15 0 1.5 15 1 2 2 19
39 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 0 15 1.5 15 1 2 2 19
16 1 0 1 1 1 1 1.5 1.5 15 15 1.5 15 0 2 2 18
17 1 0 1 1 1 1 1.5 1.5 15 15 1.5 15 0 2 2 18
20 1 1 1 1 1 1 0 1.5 15 15 1.5 15 0 2 2 18
3 1 1 1 1 1 0 1.5 0 15 15 1.5 15 1 2 2 18
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NUMERO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

27 1 0 1 1 1 1 1.5 0 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 18
29 1 0 1 1 1 1 1.5 1.5 0 1.5 1.5 1.5 1 2 2 18
30 1 1 1 1 1 0 0 1.5 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 18
8 1 1 1 1 1 1 0 0 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 17
9 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 0 0 1.5 1.5 1 2 2 17
11 1 1 1 1 1 1 0 0 15 1.5 1.5 1.5 1 2 2 17
34 1 1 1 1 1 1 1.5 1.5 0 0 1.5 1.5 1 2 2 17
18 1 0 1 1 1 1 1.5 0 15 15 1.5 1.5 0 2 2 17
28 1 0 1 1 1 1 0 1.5 15 0 1.5 1.5 1 2 2 16
4 1 1 1 1 1 1 1.5 0 0 0 1.5 1.5 1 2 2 16
5 1 1 1 1 1 1 1.5 0 0 0 1.5 1.5 1 2 2 16
19 1 1 1 1 1 0 1.5 1.5 0 0 1.5 1.5 0 2 2 15
14 1 0 1 1 1 0 1.5 1.5 0 0 1.5 1.5 1 2 2 15
15 1 0 1 1 1 0 0 0 1.5 1.5 15 1.5 1 2 2 15
24 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 15 1.5 1 2 2 14

PROMEDIO 18
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ANEXO 5

HABILIDADES COGNITIVAS APLICADAS POR EL DOCENTE A LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO DE LA I.LE. MANUEL SCORZA -

CASTILLA
ANTES DURANTE DESPUES
QUE
FORMULA | ESTABLECE PROMUEVE INFIERANEL | UTILIZA IDEN'?ILIiIIEQUEN %LAEEcE:ésN QUE
NUMERO | " o T=cic | OBJETIVOSY | CONOCIMIENTOS | SIGNIFICADO | TECNICA DE IDEAS DE ELABOREN
PROPOSITOS PREVIOS DE LAS SUBRAYADO | oo cionl s | ANALIZAR | RESUMENES
PALABRAS
1 1 1 1 1 1
2 2 1 1 1
3 1 1
1 SIEMPRE
2 A VECES

3NUNCA

66





