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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general determinar el nivel de logro en
la produccion de fabulas en los estudiantes del sexto grado de la Institucion
Educativa N° 86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017. La investigacion fue de tipo descriptivo. Para el recojo de informacion
se uso el cuestionario de Alejandro Dioses Ch. (2003), TEPTE (Test de Produccién
de Texto Narrativo), que consta de 20 preguntas dicotomicas. La muestra del estudio
estuvo constituida por 33 estudiantes, de edades entre 10 y 12 afios. Los resultados
hallados permiten afirmar que el 48.5% de los estudiantes se encuentra en el nivel
alto respecto a la produccion de fabulas, el 30.3% de los estudiantes en el nivel
medio, y el 21,2% en el nivel bajo. Finalmente, se puede concluir que en promedio,
la mitad del grupo de estudiantes investigados, logra producir fabulas, y el

porcentaje restante, encuentra dificultades en la produccion.

Palabra clave: Produccion de fabulas, produccion de textos, TEPTE.
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ABSTRACT

This current research had as general objective to determine the level of achievement
in the production of fables in the sixth grade students of School No. 86636 San Juan
Bosco, Yanama district, Yungay province, Ancash region, 2017. The research was of
descriptive type. For information gathering was used the questionnaire of Alejandro
Gods Ch. (2003), TEPTE (Test Production of Narrative Text), consisting of 20
dichotomous questions. The study sample consisted of 33 students, aged between 10
and 12 years. The obtained results confirm that 48.5% of students are at the highest
level regarding the production of fables, 30.3% of students at the middle level, and
21.2% are in the low level. Finally, it can be concluded that on average, half the
students achieve to produce fables and the remaining percentage encounter

difficulties in production.

Keyword: Production of fables, texts production, TEPTE.
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l. INTRODUCCION

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y
Cultura, en el articulo “Educacion para todos, ¢va el mundo por el buen camino?”,
manifiesta que:

La educacion es un instrumento que derriba los obstaculos sociales y
econdmicos que existen en la sociedad y su importancia permite alcanzar las
libertades humanas. Como indicador de logro, menciona que el proceso de
alfabetizacion influye favorablemente en el mejoramiento de la calidad de
vida de las personas. El vinculo entre la alfabetizacion y la esperanza de vida
es muy solido. Los padres con mas afios de estudios tienen hijos con mejor
salud y que viven mas tiempo (UNESCO, 2002, p. 14).

El Dr. Rigoberto Pupo en su articulo” Educacion y pensamiento complejo”
sefiala lo siguiente:

En los momentos actuales, la educacion tiene mucho que decir y hacer. La
educacion como formacion humana, como “instruccion del pensamiento... y
direccion de los sentimientos”, segiin la concepcidon martiana, deviene en
cauce central ante la necesidad de dar respuesta a los desafios del siglo XXI,
Crear hombres con ciencia y con conciencia, desarrollar una cultura del ser
capaz de enfrentar la globalizacion neoliberal, como sujeto, es una tarea que
la educacion no puede soslayar.

La educacion como formacion humana estd urgida de cambios. Hay que
reformar el pensamiento en general y sus paradigmas si se quiere revertir el
pensamiento educativo y sus estrategias. Hay que cambiar las estructuras
existentes, no sélo de pensamiento, sino en plena conjuncién con la préactica
social y sin perder el sentido social en que toma cuerpo y se despliega como
sistema complejo (Pupo, 2007, p. 19).

En la actualidad, es necesario que todas las personas estén académica e

intelectualmente preparadas, puesto que esta sociedad es altamente tecnoldgica y
moderna; los principios en los que se basa son netamente cognoscitivos y culturales,
por ello, los sujetos deben prepararse especialmente en la capacidad de producir

nuevos textos; la experiencia de creacion literaria utilizando fabulas es motivadora,



pues estos textos tienen la caracteristica de ser breves y sencillos, su tematica es
creativa y se valen de la inventiva e imaginacion para crear escenarios y parlamentos.

La produccion de diferentes tipos de textos, reconociendo y diferenciando sus
caracteristicas, estructuras y ensefianza que trasmiten, resulta de gran importancia en
las instituciones educativas, pero requiere de un trabajo colaborativo, de interaccién
con docentes responsables, que sepan planear, ejecutar y evaluar empleando
estrategias creativas, con el deseo de fomentar en los estudiantes una capacidad
critica, autonoma y reflexiva. “La sociedad actual demanda personas con dominio de
la lengua escrita que les permita leer y escribir una gran variedad de textos que
ofrezcan, a su vez, diversos repertorios verbales” (Ministerio de Educacion, 2007, p.
6).

Se debe crear conciencia entre los y las estudiantes de que la produccion y la

comprension se complementan. En otras palabras, deben saber que ser

mejores oyentes o lectores los ayudara a ser mejores escritores u oradores. De
la misma manera, producir discursos orales o escritos con cuidado de la forma

y el contenido, los hara receptores mas atentos, sensibles y criticos frente a los

mensajes que reciban.

Esto sucedera porque muchos de los modelos textuales se internalizan gracias

a la produccion (Ministerio de Educacion, 2007, p.5).

El maestro debe incentivar a los estudiantes el gusto por escribir y leer,
destacando que se logra ser un buen escritor en tanto se conozca diferentes técnicas
que favorezcan esta labor, ademéas de la constancia y la perseverancia en crear
nuevos escritos, porque es escribiendo que se aprende a escribir; como muestra uno
de los principios de la Educacién peruana “aprender haciendo”. Los buenos
escritores resaltan que la persuasion influye significativamente en la opinidon que

tenga un lector acerca de lo que lee; por eso mismo, el escritor debera plasmar de

manera clara y fundamentada la idea que desarrollara.

18



Hoy en dia, un tema ampliamente debatido en Educacién, esta referido al
grado de competencia textual tanto en comprensién como en produccidn escrita con
que, tedricamente, los estudiantes deberian egresar del sistema escolar. Mucho se ha
discutido al respecto de las carencias en el manejo del lenguaje lectoescrito, que
evidencian no solo los alumnos de grados superiores, sino también de otros niveles
educativos inferiores y en los distintos estratos socioculturales.

El consenso creciente que se ha ido generando debido al constante debate en
torno a los procesos de lectura y escritura, segun Parodi (2000), se refleja en la
conciencia alcanzada, ya que estos procesos de orden superior constituyen un soporte
fundamental para el desarrollo efectivo de un pensamiento auténomo, critico y
reflexivo. Todo ello, ha llevado a que las reformas educacionales en marcha en
diversos paises de América Latina otorguen un espacio relevante a las visiones
psicolingliisticas modernas, con el fin de renovar las précticas educativas en base a
los antecedentes tedricos y empiricos disponibles.

La UNESCO, a través del Centro Regional para el Fomento del Libro en
América Latina y el Caribe), en el Proyecto Escribir en la escuela, alienta a la
renovacion de las practicas escolares de escritura en Ameérica: “el ejercicio de la
ciudadania exige trascender ampliamente la alfabetizacion en sentido estricto para
formar lectores y escritores capaces de interpretar la realidad en que viven,
posicionarse y participar en ella para construirla y transformarla” (Ministerio de
Educacion, 2007, p. 7).

Actualmente, existe una preocupacion latente y constante por los resultados

obtenidos en las diferentes pruebas internacionales en las que se ha podido

observar un desmedro en cuanto a la comprension de textos. EI Ministerio de

Educacion del Perd, en el segundo informe anual de Avances del Plan

Nacional de Accion por la Infancia y Adolescencia 2021 (PNAIA), afio 2013
sefiala que:
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En el 2013, el 33% de los estudiantes de segundo grado de primaria alcanzo el
nivel satisfactorio de aprendizaje en comprension lectora; estas cifras
evidencian una mejora en relacion con los resultados de la ECE 2012 en 2,1
puntos porcentuales. Las regiones andinas y amazonicas presentan una mejora
prometedora en el desempefio educativo.

Las medidas de politica publica que se tomaron para mejorar el resultado

fueron: reducir las brechas de aprendizaje existentes, para ello, se esta

trabajando de manera integral y prioritaria en revalorar la carrera docente,
mejorar la infraestructura educativa y modernizar la gestion (Ministerio de

Educacion, 2013, p. 23).

De acuerdo al Proyecto Educativo Regional (PER) (2011), el Gobierno
Regional de Ancash ha elaborado en el ambito educativo, lineamientos que dirigen la
politica educacional, realizando el diagnostico educativo regional mediante
instancias de competencia; tales como la Direccion Regional de Educacién, que a
través de las Unidades de Gestion Educativa Local (UGEL) analizan los factores que
inciden en la calidad educativa de la region; asi como situaciones y aspectos criticos
del funcionamiento del sistema educativo, como la matricula, cumplimiento de horas
efectivas de trabajo escolar, aprendizaje de los estudiantes, las situaciones de
inequidad que por cualquier causa, se produce en la region y los problemas de
infraestructura.

Los resultados obtenidos en la Evaluacion Censal de Estudiantes 2013 (ECE)
a nivel de Ancash, son alarmantes. Los estudiantes del segundo grado de primaria se
encuentran debajo del nivel uno en comprensiéon lectora con un 15,8% (no
entendieron lo que han leido); un 51,3% se encuentra en el nivel uno (estan en
proceso de alcanzar dicho aprendizaje, comprenden textos cortos de vocabulario
sencillo); y en el nivel dos con 33% (comprenden textos de mediana extension y de

vocabulario sencillo y repiten algo de lo que esté escrito) (Ministerio de Educacion,

2014, s. p.).
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Los datos proporcionados por el Ministerio de Educacién (2014) en el &mbito
local, especificamente en Yungay, reportan los siguientes porcentajes de la ECE
2013, a saber: Los estudiantes del segundo grado de primaria se encuentran en el
nivel inicio en comprensién lectora con un 43,4% (no entendieron lo que han leido);
el 47,3% se encuentra en el nivel en proceso (los estudiantes estan en proceso de
alcanzar dicho aprendizaje, comprenden textos cortos de vocabulario sencillo); y el
9,3% en el nivel logro (los nifios comprenden textos de mediana extension y de
vocabulario sencillo y repiten algo de lo que esta escrito). Frente a estos resultados,
se pretende crear medidas para aminorar estos problemas, a través de la lectura
comprensiva y desde luego la produccién escrita, elementos de suma importancia
que cubren las habilidades linguisticas imprescindibles para acceder al conocimiento.

El distrito de Yanama, ubicado en &rea rural de Huaraz (Ancash), tiene por
lengua predominante el quechua; se trata de una zona pobre cuya poblacion se
dedica al trabajo de campo, pastoreo y crianza de animales menores. Se observa que
la mayoria de los hogares yanaminos son familias disfuncionales, es decir cuentan
con un solo progenitor (madre o padre), en un pequefio porcentaje esta
disfuncionalidad se debe a que las mujeres son madres adolescentes; la poblacion es
en su mayoria analfabeta, solo algunos han concluido apenas la primaria y son
escasos los que tienen estudios secundarios y superiores.

Los estudiantes de la I.LE. N° 86636 “San Juan Bosco”, perteneciente al
distrito mencionado, en su mayoria, concluyen sus estudios primarios sin poder leer
y comprender bien diferentes tipos de textos; por su condicion de quechua hablantes,
manejan un vocabulario pobre y como consecuencia tienen severas dificultades para

producir textos cumpliendo los criterios basicos de redaccion de escritos.
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Segun las Rutas de Aprendizaje, documento orientativo curricular del pais,
los docentes deben ser guias, mediadores o acompafiantes durante todo el proceso de
aprendizaje; pero aquello no se cumple verazmente, ya que algunos docentes no
promueven la creatividad, la investigacion, ni el habito lector; sus clases son
memoristicas, repetitivas y desmotivan continuamente el gusto por la lectura;
sumado a ello, algunos docentes no emplean estrategias comunicativas ni materiales
didacticos adecuados. Ellos han dejado de lado, la lectura de cuentos, fabulas,
historias, mitos y leyendas propias de las zonas donde se desenvuelven, textos que
motivarian a los estudiantes a crear y producir nuevos textos extrayendo en muchos
casos elementos de su realidad o ambiente.

Ante ello se enuncié el siguiente problema e investigacion:

¢Cuadl es el nivel de logro en la produccion de fabulas de los estudiantes del
sexto grado de educacion primaria de la I. E. N° 86636 “San Juan Bosco”, distrito de
Yanama, provincia Yungay, region Ancash, 20177

Para dar respuesta al problema se planted el objetivo general:

Determinar el nivel de logro en la produccion de fabulas de los estudiantes del
sexto grado de educacion primaria de las I. E. N° 86636 “San Juan Bosco”, distrito
de Yanama, provincia Yungay, region Ancash, 2017.

De la misma forma, para lograr el objetivo general se plantearon los objetivos
especificos:

Describir la unidad tematica, como propiedad, en la produccion de fabulas de
los estudiantes del sexto grado de Educacién Primaria de la I. E. N° 86636 “San Juan

Bosco”, distrito de Yanama, provincia Yungay, region Ancash, 2017.
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Describir la ortografia puntual, como propiedad, en la produccion de fabulas
de los estudiantes del sexto grado de Educacion Primaria de la I. E. N° 86636 “San
Juan Bosco”, distrito Yanama, provincia Yungay, region Ancash, 2017.

Describir la correccién gramatical, como propiedad, en la produccion de
fabulas de los estudiantes del sexto grado de Educacion Primaria de la I. E. N° 86636
“San Juan Bosco”, distrito Yanama, provincia Yungay, region Ancash, 2017.

Describir la cohesion, como propiedad, en la produccion de fabulas de los
estudiantes del sexto grado de Educacion Primaria de la I. E. N° 86636 “San Juan
Bosco”, distrito Yanama, provincia Yungay, region Ancash, 2017.

Describir la intencion comunicativa, como propiedad, en la produccién de
fabulas de los estudiantes del sexto grado de Educacion Primaria de la 1. E. N° 86636
“San Juan Bosco”, distrito Yanama, provincia Yungay, region Ancash, 2017.

Describir la coherencia textual, como propiedad, en la produccién de fabulas
de los estudiantes del sexto grado de Educacién Primaria de la I. E. N° 86636 “San
Juan Bosco”, distritoYanama, provincia Yungay, region Ancash, 2017.

Esta investigacion es relevante y trascendente porque trata un problema
significativo; el que los alumnos egresan del nivel primario sin haber desarrollado las
capacidades adecuadas que les permitan producir diferentes tipos de textos. Cabe
destacar que el éxito que pueda alcanzar un educando en el futuro, depende en gran
medida de las habilidades y destrezas que él haya adquirido durante su proceso de
formacion en las instituciones educativas.

Es comun escuchar sobre la baja calidad, falta de coherencia, cohesion y
correccion en la produccion de textos de los estudiantes, pero tampoco se crean y

propician las condiciones necesarias para superar esta problemaética; razon por la
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cual, con esta investigacion se pretende recoger informacidn necesaria, para generar
futuras propuestas que sean viabilizadas para la realizacion de posteriores estudios de
investigacion referente a la produccion de textos narrativos, fortalecer la coherencia
y la cohesion textual y la importancia de su utilizacion. Se debe velar para que los
estudiantes adquieran habilidades basicas para producir diferentes textos, entre ellos,
las fabulas, textos que le permitan expresarse sin dificultad tanto en forma oral como
escrita.

Por lo tanto, este trabajo contribuye a describir la variable nivel de logro en la
produccion de fabulas, proporcionando informacion que serd til y practica para la

realizacion de futuras investigaciones.
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Il.  REVISION DE LITERATURA

Los antecedentes tedricos que se encontraron para el presente trabajo de
investigacion son los que a continuacion se detallan:

Chéavez y otros (2012), realizaron una tesis denominada “Estudio descriptivo
comparativo de la produccion escrita descriptiva y la produccion escrita narrativa de
los nifios del quinto grado de educacion primaria de las instituciones educativas de
Fe y Alegria- Peru”. El objetivo general planteado fue: Determinar las semejanzas y
diferencias en las producciones escritas descriptivas y narrativas en nifios del quinto
grado de educacion primaria de las Instituciones Educativas Fe y Alegria — Perq,
considerando el sexo y lugar de procedencia (Lima y provincia). Los objetivos
especificos: Identificar las caracteristicas de la produccion escrita descriptiva en los
alumnos del quinto grado de educacion primaria; identificar las caracteristicas de la
produccion escrita descriptiva en los alumnos del quinto grado de educacion primaria
segun sexo; identificar las caracteristicas de la produccion escrita descriptiva en los
alumnos del quinto grado de educacion primaria segun lugar de procedencia (Limay
provincia); identificar las caracteristicas de la produccion escrita narrativa en los
alumnos del quinto grado de educacién primaria; identificar las caracteristicas de la
produccion escrita narrativa en los alumnos del quinto grado de educacion primaria
segun el sexo; identificar las caracteristicas de la produccién escrita narrativa en los
alumnos del quinto grado de educacién primaria segun lugar de procedencia (Limay
Provincias); determinar los niveles (alto, bajo y medio) de la produccion escrita
descriptiva y la produccidn escrita narrativa que caracteriza a los alumnos del quinto

grado de educacion primaria.
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Las conclusiones posteriores a la investigacion fueron: la produccién escrita
descriptiva en los alumnos del quinto grado de educacion primaria de Fe y Alegria —
Per(, se encuentra en una mayor concentracion porcentual en el nivel medio; no se
encuentran diferencias significativas en la produccion escrita descriptiva entre nifios
y nifias del quinto grado de educacién primaria; se encuentran diferencias
significativas en la produccion escrita en los alumnos del quinto grado de educacién
primaria; en la produccion escrita narrativa en los alumnos del quinto grado de
educacion primaria se encuentra una mayor concentracion porcentual en el nivel
medio; se encuentran diferencias significativas en la produccién escrita narrativa
entre los nifios y nifias, a favor de las nifias del quinto grado de educacion primaria;
no se encuentran diferencias significativas en la produccion escrita narrativa entre
Lima y provincia en nifios del quinto grado de educacion primaria; los estudiantes
del quinto grado de educacion primaria de Lima y Provincias tienen similares niveles
de produccion escrita descriptiva y narrativa.

Frias (2012), present0 el trabajo de investigacion denominado: “La fabula
como estrategia metodolégica para el desarrollo de la competencia comunicativa oral
en los estudiantes del grado primero de educacién basica primaria de la Institucién
Educativa La Sombra del Municipio de San Vicente del Caguan. Florencia-Caqueta-
Colombia”. Los objetivos planteados en este trabajo de investigacion fueron:
Objetivo General: Disefiar una propuesta de investigacion a partir de la fabula que
permita fortalecer la competencia comunicativa oral en los nifios y nifias grado
primero de basica primaria de la Institucion Educativa La Sombra. Los objetivos
especificos fueron: Diagnosticar el estado de desarrollo de la competencia

comunicativa a los nifios y nifias del grado primero de basica primaria de la

26



Institucion Educativa La Sombra; fundamentar los antecedentes, referentes teoricos,
conceptuales y referentes legales que permitan disefiar e implementar una estrategia
metodoldgica a partir de la fabula como herramienta didactica; fortalecer la
competencia comunicativa oral a los nifios y nifias del grado primero de basica
primaria de la Institucion Educativa La Sombra; disefiar el proyecto de aula
utilizando la fabula como estrategia para el mejoramiento de la competencia
comunicativa oral; evaluar y socializar el desarrollo de la estrategia metodoldgica a
partir de la fabula como estrategia didactica en el fortalecimiento de la competencia
comunicativa oral. Las conclusiones a las que llegd la investigadora fueron: La
fabula como estrategia metodologica es una herramienta importante para el
tratamiento de las dificultades en la competencia comunicativa oral, tal como lo
demuestran los resultados obtenidos durante todo el proceso.

Gallego y Garcia (2010), desarrollaron un trabajo de investigacion
denominado “Leer y escribir en la escuela III: la comprension y produccion de textos
narrativos en el grado tercero del Instituto Técnico Superior”. El objetivo general
fue: Construir una propuesta didactica utilizando el texto narrativo, para desarrollar
en los estudiantes del grado tercero tarde de la Institucién Educativa Técnico
Superior de Pereira, competencias lectoras y escritoras, metodizando la intervencion
hecha, con el fin de obtener un documento de la propuesta que permita adelantar
otras estrategias referidas al lenguaje y la escritura, con el fin de mejorar estos
procesos. Los objetivos especificos: Realizar una valorizacion de los estudiantes para
establecer el grado en el que estan, de los procesos de lectura y escritura, para sugerir
estrategias que permitan mejorar estos procesos; construir una propuesta didactica,

que tenga en cuenta la valoracion inicial enfocada al mejoramiento de los niveles de
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lectura y escritura; contrastar los resultados obtenidos en la valoracion y la
valoracion final, para conocer los niveles que lograron los nifios después de haber
hecho las intervenciones propuestas; publicar un documento que recoja toda la
informacion obtenida en la aplicacion del proyecto “Leer y escribir en la escuela 1117,
como resultado del trabajo realizado. Las conclusiones a las que arribaron los
investigadores fueron: La construccion de una propuesta didactica permitio, mejorar
los conocimientos en cuanto a la aplicabilidad y manejo del texto narrativo en el
grado tercero.

Gonzéles (2011), hizo una investigacion titulada “Transformaciones en la
produccion de textos en nifios de segundo de bésica primaria a través de la
integracion de las TIC'S”. El objetivo general fue: Identificar las transformaciones
de la produccion escrita de textos en los nifios de 2° de Educacion Basica Primaria de
la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria, Sede Fuente Toscano, del Municipio
de Viracachd, como consecuencia del uso de las TIC. Los objetivos especificos
fueron: Promover el desarrollo de sus habilidades comunicativas en forma escrita
utilizando materiales digitales y herramientas informaticas. Incentivar la produccion
de textos por parte de los estudiantes, con y sin mediacion de las TIC, que se asocien
directamente a los temas del plan de estudios del &rea de Lengua Castellana para
grado 2° y que a su vez, sean de interés para ellos; analizar los textos producidos por
los estudiantes participantes, con y sin mediacion de las TIC, para reconocer los
cambios o transformaciones escriturales alli generados. Las conclusiones al finalizar
la investigacion fueron: En la linguistica oracional del escrito cuando los nifios
escriben con TIC hay transformaciéon en el volumen de escritura que influye

directamente en la disminucién del nimero de oraciones; lo cual es ocasionado por la
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capacidad correctiva de los procesadores de texto porque los nifios tienen mas tiempo
para reelaborar sus oraciones, omitir las frases que expresen lo mismo, complementar
las oraciones que no tengan sentido completo lo que conlleva a que haya menos
redundancia. Asi mismo, al utilizar el procesador de texto, el estudiante puede
visualizar en el monitor de su computadora su escrito elaborado con letra legible y en
el tamafio que desee lo que le facilita identificar segmentos mal redactados. Las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), bien utilizadas pueden
contribuir a superar algunas dificultades en la escritura de los nifios en tanto
coadyuvan en el mejoramiento de sus ritmos de aprendizaje, su atencion, su
motivacion por la escritura, corrige su ortografia y al interactuar con diferentes
tamanos y colores de fuente su dislexia disminuye.

Mory y otros (2009), elaboraron un Proyecto de Innovacién Pedagdgica
denominado “Los cuentos y fabulas como medios para la produccién de textos en los
estudiantes de la Institucion Educativa N° 86798 de San Antonio de Potrero Huari-
Ancash”. El objetivo de este proyecto fue: producir textos diversos empleando los
conectores Yy reglas ortograficas, identificando personajes propios de su comunidad a
partir de sus saberes previos; con entusiasmo, interés, imaginacion y creatividad. Los
objetivos especificos fueron: producir diversos tipos de textos con coherencia,
cohesion, adecuacion y creatividad, empleando conectores y reglas ortograficas con
originalidad. Producir textos con temas de su riqueza cultural (cuentos, fabulas, etc.);
Recopilar las riquezas culturales de su comunidad; Escribir cuentos, fabulas con
imaginacion y creatividad. Del Proyecto se concluye que: los estudiantes de la I.E.
N° 86798 de San Antonio de Potrero del primero al sexto grado muestran dificultad

en la produccion de textos con coherencia, cohesion y creatividad debido al
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desconocimiento de técnicas y estrategias de estudio; otro factor es la escasa
motivacion en la produccion de diversos tipos textos; el poco habito a la lectura libre
y creativa por los estudiantes y por ultimo el desconocimiento de estrategias de
produccion de textos.

Ramos C. y Martha T. (2012), elaboraron un trabajo de tesis denominado
“Estrategias metodoldgicas para motivar la lectura y escritura en el area de
humanidades — lengua castellana en los estudiantes de basica primaria, secundaria y
media de la Institucion Educativa San Anterito” El objetivo general de la
investigacion fue: Motivar a los estudiantes de Bésica primaria, secundaria y media
de la Institucion Educativa San Anterito hacia la lectura y escritura, a partir de la
aplicacion de estrategias didacticas y pedagogicas que permitan afianzar dicho
proceso. Los objetivos especificos: Fomentar en los estudiantes el habito por la
lectura a partir del andlisis de cuentos ilustrados con temas llamativos para ellos, de
poca longitud, para hacer del proceso educativo una experiencia agradable; valorar la
importancia de las sopas de letras en el proceso de lecto-escritura como medio de
informacion para lograr el éxito en todas las areas del conocimiento; suscitar el
interés por la escritura representando la realidad cotidiana por medio de fabulas, para
despertar la creacion literaria del educando; desarrollar las habilidades psicomotoras
de los estudiantes a través de ejercicios de caligrafia; promover la concentracion y la
I6gica a partir de la solucidon de rompecabezas para afianzar la comprension lectora;
y, enriquecer el vocabulario a partir del estudio de las normas de ortografia para
mejorar la competencia comunicativa en los estudiantes.

Las conclusiones a las que se llego al concluir la investigacion fueron: Esta

propuesta sobre las estrategias didacticas-pedagogicas permite la creacion de textos
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escritos y el desarrollo creativo del lector, ya que estimulan y categorizan una serie
de elementos portadores de significados que ayudan a mejorar el proceso educativo
en los estudiantes, permitiendo asi un mejor rendimiento académico y al mismo
tiempo brindandole la posibilidad de identificar aspectos del contexto social en que
se desarrolla.

Vargas y Vivas (2012), realizaron un trabajo de investigacion con el titulo
“De las vivencias al texto: produccion de texto narrativo, fabula en estudiantes de
séptimo grado de educacion basica secundaria”. El objetivo general de la
investigacion fue: Fortalecer la produccion de textos narrativos, fabulas en los
estudiantes de grado séptimo del Centro Educativo la Anguilla y la Institucion
Educativa Rural Simén Bolivar, de los Municipios de Milan y la Montafita —
Caquetd. Los objetivos especificos: Conocer el estado de arte de la produccion
escrita de textos narrativos; identificar las caracteristicas de los textos narrativos —
fabulas- producidas por los estudiantes de grado séptimo en su etapa diagnostica;
disefiar e implementar estrategias que permitan a los estudiantes del grado séptimo
mejorar las habilidades en la produccion de textos narrativos- fabula; identificar los
efectos positivos logrados en los estudiantes de grado séptimo, en la produccion de
texto narrativo-fabula mediante la aplicacién de la propuesta de intervencién; realizar
un informe escrito que describa el proceso realizado y permita conocer los resultados
de la investigacion. Las conclusiones a las que llegaron con la investigacion fueron:
El estado del arte sobre la produccion escrita de texto narrativo, demuestra que tanto
a nivel internacional como nacional, se han realizado estudios que dan cuenta de las
capacidades de los estudiantes, no solo para interpretar textos, sino para hacer sus

propias producciones, eso si, teniendo en cuenta que no basta el ingenio y la
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creatividad de los estudiantes, sino que se hace necesario que los docentes disefien e
implementen estrategias didacticas efectivas para suscitar el gusto por la produccién
de estos textos, razon por la cual, se puede esbozar que este planteamiento es valido a
la hora de intentar estimular la produccion de otro tipo de textos.
2.1. Eltexto

“El texto es una unidad comunicativa fundamental del lenguaje, presenta
caracteristicas: intencional, contextual y estructurado” (Lena, 2011, p.25).

La etimologia del término “texto” procede de “tejido”, por eso Se concibe
como un enunciado 0 un conjunto coherente de enunciados orales o escritos.
Texto significa cualquier manifestacion verbal y escrita completa que se
produzca en una comunicacion, por tanto, texto es una unidad de mensaje
construido por palabras, frases, oraciones y parrafos que tienen sentido
completo y una organizacion coherente para lograr comunicar su proposito. El
texto mejor organizado y coherente transmite mas y mejor informacion que
otro no cohesionado, la cual comporta informacion pobre (Ramos, 2010,
p.93).

Para Atarama (s.f.), el texto es aquella manifestacion verbal completa que se
produce con una intencion o fin comunicativo. Gracias a que comunica algo, el texto
se produce en una situacion determinada dependiendo de la interaccion de sujetos.
Fuera de ese contexto carece o disminuye su significado (caracter pragmatico).

El texto es una unidad de caracter linglistico emitida por un hablante en una
situacion comunicativa concreta y con una finalidad determinada. Puede ser
oral o escrito y debe tener un significado pleno, es decir, un sentido completo,
ya que no toda secuencia de elementos lingiisticos forma necesariamente un
texto. Los principios de construccion son los que Sse conocen €oOmo
propiedades del texto: coherencia, cohesion y adecuacion. Cada una de estas
propiedades estd relacionada con uno de los diferentes niveles de
estructuracion del texto. Asi, la adecuacion se relaciona con la estructura
comunicativa y pragmaética, ya que se refiere a los distintos elementos que
intervienen en el acto de la comunicacion; la coherencia se relaciona con la
estructura semantica, pues consta de una serie organizada de ideas que el
emisor pretende transmitir al receptor; y la cohesién con la estructura
sintactica, ya que los enunciados que constituyen un texto mantienen entre si
relaciones formales y funcionales de distinto tipo que es necesario tener en
cuenta a la hora de elaborar o comprender un texto (Casado, 2009, p. 1).
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2.2.1. Tipologia de textos.

Diaz, Cinthia (2002), define la tipologia de textos de la siguiente manera:
Todo texto puede ser clasificado segun dos grandes categorias: Literarios y No
Literarios, los textos que pertenecen a una u otra categoria son bastante conocidos.

2.2.1.1. Textos literarios.

Son aquellos escritos en que el autor denota emotividad como producto de la
realidad en que vive, asi como de su ideologia, de lo que percibe y siente en el
momento en que escribe la obra. La comunicacion literaria es desinteresada, no tiene
una finalidad practica inmediata. Por el contrario, posee una naturaleza estética, es
decir, pretende producir las reacciones que en el animo suscita lo bello. Sin dejar de
ser cierto lo anterior, muchos autores hacen literatura para favorecer una determinada
causa, para promover un cambio en la sociedad, para denunciar una situacion, etc.

Diaz (2002), manifiesta que las caracteristicas del texto literario son:

e Uso de un lenguaje literario estético, el autor emplea palabras adecuadas para
expresar sus ideas de manera depurada y segun cierto criterio de estilo. La
estética del texto literario dependera del propio autor y podra ser conseguida
mediante diversos recursos linglisticos y técnicas literarias.

e La funcion creativa estética: el fin del autor es crear una obra de arte, de ahi que
su finalidad sea artistica y no practica. Segun este criterio, el mensaje tiene mayor
importancia que el contenido del texto y se utiliza un vocabulario selecto y una
serie de recursos linguisticos tales como las figuras literarias.

e Mundo propio: ya sean reales o no los referentes que utiliza el escritor, lo que si
esta claro es que él aboga por crear y desarrollar un mundo en el que se metera de

lleno el lector cuando comience a leer.
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e Originalidad: el texto es inédito porque ese que nace completamente de la mente
de un autor dispuesto a narrar a su publico una historia. El lector es una pieza
fundamental del texto, ya que es él el encargado de unir las diferentes partes de la
obra y darle un significado.

Entre los textos literarios se considera: el cuento, el minicuento, la novela, el
mito, las leyendas, las fabulas, el poemay la obra dramatica.

Caceres (s.f.), sefiala que el texto literario es todo escrito que pertenece a
algun género propio de la literatura. Se trata de expresar el arte a través de las
palabras, tratando de expresar sus ideas y conmociones. El texto informativo tiene un
fin muy particular muy distinta al texto literario porque cada texto tiene un objetivo
particular.

Los tipos literarios merecen un estudio detallado y profundo, ya que existe
variedad de textos donde cada uno tiene sus propias caracteristicas que lo
diferencian.

En adicion, Caceres (s. f.),afirma que la literatura es como un universo, donde
se encuentran varias obras con distinto género y a la vez cada una tiene distinta
creatividad como por ejemplo un texto poético es distinto a un texto de novela; pero
ambos son textos literarios.

Los textos literarios tienen las siguientes caracteristicas:

e Poseen ficcidon: las acciones conforman un mundo que es siempre ficcional,
fingido, sustentado en la imaginacion, aun cuando tenga acontecimientos
similares a la realidad.

e Verosimilitud: los acontecimientos deben ser posibles dentro del mundo ficticio

que se presenta, deben ser creibles. Asi el autor establece una relacion de
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complicidad con el lector, en la cual, este ultimo acepta como “realidad aquello

que es ficcion”.
e Funcidn estética: el lenguaje literario expone y explota todos sus recursos

fénicos, sintacticos y semanticos para posicionarse a si mismo en primer plano.
e Intertextualidad: el texto literario es consecuencia de otros textos que le

anteceden.
e Reconocimiento del lector: la comunidad de lectores determinan, finalmente, la

literalidad de un texto.

Existen 3 tipos de textos literarios: Narrativos, Dramaticos y Liricos.
A)  Textos narrativos
Composiciones generalmente escritas en prosa. Relatan sobre algin

acontecimiento real o ficticio (novela y cuento) que suelen tener una estructura bien
definida: un inicio o introduccion, un desarrollo o nudo y finalmente, un desenlace o
conclusién. Dentro de este tipo de textos, los géneros méas conocidos son el cuento y
la novela. En este tipo de textos se pueden observar tres formas de narradores:
Narrador testigo: se halla presente en la narracion y detalla datos perceptibles como
movimientos, pero sin conocer absolutamente todo lo que sucede o sucedera.
Narrador Omnisciente: este tipo de narradores se caracteriza por conocer y saber
todo lo que sucede y sucederd, incluso los sentimientos y pensamientos de los
personajes involucrados. Normalmente es utilizada la segunda o tercera persona.
Narrador protagonista: el personaje principal y el narrador es el mismo. La primera

persona puede ser en plural o singular.
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B) Textos dramaticos

Son aquellos textos cuya finalidad es su puesta en escena, lo que significa que
estan escritos para ser representados en el teatro. Generalmente estos textos se basan
en el desarrollo de una trama, bien definida y descrita, asi como en el uso de didalogo
para cada personaje. Ofrecen el panorama del conflicto entre dos personajes, en la
obra se presenta como se desarrolla dicho conflicto y cual es el desenlace. Si el
personaje es destruido es una tragedia. Si el personaje depende su salvacion es un
drama. Si la obra es ligera y tiene un final feliz es una comedia. Los elementos
especificos de los textos draméticos son la escena, estas son las subdivisiones de los
actos, dentro de cada escena se presentan los mismos personajes, al entrar o al salir
algln personaje se cambia de escena; acto, la division de mayor importancia en estas
obras, son delimitados por el cierre y apertura del telon; cuadro, estos también son
divisiones pero, determinadas por la escenografia, al cambiarse el escenario, se
cambia de cuadro.
C)  Textos liricos

En estos textos se manifiestan sentimientos y emociones (los himnos) del
autor. Se basan principalmente en el uso particular del lenguaje, generalmente en
forma de verso. Su estructura es muy caracteristica, aungque s un poco mas estricta
que la de otros textos.

2.2.1.2. Textos no literarios.

A diferencia de los textos literarios, los textos no literarios carecen de objetivo
estético. En su mayoria tienen intencionalidad expositiva o informativa. Son aquellos
que regulan el actuar del hombre en la sociedad, informan sobre algin hecho u

acontecimiento en especial; su funcion es entregar informacién, indicaciones u
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ordenar. Este tipo de textos se caracterizan porque deben ser totalmente objetivos.

Utilizan un vocabulario especifico. Los textos no literarios tratan de reflejar la

realidad en sus escritos.

Entre las caracteristicas de los textos no literarios se puede sefialar:

e Claridad en el lenguaje: el texto no literario, por lo general, evita la ambigiedad y
busca asegurarse de que el lector sea capaz de entender sin mayores problemas el
mensaje transmitido.

e Ausencia de ficcidn: se habla acerca de un mundo real en un tiempo real y no es
de un mundo y tiempo imaginado por el autor.

e Funcién referencial: hay un predominio de la funcion referencial del lenguaje,
puesto que lo que se busca en este tipo de textos es entregar informacion veridica
acerca del contexto.

e Los textos no literarios: mé&s habituales son los textos cientificos, textos
administrativos, textos juridicos, textos periodisticos, textos humanisticos, textos
publicitarios y textos digitales.

2.2. EIl Texto Narrativo

“Una narracion es un relato ordenado de sucesos reales o ficticios que
guardan una relativa coherencia” (Montolio y otros, 2000, p.78).

Los textos narrativos son formas basicas de la comunicacion, en los que se
cuentan hechos reales o imaginarios. Al abordar el andlisis de un texto narrativo es
sumamente importante estudiar la historia y las acciones que lo componen
(argumento), los personajes, el tiempo y el espacio en el que se desarrollan, como se
ordenan y secuencian todos estos elementos (lo que permiten estructurarla) y desde

qué punto de vista se cuentan.
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Un criterio bastante divulgado sobre la organizacién de una narracién es la
division en introduccién, nudo y desenlace. Este planteamiento constituye un
aporte muy interesante a la hora de analizar un texto narrativo. Asi, la

introduccion estaria constituida por la presentacion basica de personajes y

ambiente, el nudo por la elaboracion de un conflicto y el desenlace por la

conclusion, en donde se resuelven las dificultades. Algunos de estos
elementos pueden faltar o pueden tener alterado su orden, pero su postulacion

sirve como panorama general (Andrade y Correa, 2011, p. 35).

Andrade y Correa, (2011), destacan que el acto de narrar es un modo de
transmitir vivencias, sentimientos y experiencias entre seres humanos; el mismo que
puede ser realizado por cualquier persona ya que no es exclusivo de los especialistas.
El acto de narrar es considerado un hecho intrinseco a la capacidad de comunicacion
del ser humano. El acto de efectuar una narracion tiene como faceta ética que las
experiencias compartidas en el relato eviten la ocurrencia de los errores del pasado y
que se multipliquen en el futuro y contrario a esto, que los aciertos se repitan.

No se puede ignorar que todo texto es un mensaje dentro de un proceso de
comunicacion ya que los elementos que intervienen en este proceso determinan el
caracter y la forma misma del texto. Cada texto tendrd por tanto, sus propias
caracteristicas, que lo haran muy diferente de otros, pero también es posible observar
ciertas regularidades, tanto en las técnicas expresivas y de composicion como en la
forma linguistica, que permiten hablar de diferentes tipos de textos. Significa lo
anterior que, de acuerdo a las necesidades de la comunicacién, las caracteristicas
particulares y la subjetividad que se desea expresar en un mensaje, el contenido de un
texto se puede estructurar de manera diferente, segun la intencionalidad que se le

quiera dar al mensaje en relacion con quienes asumen el papel de receptores o

destinatarios de la informacion contenida.

38



2.2.1. Estructura de un texto narrativo.

Zavala (2010), respecto a la estructura de los textos narrativos, explica que
estd compuesta por:

Inicio: Aparecen los elementos y personajes fundamentales y se sitlan los

hechos en un lugar y en un tiempo determinado, es decir, se presentan los

fundamentos de lo que sera la narracion.

Nudo: Surge y se desarrolla el conflicto, es decir, el problema, ya sea una

complicacion o un hecho inesperado, que rompe el equilibrio inicial y

provoca un cambio de situacion. Es el momento de mayor interés, el momento

de la intriga.

Desenlace: se resuelve la intriga y el relato encuentra resolucion (Zavala,

2010, p. 2).

La mayoria de los especialistas concuerdan en sefialar que la estructura de un
texto narrativo estd compuesta de tres partes:

Introduccion o planteamiento. Esta primera fase de la estructura, sirve para
introducir los personajes; es decir, cada personaje presenta una caracteristica
primordial que lo diferencia de los demas; estas caracteristicas pueden verse
marcadas por el aspecto fisico, psicolégico o temperamental. La introduccion
presenta una situacion inicial, un conflicto que sucede a los personajes en un tiempo
y en un lugar determinado.

Nudo o conflicto. En esta fase de la estructura del texto narrativo, la historia
de los personajes empieza a entrelazarse y complicarse. Los acontecimientos y
personajes se ven envueltos en uno o varios conflictos; actlan y se desenvuelven en
funcién del objetivo que persiguen.

Desenlace o solucion de la situacién planteada. Es la fase final o el episodio
concluyente; en esta parte del relato se resuelve el conflicto suscitado en la fase

anterior. Puede tener un final feliz o tragico; positivo 0 negativo o0 en ocasiones un

final abierto es decir de un final no manifiesto.
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2.2.2. Elementos de la narracion.

En los elementos de una narracion distinguiremos los siguientes: el Narrador,

la accidn, los personajes, la estructura, el tiempo y el espacio.

El narrador es el encargado de contar la historia. Es un personaje creado por

el autor, que tiene la mision de contar la historia. Hay diferentes tipos de narrador

segun la informacion de que dispone para contar la historia y del punto de vista que

adopta.

Segun Ciceros (s. f.), el narrador es la persona que cuenta los hechos,

presenta a los personajes, situandolo en un espacio y tiempo determinado, mostrando

su forma de pensar y comportarse, con la intencion de que fuera comprensible.

Entre los distintos tipos de narrador, se sefialan los siguientes:

Narrador en 12 persona, cuando quien cuenta lo hechos participa en la historia
que cuenta, se distinguen dos clases: narrador-protagonista, la historia es narrada
por el personaje principal, es decir, el narrador es también el protagonista y
cuenta la historia que vivio; narrador-personaje secundario, es un testigo que ha
asistido al desarrollo de los hechos; es decir, participa en la historia pero no es el
protagonista.

Narrador en 22 persona: cuando el narrador cuenta los hechos a un tu que a veces
puede ser él mismo, de tal manera que el Yo se desdobla; es una técnica que
aparece en la novela contemporénea.

Narrador en 3 persona, cuando quien cuenta la historia estd fuera de ella.
Pueden ser de dos clases: narrador objetivo u observador, cuando el narrador es
un mero testigo de los hechos y se limita a narrar aquello que ve, sin poder entrar

en el interior de los personajes, relata los hechos desde fuera sin participar en la
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historia, es el narrador testigo u observador que se limita a recoger en la
narracion los hechos tal como suceden sin afadir ni quitar nada, como si fuera
una camara de video, y lo mismo actla con los personajes, que sélo son
conocidos en el relato por lo que ellos hacen y dicen o por lo que otros personajes
cuentan de ellos; y narrador omnisciente, el que describe lo que los personajes
ven, sienten o piensan. Este tiene una vision total del relato, ajeno a los hechos, el
narrador omnisciente conoce a la perfeccion lo que hacen, piensan, sienten y la
forma como actlan los personajes (incluso en ocasiones interviene para opinar
sobre los hechos ocurridos o sobre el modo de ser de los personajes) (Materiales
de Lengua y Literatura, s.f.).

La accién esta conformada por todos los acontecimientos y situaciones que
componen una historia. Dichos acontecimientos se pueden organizar en ndcleos con
cierta autonomia, llamados episodios. El conjunto de acontecimientos y hechos de la
historia se denomina también argumento. La forma de organizar dichos
acontecimientos se denomina trama.

La accién narrativa se refiere a todos los acontecimientos y situaciones que
componen una historia. Es decir, las actuaciones, movimientos y acciones que hacen
posible el desarrollo de la historia. Toda accién es un cambio; la accion narrativa es
el verdadero motor ya que produce cambios en todos sus niveles y actia como eje del
ritmo narrativo de cuanto sucede.

Toda accién supone un cambio, un cambio necesario. Cada cambio es una

vuelta méas del motor que mueve la maquina que es la historia. Cada cambio

es un peldafio méas que se sube en busca del siguiente peldafio y, en dltimo
extremo, en busca del final de la historia. Cada accién opera sobre la trama,

pero también sobre los personajes. Provocando incluso que se cambie la
opinion o la percepcion que se forman sobre ellos (Sanz, 2013, p.1).
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El uso de las acciones en la narracion marcara el ritmo y, por lo tanto el
interés que consiga generar el autor sobre el lector. Si se planifican adecuadamente y
se genera armonia de acciones durante la narracion, el autor podra mantener aferrado
en la historia al lector, haciéndole formar parte de ella ya que sin la participacién del
entusiasmo del lector, la existencia del texto carece de sentido.

Sanz, sefiala que cuando un autor trabaja las acciones de su narracion siempre
debe tener muy presentes las respuestas a algunas preguntas que puedan surgir en el
desarrollo de la historia; ejemplo: quién hace qué, o por qué lo hace. Esto le permitird
anticiparse a las reacciones de los demés personajes, a los cambios que cada uno de
ellos esta expuesto a sufrir en razon a esa accion/cambio. Resulta, por lo tanto, de
vital importancia para el desarrollo posterior de la historia.

Los personajes, son los elementos de la narracion que llevan a cabo las
acciones contadas por el narrador. Son el elemento fundamental de la narracién, el
hilo conductor de los hechos. Estos se organizan, segun su grado de participacion en
la historia. Se clasifican en:

Principales, aquel o aquellos que destacan sobre los demas y se subdividen
en protagonista, es el centro de la narracion, puede ser un individuo, varios o0 una
colectividad, es el personaje que evoluciona a lo largo de novela y generalmente se le
opone un personaje a él se le conoce como antagonista.

Secundarios, son aquellos cuya importancia es menor, aunque a Veces
adquieren relevancia en algun episodio, sirven para conocer mejor a los personajes
principales o son importantes para que la accidén avance, es un personaje que no

evoluciona y la mayoria de las veces responde a un arquetipo (modelo).
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Los Comparsas o también llamados fugaces: son aquellos que aparecen en

algun episodio con una funcion poco importante y, desaparecen.

El tiempo, que segin Ricoeur (2006):

La narracion determina, articula y clarifica la experiencia temporal. En todo
relato, los personajes, los episodios y la diversidad temporal adquieren unidad
de sentido al ser superada su disparidad y heterogeneidad por la integracién
sintética en la trama narrativa. La trama prefigura asi la experiencia de un
tiempo en el que pasado, presente y futuro son existencialmente coexistentes,
a pesar de su incesante devenir. De este modo, la experiencia especificamente
humana de la temporalidad, se configura por la mediacion de la competencia
de un sujeto para seguir una trama y de su capacidad para interiorizar el
sentido sintético de su despliegue a lo largo del decurso temporal de una vida.
(Ricoeur, 2006, p. 629).

Cuando se analiza el tiempo de la narracion conviene tener en cuenta esta

distincion:

El tiempo externo o histérico: es la época 0 momento en que se situa la narracion.
Puede ser explicito o deducirse del ambiente, personajes, costumbres, etc.

El tiempo interno: es el tiempo que duran los acontecimientos narrados en la
historia, puede ser toda una vida o varios dias, el autor selecciona los momentos
gue juzga interesantes y omite (elipsis =saltos temporales) aquellos que considera
Innecesarios.

El espacio: Es el marco fisico donde se ubican los personajes y los ambientes
geogréficos y sociales en los que se desarrollan las acciones, asi habra que
distinguir entre espacios exteriores 0 abiertos e interiores o cerrados, con
frecuencia, el espacio no es un simple decorado sino que llega a determinar el
comportamiento de los personajes, a reflejar el estado animico de éstos e incluso

a constituirse en el eje central del relato.
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2.2.3. Estructura interna del texto:

Depende del orden de los acontecimientos, ésta puede ser:
Lineal o cronoldgica: El orden del discurso sigue el orden de la historia. La
mayoria respeta esta estructura ya que la accion sucede de principio a fin.
Retrospectiva: o llamada también Flash back o analepsis. Es cuando el narrador
traslada la historia al pasado. Ejemplo mas claro, las novelas policiacas.
In media res: Expresion latina para decir “en medio del asunto” el relato
empieza en medio de la narracion, sin previa aclaracion de la historia. Se trata de
un comienzo abrupto empleado para captar la atencion del lector.
Contrapunto: Varias historias se entrecruzan a lo largo de la narracion.
Circular: el texto inicial y acaba del mismo modo.
Estilo, es el didlogo entre los personajes, aparece con frecuencia en los textos
narrativos. La forma de introducir dicho didlogo puede hacerse de acuerdo a los
siguientes procedimientos:
Estilo directo: cuando los personajes hablan directamente y, por tanto, se
transcriben literalmente sus palabras, introducidas por un guion y aclaradas, a
veces, por el narrador mediante un verbo de lengua —decir, responder, aclarar,
etc... «-No sirvo para nada - decia aquel hombre con el gesto abatido.»
Estilo indirecto: cuando las palabras del personaje no son transcritas literalmente,
sino que mediante una oracion subordinada dependen de un verbo de lengua y
son modificadas, adaptandolas a las coordenadas temporales del narrador: «Aquel

hombre, con el gesto abatido, decia que no servia para nada».
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2.2.4. Pasos de una narracion.
Se determina que, para que una narracion desempefie bien su funcién, antes
de escribirla, es imprescindible: determinar el tema o lo que se quiere contar; realizar
el disefio de los personajes, escenario(s);establecerlos hecho(s) o circunstancia(s)
mas importantes, es decir la creacidon de un “esqueleto argumental”, seleccionando
solo lo relevante para no hacer pesado el relato; decidir entre la primera, segunda o
tercera persona narrativa; disponer el orden en que se va a escribir o contar la
historia;elegir los recursos linglisticos o literarios, asi como el tono que se va a
utilizar para presentar los hechos, los personajes e incluso la misma historia.
Casi todos los textos narrativos (novela, cuento, fabulas, etc.) incorporan
didlogos para hacer méas variada y amena la narracion, incluso algunos poemas toman
forma dialogada.
2.2.5. Propiedades del texto narrativo.
Segin Lena (2011), las propiedades del texto narrativo pueden ser
constitutivas (coherencia, cohesion) o regulativas (eficacia, efectividad, adecuacion).
e Coherencia: propiedad que hace que un texto se interprete como una unidad de
informacion en la que todos los elementos se relacionan para conseguir el
significado global. La coherencia determina la cantidad de informacidn que un
texto debe transmitir y también la forma de hacerlo: en qué orden, con qué
estructura.

e Cohesion: es la propiedad del texto que hace que las oraciones estén bien
trabadas, para ello emplea procedimientos linglisticos (semanticos y sintacticos)

cohesidn puede ser sinbnimo de conexion o cosido.
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e Adecuacion: propiedad segin la cual el texto se adapta a la situacion
comunicativa.

e Eficacia: es la capacidad de alcanzar el efecto que espera o se desea tras la
realizacion de una accion.

e Efectividad: es la capacidad de lograr un efecto deseado, esperado o anhelado.
En cambio, eficiencia es la capacidad de lograr el efecto en cuestion con el
minimo de recursos posibles.

Chavez y otros(2012), establecen una estructura mas adecuada al sefialar que
el texto es la unidad tematica maxima de comunicacion entre varios hablantes,
responde a una intencion comunicativa concreta, se interpreta de acuerdo con la
situacién que se enmarca y se caracteriza por mantener la coherencia interna y la
cohesion entre sus elementos. También se le llama discurso. Los discursos pueden
ser orales o escritos.

Las principales caracteristicas o propiedades del texto escrito son las que
definen a continuacion.

2.2.5.1. Unidad tematica.

Hace referencia a la existencia de una idea central e ideas secundarias que estén

relacionadas para transmitir la informacion previamente establecida. Estas ideas

deben ser tan informativas como sean necesarias para cumplir con los objetivos de la
comunicacion.

Un texto escrito presenta dificultades en la unidad temaética al no desarrollar
adecuadamente la idea central, dejando vacios en la comprensién de los

planteamientos y al proporcionar informacion irrelevante para los propositos del
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parrafo o tema. Esto tiene que ver con la calidad de la informacidn que se brinda 'y a
la cantidad de la misma, calidad y cantidad deben ser suficientes.

2.2.5.2. Ortografia puntual.

Condemarin (2002), citada por Chéavez y otros (2012), sefiala que la ortografia
es definida como el conjunto de las normas que rigen la estructura de la lengua. En la
bibliografia inglesa se suele entender como sinénimo de deletreo, dado que éste se
define como “El proceso de representar el lenguaje por medio de un sistema escrito u
ortografico” también afirma que “La ortografia se define como el estudio de la
naturaleza y utilizacion de los simbolos en un sistema de escritura” (citado por
Chévez y otros 2010, p.53 y 54).

En ese contexto, en donde la ortografia es considerada como uno de los

puntos mas dificiles de aprender dentro de la escritura debido a las reglas de

nuestro idioma, ilégicas para el nifio: letras que no tienen sonido pero deben
ser escritas (h), letras que suenan igual pero se escriben de manera diferente

(s—c-z; b—v; y-1l), la “u” que tiene que aparecer al lado de la g y q y con las

vocales e — i s6lo para que suene igual que con las otras vocales que no la

necesitan, las tildes que deben aparecer en algunas palabras para darle otro
significado aunque se escriban igual. Por otro lado, el adecuado desempefio
ortografico esté relacionado con el de la lectura, es decir, los mejores lectores
tendran un mejor dominio ortografico, que debe ser logrado paulatinamente
en razon a su caracter evolutivo. Ademas, dada la complejidad de los factores
escritos, resulta evidente la necesaria ejercitacion inteligente en un tiempo
prolongado para poder dominar la ortografia, de tal manera que se pueda

prevenir la presencia de problemas de aprendizaje. (Chavez y otros 2012, p.54

y 55).

2.2.5.3. Correccion gramatical.

La caracteristica importante de la escritura en la estructura gramatical
utilizada y que esta referida a las relaciones gramaticales y a las funciones de los
componentes de la oracién. Condemarin (1989) la define como “la habilidad para
emplear informacién acerca de las relaciones gramaticales que afecta el

entendimiento del lenguaje hablado y escrito” (Chévez y otros, 2012 p.56).

2.2.5.4. Cohesion.
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La cohesion del texto es una propiedad basicamente sintactica que trata de
como se enlazan formalmente los elementos de un enunciado y los enunciados entre
si para que la informacion sea mas comprensible.

Se refiere al modo que esta construido un texto. Es resultado de las relaciones
que vinculan unos elementos con otros, formando frases, oraciones o enunciados en
el conjunto del discurso (referencia, conexiones). Ambas propiedades estan
estrechamente vinculadas.

Cada elemento de un texto adquiere una funcién y un sentido concretos al
relacionarse con los demés. Forma parte de un conjunto linglistico que
denominamos contexto y solo en su seno puede ser interpretado correctamente.

2.2.5.5. Laintencion comunicativa.

Todo texto se elabora y transmite en un conjunto de circunstancias que se
conoce como situacion comunicativa. Por tanto hay una serie de factores externos al
mensaje (la intencidn, la relacion con el receptor, el ambito) que influyen en el
proceso de comunicacion y definen rasgos como el registro, el nivel de la lengua o la
funcion del lenguaje entre otros.

2.2.5.6. Coherencia.

Propiedad fundamental inherente a todo texto que hace que pueda ser
percibido como una unidad comunicativa y no como una sucesion de enunciados sin
relacion. La coherencia es de naturaleza principalmente semantica y trata del
significado del texto, de las informaciones que contiene, es decir, del contenido. Por
coherencia se entiende al contenido global y es la propiedad por la que todas las
partes del texto aportan un mensaje unitario (tema, organizacion, estructura).Para que

un discurso sea coherente, sus elementos deben estar cohesionados.
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2.3. Lafabula

La fabula es un relato breve de ficcion, protagonizado por animales que
hablan y, escrito en prosa o verso con una intencion didactica de caracter ético y
universal formulada la mayor parte de las veces al final, en la parte denominada
moraleja, mas raramente al principio o eliminada ya que puede sobreentenderse o se
encuentra implicita.

La fabula nacio en las antiguas culturas de Oriente, concretamente en la India,

y con un afan didactico o de ensefianza, para educar a los hijos de los nobles e

infundir en ellos valores y virtudes que les ayudaran al convertirse en

gobernantes. Debido a su intencidn, brevedad y facil comprensién, estos
relatos se difundieron por Oriente y llegaron a Europa gracias a navegantes
viajeros. En Grecia, fue Esopo quien retoma el género y crea sus fabulas en
medio del intenso ambiente cultural griego. En Roma, Horacio y Fedro se
inspiraron en Esopo para escribir sus textos morales; y posteriormente en la

Edad Media y Renacimiento, los cruzados difundieron las nuevas fabulas de

Oriente aprendidas en los lugares donde combatian.

Asi es como la fabula fue evolucionando y enriqueciéndose hasta la

actualidad, para continuar con el propdsito principal con el que fueron

creadas, la cual fue, moralizar (Rodriguez A., 2010, p.10).

A lo largo de la historia de la literatura, han existido muchos fabulistas. Uno
de los mas antiguos es el escritor griego Esopo (620-560 a.C.), autor de fabulas tan
conocidas como la zorra y las uvas. Posteriormente, los arabes trajeron a Europa
muchas fabulas de procedencia oriental, que luego aprovecharian autores como el
escritor francés del siglo XVII, La Fontaine, y en el siglo XVIII, los espafioles tales
como lIriarte (El burro flautista, La compra del asnoy), Félix Maria de Samaniego (La
cigarra y la hormiga, La lechera, El leopardo y las monas).

Las fabulas suelen estar inspiradas en motivos o anecdotas de caracter popular
que se han ido transmitiendo de forma oral y escrita a lo largo del tiempo. Un

ejemplo es la fabula de Samaniego titulada EI congreso de los ratones, que se basa en

una historia ya recogida por Lope de Vega mas de un siglo antes.
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2.3.1. Los elementos de la fabula.

Segun el libro Materiales de Lengua y Literatura (s.f.) las fabulas son relatos
breves donde el narrador cuenta todo lo que ocurre a los protagonistas en un tiempo
y lugar determinado; las fabulas son cuentos populares y no se sitGa en una época
concreta.

La fabula se construye sobre una estructura basica definida. EIl esquema de
muchas fabulas empieza con la presentacion de una situacion inicial, tras la cual se
plantea un problema, que unas veces tiene solucion y otras no. La historia finaliza
con una moraleja. Acostumbra haber un narrador que cuenta lo que les sucede
(accidn) a unos personajes en un lugar y en un tiempo indeterminados. Las fabulas,
como los cuentos populares, no se sitlan en una época concreta. Son intemporales.

El fabulista se mueve con mayor libertad en recursos y contenido. Sin
embargo, aungue numerosos ejemplos queden fuera de la estructura elemental, la
configuracion es valida y comprende los principios técnico-literarios del género.

Los personajes de las fabulas generalmente son animales u objetos
humanizados. Los temas que aparecen en este tipo de textos son los vicios (la
envidia, la avaricia, la arrogancia, la mentira, etc.). La intencién de las fabulas es que
detras de cada una hay una critica hacia ciertos comportamientos y actitudes, que se
disimula con el uso de personajes humanizados y finalmente, la moraleja, es una
ensefianza moral, es decir, un consejo o pauta de conducta. La moraleja puede ser
una frase o una estrofa. La mas corriente es el pareado, una estrofa de dos versos que

riman entre si.
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2.3.2. Caracteristicas de una fabula.

La fabula reposa sobre una doble estructura; desde el titulo mismo se
encuentra una oposicion entre dos personajes de posiciones subjetivas encontradas.
Pero estos dos personajes se encuentran siempre en desigualdad social: uno en
posicion alta y otro en posicién baja y desfavorable. Gracias a un evento narrativo
imprevisto, el que estaba en posicion alta se encuentra en posicién inferior y
viceversa.

Género: Las fabulas pueden estar escritas en verso o en prosa.La brevedad:
Suelen ser historias breves.

Presencia de los elementos esenciales de la narracién: Acostumbrar un
narrador que cuenta lo que les sucede (accion) a unos personajes en un lugar y en un
tiempo indeterminados. Las fabulas, como los cuentos populares, no se sitGan en una
época concreta. Son intemporales.

Estructura sencilla: El esquema de muchas fabulas empieza con la
presentacion de una situacion inicial, tras la cual se plantea un problema, que unas
veces tiene solucion y otras no. La historia finaliza con una moraleja.

Los personajes: son en la mayoria de las veces animales u objetos
humanizados; esta caracteristica permite reconocer en los personajes de las fabulas,
actitudes, valores y contravalores.

Los temas: la mayoria de veces reflejan los vicios 0 excesos de la sociedad;
tales como la envidia, los celos, la avaricia, la arrogancia, el engafio, etc., que son
combatidos por los personajes buenos que presentan valores como la

responsabilidad, la honestidad, la cortesia, la humildad, la verdad, etc.
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La intencion o finalidad: detras de cada fabula existe una critica manifiesta a
estos comportamientos o actitudes plasmadas en los temas.

La moraleja: es la sentencia, ensefianza o leccion producto del aprendizaje o
descubrimiento que hace el personaje de la fabula. Esta moraleja puede ser
entendida como consejo o pauta de conducta que se espera lograr al finalizar la
lectura.

La moraleja puede ser frase o estrofa de tipo pareado que tiene dos versos que
riman entre si (Grupo 2, J&G, 2014, p.1).

La fabula es un texto de gran utilidad para fomentar la lectura e incentivar la
produccion de textos, gracias a su brevedad y la presencia de elementos magicos que
tratan de dar explicaciones sencillas pero contundentes ante hechos o situaciones que
involucran a personajes con cualidades humanas.

Para Aliso (2014), la fabula presenta dos elementos indisolubles propios de
ella, que son: la brevedad narrativa y la conclusion en una sentencia 0 moraleja. El
uso de animales y objetos humanizados, como personajes participantes, le
proporciona al texto un tono alegérico. A diferencia de otras composiciones literarias
que también tienen fines de adoctrinamiento cultural, moral o religioso, como los
mitos, leyendas, poemas épicos, parabolas, cuentos maravillosos, etc., la fabula se
circunscribe directamente a la interrelacion entre los seres humanos dentro de una
sociedad.

Esta interrelacion del hombre en la sociedad hace que la fabula trate siempre
temas actuales con valores universales y atemporales que transmite de generacion en

generacion.

52



Utilizar las fabulas como medio de ensefianza didactica y moral es una
practica usual en casi todas las culturas del planeta. Se cree que los primeros cultores
de este tema fueron los pueblos orientales y siglos después florecieron en Grecia y
Roma. Mas tarde, se extendid a otros paises hasta universalizarse.

La fabula puede estar escrita en prosa o verso y en la mayoria de los casos es
un esquema dramatizado con dialogos en estilo directo o indirecto. El estilo directo
tiene lugar cuando el autor reproduce las palabras de los personajes que hablan, y el
estilo indirecto cuando se reproduce la conversacion entre dos personajes, pero no de
manera textual.

2.3.3. Clasificacion de la fabula.

Maria José Padilla (2013), sefiala que se pueden definir tres tipos basicos. En
primer lugar: Las fabulas agonales, que constan de tres momentos: presentacion de
un personaje que se enfrenta a un dilema; confrontacion de las dos posibilidades (a
veces encarnadas en sendos personajes, en cuyo caso la discusion se convierte en
enfrentamiento, tras el cual el vencedor tiene la Ultima palabra); evaluacion y
conclusion.

2.3.4. Propiedades de las fabulas.

La fabula es el género literario que consiste en una narracién corta, donde los
autores tienen como objetivo presentar una idea sobre lo bueno y lo malo del
comportamiento humano, generalmente con personajes que son animales, aunque
también pueden ser plantas u objetos.

Las fabulas también tienen como funcion hacer que los lectores reflexionen
sobre qué es lo correcto o lo indebido en su conducta, es decir, siempre presentan una

disputa entre lo bueno y lo malo. A las lecciones 0 mensajes que contienen las
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fabulas se les llama moralejas. La fabula como género literario posee un caracter
mixto narrativo y didactico y estas propiedades: esencialmente ofrece un contenido
moralizante o didactico; generalmente es una pieza muy breve y con pocos
personajes; posee una gran inventiva, riqueza imaginativa y de colorido; es
inverosimil; su exposicidn de vicios y virtudes es maliciosa e ironica.

2.4.  Produccion de textos

Se promueve el desarrollo de la capacidad de escribir; es decir, producir

diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicacion, que

respondan a la necesidad de comunicar ideas, opiniones, sentimientos,
pensamientos, suefios y fantasias, entre otros. Esta capacidad involucra la
interiorizacion del proceso de escritura y sus etapas de planificacion,
textualizacion, revision y reescritura. Incluye la revision de la tipologia
textual para la debida comprensién de sus estructuras y significados y el uso
de la normativa ortografia y gramatica funcionales. En este proceso es clave la
escritura creativa que favorece la originalidad de cada estudiante requiriendo
el acompafiamiento responsable y respetuoso de su proceso creativo

(Ministerio de Educacion, 2008, p. 168).

El Ministerio de Educacion, a partir de la década del 90, cuando se inicid la
Reforma Curricular en Educacion Primaria, mostrd interés en la necesidad de
aprender el lenguaje de manera integral, para lograr una comunicacion eficaz en
diferentes situaciones cotidianas. Por lo tanto en diferentes instituciones educativas
se optd por un lenguaje mas funcional y comunicativo, que era el eje de las
competencias de comprensién y produccion de textos.

Segun el texto referido a la Evaluacion Nacional del Rendimiento Estudiantil
2004 (Ministerio de Educacion, 2006), la propuesta del eje de las competencias de
comprensién y produccion de textos, es que los estudiantes produzcan y comprendan
diferentes tipos de textos que respondan a distintas intenciones y que se encuentren

enmarcados en situaciones comunicativas variadas. Siendo necesario que el

estudiante pueda contar con un conjunto de conocimientos y habilidades referidos a
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aspectos textuales, sintacticos, semanticos y pragmaticos que funcionan de manera
articulada en la produccién y comprension de textos.

La competencia de produccién de textos estd enmarcada en el uso de la lengua
en situaciones comunicativas concretas; se deben propiciar actividades en las
instituciones educativas en las que se permita a los estudiantes descubrir la utilidad
de la escritura.

...por ser la escritura una actividad tan rica en recursos y elementos aplicados
simultaneamente, esta requiere a su vez de un proceso: no basta escribir de un
solo tiron determinado texto, sino que requiere pasar por diversas etapas
previas y posteriores al texto definitivo: la planificacion, el borrador y la
revision (Ministerio de Educacion, 2006, p. 16).

El aprendizaje no puede ser solo memorizar reglas ortograficas, morfologicas
y sintécticas, y mucho menos estar reducido a copiar textos y escribir dictados. La
produccion de textos debe considerar escritos que expresen ideas, sentimientos y
sucesos importantes para el autor.

La produccion de textos es entendida como un proceso de composicion en el
que el escritor, utilizando ciertas estrategias y recursos del codigo escrito, produce un
texto entendible y eficaz comunicativamente.

Producir un buen texto escrito supone tareas diversas como la eleccion del
tipo de texto adecuado a la situacién comunicativa, lo que implica considerar
el propdsito que persigue el autor en su escrito (informar, convencer, narrar,
describir, responder un examen, etc.), el pablico lector al que se dirige el texto
(profesor, amigo, familiar, escuela, comunidad, etc.) y el registro adecuado
(formal o informal). Asimismo, supone un desarrollo organizado de las ideas,
lo que requiere seleccionar y distribuir adecuadamente las ideas relevantes
(coherencia), asi como relacionar I6gicamente enunciados por medio de
conectores y signos de puntuacion (cohesion). Por otro lado, un buen texto
implica la construccion adecuada de oraciones (adecuacién gramatical) vy el
empleo conveniente de las palabras para transmitir los conceptos que se
quiere comunicar (léxico). Por dltimo, un buen texto supone la aplicacién de
ciertas convenciones normativas como la ortografia si es que la situacion de
escritura lo requiere (Ministerio de Educacion, 2006, p. 19).
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Sabe [...] escribir quien es capaz de comunicarse coherentemente por escrito,
produciendo textos de una extension considerable sobre un tema de cultura
general” (Cassany, citado por Ministerio de Educacion, 2007, p. 13).

2.4.1. El proceso de construccion de un texto.

Asi, la sociedad actual demanda a las personas un dominio de la lengua
escrita que les permita leer y escribir una gran variedad de textos que
ofrezcan, a su vez, diversos repertorios verbales. Es asi que encontramos otro
punto de encuentro entre las cuatro habilidades comunicativas (hablar,
escuchar, leer, escribir): el repertorio Iéxico se desarrolla especialmente a
través de la lectura, pues esta pone en contacto al lector con el vocabulario
especializado de diversas areas del conocimiento, de la vida o de las artes que
luego usara en nuevas situaciones de comunicacion orales o escritas, como
hablante, oyente o escritor. ElI reconocimiento de los diferentes tipos de
textos, como la narracion, la descripcion, la exposicion, la instruccién y la
argumentacion de los formatos textuales, como las noticias, las cartas, los
cuentos, los poemas, entre otros, y la integracion del texto con elementos no
verbales, contribuirdn también con este proceso. El proceso de construccion
de un texto se inicia cuando el nifio empieza a “dibujar” la lengua escrita de
su entorno atribuyéndole significados simbolicos. Este proceso pasa por
diferentes estadios de desarrollo, que en ocasiones suele verse retrasado,
interferido e incluso anulado por la influencia de diversos agentes externos
que son parte del contexto en el que viven. Desde esta etapa se requiere del
acompafiamiento y supervision del docente; ya que es indispensable que el
docente recupere los saberes previos de los estudiantes antes de su
intervencion pedagdgica y respete sus niveles de desarrollo. (Ministerio de
Educacion 2006 p.7).

En los Gltimos grados de primaria, el docente debe orientarse a desarrollar en
el estudiante la capacidad de elaborar ideas de forma ordenada y logica, seleccionar
las ideas relevantes al tema del escrito, relacionarlas con referentes y conectores,
adecuarse a la situacién comunicativa. Y por ser la escritura una actividad rica en
recursos y elementos, requieren pasar por etapas previas y posteriores al texto
definitivo (la planificacion, el borrador y la revision).

2.4.2. Etapas del proceso de produccion.

La produccion escrita consta de tres momentos béasicos: uno de reflexion

planificacion; otro de redaccién, en el que se da forma a lo que se piensa; y,
por ultimo, uno de revision y edicion.
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Planificacion: Se selecciona el tema, se buscan las fuentes, se toman notas, se

elaboran esquemas y borradores.

Textualizacion o redaccion: Se desarrollan las ideas, se revisan los

borradores, se consulta la bibliografia, etc.

Revision: Se afina el texto, de forma individual, en parejas, en grupos o con

ayuda del docente.

Redaccion final: Se elabora la version final del texto. Se cuida el formato y

los aspectos formales que debe tener la presentacion del texto. (Ministerio de

Educacién 2006, p.14).

Producir un buen texto escrito supone la realizacion de tareas diversas, en
primer lugar, la eleccion del tipo de texto adecuado a la situacion comunicativa, lo
que implica considerar el proposito que persigue el autor en su escrito (informar,
convencer, narrar, describir, responder un examen, etc.), el pablico lector al que se
dirige el texto (profesor, amigo, familiar, escuela, comunidad, etc.) y el registro
adecuado (formal o informal). Supone un desarrollo organizado de ideas, La
coherencia, las ideas relevantes que requiere seleccionar y distribuir adecuadamente;
La cohesion que es relacionar l6gicamente enunciados por medio de conectores y
signos de puntuacion. La adecuacion gramatical, ya que un buen texto implica la
construccion adecuada de oraciones y, el 1éxico o empleo conveniente de las palabras
para transmitir los conceptos que se quiere comunicar. Un buen texto supone la
aplicacion de ciertas convenciones normativas como la ortografia.

Escribir no es un acto sencillo e inmediato, sino es un proceso que consta de
tres momentos basicos:

A) La planificacion.

En esta etapa, se selecciona el tema, se buscan las fuentes, se hacen notas y se
elaboran esquemas y borradores.

Para planificar un texto, el escritor necesita desarrollar capacidades como la

interpretacion de la situacion, intencion y contextos comunicativos, la
proyecciono imaginacion, la busqueda de informacion, el reconocimiento de
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diversos puntos de vista, la determinacién de objetivos, adopcion de técnicas

que le permitan superarla paralisis frente al texto en blanco, etc. (Ministerio

de Educacion, 2007, p. 20).

La planificaciéon no se produce exclusivamente en la fase de preescritura. El
escritor puede evocar una serie de ideas sobre lo que desea comunicar antes de
empezar a escribir; pero también es frecuente que comience a escribir todo lo que
sabe acerca de un tema, y luego de analizar lo escrito, determine cual es la mejor
estructura para la exposicion de sus ideas.

B)  Textualizacién o redaccion.

En esta etapa se desarrollan las ideas, se revisan los borradores, se consulta la
bibliografia, etc.

En su libro Ensefiar lengua (1994), Cassany sefiala que estas operaciones

pueden ser simples o mecéanicas (también las Ilama microhabilidades

psicomotrices), como, por ejemplo, escribir de manera legible, respetando los
espacios entre palabras y las reglas gramaticales.

También estan las operaciones complejas o microhabilidades intelectuales.

Estas suponen capacidad de reflexién, memoria y creatividad para realizar,

por ejemplo, tareas como planificar un escrito, elegir un registro y un punto de

vista para tratar una informacién, etc. (Cassany, citado por Ministerio de

Educacién, 2007, p. 14).

Para la textualizacion o redaccion se requiere desarrollar capacidades
destinadas a estructurar, ordenar, jerarquizar y desarrollar ideas. Asimismo, postula
capacidades para asociar, inferir y formular nuevas proposiciones.

C) Revision.

Se afina el texto, de forma individual, en parejas, en grupos o con ayuda del
docente. En esta etapa se elabora la version final del texto. Se cuida el formato y los
aspectos formales que debe tener la presentacion del texto.

La escritura exige dominio de un cddigo grafico-linguistico, en el que sus

distintas unidades (texto, parrafo, oracion, palabra) guarden relacién de cohesion,
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coherencia y adecuacién, y al mismo tiempo respeten la normativa ortografica y
gramatical de una lengua determinada (Ministerio de Educacion, 2006).

2.4.3. Diferencias entre el texto oral y texto escrito.

En cuanto a las diferencias textuales, Cassany (Citado por Ministerio de
Educacién, 2007), encuentra que los textos orales requieren de seleccion de la
informacion menos rigurosa: son textos, por lo general, mas redundantes. En ellos, se
encuentra interrupciones y cambios de tema, repeticiones, datos irrelevantes y
rodeos. En el &mbito de lo oral, los emisores tienen mas libertad en la estructura del
texto, que es menos estereotipada que en el texto escrito. Ello puede deberse a que la
interaccion oral entre los emisores y receptores retroalimenta el discurso. En cambio,
en el discurso escrito, la seleccion de la informacion requiere mucha mas precision y
el texto procura contener exactamente la informacion esencial y relevante, esto
porque el texto debe valerse por si mismo frente al lector.

Es frecuente en el texto oral encontrar frases inacabadas, alteraciones en el
orden de los elementos de la oracidén, elipsis frecuentes, ausencias; estos rasgos
sintacticos se deben al carcter espontaneo y coloquial.

El codigo escrito es un sistema que tiene elementos y recursos propios que lo
distinguen del codigo oral; presenta caracteristicas contextuales y textuales que se
rigen por estrategias y recursos propios diferentes.

2.4.4. Estrategias para desarrollar capacidades de produccion de textos.

Cassany afirma que:

Los alumnos escriben poco en el aula. Suelen trabajar mas en su casa,

haciendo deberes, solos, sin nadie que les guie o que les muestre cémo

hacerlo. De este modo, se acostumbran a escribir sin haber visto antes a nadie
haciéndolo, sin tener modelos de, por ejemplo, cdmo buscar ideas, trazar un

mapa, revisar, reformular una frase, etc. Carecen absolutamente de modelos a
seguir o imitar (Cassany, citado por Ministerio de Educacién, 2006, p. 15).
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Algunos docentes no toman en cuenta dentro de las horas de dictado de
clases, la produccién de textos por parte de los estudiantes, por considerarlos una
pérdida de valioso tiempo, prefieren enviar ese tipo de trabajos a la casa; pero como
se menciona, el estudiante no cuenta con la ayuda necesaria y termina haciendo el
texto solo por cumplir,

2.4.5. Actitudes frente a lo escrito.

El Ministerio de Educacion (2007), afirma que entre las investigaciones que
se han centrado en lo que ocurre en la mente de un escritor; mientras, existe el
estudio de Flowers, B.(1993), quien sostiene que en cada escritor se manifiestan
cuatro impulsos o tendencias: el loco, el carpintero, el arquitecto y el juez. Flowers
sefiala que cada estudiante-escritor debe aprender a alternar dichos roles.

El loco: es el escritor impulsivo y desordenado que esta lleno de ideas, que es
capaz de escribir muchas péginas, pero que dificilmente relee una.

El juez: es el estudiante-escritor que corrige y pule permanentemente lo que
escribe, pues tiene mucha conciencia critica, a veces la presion lo retrasa y le impide
avanzar.

El arquitecto: es el que piensa en términos amplios y escribe sin detenerse en
la organizacion de los parrafos, la secuencia logica o la puntuacion.

El carpintero: es el escritor detallista y meticuloso que organiza las oraciones
con coherencia, claridad y secuencia logica (Ministerio de Educacion, 2007).

El aprendizaje de estrategias para la produccion de textos es un proceso social
y dindmico donde el docente, por medio de la interaccion con los estudiantes puede
descubrir el nivel de desarrollo en el que se encuentran y las mas adecuadas

estrategias para ayudarlos a desarrollar su competencia comunicativa oral y escrita.
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2.4.6. Recomendaciones para evaluar la produccion de textos escritos.

Se debe considerar que los estudiantes son aquellos que deben participar en la
evaluacion de sus escritos, esta puede ser a través del trabajo individual, entre pares o
grupos de trabajo.

El docente debe precisar sobre los aspectos concretos que se desea evaluar
(ortografia, léxico, gramaética, originalidad), sin dejar de lado el propdésito lector.

El Ministerio de Educacion cita a Cassany (1999), el cual opina que la
evaluacion es preocupacion de quienes deben disefiar instrumentos para probar si se
han alcanzado determinados indices de desempefio de la competencia comunicativa
de un grupo. Segun el mismo autor, se puede hablar de una didactica de la correccion
que requiere del conocimiento y manejo de diversas técnicas para corregir los
escritos de los escritores, la cual, se basa en una adecuada y continua interaccién
entre el docente y quien escribe. Todo ello, desde la concepcion moderna que aborda
la correccion como parte central del proceso de produccion textual. Este enfoque
ademas sostiene que esta etapa, “la correccidon”, es la mas importante del proceso de
composicion escrita. Recuerde que los mecanismos de evaluacion de la lengua
escrita deben estimular a los y las estudiantes a desarrollar una conciencia de
autocorreccion linglistica y que esta debe redundar en su evolucién intelectual, pues
asi los proveera de los medios necesarios para que obtengan informacién atil que le
sirva en su reflexion critica cuando la necesiten (Ministerio de Educacion, 2007, p.25
-26).

Segun el Ministerio de Educacion (2013), los docentes deben establecer los
criterios consensuados para mejorar los escritos producidos en el aula, y considera

importantes los siguientes aspectos: tomar en cuenta el tipo de texto; que el escrito
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tenga un propdsito claro; la organizacion de las ideas se presente de manera clara;
etc.). Estos criterios deben ser asumidos y darse a lo largo del afio escolar. Ademas,
se debe considerar espacios donde los estudiantes participen de manera colaborativa
en la revision de los textos escritos, tomen decisiones y propongan cambios para
mejorar el texto.

2.4.7. Consejos para mejorar la produccion.

Para la evaluacion de la calidad de produccidn escrita se requiere de una serie
de capacidades analiticas (registro analitico), que implican habilidades como la
emision de juicios como lector-corrector de los textos producidos hasta habilidades
para asegurar la organizacion de estructuras e ideas dentro de diversos modelos
textuales y discursivos. Esta actividad demanda una mayor conciencia Yy
participacion de los estudiantes en sus procesos de aprendizaje.

El  Ministerio de Educacién (1999) cita a Cassany, que distingue dos
aspectos: correccion y evaluacion del texto escrito. Segun este autor, la primera
interesa mas a docentes preocupados por el desarrollo de la habilidad escrita de sus
estudiantes. Su objetivo es el de ayudarlos a enmendar sus errores y avanzar en el
manejo de las formas y recursos necesarios para que puedan elaborar textos
coherentes y cohesionados en diversas situaciones. De la misma manera, opina que la
evaluacién es preocupacion de quienes deben disefiar instrumentos para probar si se
han alcanzado determinados indices de desempefio de la competencia comunicativa
de un grupo (Ministerio de Educacion 2007, p. 25).

En las Rutas de aprendizaje, se proporciona algunos consejos para mejorar la
correccion de textos: corregir solo que los nifios pueden aprender, no dedicando

tiempo a corregir aspectos para los cuales el estudiante no se encuentra preparado; no

62



se debe dejar pasar mucho tiempo entre la redaccion y correccion de un escrito; se
deben establecer criterios de correccion uso de determinados signos y simbolos que
den las pautas al estudiante para que él mismo busque y corrija sus escritos; las
recomendaciones dadas al discente deben ser claras y precisas; la determinacion del
espacio de tiempo para la revision de las correcciones, sugerencias y su
incorporacion en el texto; se deben proporcionar a los estudiantes instrumentos para
la autocorreccion, ensefidndoles a utilizar diversas fuentes para complementar la
informacion; al utilizar la correcciébn como recurso didactico para mejorar la
escritura, se deben utilizar técnicas variadas de acuerdo a las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2013).

2.5.  Nivel de logro
Calle (2013), sefiala con respecto al nivel de logro que es el grado de
desarrollo de las capacidades, conocimientos y actitudes, y se representa mediante

calificativos literales que dan cuenta de modo descriptivo, de lo que sabe hacer y

evidencia el estudiante.

Tabla 1
Descripcion del nivel de logro
TIPO DE ESCALAS DE <
CALIFICACION | CALIFICACION DESCRIPCION
AD Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes
previstos, demostrando incluso un manejo solvente y muy
Logro destacado . .
satisfactorio en todas las tareas propuestas.
A Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes

Logro Previsto

previstos en el tiempo programado.

EDUCACION Cuando el estudiante estd en camino de lograr los

PRIMARIA B aprendizajes  previstos, para lo cual requiere

Literal y En Proceso acompafiamiento durante un tiempo razonable para
Descriptiva lograrlo.

Cuando el estudiante esta empezando a desarrollar los

c aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el

En Inicio desarrollo de estos y necesita mayor tiempo de

acompafiamiento e intervencion del docente de acuerdo
con su ritmo v estilo de aprendizaje.

Fuente: Ministerio de Educacién, 2009.
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El nivel de logro de los estudiantes en escala de 0 - 20: AD logro destacado

(20-17), A logro previsto (16-14), B en proceso (13- 11) y C en inicio (10-0).

Entonces, a medida que los estudiantes mejoran su ritmo y calidad de
aprendizaje van alcanzando el nivel del logro previsto y posteriormente el logro
destacado, ampliando y profundizando sus conocimientos y habilidades. De este
modo, el aprendizaje puede ser representado como una espiral donde los estudiantes,
puedan ser capaces de enfrentar nuevos desafios, profundizando y ampliando sus

conocimientos y habilidades anteriormente adquiridos.

Segln el Ministerio de Educacion (2012), los niveles de logro permiten
complementar el diagnostico sobre los resultados de aprendizaje de alumnos y
alumnas, a partir de criterios unificados nacionalmente compartidos. Los niveles de
logro explicitan lo que debe demostrar, qué sabe y puede hacer para considerar que
alcanzo un nivel avanzado, intermedio o inicial. Por esta razon, los niveles de logro
establecen un referente para evaluar los aprendizajes que logran los estudiantes.

Los resultados de evaluacion segin niveles de logro complementan la
informacion recolectada por las instituciones educativas, permitiéndoles realizar un
diagndstico mas preciso sobre qué saben y pueden hacer los estudiantes en cada una
de las areas curriculares evaluadas, y sobre qué tan lejos estan de lograr el nivel de
aprendizaje que, a nivel nacional, se espera que todos alcancen.

Los docentes podran preguntarse: sen qué medida los alumnos y alumnas
seran capaces de enfrentar a tareas como las descritas en el nivel avanzado?, ¢estan
avanzando a un ritmo adecuado para que la mayoria alcance lo descrito en el nivel

avanzado?
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Las estrategias de mejora mas efectivas son aquellas que se disefian teniendo
en cuenta qué habilidades y conocimientos ya han sido logrados por los estudiantes,
y cuales aln no han sido consolidados. Los niveles de logro permiten conocer qué
logran y qué no logran los estudiantes al final de una determinada sesion de
aprendizaje, una unidad, etc., dando sefiales concretas sobre qué aprendizajes no esta
alcanzando la mayoria de los estudiantes de una institucion educativa y sobre el tipo
de desafios que los docentes deben plantear a sus estudiantes.

Es importante que los docentes ofrezcan oportunidades de aprendizaje a todos
sus estudiantes, tanto a aquellos que estan en el nivel avanzado como en el nivel
inicial.

Para conocer quiénes son aquellos estudiantes, es necesario que las
instituciones educativas complementen los resultados obtenidos en las diversas
evaluaciones, asi como los obtenidos por los mismos docentes. Establecer metas o
compromisos de gestion en relacion con el porcentaje de estudiantes en cada nivel de
logro. Gracias a los niveles de logro, una institucién no solo sabra, por ejemplo, que
su promedio en una determinada area es similar al alcanzado por estudiantes de
instituciones con similares caracteristicas socioecondémicas; ademas sabra que, por
ejemplo, la mayoria de sus estudiantes se ubica en tal o cual nivel de logro, frente a
esta informacion, los docentes y directivos deben analizar los resultados obtenidos en
funcién al nivel de aprendizaje alcanzado por sus estudiantes, también podran

plantearse metas especificas.
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I1l. METODOLOGIA

La presente investigacion, es de tipo cuantitativo. Al respecto Hernandez y
otros (2007), sefialan que un estudio es de tipo cuantitativo, cuando recoge y explica
datos y relaciones sobre la variable investigada, siendo en este caso el nivel de logro
en la produccidn de fabulas.

El nivel de investigacion es descriptivo. Segun Sanchez (2009), los estudios
descriptivos consisten fundamentalmente en describir un fenémeno o una situacion
mediante el estudio del mismo en una circunstancia temporal-espacial determinada.

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de

personas, grupos, -comunidades- o cualquier otro fenémeno que sea sometido

a analisis. Miden y evaltan diversos aspectos, dimensiones o0 componentes del

fendmeno o fendmenos a investigar...en un estudio descriptivo se selecciona

una serie de cuestiones y se mide cada una de ellas independientemente, para

asi —y valga la redundancia- describir lo que se investiga (Dankhe, 1986,

citado por Hernandez y otros, 2007, p 71).

3.1. Disefio de la investigacion

Esta investigacion es de disefio descriptivo, no experimental. La aplicacién

fue transeccional o transversal, puesto que la recoleccion de datos se realizd en un

(M——0 ]

M: Estudiantes del sexto grado, 1.E. N° 86636 “San Juan Bosco”, distrito Yanama,

solo tiempo.

Donde:

provincia Yungay, region Ancash, 2017.
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O: Informacién recogida luego de la aplicacion del “Test de produccion de texto

escrito”.
3.2.  Poblacion y muestra

La poblacion es un conjunto de individuos de la misma clase, limitada por el
estudio.

La poblacion se define como la totalidad del fendbmeno a estudiar donde las

unidades de poblacion poseen una caracteristica comun la cual se estudia y da

origen a los datos de la investigacion (Tamayo, 1997, p.114).

En el presente estudio, la poblacion, estuvo constituida por 33 estudiantes del
sexto grado de la I. E. N° 86636 “San Juan Bosco”, distrito Yanama, provincia
Yungay, Ancash 2017.

Tabla 2

Poblacién del sexto grado de la Institucién Educativa N° 86636, distrito Yanama,
provincia Yungay, regién Ancash, 2017.

Institucion Educativa N° 86636 San Juan Bosco de Yanama

N° de estudiantes 33

Fuente: Nomina de matricula afio 2017, de la UGEL Yungay.

Segun Hernandez y otros (2007), la muestra es un subgrupo de la poblacién
que representa la unidad de analisis de la investigacion. En este caso, la muestra
seleccionada para este trabajo, fue no probabilistica o dirigida, a eleccion bajo
criterio del investigador; ademas, es preciso aclarar que la muestra seleccionada

constituye el mismo grupo de estudiantes que representa la poblacion.
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Tabla 3

Muestra del sexto grado de la Institucion Educativa N° 86636 San Juan Bosco,
distrito Yanama, provincia Yungay, region Ancash, 2017.

Seccion
Institucion Educativa A B
Varones Mujeres Varones Mujeres
N° San Juan Bosco
de Yanama 11 05 10 07
Total 33
3.3.  Definicion y operacionalizacion de las variables e indicadores
VARIABLE | DEFINICION DIMENSION INDICADORES
Es la capacidad Producir texto teniendo en cuenta la
de escribir; es Unidad idea central.
decir,  producir temaética Escribir textos teniendo relacion
diferentes  tipos entre ideas secundarias.
de textos en Usar adecuadamente la coma.
situaciones reales ort fi Producir textos usando el punto
de comunicacién, rtogratia seguido.
gue respondan a puntual Escribir teniendo en cuenta el punto
la necesidad de aparte.
comunicar ideas, Identificar la concordancia de
opiniones, . género.
sentimientos, Correcc_lon Usar correctamente el nimero
pensamientos, gramatical Escribir frases gramaticalmente
suefios y correctas
fantasias, asi Escribir usando el copulativo “y”
como la fabula, es - Usar pertinentemente los conectores
Produccion | un relato breve de Cohesion de enumeracion
de fabulas | ficcion, Escribir en el texto otros conectores.
protagonizado Manifestar claramente la intencion
por los animales Intencién al escribir.
y escritos en| Comunicativa | Escribir los hechos en un espacio y
Verso 0 prosa, tiempo determinado.
finalmente  con Narrar adecuadamente los hechos.
una moraleja, asi Narrar el desenlace del texto.
cada texto con Escribir manteniendo la secuencia
sus  cualidades. de hechos en texto.
(Ministerio  de Escribir manteniendo ideas
Educacion 2008, . relacionadas con los hechos.
p.168). Coherencia 1) jir dialogos entre los
personajes.
Describir caracteristicas de los
personajes.
Escribir con creatividad e inventiva
su narracion.
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3.4.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento usado para la recoleccion de informacion sobre el Nivel de
Produccién de Fabulas en los estudiantes del sexto grado de las Instituciones
Educativas del distrito de Yanama, fue el TEPTE (test de produccion de texto
escrito), cuyo autor es Alejandro S. Dioses Chocano (2003). Dicho instrumento fue
empleado en otras investigaciones previas; es instrumento de tipo dicotomico, que
consta de 20 preguntas sobre texto escrito narrativo.

Este instrumento recoge informacion especifica sobre qué criterios sigue el
estudiante para construir un determinado texto. Puntualizando cada interrogante
hacia las dimensiones de la produccion de textos escritos que son seis: la unidad
tematica, ortografia puntual, correccion gramatical, cohesion, intencién

comunicativa, coherencia.

Tabla 4
Escala de valoracion de la produccion de texto escrito.
Niveles Bajo Medio Alto
Puntaje directo 0-9 10-11 12-20

Fuente: Estudio descriptivo comparativo de la produccion escrita descriptiva y la produccion escrita
narrativa de los nifios del 5° grado de educacion primaria de las instituciones educativas de fe y
alegria Per( (Chavez y otros, 2012, p. 115).

Se evaluo teniendo como referencia los niveles de los estudiantes: A alto (20-

12), M medio (11-10), B bajo (9-0).
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3.5.  Plan de andlisis

Para el procesamiento de la informacion, se utiliz6 el programa Microsoft
Excel en la version 2007.

Conteo: Se realizo el conteo con las respuestas dadas por los estudiantes al
responder el Test de Produccion de Texto Escrito.

Tabulacién: Se elaboraron tablas para representar frecuencias y porcentajes.

Graficacion: Se procedié a construir graficos para representar los datos

ordenados para visualizar la informacion.
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3.6.

Matriz de consistencia

Enunciado del problema

Objetivos

Variable

Disefio

Instrumento

¢Cudl es el nivel de logro en la
produccion de fabulas de los
estudiantes del sexto grado de
educacién primaria de la I. E.
N° 86636 “San Juan Bosco”,
distrito de Yanama, provincia
Yungay, region Ancash, 20177

a) Objetivo General:

Determinar el nivel de logro en la
produccion de fabulas de los
estudiantes del sexto grado de
educacién primaria de las I. E. N°
86636 “San Juan Bosco”, distrito de
Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

b) Objetivos Especificos:

Describir la unidad temética como
propiedad en la produccion de
fabulas de los estudiantes del sexto
grado de educacion primaria de la .
E. N° 86636 “San Juan Bosco”
distrito de Yanama, provincia
Yungay, region Ancash, 2017.
Describir la ortografia puntual como
propiedad en la produccién de
fabulas de los estudiantes del sexto
grado de educacién primaria de la .
E. N° 86636 San Juan Bosco,
distrito Yanama, provincia Yungay,
region Ancash, 2017.

Describir la correccion gramatical
como propiedad en la produccion de
fabulas de los estudiantes del sexto
grado de educacién primaria de la I.
E. N° 86636 San Juan Bosco distrito
Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

Nivel de logro en la

produccion de
fabulas

La investigacion se basa en
un disefio no experimental.
Es descriptivo.

De tipo cuantitativo

M= 0O

Dénde:

M: estudiantes del sexto
grado de educacién primaria
de la I. E. 86636 San Juan
Bosco, distrito  Yanama,
provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

O: informacion recogida
luego de la aplicacién del
instrumento.

Test de Produccién de

Texto Escrito -
TEPTE.

De: Alejandro S.
Dioses Chocano
(2003).
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Describir  la  cohesion  como
propiedad fundamental en la
produccion de fabulas de los
estudiantes del sexto grado de
educacidn primaria de la I. E. N°
86636 San Juan Bosco distrito
Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

Describir la intencién comunicativa
como propiedad en la produccion de
fabulas de los estudiantes del sexto
grado de educacién primaria de la I.
E. N° 86636 San Juan Bosco distrito
Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

Describir la coherencia textual
como propiedad en la produccion de
fabulas de los estudiantes del sexto
grado de educacion primaria de la I.
E. N° 86636 San Juan Bosco,
distrito Yanama, provincia Yungay,
regién Ancash, 2017.
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3.7.  Principios éticos

El presente informe muestra confidencialidad, respeto a la dignidad de la
persona y a la propiedad intelectual contribuyendo con temas importantes para la
educacion; asi mismo, se reconoce que toda informacion utilizada en la presente

investigacion ha sido utilizada explicitamente para fines académicos.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados
A continuacion se presenta los resultados, organizados en funcién a los
objetivos de la investigacion.
4.1.1. Resultados en relacion a la dimension “unidad tematica”.
4.1.1.1. Resultados en relacién al indicador “Producir texto teniendo en
cuenta la idea central ”.
Tabla 5

Dimension “unidad temdtica”, indicador “producir texto teniendo en cuenta la
idea central”.

Sl NO Total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
Unidad Producir texto teniendo
.- en cuenta la idea 23 70% 10 30% 33 100%
tematica

central.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 “San Juan Bosco”, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Producir texto teniendo en cuenta la idea central

mS| mNO

Figura 1 .Grafico circular en relacion al indicador “producir texto teniendo en cuenta la idea central”.

En la tabla 5 y figura 1, se puede observar que el 70% de estudiantes
producen textos teniendo en cuenta la idea central, mientras que el 30% de ellos no
lo logra.

4.1.1.2. Resultados en relacion al indicador “escribir textos teniendo

relacion entre ideas secundarias”.

Tabla 6
Dimension “unidad temdtica”, indicador “escribir textos teniendo relacion entre
ideas secundarias”.

Sl NO Total

DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %

Escribir textos teniendo
relacion entre ideas 22 67% 11 33% 33 100%
secundarias.

Unidad
tematica

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacién del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Escribir textos teniendo relacion entre ideas
secundarias

mS| mNO

Figura 2. Graéfico circular que presenta el indicador “escribir textos teniendo relacion entre ideas
secundarias”.

En la tabla 6 y figura 2, se puede observar que el 67% de estudiantes escriben
textos en los cuales es posible encontrar la relacion entre ideas secundarias, mientras
que el 33% de ellos no lo logran.

4.1.2. Resultados en relacién a la dimension “Ortografia puntual”.

4.1.2.1. Resultados en relacion al indicador “usar adecuadamente la

coma’.
Tabla 7
Dimension “ortografia puntual”, indicador “usar adecuadamente la coma”.
Sl NO Total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
Ortografia Usar
adecuadamentela 9 27% 24 73% 33 100%
puntual coma

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Usar adecuadamente la coma

=S| mNO

Figura 3.Gréfico circular que presenta el indicador “usar adecuadamente la coma”.

En la tabla 7 y figura 3, se observa que el 27%, de estudiantes produce fabulas
haciendo uso adecuado de la coma; por el contrario, el 73% presenta dificultades
respecto al indicador mencionado.

4.1.2.2. Resultados en relacién al indicador “Producir textos usando el

punto seguido”.
Tabla 8

Dimension “ortografia puntual”, indicador “producir textos usando el punto
seguido”.

Sl NO Total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
’ Producir textos
Orfﬂ%ﬂ'a usando el punto 9 27% 24 73% 33 100%
P seguido.

Fuente:Resultados obtenidos de la aplicacién del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

77



Producir textos usando el punto seguido

=S| mNO

Figura 4.Gréfico circular que presenta el indicador “producir textos usando el punto seguido”.

En la tabla 8 y figura 4, se observa que el 27%, de estudiantes producen textos
haciendo uso adecuado del punto seguido, en cambio el 73%, presentan dificultades
en el indicador mencionado.

4.1.2.3. Resultados en relacién al indicador “Escribir teniendo en cuenta

el punto aparte”.

Tabla9

Dimension “ortografia puntual”, indicador “escribir teniendo en cuenta el punto
aparte”.

S NO Total
N° % N° % N° %

DIMENSION INDICADOR

Ortografia puntual ~_CScTioir teniendo en 7 g0 6 18% 33 100%
cuenta el punto aparte.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Escribir teniendo en cuenta el punto aparte

mS| mNO

Figura 5.Gréfico circular que presenta el indicador “escribir teniendo en cuenta el punto aparte”.

En la tabla 10 y figura 5, se observa que el 82%, de estudiantes escriben
haciendo uso adecuado del punto aparte; por el contrario, el 18%, presentan
dificultades.

4.1.3. Resultados en relacion a la dimension “Correccion gramatical”.

4.1.3.1. Resultados en relacion al indicador “identificar la concordancia

de género”.
Tabla 10

Dimension “correccion gramatical” indicador “identificar la concordancia del
género”.

Sl NO Total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
Correccion Identificar la
: concordancia de 25 76% 8 24% 33 100%
gramatical. género

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucién Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Identificar la concordancia de género

=S| mNO

Figura 6. Grafico circular que presenta el indicador “identificar la concordancia de género™.

En la tabla 11 y figura 6, se observa que el 76% de estudiantes emplea
correctamente la norma gramatical de concordancia de género, masculino y
femenino; por el contrario, el 24% presenta dificultades.

4.1.3.2. Resultados en relacién al indicador “usar correctamente el

ndmero”.

Tabla 11
Dimension “correccion gramatical”, indicador “usar correctamente el nimero”.

Sl NO Total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
Correccion Usar correctamente 0 o 0
gramatical. el namero. 24 73% 9 21% 33 100%

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucién Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Usar correctamente el nimero

=S| mNO

Figura 7. Grafico circular que presenta el indicador “usar correctamente el nimero”.

En la tabla 12 y figura 7, se observa que el 73%de estudiantes producen sus
textos en relacion al niamero, singular o plural; por el contrario, el 27%, no lo logra.
4.1.3.3. Resultados en relacion al indicador “escribir frases
gramaticalmente correctas”.

Tabla 12

Dimension “correccion gramatical” indicador “escribir frases gramaticalmente
correctas”.

Si NO Total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
Correccién Escribir frases
gramaticalmente 14 42% 19 58% 33 100%

gramatical.
correctas.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Escribir frases gramaticalmente correctas

=S| mNO

Figura 8. Gréfico circular que presenta el indicador “escribir frases gramaticalmente correctas”.

En la tabla 13 y figura 8, se observa que el 42%, de estudiantes, al producir
sus textos, lo hacen escribiendo frases gramaticalmente correctas; el 58% de
estudiantes presenta dificultades respecto a este indicador.

4.1.4. Resultados en relacion a la dimension “Cohesion”.

4.1.4.1. Resultados en relacion al indicador “escribir usando el copulativo

y

Tabla 13
Dimension “cohesion”, indicador “escribir usando el copulativo y”.

Sl NO Total

DIMENSION  INDICADOR
N° % N° % N° %

Cohesign  EScribirusando -, 73% 9 27% 33 100%
el copulativo "y’

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

82



Escribir usando el copulativo *'y*

=S| mNO

Figura 9. Grafico circular que presenta el indicador “escribir el copulativo “y”.

En la tabla 14 y figura 9, se observa que el 73%, de estudiantes produce textos
empleando adecuadamente la conjuncion copulativa “y”; el 27% de estudiantes ha
demostrado dificultades en el indicador.

4.1.4.2. Resultados en relacion al indicador “usar pertinentemente los

conectores de enumeracion”.
Tabla 14

Dimension “cohesion”, indicador usar pertinentemente los conectores de
enumeracion.

Sl NO total
DIMENSION  INDICADOR
N % N° % N° %
Usar
Cohesion Ig‘:rég‘rfg‘ctforree:gee 6 18% 27 82% 33 100%
enumeracion.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacién del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 “San Juan Bosco”, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Usar pertinentemente los conectores de enumeracion

=S| mNO

Figura 10. Gréfico circular que presenta el indicador “usar pertinentemente los conectores de
enumeracion”.

En la tabla 15 y figura 10, se observa que el 18%, de estudiantes usan
pertinentemente los conectores de enumeracion, en cambio el 82%, no lo logran.

4.1.4.3. Resultados en relacién al indicador “escribir en el texto otros

conectores”.

Tabla 15

Dimension “cohesion”, indicador, “escribir en el texto otros conectores”.

Sl NO total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
Escribir en el
Cohesién texto otros 12 36% 21 64% 33 100%

conectores.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucién Educativa N°86636 “San Juan Bosco”, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Escribir en el texto otros conectores
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Figura 11. Gréfico circular que presenta el indicador “escribir en el texto otros conectores”.

En la tabla 16 y figura 10, se observa que el 36%, de estudiantes escriben en
el texto otros conectores, en cambio el 64%, no lo logran.
4.1.5. Resultados en relacion a la dimension“Intencion comunicativa”
4.15.1. Resultados en relacion al indicador “manifestar claramente la
intencion al escribir”.
Tabla 16

Dimension “intencion comunicativa”, indicador manifestar claramente la
intencion al escribir.

SI NO Total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
L, Manifestar claramente
Intencion la intencion al 21 64% 12 36% 33 100%

comunicativa o
escribir.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacién del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Manifestar claramente la intencién al escribir
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Figura 12. Gréfico circular que presenta el indicador “manifestar claramente la intension al escribir”.

En la tabla 17 y figura 12, se observa que el 36%de estudiantes expresa
claramente su intencion o propdsito al escribir; el 64%, de los estudiantes no
evidencian ese indicador al producir textos.

4.1.5.2. Resultados en relacion al indicador “escribir los hechos en un

espacio y tiempo determinado”.
Tabla 17

Dimension “intencion comunicativa”, indicador escribir los hechos en un espacio
y tiempo determinado.

SI NO
DIMENSION INDICADOR Total

N° % N° % N° %

Escribir los hechos en

La intencion un espacio y tiempo 25  76% 8 24% 33 100%
comunicativa :
determinado.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucién Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

86



Escribir los hechos en un espacio y tiempo
determinado
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Figura 13. Gréfico circular que presenta el indicador “escribir los hechos en un espacio y tiempo
determinado”.

En la tabla 18 y figura 13, se observa que el 76%de estudiantes, al producir
textos, sitdan los hechos en un espacio y tiempo determinados; por el contrario, el

24% no lo logran.
4.1.6. Resultados en relacion a la dimension“Coherencia”.

4.1.6.1. Resultados en relacion al indicador “narrar adecuadamente los

hechos”.
Tabla 18
Dimension “cohesion”, indicador “narrar adecuadamente los hechos”.
Sl NO
DIMENSION INDICADOR total
N° % N° % N° %
Coherencia  Narrar adecuadamente ¢ 79% 7 21% 33 100%
los hechos.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucién Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region

Ancash, 2017.

87



Narrar adecuadamente los hechos
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Figura 14. Grafico circular que presenta el indicador “narrar adecuadamente los hechos”.

En la tabla 19 y figura 14, se observa que el 79%, de estudiantes narra
adecuadamente los hechos, en cambio el 21%, no lo logran.
4.1.6.2. Resultados en relacion al indicador “narrar el desenlace del
texto”.

Tabla 19
Dimension “cohesion”, indicador narrar el desenlace del texto.

| NO
total

DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %

Coherencia t':;gar el desenlace del 61% 13 39% 33 100%

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacién del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Narrar el desenlace del texto
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Figura 15. Gréfico circular que presenta el indicador “narrar el desenlace del texto”.

En la tabla 20 y figura 15, se observa que el 61% de estudiantes, narra el
desenlace del texto; el 39% de los estudiantes no desarroll6 este indicador.
4.1.6.3. Resultados en relacion al indicador “escribir manteniendo la
secuencia de los hechos en el texto”.
Tabla 20

Dimension “cohesion”, indicador “escribir manteniendo la secuencia de los
hechos en el texto”.

Sl NO Total

DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %

Escribir manteniendo
Coherencia la secuencia de los 26 79% 7 21% 33 100%
hechos en el texto.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Escribir manteniendo la secuencia de los hechos en el texto
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Figura 16. Grafico circular que presenta el indicador “escribir manteniendo la secuencia de los hechos
en el texto™.

En la tabla 21 y figura 16, se observa que el 79% de estudiantes escribe
manteniendo la secuencia de los hechos, por el contrario, el 21% no lo logra.
4.1.6.4. Resultados en relacion al indicador “escribir manteniendo las

ideas relacionadas con los hechos”.

Tabla 21
Dimension “cohesion”, indicador “escribir manteniendo las ideas relacionadas
con los hechos”.

Sl NO Total

DIMENSION INDICADOR

Escribir manteniendo
Coherencia las ideas relacionadas 17 52% 16 48% 33 100%
con los hechos.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucién Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

90



Escribir manteniendo las ideas relacionadas con los hechos
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Figura 17. Gréfico circular que presenta el indicador “escribir manteniendo las ideas relacionadas con
los hechos”.

En la tabla 22 y figura 17, se observa que el 52%de estudiantes producen sus
textos manteniendo las ideas relacionadas con los hechos, el 48% restante tiene
dificultades.

4.1.6.5. Resultados en relacion del indicador “incluir didlogos entre los

personajes’.

Tabla 22
Dimension “cohesion”, indicador, “incluir didlogos entre los personajes”.

Sl NO total

N° % N° % N° %

DIMENSION INDICADOR

Incluir didlogos entre 6 18% 97 82% 33 100%

Coherencia -
los personajes.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacién del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Incluir didlogos entre los personajes

=S| mNO

Figura 18. Gréfico circular que presenta el indicador “incluir didlogos entre los personajes”.

En la tabla 23 y figura 18, se observa que el 18% de estudiantes incluye en sus
producciones didlogos entre los personajes de la fabula; por el contrario, el 82% no
lo hace.

4.1.6.6. Resultados en relacion del indicador “describir caracteristicas de

los personajes”.

Tabla 23
Dimension “cohesion”, indicador, describir caracteristicas de los personajes.

. Sl NO total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
Describir
Coherencia caracteristicas de los 13 39% 20 61% 33 100%
personajes.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Describir caracteristicas de los personajes
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Figura 19. Gréfico circular que presenta el indicador “describir caracteristicas de los personajes”.

En la tabla 22 y figura 16, se observa que el 39%de estudiantes describe las
caracteristicas de los personajes que forman parte de sus producciones; el 61%, no ha
logrado dicho indicador.

4.1.6.7. Resultados en relacion al indicador “escribir con creatividad e

inventiva su narracion”.
Tabla 24

Dimension “cohesion”, indicador “escribir con creatividad e inventiva su
narracion”.

SI NO Total
DIMENSION INDICADOR
N° % N° % N° %
Escribir con
Coherencia  creatividad e inventiva 24 73% 9 27% 33 100%

su narracion.

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacion del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucién Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.
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Escribir con creatividad e inventiva su narracion
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Figura 20. Gréafico circular que presenta el indicador “escribir con creatividad e inventiva su
narracion”.

En la tabla 25 y figura 20, se observa que el 73% de estudiantes realiza sus
producciones afiadiendo elementos creativos que demuestran su capacidad para
inventar; el 27% no demostro el logro de dicho indicador.

4.1.7. Resultados en relacion al objetivo general “produccion de

fabulas”.

Tabla 25
Nivel de logro de |a variable “produccion de fabulas”.

ALTO MEDIO BAJO TOTAL
NIVEL DE LOGRO

N° % N° % N° % N° %

Produccion de

. 16 48.5% 10 30.3% 7 21.2% 33 100%
Fabulas

Fuente: Resultados obtenidos de la aplicacién del TEPTE a los estudiantes del sexto grado de primaria
de la Institucion Educativa N°86636 San Juan Bosco, distrito Yanama, provincia Yungay, region
Ancash, 2017.

94




PRODUCCION DE FABULAS

48.5%

30.3%

21.2%

ALTO MEDIO BAJO

Figura 21. Gréfico de barras que presenta la variable “produccion de fabulas”.

En la tabla 26 y figura 21, se observa que el 48.5% de estudiantes se ubica en
el nivel alto en relacion a la produccion de fabulas; el 30.3% de ellos se ubica en el
nivel medio y el 21.2% en el nivel bajo.

4.2.  Analisis de resultados

En el presente apartado se procedera a presentar el analisis de los resultados
sobre el nivel de logro en la produccion de fabulas de los estudiantes del sexto grado
de educacién primaria en la 1. E. N°86636 “San Juan Bosco”, distrito de Yanama,
provincia Yungay, region Ancash, 2017.

4.2.1. Enrelacion a la dimension “Unidad Tematica”.

En base a los resultados presentados, la mayoria de estudiantes ha logrado
alcanzar los indicadores relacionados a la dimensidn en cuestion; por ello, se puede
afirmar que éstos, logran producir fabulas desarrollando una idea central y
relacionandola con otras secundarias.

La unidad temética es una propiedad esencial del texto narrativo; si al

producir un texto no se desarrolla adecuadamente la idea central del mismo, es

95



posible que se produzcan dificultades en la comprensién de dicho texto, puesto que
al presentar demasiadas ideas que no guardan relacion, éstas se hacen irrelevantes y
poco claras (Chavez y otros, 2012).

Esta propiedad, al ser de gran importancia, es preciso que sea trabajada a
partir de la produccion de diversos tipos de textos; esto permitird que los estudiantes
gue no han logrado desarrollar los indicadores pertinentes a esta dimension, mejoren
sus habilidades basicas para la produccion.

4.2.2. En relacién a la dimension “Ortografia Puntual”.

Segun los resultados obtenidos, la mayoria de los estudiantes no ha logrado
los indicadores relacionados a esta dimension; por tanto, es posible afirmar que en su
produccion, tienen dificultades para emplear adecuadamente los signos de
puntuacion.

La ortografia, es una propiedad muy importante; porque esta conformada por
un conjunto de normas que rigen en la construccion de una lengua y es representada
por medio de un sistema escrito, utilizando los simbolos de escritura. La ortografia
es considerada como un tema amplio para aprender dentro de la escritura, debido a
las diversas reglas que posee el idioma (Chavez y otros, 2012).

Cuando un estudiante redacta un texto sin hacer uso de los signos de
puntuacion, es posible que éste no sea del todo comprensible para quienes lo leen;
por ello, es necesario que ejerciten la produccion; si bien es cierto, el adecuado
manejo de la ortografia se logra aprendiendo las normas y poniéndolas en practica,
un aspecto muy importante para ésta es la lectura, en este sentido, se recomienda
incentivar el habito lector en el grupo de estudiantes que formé parte de la

investigacion.

96



4.2.3. Enrelacion a la dimensién “Correccion Gramatical”.

Segun se evidencia en los resultados obtenidos, la mayoria de los estudiantes
escriben usando correctamente la concordancia del género y namero. Por lo cual,
cabe mencionar que esta propiedad del texto ha sido trabajada adecuadamente.

La gramatica es una propiedad indispensable en la produccion, sus
caracteristicas giran en torno a la forma como esta estructura gramaticalmente el
texto, por ello, cada una de las palabras cumplen una funcidén especifica en la oracion
(Chavez y otros, 2012).

Dada la importancia la correccién gramatical en la produccion, es
imprescindible que los estudiantes, desde sus primeros grados de escolaridad,
desarrollen las habilidades concernientes a esta dimension, de modo que se logre una
comunicacion efectiva a través del lenguaje escrito.

4.2.4. En relacion a la dimension “Cohesion”.

Respecto a la cohesion, la mayoria de los estudiantes tuvo dificultad para
lograr los indicadores de esta dimension; el indicador que ocasion6 mayor dificultad
fue el referido al uso de los conectores l6gicos.

La cohesién es una propiedad basicamente sintactica, que sirve para enlazar
las oraciones y ellas puedan ser mas comprensibles, agrupando elementos,
formando frases y oraciones. Cada elemento de un texto posee una funcion y un
sentido concreto al relacionarse con los demas (Chavez y otros, 2012). La cohesion
es la propiedad del texto que hace que las oraciones estén bien estructuradas, para
ello emplea procedimientos linguisticos (semanticos y sintacticos) cohesion puede

ser sindbnimo de conexion o cosido (Lena, 2011).
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En este caso, para favorecer un mejor desempefio en esta dimension, los
docentes deben procurar que los estudiantes trabajen aquellos indicadores que han
ocasionado dificultades.

4.2.5. En relacion a la dimension “Intencion comunicativa”.

Segun los resultados obtenidos en los indicadores de la dimension intencién
comunicativa, la mayoria de los estudiantes logra producir textos dando a conocer el
mensaje que desea transmitir, teniendo en cuenta el pablico al que se dirigen.

Esta dimension, tiene factores externos al mensaje, por tal motivo, quien
produce debe hacer entender lo que desea comunicar y escribir en base a un tema de
interés para el receptor, de acuerdo a la lengua y sus funciones (Chavez y otros,
2012).

Para aquellos estudiantes que no han logrado los indicadores relacionados con
la dimensién anteriormente citada, es recomendable que, al planificar sus
producciones no pierdan de vista el propésito de su escrito, para ello deben responder
a las preguntas: por qué y para qué lo realizan, situando su produccién en un
contexto determinado.

Para concluir, es importante sefialar que se debe ejercitar el adecuado
desarrollo de esta dimension en la produccion de cualquier tipo de textos.

4.2.6. Enrelacion ala dimension “Coherencia”.

En base a los resultados de la dimension coherencia, la mayoria de los
estudiantes produce fabulas demostrando dominio de los indicadores que la
componen, por lo cual, cabe destacar que en sus producciones, relatan hechos que

tienen un orden interno y respetan la estructura del texto.
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Por coherencia se entiende el contenido global y es la propiedad por la que
todas las partes del texto aportan un mensaje unitario (tema, organizacion,
estructura). Para que un discurso sea coherente, sus elementos deben estar
cohesionados (Chavez y otros, 2012)

Como lo afirman los autores recién mencionados, la coherencia es un aspecto
elemental en la produccién de textos, porque es una propiedad que permite que las
ideas desarrolladas a lo largo del mismo, se organicen en funcion a un tema
especifico y seglin una estructura peculiar del tipo de texto que se tiene como
proposito redactar. A su vez, la coherencia exige que las ideas que componen el texto
deban estar hiladas mediante distintos tipos de conectores 16gicos.

La coherencia es una propiedad esencial en la produccién de textos, para
lograr que los estudiantes realicen sus producciones con sentido y orden logico, los
docentes deben trabajar de forma constante incentivando la realizacion de
producciones en diversas situaciones y &mbitos, partiendo desde lo cotidiano hasta lo
formal.

4.2.7. Enrelacion al objetivo general “Produccién de fabulas”.

El 48.5% de estudiantes se ubica en el nivel alto con respecto a la produccion
de fabulas, esto implica que casi la mitad del grupo, logra realizar sus producciones
demostrando manejo adecuado de la mayoria de indicadores propuestos.

Los estudiantes, al lograr producir fabulas, que son consideradas como textos
breves y sencillos, pueden a futuro tener éxito en la produccion de otros tipos de
texto, de mayor complejidad y extension. Desarrollar la habilidad para producir
textos requiere mucho empefio por parte de los estudiantes, mas aun de los docentes,

pues es preciso que éstos incentiven a sus alumnos a escribir en distintas situaciones

99



comunicativas: cartas a los comparfieros, invitaciones a actividades, solicitudes de
permiso, acuerdos en el aula, cuentos e historias divertidas, ensayos acerca de un
tema o problematica especifica, entre otros.

El 30.3% de estudiantes se encuentra en el nivel medio, por lo que es posible
inferir este grupo adn tiene dificultad para producir este tipo de textos. Por otro lado,
el 21.2% de estudiantes se encuentra en el nivel bajo en cuanto a la produccion de
fabulas, ello permite afirmar que mas de la mitad de los estudiantes no logran
cumplir con los indicadores propuestos al interior de cada dimension.

Segun los hallazgos de la investigacion realizada por Mory, Lugo y otros
(2009), los estudiantes del primero al sexto grado muestran dificultad en la
produccién de textos con coherencia, cohesion y creatividad, debido al
desconocimiento de técnicas y estrategias para la produccion. Los resultados de la
presente investigacion tienen muchas coincidencias con el trabajo anteriormente
citado.

Al respecto, es preciso que los docentes trabajen continuamente con sus
estudiantes para conseguir que sus producciones sean comprensibles y coherentes,

ademas, que les permitan desplegar su creatividad.
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V. CONCLUSIONES

Al culminar la investigacion, se arribo a las siguientes conclusiones:

En relacion a la unidad teméatica como propiedad fundamental de la
produccion, la mayoria de los estudiantes demostrd el manejo de esta dimension,
aunque hay un porcentaje minimo que tiene dificultades.

Respecto a la ortografia puntual como propiedad en la produccion de fabulas,
los resultados demuestran que un gran porcentaje de los estudiantes tiene dificultades
con esta dimension, porque no usa adecuadamente los signos de puntuacion y las
reglas ortograficas.

En relacion a la correccion gramatical como propiedad fundamental en la
produccion de fabulas, un porcentaje considerable de estudiantes usa adecuadamente
la concordancia del género y ndmero, de la misma manera escriben frases
gramaticalmente correctas.

En referencia a la cohesién, propiedad fundamental en la produccién de
fabulas, mas de la mitad de los estudiantes no ha logrado el dominio de los
indicadores que componen la dimension. La dificultad mas resaltante consiste en el
uso adecuado de los conectores l6gicos de enumeracion y otros conectores.

En referencia de la dimension intencién comunicativa, se observa que la
mayoria de los estudiantes manifiesta a traves de sus escritos lo que quiere
transmitir, ubicandose en un tiempo y espacio determinado.

Con respecto a la coherencia, los resultados muestran que algunos estudiantes
logran los indicadores de esta dimension. Sin embargo otros, encuentran mucha

dificultad en la produccién de textos.
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La produccién de fabulas, variable del presente trabajo de investigacion,
promueve la capacidad de producir textos de diferentes tipos en base a hechos de la
vida real; en este sentido, se requiere poner énfasis en cada uno de los procesos de
produccion: planificacion, textualizacion, revision y reescritura. Es preciso también,
gjercitar cada uno de los indicadores que componen las dimensiones de la
produccion: unidad tematica, ortografia puntual, correccion gramatical, cohesién,
coherencia, intencién comunicativa.

Los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del instrumento, evidencian
que alrededor del 50% de estudiantes se ubica en el nivel alto con respecto a la
produccién de fabulas, es decir, ha demostrado el dominio de los indicadores que
componen cada una de las dimensiones. El 50% de los estudiantes restantes, se
ubican entre los niveles medio y bajo, hecho que permite concluir que existen
dificultades en la produccion de textos, especificamente de fabulas; en este sentido,
es importante que los docentes promuevan a los estudiantes a vincularse con diversos

tipos de textos, tanto en el ambito de la lectura como en la produccion.
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ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL INSTRUMENTO

TITULO: Nivel de logro en la produccion de fabulas de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I. E. N° 86636 San Juan Bosco, distrito Yanama,

provincia Yungay, regién Ancash, 2017.
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Producir texto teniendo en | 1.- (Eltexto escrito presenta por lo menos una idea central? 1
¢Cuél es el Nivel cuenta la idea central. 2
de logro en la ko .g Escribir textos teniendo relacion
produccion  de S & entre ideas secundarias. . - - -
fabulas  de los 5 qE) 2.- ¢Las ideas centrales se relacionan con la (s) idea(s) 1
estudiantes  del + secundaria(s)?
sexto grado de
educacion — -
fimaria de la | Usar adecuadamente la coma. 3.-¢Se ha utilizado pertinentemente la “coma”? 1
E N° 86636 “Saﬁ :g _ Prod_ucir textos usando el punto 3
Juan Bosco” c 8 SegU_'d_O- ) 4.-/Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido”? 1
distrito Yanamal =3 = Escribir teniendo en cuenta el
rovincia , %) £ 3 punto aparte. o : « »
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ANEXO 2

TEST DE PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO
(TEPTE)

Autor: Alejandro S. Dioses Chocano

VALORACIO
iTEM N

N° sI NO

01 | Eltexto escrito presenta por lo menos una idea central

02 | Las ideas centrales se relacionan con la (s) idea(s) secundaria(s)

03 | Se ha utilizado pertinentemente la “coma”

04 | Se ha utilizado pertinentemente el “punto seguido”

05 | Se ha utilizado pertinentemente el “punto aparte” al terminar cada parrafo

06 | Entodo el texto se ha usado pertinentemente la concordancia de género

07 | Entodo el texto se ha utilizado pertinentemente la concordancia de nimero

08 | Laestructura de todas las frases es gramaticalmente correcta

[T

09 | Ha utilizado pertinentemente el conector copulativo “y’

10 | Ha utilizado pertinentemente por lo menos dos de los siguientes conectores de

LEINT3 CLENNTS

enumeracion “primero”, “en primer lugar”, “ a continuacion” “finalmente”

11 | Ha utilizado pertinentemente otros conectores temporales como: “luego”, “después”,

12 | Eltexto presenta una organizacion de los hechos en el espacio y tiempo

13 | Hainiciado la narracién haciendo una presentacién de los hechos

14 | Ellenguaje que se usa en el texto es formal

15 | El desenlace de la narracién resuelve el conflicto de la historia

16 | Las ideas del texto mantienen una secuencia que corresponde a la sucesion de hechos

17 | Haincluido por lo menos dos didlogos de los personajes en por lo menos una
ocasion.

18 | Hace referencia a posibles pensamientos de los personajes en por lo menos una
ocasion

19 | Ha considerado alguna caracteristica general en por lo menos dos personajes

20 | Demuestra creatividad e inventiva en su narracion

Fuente: Dioses, A. (2003).TEPTE. Test de produccidon de textos escrito
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ESCALA DE VALORACION

componentes de N° de ) Valoracion Puntaje
Produccion de textos items Item Valor maximo
Unidad Tematica 2 ; 1 2
3 1
Ortografia Puntual 3 4 1 3
5 1
6 1
Correccion Gramatical 3 7 1 3
8 1
9 1
Cohesién 3 10 1 3
11 1
Intencion 5 12 1 5
Comunicativa 13 1
14 1
15 1
16 1
Coherencia 7 17 1 7
18 1
19 1
20 1
TOTAL 20

Produccion de textos Puntaje maximo Puntaje obtenido
Unidad Tematica 2
Ortografia Puntual 3
Correccion Gramatical 3
Cohesién 3
Intencién comunicativa 2
Coherencia 7
TOTAL 20
BAREMO
PUNTAJE
NIVEL PUNTAJE OBTENIDO

BAJO 0_9
MEDIO 10-11

ALTO 12— 20

TOTAL 20
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ANEXO 3

Resultados individuales obtenido en la variable Produccién de fabulas segun

dimensiones.
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Fuente: Test de produccién de texto escrito de la I. E. N° 86636 de Yanama.

VALOR

[20-12]

[11-10]
[9-0]

Leyenda:

Nivel de produccidon de fabulas

A |ALTO
M | MEDIO
B |BAJO
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