UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

CREATIVIDAD LITERARIA CON MATERIALES
VISUALES BAJO EL ENFOQUE COLABORATIVO, PARA
MEJORAR LA  PRODUCCION DE  TEXTOS
NARRATIVOS EN EL AREA DE COMUNICACION
EN LOS ESTUDIANTES DEL 6° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI

LA VICTORIA 2016.

TESIS PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA.

AUTORA:

BR. GIL ACUNA ANA MARIA.

ASESORA:

DRA. MARLENE E. CARDOZO QUINTEROS

CHICLAYO - PERU
2018



JURADO EVALUADOR DE TESIS

Mgtr. Jose Alberto Silva Siesquén
Presidente

Mgrt. Gisela Tello Salazar
Secretaria

Mgrt. Mercy Carmen Aguinaga
Miembro

Dra. Marlene E. Cardozo Quinteros
Asesora



DEDICATORIA

A Dios. Por darme la sabiduria y la
fortaleza para alcanzar tan anhelada meta.
Por darme la salud para lograr mis
objetivos y por su infinito amor y

bondad.

Con amor y ternura dedico este proyecto
de investigacién a mi queridos padres, :
Jose Baudemio y Rosa, por brindarme su

desinteresado apoyo para hacer realidad

Con especial carifio y afecto el presente
trabajo esta dedicado a todos mis
hermanos: Luz Marita y Luz Maribel en
especial a mi hija Arleysi Yureli Laserna

Gil que ha sido la inspiracion para



AGRADECIMIENTO

A Dios por darme la vida, la salud y guiarme por el camino del bien, siendo El, el ejemplo

que debemos seguir para transformar la conducta social practicando valores morales.

A todos los profesores de la Facultad de Educacion de la Universidad Catolica Los
Angeles de Chimbote, sede Chiclayo; quienes con sus conocimientos y sus sabias
experiencias me orientaron durante el desarrollo de mi carrera universitaria, inculcando en
todo momento a transformar y mejorar nuestra realidad educativa y social, lo cual ird en

beneficio de la nifiez y de la educacion.

Agradecer muy en especial a la docente: Jessica Neciosup Chimoy Yy a los estudiantes
del Sexto grado seccion Unica de la Institucion Educativa “COLEGIO Y ACADEMIAS
MONTESSORI”, quienes siempre estuvieron dispuestos a dar todo de si en el proceso,
gracias a ellos logré llevar a una buena culminacion mi investigacion permitiéndome

aprender junto a ellos.



RESUMEN

El objetivo general de la presente investigacion fue demostrar que la aplicacion de
sesiones de aprendizaje de creatividad literaria con materiales visuales bajo el enfoque
colaborativo, mejora la produccion de textos narrativos en los estudiantes del sexto
grado de la Institucién Educativa COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI, de La
Victoria. La aplicacion de sesiones de aprendizaje tuvo un enfoque cuantitativo con un
nivel explicativo. El recojo de la informacion se trabajé con 16 estudiantes, se les
aplicé una lista de cotejo, utilizando la entrevista y la técnica de observacion. En la
evaluacion pre test por la aplicacién de sesiones de creatividad literaria con materiales
visuales bajo el enfoque colaborativo, se puede apreciar que el 94% de los estudiantes se
encuentran en un nivel de produccion de textos narrativos C. Mientras el 0% de los
estudiantes se encuentran en un nivel de produccion de textos A. En el post test el 0% de
los estudiantes estan en un nivel de produccion de textos narrativos de calificacion C,

69% en un nivel de produccion de textos narrativos con una calificacion A. Se concluye
que la aplicacion de sesiones de creatividad literaria con materiales visuales bajo el
enfoque colaborativo, mejora la produccion de textos narrativos en los estudiantes del
sexto grado de la Institucion Educativa COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI,

mejora significativamente lograndose el nivel esperado.

Palabras clave: Talleres de creatividad literaria, materiales visuales, enfoque

colaborativo, produccién de textos narrativos.



ABSTRACT

The general objective of this research was to demonstrate that the application of an
educational program based on literary creativity workshops with visual materials under
the collaborative approach, improves the production of narrative texts in the sixth grade
students of the Educational Institution COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI,
Victory. The application of the program had a quantitative approach with an explanatory
level. The information was collected with 16 students, a comparison list was applied,
using the interview and the observation technique. In the pre-test evaluation for the
application of an educational program based on literary creativity workshops with visual
materials under the collaborative approach, it can be seen that 94% of the students are in a
level of production of narrative texts C. While the 0% of the students are in a level of
production of texts A. In the posttest 0% of the students are in a level of production of
narrative texts of grade C, 69% in a level of production of narrative texts with A grade
A. It is concluded that the application of an educational program based on literary
creativity workshops with visual materials under the collaborative approach, improves the
production of narrative texts in the sixth grade students of the Educational Institution
COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI, significantly improves achieving the

expected level.

Key words: Workshops on literary creativity, visual materials, collaborative approach,

production of narrative texts.
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I. INTRODUCCION.

En el siglo XXI percibimos el aumento del bajo rendimiento académico en los nifios y
nifias de nuestro pais, sujetada a la baja calidad educativa dadas en las instituciones
educativas. También se comprueban, una pobre produccion de textos de los nifios y
nifias, que cada dia decae, porque el comdn de los peruanos que asisten a la escuela no
logra ni remotamente los objetivos que el estado se propuso al crear el sistema
educativo, los estudiantes no comprenden lo poco que leen ni saben hacer célculos
aritméticos basicos. Es como si no hubieran ido al colegio. La educacién les ha significado
una estafa, un descarado mal uso de miles de horas de asistencia escolar, trabajo, tareas,
castigos inclusive, para lograr casi nada. La malversacion de fondos e ilusiones es la que

coloca a la educacion en emergencia.

Trahtemberg (2010) manifiesta que: Si no podemos dar saltos grandes en las proximas
décadas, el PerG tendra el status de un analfabeto mundial, lo cual no solo es alarmante,
sino que exige tomar medidas urgentes que deben traducirse en politicas en todas las

instancias de decision, desde el ministerio hasta en cada una de las escuelas del pais.

En la Institucion Educativa “Colegio y academias Montessori” - la Victoria, en la cual
se percibe que muchos estudiantes no saben qué significa leer ni mucho menos producir
textos narrativos, ya que al pedirles que escriban se ha hecho evidente que los
estudiantes carecen de cohesion y correccion, faltas ortograficas, no hay secuencia
I6gica de los hechos, mal uso de verbos, mal uso de los signos de puntuacién, uso indebido

de las letras mayusculas en sus escritos.



Como futuros docentes y conscientes de que la adquisicion del habito de escribir es un
proceso lento, permanente, creativo y dindmico, que necesita dedicacién y tiempo, que
se inicia en la nifiez y se perfecciona toda la vida, se desea contribuir a través de la
presente investigacion en el perfeccionamiento y adquisicion del habito de producir
textos narrativos de manera agradable y dinamica proponiendo una estrategia didactica

para mejorar la produccion de textos en nifias y nifios de la educacion basica regular.

Tovar et al. (2005) realizaron en Mérida, Venezuela la investigacion:
El arte de crear escribiendo: la produccion textual en nifios de la primera etapa
de educacion bésica. El inicio de esta investigacion respondi6 a dos necesidades
fundamentales expresadas por los docentes del Centro de Estimulacion Integral

(CEI).

Los investigadores tuvieron en cuenta los siguientes procedimientos: el analisis de
documentos escritos, la observacion participante y la entrevista no estructurada.

Se parti6 de un diagndéstico para comprobar el conocimiento que tenian los estudiantes
en torno en la produccién escrita. De acuerdo con estos resultados, la propuesta
pedagogica se fue construyendo a medida que se analizaron los textos y se fueron
observando las siguientes necesidades en el grupo de estudiantes: escritura espontanea
individual, revision individual del borrador, revision del borrador en parejas, analisis de
textos y conversaciones acerca de la escritura de un texto narrativo, y la escritura en

parejas de un cuento, basado en un texto incompleto.



El andlisis de los datos les accedid a los investigadores la construccion de dos grandes
categorias. La primera categoria pertenece al conocimiento que poseen los estudiantes
acerca del cuento como género literario (aqui se agrupan los resultados del diagnostico).
La segunda categoria pertenece a las caracteristicas del proceso de produccion de
cuentos, en las que se agrupan los aspectos considerados por los estudiantes para
producir cuentos, los obstaculos que encontraron, las soluciones que ofrecieron y los

avances que fueron consiguiendo.

Los estudiantes consiguieron construir unos conocimientos fundamentales para su
crecimiento como escritores: el conocimiento de la estructura basica del cuento como
género literario (inicio, conflicto, desenlace y final), el descubrimiento del borrador
como un instrumento importante para la produccién escrita y la identificacion de la

revision como un subproceso indispensable del proceso de escritura.

Rabazo y Moreno (2005)
La composicién escrita: aportaciones tedricas y recomendaciones legales para
su ensefianza en la educacion bésica primaria. Plantearon que su objetivo es
estudiar como quedan reflejadas las aportaciones arrojadas desde los diferentes
modelos tedricos sobre composicion escrita en la legislacion educativa vigente,
asi como el tratamiento que esta actividad recibe en la ensefianza primaria (6 a 12
afios). Para ello revisaron los aportes de: Vygotsky sobre el concepto y las
caracteristicas del lenguaje monologico escrito, los modelos de Hayes y Flower

(1980) las aportaciones de Bereiter y Scardamalia (1987) y la revision de



Hayes (1996) sobre el modelo de 1980, estudiaron los Reales Decretos que
establecen las ensefianzas minimas y el Curriculum en Educacion Primaria para
el area de Lengua Castellana y Literatura (Real Decreto 1006 /1991 y Real Decreto

1344/1991).

Arce y otros (2005) en investigacion:
Talleres literarios para desarrollar la creatividad en la produccién de textos en los
alumnos de cuarto grado de primaria de la 1.E. Miguel Grau Seminario del distrito
de Trujillo. La investigacion pretendié demostrar que la ejecucion de talleres
literarios utilizando material visual mejora la participacion activa de los nifios y nifias
en forma individual y grupal a través de la produccion de textos, desarrollando su
capacidad creativa invitandolos a crear y producir con autonomia. El estudio se
realiz6 con 25 alumnos de educacion primaria de 9 y 10 afios de edad de ensefianza
primaria. De acuerdo a los resultados concluyen que la aplicacién de técnicas de
aprendizaje basadas en ldminas, recreacion de poesia, dibujos, dominio de escena,
etc. Son materiales didacticos importantisimos si logra mantener en todo momento
el interés y el entusiasmo en los nifios y nifias. Asimismo, la produccion de textos
narrativos permite a los nifios desarrollar su imaginacion y expresar sus sentimientos
plasméndolos en sus escritos creados y producidos por ellos mismos sin presion

alguna.



Reategui y Rios (2007) en su investigacion titulada:
Escribiendo Mejor, en la produccion de textos de los alumnos del quinto grado
de Educacién Primaria de la Institucion Educativa Julio Mario Ruiz Zamora
ubicado en la ciudad de Tarapoto. Teniendo como objetivo general determinar la
influencia de la aplicacion del taller en la mejora de la produccion de textos en los
estudiantes de educacion primaria. La ejecucion del taller utiliz6 una metodologia
dinamica y activa, desarrollada por los nifios y nifias de 8 y 9 afios de edad,
provenientes la mayoria de hogares poco constituidos, segun la problematica
descrita por los investigadores los alumnos presentaron una mala calidad de
produccion de textos reflejado en errores ortogréaficos, ideas incompletas,
deficiente escritura, uso inadecuado de conectores logicos y cronol6gicos, no
respetan los signos de puntuacion, no tienen habitos de lectura, debido la falta de
estrategias didacticas en la escuela, es decir, estos nifios no tienen motivacion ni
refuerzo positivo en el desarrollo de las clases, por tanto presentan dificultades en
una adecuada escritura. Después de aplicar la estrategia didactica que estuvo
conformado por 10 sesiones los estudiantes mejoraron de manera significativa el
nivel de produccion de textos porque mejoré de manera satisfactoria el logro de
aprendizajes incrementdndose una mejor escritura. Demostrando que las
estrategias didacticas utilizadas tuvieron influencia significativa en el nivel de
planificacién, textualizacién y revision, pudiéndose notar mayor facilidad para la

produccion textual.



Espina, Silvay Ramos (2008) realizaron una investigacion titulada:
Programa de talleres literarios Pequefios Talentos, basado en la propuesta de
Josette Jolibert, para mejorar el desarrollo de la creatividad literaria en los
estudiantes del 6to Grado de Educacion Primaria de la I. E. “Rafie” de Moche, La
Libertad. La investigacion se realizé con los alumnos antes mencionados. Al inicio
de la investigacion con la aplicacion del pre test, se determind que los resultados
obtenidos en el grupo experimental de un total de 25 alumnos el 96% de ellos se
encuentran dentro del criterio malo, esto quiere decir que los resultados fueron

deficientes.

Con la aplicacion de los talleres de produccidn literaria como estrategia de aprendizaje,
se determind un efecto mas contundente, puesto que el 96% los estudiantes alcanzaron
en su mayoria un nivel de logro esperado, especificamente en los pasos de activacion de
la imaginacion y produccion narrativa. A medida que se implementd y desarrollé la
propuesta en el grupo experimental, observamos que el 96% de los alumnos mostraron
una predisposicion por trabajar en los talleres literarios. - Luego de la aplicacion de la
propuesta pedagdgica los investigadores sostienen que los talleres de produccién
literaria incrementaron el desarrollo de la capacidad de produccion de textos en el area
de comunicacién. Los talleres utilizando la metodologia, los materiales y recursos
adecuados, nos permiten incrementar la capacidad de la produccion escrita de textos

literarios de los alumnos.



Malqui et al. (2005) en su tesis de investigacion titulada:
Programa educativo basado en produccion de narraciones infantiles para mejorar
la capacidad creativa de los alumnos de tercer grado de educacion primaria de la
I.E 82099 ubicado en el anexo Néstor Batanero de San Pablo, distrito y provincia
de San Pablo, para obtener el grado de maestro en Educacion con mencion en
Psicologia Educativa, concluyen que la aplicacion del programa educativo basado
en narraciones infantiles permite mejorar significativamente la capacidad creativa
de los alumnos tal como lo evidencian los resultados antes y después de la

aplicacion del programa.

La aplicacion de sesiones basado en produccion de narraciones infantiles aplicado al grupo
experimental permitié elevar significativamente el rendimiento académico de los alumnos
en el area de comunicacion integral, lo que demuestra la efectividad de la estrategia
aplicada generando en los nifios capacidad de invencion y expresion libre al componer
cuentos.

La presente investigacion responde a la necesidad que existe en nuestro pais de mejorar
la calidad educativa, a través del logro de aprendizajes significativos en el proceso de
produccion de textos, exige que la institucion educativa logre desarrollar en los alumnos

capacidades de identificar, producir, organizar y admitir informacion.

Con la aplicacion de este programa de estrategia didactica permitiremos que el
estudiante consiga mejorar la produccion de textos narrativos a partir de experiencias

concretas en el aula, donde el docente elije y disefia estrategias metodoldgicas



pertinentes en base a los objetivos propuestos, que van a permitir al alumno ser capaz de
desarrollar su potencial creativo y reflexivo, desde un enfoque colaborativo en la
comunicacion integral, esto significa aprender a producir textos con fluidez, creatividad
y placer en situaciones reales de comunicacion, dentro de un ambiente de trabajo

propicio para la interaccion y el trabajo en grupo.

La realizacion de esta investigacion consiste en determinar la influencia que ejerce la
aplicacion de talleres de creatividad literaria utilizando material visual basado en el
enfoque colaborativo para mejorar la produccion de textos narrativos de los estudiantes
y es de mucha importancia ya que la propuesta central es que el logro de este
aprendizaje genere oportunidades diversas y creativas donde los estudiantes expresen
sus ideas, sentimientos, emociones, preferencias e inquietudes, con libertad y también
con claridad, fomentando la adquisicion de un amplio repertorio de destrezas, estrategias

y normas para mejorar su comprension y produccion de textos.

Por ello, con esta investigacion se puede prever beneficios o posibles aportaciones para
un desarrollo adecuado en tres ambitos fundamentales:

1. En lo tedrico, se recopilaran, procesaran y sistematizaran los fundamentos teéricos
mas recientes y actualizados sobre los talleres de creatividad literaria con materiales
visuales basados en el enfoque colaborativo mas pertinentes para mejorar la produccion

de textos narrativos en los estudiantes.



2. En lo metodologico, la ejecucion de esta investigacion ayud6 a verificar, la
efectividad de los talleres de creatividad literaria con materiales visuales basado en el
enfoque colaborativo en la produccion de textos narrativos.

3. En lo préctico, la investigacion tuvo un impacto directo en el contexto aulico, tanto en

el desempefio del profesor como en la actividad de aprendizaje de los estudiantes.

En efecto, la investigacion es notable ya que contribuira con nuevos conocimientos
referentes a la aplicacion de los talleres de creatividad literaria utilizando materiales
visuales basados en el enfoque colaborativo como métodos que el docente utilizara en el
aula con el propdsito de obtener un progreso en el logro de aprendizaje de los
estudiantes en el area de Comunicacion Integral. ¢ En qué medida un programa educativo
basado en talleres de creatividad literaria con materiales visuales bajo el enfoque
colaborativo logra mejorar la produccién de textos narrativos en los estudiantes del sexto
grado de educacion primaria de la institucion educativa “COLEGIO Y ACADEMIAS
MONTESSORI La Victoria — Chiclayo, 2016?

La realizacion de esta investigacion tiene como objetivo General demostrar que la
aplicacion de un programa educativo basado en talleres de creatividad literaria con
materiales visuales bajo el enfoque colaborativo, mejora la produccidn de textos narrativos
en los estudiantes del sexto grado de la Institucion Educativa COLEGIO Y ACADEMIAS

MONTESSORI, de La Victoria en el afio 2016, y como objetivos especificos es:



> Diagnosticar el nivel de produccion de textos narrativos en los estudiantes a
través de pre test.

» Aplicar el programa educativo basado en talleres de creatividad literaria con
materiales visuales bajo el enfoque colaborativo en el desarrollo de la sesion de
clase

» Estimar la produccion de textos narrativos en el area de comunicacion a través de
post test, y establecer el nivel de significancia en la mejora de produccidn de textos

en los estudiantes.

Los estudiantes carecen de cohesion y correccion, faltas ortograficas, no hay secuencia
I6gica de los hechos, mal uso de verbos, mal uso de los signos de puntuacién, uso indebido
de las letras mayusculas en sus escritos, no tienen la suficiente capacidad para resolver
correctamente problemas matematicos, mas ain no comprenden lo que leen, por lo tanto,

no producen textos de manera coherente y con cohesion.

La mayoria de nifios y nifias no producen textos ya que cuando escriben lo hacen mal o
no entiende lo que escribid. Esta situacion demasiada critica y generalizada a despertado
en todos nosotros el compromiso de buscar y construir soluciones a este problema.
Los estudiantes de la Institucion Educativa “Colegio y academias Montessori” - la
Victoria no producen textos con coherencia y cohesion; por lo tanto, su comunicacion
escrita de éstos, es deficiente. Es por eso, que en el presente proyecto nos planteamos
coadyuvar a nuestros estudiantes, en la adquisicion de las capacidades de produccion de

textos narrativos.
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En lo metodoldgico, la ejecucion de esta investigacion aplicando un enfoque cuantitativo
con un nivel explicativo, ayudo a verificar la efectividad de los talleres de creatividad
literaria con materiales visuales basado en el enfoque colaborativo en la produccién de
textos narrativos. La poblacion para el presente trabajo de investigacion se encontro
conformada por 16 estudiantes del sexto grado, seccién unica de la Institucion Educativa
“COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI” ubicado en el distrito de La Victoria —
Chiclayo — Lambayeque. La recoleccién de datos se hizo mediante la entrevista, la
observacion y la lista de cotejo y el procesamiento de los mismos se realiz6 a través del
programa Microsoft Excel 2010, con la finalidad de apreciar las variables y poder
determinar si la aplicacion de talleres de creatividad literaria con materiales visuales
basados en el enfoque colaborativo mejora la produccion de textos narrativos de los
estudiantes del sexto grado de la institucion educativa “COLEGIO Y ACADEMIAS
MONTESSORI” ubicado en el distrito de La Victorias, afio 2016. Se utiliz6 la
Estadistica Descriptiva y la prueba de Wilcoxon de la Estadistica No Paramétrica para la

interpretacion de cada variable, de acuerdo a los objetivos de la investigacion.

Al finalizar la investigacion se concluy6 que, la aplicacion de talleres de creatividad
literaria con materiales visuales, basados en el enfoque colaborativo, mejora
significativamente la produccion de textos narrativos en los estudiantes del sexto grado
seccion unica de la Institucion Educativa COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI — La

Victoria 2016.
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Il. REVISION DE LITERATURA

2.1. Didéctica

La didactica es la disciplina cientifico-pedagdgica que tiene como objeto de estudio el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Es, por tanto, la parte de la pedagogia que se ocupa
de los sistemas y métodos practicos de ensefianza destinados a plasmar en la realidad las

teorias pedagdgicas.

La didactica es la disciplina de caracter practico y normativo que tiene por objeto
especifico la técnica de la ensefianza, esto es la técnica de dirigir y orientar eficazmente

a los alumnos en su aprendizaje.

Contreras (2011) considera a la didactica “como una disciplina que explica los procesos
de ensefianza- aprendizaje para proponer su realizacion consecuente con las finalidades

educativas”

Definida en relacion con su contenido, la didactica es el conjunto sistematico de
principios, normas, recursos Yy procedimientos especificos que todo profesor debe
conocer y saber aplicar para orientar con seguridad a sus alumnos en el aprendizaje de

las materias programadas teniendo en vista sus objetivos educativos.

2.1.1. Ambito de la did4ctica.
Son cinco los componentes que la didactica procura analizar, integrar y orientar para los

efectos practicos de la labor docente:
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a. El discente, no sélo como alumno que debe aprender con su memoria y con su
inteligencia, sino como ser humano de evolucion, con todas sus capacidades y
limitaciones, peculiaridades, impulsos, intereses, reacciones, pues toda esa
compleja dinamica vital condicionara su integracion en el sistema cultural de la
civilizacion.

b. EI docente, no sélo como explicador de la asignatura, sino como educador apto
para desempefiar su compleja misién de estimular, orientar, dirigir con habilidad
el proceso educativo y el aprendizaje de sus alumnos, con el fin de obtener un
rendimiento real y positivo para los individuos y la sociedad.

c. Los objetivos, que deben ser alcanzados, progresivamente por el trabajo
armoénico de maestros y educandos en las lineas de la educacion y de
aprendizaje. Estos objetivos son la razon de ser y las metas necesarias de toda labor
escolar.

d. Las &reas, que incorporan y sistematizan los valores culturales, cuyos datos
deben ser seleccionados, programados y dosificados de manera que faciliten su
aprendizaje, fecundando, enriqueciendo y dando valor a la inteligencia y
personalidad de los alumnos.

e. El método de la ensefianza, que fusiona inteligentemente todos los recursos
personales y materiales disponibles para alcanzar los objetivos propuestos, con
mas seguridad, rapidez y eficacia. De la calidad de los métodos dependera, en gran

parte, el éxito de todo el trabajo escolar (Cerna, 2009, p.24).
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2.1.2. Estrategias didacticas

Las estrategias son un componente esencial del proceso de ensefianza- aprendizaje. Son
el sistema de actividades (acciones y operaciones) que permiten con economia de
esfuerzos y recursos la realizacion de una tarea con la calidad requerida de la

flexibilidad y adaptacion que ellas ofrecen en su empleo a las condiciones existentes.

Las estrategias didacticas son el sistema de acciones y operaciones, tanto fisicas como
mentales, que facilitan la confortacion (interactividad) del sujeto que aprende con el objeto
de conocimiento, y la relacion de ayuda durante el proceso de aprendizaje
(interaccion) para realizar una tarea con la calidad requerida. Las estrategias didacticas
constituyen herramientas de mediacion entre el sujeto que aprende y el contenido de
ensefianza que el docente emplea conscientemente para lograr determinados
aprendizajes, ya que estas guian y orientan la actividad psiquica del estudiante para que

éste aprenda significativamente (Colmenares, 2009, p.138).

Las estrategias de ensefianzas son procedimientos relacionados con la metodologia que
utiliza el docente para facilitar el aprendizaje de sus estudiantes. Las estrategias
didacticas son el conjunto de las acciones que se realiza el docente con clara y explicita
intencionalidad pedagdgica. Por esta razén los docentes deben contar con una base de
datos agrupados segin los momentos o actividades predominantes de una clase de

aprendizaje, pues su empleo indica la vida profesional (Carrasco, 2004).
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Santibariez (2010) menciona que:
La estrategia didactica es un conjunto estructurado de formas de organizar la
ensefianza, bajo un enfoque metodoldgico de aprendizaje y utilizando criterio de
eficacia para la seleccion de recursos que le sirvan de soporte. Se podré ir
clarificando conceptos y operar la definicion con base en un ensamble de sus
atributos. De esta manera, y con fines de investigacion, el disefio de una
estrategia didactica se establecerd en funcion de sus ejes o conceptos
estructurales: la forma de organizacion, el enfoque metodoldgico respecto del

aprendizaje y los recursos que se utilizan”.

2.1.2.1. Componentes de la estrategia didactica
Constituyen componentes de la estrategia didactica:
> El tipo de persona, de sociedad y de cultura de la institucion educativa: Mision.
» Laestructura curricular.

» Las posibilidades cognitivas de los alumnos.

Técnicas: Son procedimientos didacticos que ayudan a realizar una parte del aprendizaje
que se persigue con la estrategia, es el recurso particular para llevar a efecto los
objetivos.

Actividades: Son acciones especificas que facilitan la ejecucion de la técnica. Son

flexibles y permiten ajustar la técnica a las caracteristicas del grupo (Cancino, 2008).
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2.1.2.2. Taller de creatividad literaria.

2.1.2.2.1. Concepto de Taller
Ander (1991) el taller “Es un lugar donde se trabaja, elabora y se transforma algo para
ser utilizado, por lo tanto, se trata de la forma de ensefiar y sobre todo de aprender

mediante la realizacion de algo que se realiza conjuntamente”.

A su vez también define al taller como el lugar en donde se retnen las personas que desean
participar de actividades que ayuden a desarrollar su creatividad e imaginacion,

permitiéndole expresar sus ideas.

2.1.2.2.2. Estrategias Pedagdgicas del Taller
Amega (1993) para poder desarrollar un taller es primordial e indispensable manejar las
siguientes estrategias:
a) Hay que tener en cuenta que en el taller no hay programas (ensefianza —
aprendizaje no se da por un proceso l6gico — lineal) sino por objetivos. Toda la
actividad didactica, centrada en la solucion de sus problemas.
b) Exige un cambio en el rol docente tradicional, el profesor no actda en solitario
sino constituyendo un equipo de trabajo formado por docentes y alumnos.
c) Las actividades que se realicen en el taller deben estar vinculadas a la solucion
de problemas reales o bien relacionados a conocimientos, capacidades y
habilidades que se han de adquirir para ejercer una determinada profesion.
d) El profesor no ensefia, sino ayuda a que el educando “APRENDA A

APRENDER” mediante el procedimiento de “HACER ALGO”.
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e) Ensefia a relacionar la teoria y la practica estableciendo una relacion dialéctica
entre “LO Y NO REALIZADO”.
f) Es necesario que los talleristas se capaciten en la seleccion de instrumentos y
los medios de trabajo y que cada uno sepa reaccionar y actuar frente a los
problemas concretos.
2.1.2.2.3. La Creatividad
La creatividad es la capacidad de crear, de producir cosas nuevas y valiosas, es la
capacidad de un cerebro para llegar a conclusiones nuevas y resolver problemas en una

forma original. La actividad creativa debe ser intencionada y apuntar a un objetivo.

En su materializacion puede adoptar, entre otras formas artisticas, literaria o cientifica, si
bien, no es privativa de ningun éarea en particular. Asi mismo la creatividad es el principio
bésico para el mejoramiento de la inteligencia personal y del progreso de la sociedad y es

también, una de las estrategias fundamentales de la evolucién natural.

Esto quiere decir que la creatividad es la produccion de una idea, un concepto, una
creacién o un descubrimiento que es nuevo, original, util y que satisface tanto a su creador
como a otros durante algin periodo. Por otro lado este término desde el punto de vista
etimoldgico se deriva del verbo crear qué quiere decir: dar existencia a algo o producirlo
de la nada, establecer relaciones hasta entonces no establecidas por el universo del

individuo, con miras a determinados fines. (Revista electronica educativa EDUCREA).
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2.1.2.2.3.1. Fases de la Creatividad

Koestler (1964)afirma que existen cinco fases y éstas son:
Preparacion: inmersion consciente 0 no, en un conjunto de cuestiones
problemaéticas que son interesantes y suscitan curiosidad.
Incubacion, periodo durante el cual las ideas se agitan por debajo del umbral de
conciencia (cesa el esfuerzo consciente) (P.134).
lluminacion o intuicion: instante de encuentro de las nuevas vias de solucion, a
veces llamado el momento “jaja!” o el “jeureka!” de Arquimedes.
Evaluacion, momento en el que se decide si la intuicién es valiosa y merece la
pena dedicarle atencion. Media aqui la inteligencia practica y la analitica.
Elaboracidn, conducta dinamica de puesta en marcha del hallazgo mediante el
empleo de medios apropiados y perseverancia.

2.1.2.2.4. Definiciones acerca de los Talleres de Creatividad Literaria

Beuchaty Lira (1995) “el taller de creatividad literaria pretende ser un espacio de reunion
para aquellos nifios que desean iniciar un viaje hacia el mundo literario donde todo gira

alrededor de la palabra, y no una escuela de escritores”.

Se lee y se analizan los escritos de todos y todas, se debate acerca de los mecanismos de
produccion que se han puesto en marcha, se comenta, se compara y se descubren nuevos

caminos que dan paso a nuevos escritos (p.75).

Delmiro (1983) los talleres literarios estan formados por:
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Mujeres y hombres con la finalidad comdn: escribir, leer, comentar e
intercambiar experiencias al calor de los escritos que se van componiendo entre
todos los presentes; también lo define como &mbitos destinados a la composicion
escrita, donde se intentan implicitas variaciones, se juega con las palabras,
deambulan los mitos, las leyendas, el humor, los temores, las emociones, los
disfraces y las pasiones (p.103).

2.1.2.2.5. Importancia del Taller de Creatividad Literaria

Beuchaty Lira (1995) )nos afirma que el nifio que participa en un taller encuentra:
- Un clima y un ambiente propicio para el desarrollo de la imaginacion y de la
fantasia donde el nifio es motivado para relatar experiencias, narrar hechos e
imaginar y descubrir las posibilidades que le ofrecen las palabras.
- También se integra a un grupo de trabajo, donde desarrolla su personalidad al
leer textos en voz alta y exponen sus puntos de vista (P.77)
- Satisface sus deseos innatos de convivencia.
- La asistencia a un taller es fuente de goce, porque en el hay un ambiente de
trabajo combinando el juego, nimeros y alegria.
- Los Talleres Literarios son lugares muy aptos para la reflexion sobre la necesidad
de contar que nos empuja constantemente, sobre el ansia de recrear lo que hemos
vivido, leido, imaginado o sofiado, sobre lo que otros nos han dicho, lo que nos
paso ayer o esperamos hacer mafiana, porque en la vida hay que elegir y continuar

lo que hemos elegido.
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- Los Talleres Literarios sirven como instrumento Util para abrir el abanico de

experiencias linglisticas en ese teatro de comunicacion que siempre es el aula.

2.1.2.2.6. Metodologia del taller literario:
La metodologia utilizada en un Taller Literario para nifios debe ser &gil, flexible y
entretenida. En un taller la “palabra” debe ser un instrumento de trabajo que nos lleve a
intentar variedad de formas de expresion con los nifios. Cada sesion de aprendizaje debe
ser autobnoma, donde en cada oportunidad se realicen distintas actividades, para no

perder la agilidad propia de este tipo de trabajo.

A continuacion, presentamos las siguientes fases:

a. Fase de iniciacion, en que los iniciadores fijan el circulo de invitados y delimitan el
marco teorico y la organizacion.

b. Fase de preparacion, los organizadores informan a los participantes sobre el
proyecto y las diferentes tareas (0 metas de aprendizaje), exigen los aportes vy, i
corresponde, que sean enviados los materiales para su preparacion.

c. Fase de explicacion, se presenta a los participantes un esquema de los problemas que
enfrentaran o de las tareas, y los productos que trabajaran. Se forman grupos de trabajo y
se asignan los recursos necesarios.

d. Fases de interaccion, los grupos de trabajo trabajan en la formulacion de soluciones
o la preparacion de productos, se consulta a expertos sobre la informacion disponible, se

utilizan herramientas y se formulan soluciones o propuestas.
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e. Fase de presentacion, los grupos de trabajo presentan sus soluciones o productos, se
discuten y, si es necesario, se someten a prueba.

f. Fase de evaluacion, los participantes discuten los resultados del taller y sus
perspectivas de aplicacion, evallan sus procesos de aprendizaje y Sus nuevos
conocimientos, terminan las actividades finales, y finalmente formulan, preparan y

presentan un informe final.

2.1.2.3 Enfoque basado en el aprendizaje colaborativo
Dentro de la corriente constructivista se consideran algunos sustentos teoricos para el
desarrollo del capital humano, basado en el enfoque colaborativo donde se perciben esas
precisiones con el fundamento de que los alumnos a través de las interacciones pueden
moverse de un nivel de entradas a otro superior mas complejo, o bien “lo que un nifio
puede hacer hoy con la ayuda del otro, lo podra hacer solo después” (Vigotsky, 1983) es
decir el desarrollo de habilidades sociales para el logro de las individuales por medio de
estructuras de interaccion y del didlogo para la construccion del conocimiento, mediante
la confrontacién de las ideas y ese potencial recibido por otro compafiero es proyectado

después por quien apropia el aprendizaje, de manera espontanea.

Siguiendo al autor menciona que se hace evidente el papel que la actividad externa

desempefia en la construccion de la mente humana e intenta establecer un parentesco

estrecho entre el desarrollo y la educacion.
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En el campo social y educativo es determinante en su formacion las interacciones que se
presentan en cada dmbito ya que constituyen bases en las estructuras mentales del
individuo que instrumentan una construccion vivencial de la realidad y su accion, que le
permite objetivar a ésta. (Vigotsky, 1983 p.142).

En la perspectiva de la corriente constructivista dentro del enfoque colaborativo el rol
del docente cambia. Es moderador, coordinador, facilitador, mediador y también un

participante mas.

El constructivismo supone también un clima afectivo, arménico, de mutua confianza,
ayudando a que los alumnos y alumnas se vinculen positivamente con el conocimiento
y, sobre todo, con su proceso de adquisicion, si se asume el constructivismo como la
corriente pedagdgica en la que se sustenta el esquema educativo es conveniente revisar
situaciones que cobran fuerza en el terreno del trabajo cooperativo, ya que es una situacion

que se pondera en la curricula del sistema educativo.

Barkley; Cross y Major (2007) definen el trabajo colaborativo “como la accion de
trabajar con otras personas. Es un concepto amplio que posteriormente concretan en un
trabajo en grupos de reducida dimension que buscan lograr objetivos comunes a todos

los miembros”.

La primera caracteristica de dicho aprendizaje estriba en la exigencia de un disefio
programado. No vale con trabajar en grupo sin méas o que el docente diga que se retinan

por grupos para hacer tal cosa sin un cuidado disefio operativo de la tarea.
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Otra caracteristica importante del aprendizaje colaborativo es que todos los miembros
del grupo deben impulsar significativamente la tarea comun para que llegue a buen
término. Deben contribuir todos, y en parecida medida, al producto final de grupo.

Y la ultima caracteristica basica reside en que, después del citado aprendizaje, cada
alumno debe incrementar su conocimiento y aprendizaje en aquella tarea o estudio

encomendado.

En el constructivismo se da importancia al rol del maestro por lo cual Fernandez y
Melero (2005) comentan que se espera una formacion de docentes otorgando una serie
de encomiendas para organizar los aprendizajes en el contexto del aula, considerando los
saberes de sus alumnos y respondiendo precisamente a las perspectivas de adaptacion en
la sociedad, sin embargo; los docentes formados estan orientados a trabajar en
situaciones semejantes a las de su formacion profesional y la actividad que desarrollaran
se fundamenta en esa perspectiva, por tal motivo se le da importancia a esa transicion,
donde se da la construccion de conocimientos, habilidades y actitudes, para que se ejerza

con el matiz requerido las propuestas que movilizan esa dindmica laboral.

Piaget (en Fernandez y Melero, 2005) menciona que:
Hablar de docencia es comentar de la doble relacion que se da entre la préactica
del maestro en el salon de clase y las redes de relaciones establecidas entre
maestro-alumnos, alumno-alumno, maestro-maestro y maestro-padre de familia,
considerando que el espacio principal de convivencia de los maestros y alumnos

es la escuela, sitio donde se construyen redes de comunicacion que repercuten en

23



la formacién de alumnos y maestros, es decir el trabajo colaborativo es una

estrategia que debe generar los vinculos en las diferentes dimensiones que

conforman la comunidad escolar.

2.1.2.3.1. Actividades en equipo.
Esta es una disciplina de interaccion en un grupo, con técnicas como el dialogo y la
discusion, grupos pequefios de personas transforman su criterio colectivo y aprenden a
movilizar sus energias para alcanzar metas comunes y desarrollar una inteligencia y una
capacidad mayores que la suma de los talentos individuales de sus miembros. El
aprendizaje en su grupo se puede fomentar en el salén de clase, entre padres, maestros,
alumnos y miembros de la comunidad que trabajan por el cambio de la escuela (Senge,

2002, p.440).

En este aspecto se realiza un analisis donde se menciona que:

En las escuelas abunda la actividad en equipos. La clase es un grupo de personas que se
necesitan mutuamente para alcanzar un prop6sito comun, desarrollar competencias. Y
como equipo, incluye implicitamente a individuos en quienes no se piensa como
miembros: los que elaboraron los textos y ayudas educativas, el personal cuyo trabajo hace
posible la clase, los administradores que consiguen los recursos y el apoyo necesario, y
los padres cuya participacion da a la clase parte de su poder. El equipo bésico, sin
embargo, lo constituye los que van todos los dias a la clase: el maestro y sus alumnos.

(Senge, 2002, p. 448).
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Torres (2005) en el grupo-clase es donde:
Mejor se desarrolla la comunicacion, la cohesion de sus miembros y la consecucion
de sus objetivos, dependerdan de las interacciones existentes” (p. 38), la
comunicacion es por tanto un elemento fundamental para la productividad del
grupo en el &mbito intelectual y que esto responde al funcionamiento del grupo y

los vinculos que se establecen en él.

De aqui se desprende la importancia que tiene el manejar adecuadamente las habilidades
de comunicacion, asi como conocer cada una de las dificultades que pueden entorpecer
el proceso comunicativo, el formador puede prever todas las barreras que se presentan a
su comunicacién para poder solucionarlas, asi como ser un habil comunicador capaz de
hacer llegar a sus alumnos el mensaje con todo su contenido intelectual y con el
contenido afectivo preciso. También tendra que favorecer en su grupo, redes de
comunicacion que favorezcan la cohesion y permitan al grupo alcanzar el objetivo
propuesto y estar atento a los mensajes que el grupo le envia mediante comunicacion no

verbal para saber interpretarlas correctamente.

Con base en estas posturas y fundamentos tedricos se considera pertinente propiciar la
colaboraciéon para que se acceda de manera adecuada a los propdsitos propuestos,
conociendo las relaciones y el sentir de los participantes en las redes de comunicacion que
se favorecen en el grupo, el desarrollar las competencias comunicativas en el grupo le
permite favorecer el logro de habilidades, actitudes y conocimientos que se pretenden

alcanzar y es responsabilidad del asesor considerarlas como medio en el proceso
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educativo, ya que mediante ellas se intercambian las ideas, sentimientos, emociones y

pensamientos, se conoce el ser, saber y forma de proceder de los integrantes.

2.1.2.3.2. Aprendizaje colaborativo
El aprendizaje colaborativo puede definirse como el conjunto de medios de instruccion o
entrenamiento para uso en grupos, asi como de estrategias para propiciar el desarrollo de
habilidades mixtas (aprendizaje y desarrollo personal y social). En el Aprendizaje
colaborativo cada miembro del grupo es responsable de su propio aprendizaje, asi como

el de los restantes miembros del grupo.

Johnsony Johnson (1999) el aprendizaje colaborativo es:
Un sistema de interacciones cuidadosamente disefiado que organiza e induce la
influencia reciproca entre los integrantes de un equipo." Se desarrolla a través de
un proceso gradual en el que cada miembro y todos se sienten mutuamente
comprometidos con el aprendizaje de los demas generando una interdependencia

positiva que no implique competencia.

El Aprendizaje Colaborativo se adquiere a través del empleo de métodos de trabajo grupal

caracterizado por la interaccion y el aporte de todos en la construccion del conocimiento.
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2.1.2.3.3. Aprendizaje colaborativo en el aula
Es una estrategia de organizacion grupal que compromete a los agentes que conforman
una organizacion interactiva dentro de las aulas educativas, a trabajar de forma conjunta
para alcanzar metas comunes. Esta forma de trabajo busca que los docentes ayuden a los
alumnos a participar convirtiéndose en protagonistas de sus propios procesos de
aprendizaje y en la toma de decisiones. Mediante esta dindmica de interaccion de los
participantes se aprovecha su diversidad, estilos para aprender, los distintos

conocimientos, su cultura, habilidades previas.

El aprendizaje colaborativo exige tener metas comunes, responsabilidades individuales e
igualdad de oportunidades, las metas grupales son estimulos dentro del aprendizaje
colaborativo que facilitan crear un espiritu de equipo y alientan a los estudiantes a
ayudarse entre si. La responsabilidad individual requiere que cada miembro del grupo en
colaboracién con otros, muestre sus capacidades en los conceptos y habilidades que se

ensefian.

La igualdad de oportunidades para el logro del éxito significa que todos los estudiantes,
maés alla de sus habilidades previas, puedan ser reconocidos por su esfuerzo personal en
el contexto del aprendizaje colaborativo; dentro del proceso de aprendizaje social, el
alumno aprende a comprometerse, negociar y motivar a sus comparieros alrededor de

una tarea comun (Senge, 2002).
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Es propio destacar la funcidn del maestro ante este enfoque de trabajo colaborativo, el
papel del profesor no es el de transmitir el conocimiento, sino el de propiciar los
instrumentos para que el alumno lo construya a partir de su saber previo, el
conocimiento no se adquiere simplemente, este es una construccion del sujeto y se
acreciente en la medida que se aplica y se comparte de alli la importancia del trabajo
colaborativo.

En esta categoria se destaca particularmente lo referente a como se relacionan los
alumnos con el objeto de conocimiento. Y en ello va implicito la cultura de la escuela,
en la cual se comparte la postura en concebirla como “la forma en que hacemos las cosas
y como nos relacionamos unos a otros” Fullan y Hargreaves (1991) es decir, las
relaciones y las acciones emprendidas dan lugar a los productos del ser de las acciones

establecidas.

El trabajo colaborativo busca propiciar espacios en los cuales se dé el desarrollo de
habilidades individuales y grupales a partir de la discusion entre los estudiantes al
momento de explorar nuevos conceptos, podria definirse como un conjunto de métodos
de instruccion de habilidades mixtas (aprendizaje y desarrollo personal y social) donde
cada miembro del grupo es responsable tanto de su aprendizaje como del restante del
grupo. Sus elementos basicos son la interdependencia positiva, la interaccion, la

contribucion individual, las habilidades personales y de grupo (Senge, 2002 p.650).

En la sociedad se observa cada vez con mayor frecuencia la necesidad de formar

personas capaces de trabajar con otros, los alumnos que saben trabajar de manera
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colaborativa obtienen: mejores resultados, alcanzan mayores logros, se interesan de
manera auténtica por sus compafieros sin importar sus diferencias culturales o
intelectuales, desarrollan una salud mental, emocional y social que les ayuda en el

crecimiento e integridad personal.

2.1.2.3.4. Diferencias entre Aprendizaje Colaborativo y Cooperativo.
Los términos de aprendizaje cooperativo, aprendizaje colaborativo, aprendizaje grupal y
en ocasiones aprendizaje basado en problemas son considerados por algunos autores como
conceptos semejantes, sin embargo diversos investigadores los consideran diferentes.
Zafartu (2003) sostiene que:
Se trata de conceptos diferentes, menciona que cada modelo representa un extremo
del proceso de ensefianza—aprendizaje, en el cooperativo el profesor es el
responsable de estructurar el proceso, en cambio en el colaborativo la
responsabilidad recae en el alumno. Pero aun asi en ambos el enfoque radica en
que el conocimiento es descubierto por los alumnos y transformado a través de la
interaccion con el medio, para posteriormente reconstruirlo y ampliarlo con
nuevas experiencias de aprendizaje. Por lo tanto, ambos modelos de aprendizaje
comparten aspectos, que en esencia tienden a que el aprendizaje surja de una
correlacion activa entre el profesor y los estudiantes, y entre los estudiantes,

aungue existen distinciones que caracterizan a ambos modelos.
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El aprendizaje colaborativo presenta como premisas:

a) Llegar al consenso a través de la cooperacion entre los miembros del grupo.

b) Que la participacion de los integrantes del grupo sea directa y exista entre ellos el
compromiso y la voluntad de hacer.

De tal manera que el aprendizaje colaborativo es una instancia de aprendizaje activo,
que se desarrolla en una relacion de consenso, pero no de negociacion, de discusion, de

acuerdos y no de una competencia entre sus integrantes.

Fundamentalmente, el aprendizaje colaborativo se basa en estrategias pedagogicas
apoyadas con la tecnologia de comunicacién e informatica que generan verdaderos
ambientes de aprendizaje interactivo donde el estudiante es el responsable de su
aprendizaje, mientras que en el aprendizaje cooperativo el profesor es el que incide de
manera central en la estructuracion del proceso ensefianza aprendizaje. En el aprendizaje
cooperativo se da una division de tareas para posteriormente integrarlas para la
consecucion del objetivo, en cambio en el aprendizaje colaborativo se comparte la
responsabilidad dandole mayor énfasis al proceso méas que a la tarea, de tal forma que se

construye el conocimiento a través de la colaboracion grupal.

2.1.2.3.5. Habilidades que se desarrollan en el trabajo Colaborativo.
Bonals (2000: p. 23) las habilidades que se desarrollan dentro del trabajo colaborativo
son:

Interdependencia positiva: Donde toman conciencia de que no puede tener éxito

a menos que todos los miembros del equipo aprendan.
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Interaccion personal: Se refiere a la relacion que se establece entre los alumnos con
el objetivo a realizar.

Responsabilidad personal: Se refiere a la disposicion de los alumnos para aportar
sus habilidades y recursos en el desarrollo de una actividad para el aprendizaje
personal y el éxito de su equipo.

Habilidades interpersonales: Es el desarrollo de habilidades sociales y se propicia
al resolver conflictos en forma positiva, desarrollando una comunicacion clara y
directa, aceptar al equipo y ser aceptado por sus compafieros, proporcionar apoyo
a todos los miembros del grupo y resolver problemas en conjunto.

Procesamiento grupal: Reflexionen en forma metacognitiva sobre su proceso de

aprendizaje, es decir saben coémo aprenden a aprender.

2.1.2.3.6. Ensefianza bajo el enfoque colaborativo.
El desarrollo intelectual, social y emocional de los alumnos es significativo cuando el
docente facilita experiencias positivas que se propician con la interaccién, desarrollando
habilidades de empatia, creatividad, autoestima, transferencia del aprendizaje,
razonamiento complejo y nuevas ideas. Las tareas que corresponde a los docentes que
desean incorporar del trabajo colaborativo en las cuales (Ferreiro, 2003 p.58) las

delimita de la siguiente manera:

a. Disefio de actividades: En la que los alumnos conozcan los objetivos de los
aprendizajes que pueden lograr, implica también planear la organizacion del grupo en

equipos de trabajo, asignar roles y dar seguimiento a todo el proceso.
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b. Contenidos y recursos: Elegir la informacidn que se va explicar y la que se puede
investigar los alumnos, el docente debe consultar y seleccionar fuentes de informacion
de calidad para facilitar el proceso de los alumnos y decidir en qué casos ellos pueden

utilizar otros recursos.

c. Procesos: Facilitar los procesos de aprendizaje de los alumnos, dando seguimiento al
desarrollo individual de los alumnos, al trabajo realizado en equipo y al avance grupal.
Proporcionando recursos didacticos complementarios para enriquecer el trabajo. El ser
facilitador de procesos significa que el profesor debe garantizar que todos los alumnos
adquieran conocimientos, habilidades y destrezas que se manifiestan en
comportamientos concretos en el aula, tanto en la resolucion de problemas como en la

relacion interpersonal dentro y fuera de la escuela.

d. Evaluacion: El disefio de actividades de evaluacion adecuadas es un punto clave de la
tarea del docente en el aprendizaje colaborativo. Los alumnos necesitan instrumentos
confiables, que les permitan comprobar su propio aprendizaje, evaluar a sus
comparieros, identificar las metas que alcanzaron como equipo y los logros obtenidos

por todo el grupo.

Como se ha mencionado, la tarea mas importante del maestro como facilitador del
aprendizaje colaborativo es garantizar que los alumnos aprendan a través de actividades
disefiadas para crear una interaccion positiva entre los miembros de cada equipo. Para
lograr esto es necesario que los propositos que se disefian en las actividades esten

planteados en términos de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que los
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alumnos puedan adquirir o desarrollar, que las técnicas para constituir los equipos se
diversifiquen, por interés, considerar nimero de integrantes, la rotacion de los miembros
de los equipos y de los roles de cada participante, que los equipos sean mixtos y

heterogéneos (Ferreiro, 2003).

2.1.2.3.7. Ventajas del aprendizaje colaborativo
Por todo lo que se expone en las tareas a realizar por parte del docente en su grupo se
puede concluir que el trabajo colaborativo presenta ventajas que a continuacion se

describen:

Brent (2007) el trabajo colaborativo propicia que:
El estudiante se mantenga activo y atento a lo que se discute 0 comenta dentro
del equipo. Los participantes mas avanzados ayudan a explicar y clarificar las
actividades y los materiales a los estudiantes menos avanzados que al recibir la
explicacion encuentran que les faltaba algun punto por considerar y lo agregan a
su conocimiento.
Las ventajas del aprendizaje colaborativo son multiples pudiendo destacar entre ellas las
de estimular habilidades personales, disminuir los sentimientos de aislamiento, favorecer
los sentimientos de auto eficiencia y propiciar a partir de la participacion individual, la
responsabilidad compartida por los resultados de grupo.
Con relacion al conocimiento el trabajo colaborativo permite el logro de objetivos que
son cualitativamente mas ricos en contenidos asegurando la calidad y exactitud en las

ideas y soluciones planteadas.

33



Otra ventaja es que propicia en el alumno la generacion de conocimiento, debido a que

se ve involucrado en el desarrollo de investigaciones, en donde su aportacion es muy

valiosa al no permanecer como un ente pasivo que solo capta informacion.
2.1.2.4. Recurso como soporte de aprendizaje

Rojas (2003) define como el conjunto de medios de los cuales se vale el docente para la
ensefianza — aprendizaje de los estudiantes, a fin de que estos adquieran
conocimientos, a través del méximo nimero de sentidos. Es de modo préctico y
objetiva donde el docente ve resultados satisfactorios en la ensefianza —
aprendizaje. Es un medio que sirve para estimular el proceso educativo,
permitiendo al estudiante adquirir informaciones, experiencias, desarrollar
actitudes y adoptar normas de conducta, de acuerdo a las competencias que se

quieren lograr.

2.1.2.4.1. Medios Educativos.
Se denomina medios educativos a todos aquello elementos que sirven de apoyo para
concretizar los niveles y modalidades de un determinado sistema educativo. Los medios
sin ser elementos indispensables tienen peso especifico en el proceso educativo, por lo
que su estudio responde a la necesidad de impartir una ensefianza de calidad.
En este caso se califica al medio como un elemento basico que va a permitir trasmitir los
mensajes. Este hecho significa que gracias a la utilizacion de los diversos medios se

lograra trasmitir los contenidos y de esta manera conseguir el logro de los objetivos.
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2.1.2.4.2. El docente y el material educativo.
El material educativo es uno de los principales elementos de apoyo para el docente,
practicamente en todo su ejercicio profesional, por lo cual también para él, tiene una alta
significacion porque siempre lo tiene presente desde el momento de la planificacion

hasta la evaluacion.

Enumerativamente, los docentes al planificar, conducir y evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, deben realizar las siguientes actividades en relacion a los materiales:

a. Determinar la necesidad de su utilizacion.

b. Analizar y priorizar los tipos de materiales adecuados para cada tema y clase.

c. Decidir como obtener materiales que han de usarse.

d. Obtener los materiales por seleccion adecuacion o elaboracion con participacion de
los alumnos.

e. Evalla a los educandos y al material en funcion de los objetivos, capacidades o

competencias curriculares (Llambias, 2008, pp.36-50).

2.1.2.4.3. Los medios y materiales visuales
Medios visuales son los medios de comunicacion que tienen que ver directamente con
imagen como la fotografia y el dibujo, los medios visuales se refieren especialmente a
medios didacticos que, con imagenes y pictografias dindmicas y estaticas sirven para

comunicarse un mensaje especialmente especifico.
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Por ello, los materiales visuales facilitan el ritmo individual de aprendizaje, los procesos
de andlisis y de sintesis; permiten adaptarse a las modalidades desescolarizada y
presencial, y posibilitan preferencialmente los aprendizajes de informacion verbal

(simbolos, reglas, cddigos).

Asimismo, saber el manejo de material audiovisual es una habilidad que cada maestro
debiera exigirse a si mismo, aunque esto no sea requisito en los programas de
entrenamiento de maestros ni en las dependencias encargadas de velar por la idoneidad

profesional (Flores, Eugenio y Venet, 2006).

2.1.2.4.4. Clasificacion de medios y materiales visuales

a) Flashcards: Son tarjetas con imagenes o palabras que pueden ser facilmente
manipulados por el profesor. Los Flashcards tienen palabras, imagenes o palabras con
iméagenes, estas pueden ser imagenes simples que pueden ser sostenidas por el profesor
puestas en la pizarra o dadas a los alumnos para ser usadas en trabajos grupales o de
parejas estructuradas, su tamario es estandar podria ser tamafio A4 y 10 centimetros por
15 centimetros, aquellas tarjetas que sirven para juegos o actividades de grupo.

Los Flashcards son usados para ayudar a los alumnos a leer todas las palabras, frases u
oraciones sin necesidad de utilizarlos. El profesor puede controlar el tiempo de la

exhibicion de cada flashcard o hacerla méas corta segun el avance del estudiante.

b) Carteles: Son cartulinas con informacién basada en una idea dominante y simplificada.

Comunican rapidamente una idea significativa, atraen la atencion mediante
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los estimulos del interés y la curiosidad, permiten demostrar la creatividad de los
estudiantes, permiten recoger o condensar ideas de los educandos, imprimen al mensaje
una gran fuerza visual, no son costosos, son Utiles para cualquier edad, pueden
emplearse dibujos y simbolos para los estudiantes atrasados en la lectura y no necesita

equipo para utilizarse.

c) Fotografias: Son imagenes impresas estaticas, a color en blanco y negro, de objetos,

realidades, situaciones, personajes.

d) Laminas: Malta (2002) son recursos que se utilizan como herramienta para el
aprendizaje, es un material de ilustracion para representar algin contenido de la clase en
forma visual, debe ser colorida y atrayente a los nifios. Sirven como apoyo motivador a
los aprendizajes de los contenidos.

Son monografias que presentan informacion bésica sobre un tema especifico siendo una

herramienta fundamental a la hora de aprender y memorizar conceptos especificos.

2.1.2.4.5. Importancia de los medios y materiales educativos visuales
Los medios y materiales educativos visuales como estrategias didacticas que, para Diaz
y Hernandez (2002) pueden ser de apoyo porque consiguen optimizar la concentracion
del alumno, reducir la ansiedad ante situaciones de aprendizaje y evaluacion, dirigir la
atencion, organizar las actividades y tiempo de estudio, etcétera, o pueden ser
igualmente de enseflanza porque les permite realizar manipulaciones o modificaciones

en el contenido o estructura de los materiales de aprendizaje, o por extensién dentro de
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un curso o una clase, con el objeto de facilitar el aprendizaje y comprension de los

alumnos.

Se entiende, por tanto, que toda practica educativa se vera enriquecida cuando existe una
estrategia que la soporte. Las innovaciones tanto metodoldgicas como tecnoldgicas
dirigidas a una educacion de calidad, han recurrido a una serie de estrategias que han
facilitado lograr los objetivos y reconocemos que los progresos tecnoldgicos han
aportado una rica variedad de herramientas audiovisuales que han favorecido a la
educacidn presencial, como también estamos de acuerdo que los materiales didacticos son

el elemento més visible de un programa abierto.

Uno de los fines que persigue la educacion es multiplicar las ocasiones de ejercitar los
poderes de observacion de juicio critico y de realizacion practica manual e intelectual
apoyado por los medios y materiales educativos la importancia de la ensefianza visual
fue destacada por Dale. En su “cono de experiencia” en el cual ofrece una escala de las

maneras de entrar en contacto con un fenémeno de aprendizaje.

2.1.2.4.6. Criterios para seleccionar medios visuales.
Llambias (2008) el docente antes de seleccionar un medio visual debe tener en cuenta lo
siguiente:
Deben referirse al area, proyecto, tema o actividad a tratar.
Deben tomarse en cuenta el numero de estudiantes al que sera presentado.

Deben tener las siguientes ventajas para la ensefianza aprendizaje:
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Presentar mensajes al sentido mas altamente desarrollado que es la vision.

Concentrar el interés y la atencion de los alumnos.

Relacionar principios abstractos con objetos concretos.

llustrar claramente las interrelaciones entre objetos o procesos.

Comunicar mensajes dificiles o imposibles de expresar solo con palabras.

Elaborarse en forma realista como forma abstracta.

2.1.2.5. Produccién de textos:
El Disefio Curricular Nacional de E.B.R del Ministerio de Educacion, los nifios deben
descubrir que la escritura responde a la necesidad de comunicarse, relacionarse con
otros; ya, sea para expresar ideas, sentimientos, necesidades, fantasias, humor, facilitar y
la convivencia, etc.
Hinostroza (1996) “producir un texto es un proceso dindmico de construccion cognitiva
y psicomotora, ligado a la necesidad de actuar, en el cual intervienen también la

afectividad y las relaciones sociales”.

Jolibert (1995) “una produccion de textos. Estd concebida como la busqueda, de
entrada, de la adecuacién del texto producido al destinatario, al proposito del autor, al

tipo de texto elegido (carta, afiche, noticia, cuento, etc.)”.

Para estas autoras, la produccion de textos, estd enmarcada en la adecuacién que hace la
persona en relacion al destinatario; es decir, de acuerdo a quién va dirigido. Mucho tiene
que ver la intencidn con el proposito del autor, al texto elegido. Bien se sabe, que toda

escritura es reflejo de lo que el autor piensa, desea y esta viviendo.
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2.1.2.5.1. Caracteristicas o propiedades del texto escrito:

La produccion de un texto exige la organizacion de la informacion que sea factible de

transmitirla de manera clara y pertinente.

Cassany (2000) escribir no es una habilidad espontdnea como conversar.
El escritor no redacta los textos a chorro, sino que los construye con trabajo y
oficio; reflexiona sobre la situaciébn de comunicacién, apunta ideas, hace
esquemas, redacta borradores, repasa pruebas, relee, corrige y formula
repetidamente lo que esta escribiendo... Escribir se asemeja a cualquier actividad
compleja, como conducir o esculpir, que requiere saber servirse de varios
utensilios para moldear el marmol o mover el coche”.

A continuacion, se presenta las principales propiedades del texto.

a. Intencién comunicativa

Todo documento escrito parte de un proposito comunicativo o intencién comunicativa,

como proporcionar o solicitar informacion, relatar un hecho real o ficticio, influir en los

demas, buscar la aprobacion de los demas, hacer una actividad, entre otros.

El documento escrito, ademas, debe tener sentido completo, es decir, debe desarrollar
una idea completa. Un texto tiene sentido completo cuando en su interior aparece la
informacion suficiente para que el lector comprenda el propdsito por el cual fue escrito.
Por ello, la extension de un texto depende del grado de complejidad de lo que se desea

comunicar.
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b. Coherencia

Viene a ser una propiedad relacionada a los aspectos seménticos y pragmaticos del texto.
Se interesa por la relacion existente entre los conceptos que se transmiten en las
oraciones y las relaciones entre las oraciones dentro del parrafo, es decir, se encarga de
mantener el tema a lo largo del texto. Para ello, las oraciones deben tener un propdsito
comunicativo claro, un orden impecable, organizados de tal manera que se establezcan

relaciones entre las mismas y sean percibidos congruentemente.

Se debe considerar también que toda esa informacién debe ser interpretada por el lector,
quien asumira o comprendera el contenido de acuerdo a sus experiencias previas, €s
decir tendra que aportar a la comprension del texto encontrando la informacién implicita
del mismo, produciéndose de esta manera la conexion externa del texto con el contexto.
Por ello un texto resulta coherente para el lector, cuando experimenta un avance armonioso

entre las ideas y tiene expectativas de hacia donde quiere llevarle el escritor.

Casado (2000) “coherencia es la conexion de las partes de un todo. Esta propiedad
implica, la unidad. Para algunos autores como Coseriu, la coherencia presenta un caso
particular que denomina congruencia de las actividades linglisticas con las normas

universales del hablar”.

Una redaccion o exposicion desorganizada, que mezcla ideas o las repite, y que no dice
las cosas de forma ordenada, que no tiene ningin esquema, diriamos que es un texto

incoherente.
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c. Cohesién
La cohesion es la relacién de dependencia entre dos elementos de un texto que
pertenecen a distintas oraciones. Para lograr cohesion, el texto utiliza elementos que

encadenan sus oraciones, es decir que las conectan entre si.

Esto, que parece tan dificil, es lo que hacemos simplemente cuando hablamos o
escribimos. La cohesién esta dada por el plano sintactico (union de las ideas), mientras
que la coherencia esta dada a nivel semantico (sentido global del texto). (Cardoza y

Guzman, 2006).

2.1.2.5.2. La formacion de nifios en la produccion de textos

Jolibert (1997) en su libro “Formar nifios productores de textos”, manifiesta:
Para formar nifios lectores consideramos importante tener claro el conjunto de
objetivos de aprendizaje que deberian de alcanzar todos los alumnos durante el
curso de su escolaridad bésica, para ello cada docente debe escoger y establecer
prioridades. Es segun esto que se debe observar con el mayor rigor posible lo que
cada nifio:
e Ya ha construido.
e Esta en via de construir.

e Debe construir totalmente.
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2.1.2.5.3. Importancia de la produccidon de textos.
La escritura es un fendmeno, que tanto ha inquietado a académicos e intelectuales, pues
revela un empobrecimiento de la cultura y una disfuncién en el proceso de pensar.
Quienes no son capaces de comunicar o de expresar aquello que desean, imaginan o

sienten tienen mucha dificultad para plasmar por escrito siquiera esos pensamientos.

Carlino y Santana (1999) manifiestan que:
La lengua escrita... conjuncion de un sistema de escritura y de un lenguaje
caracteristico, tiene dos funciones sociales basicas: servir para conservar o
recuperar conocimiento a lo largo del tiempo y para trasmitir o recibir informacion
a través del espacio.

Es indispensable que cada alumno a lo largo de su escolaridad, tanto como lector y como

productor de textos, haya tenido la experiencia de tomar conciencia de:

el a utilidad y las diferentes funciones de la escritura

e El poder que otorga el dominio adecuado de la escritura

e El placer que puede producir la produccion de un escritor

En el ambito institucional, la comunicacion escrita es una habilidad esencial porgue,
externamente, es clave para proyectar una buena imagen. Internamente los escritos
claros y concisos aumentan la satisfaccion y la productividad de las personas; ahorran

tiempo a todos, en definitiva.
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2.1.2.5.4. Consideraciones para la produccion de un texto.

Jolibert (1997) menciona los siguientes puntos:
A. Antes de la produccion, un nifio debe ser capaz de:
a. ldentificar de manera precisa los parametros de la situacion de
comunicacion escrita que van a determinar su produccion.
- ¢Quién es el destinatario exacto de mi escrito? ¢Cual es su estatus?
¢ Tengo con €l una relacién de iguales o0 no?
- Yo, como enunciante (En calidad de qué escribo? (Como persona
individual? ; Como escolar? ;Como representante de mis comparieros?
- ¢ Con qué proposito escribo?
- ¢Cudl es el desafio al escribir? (Cuales son los riesgos en caso de que lo
que ha escrito sea inadecuado).
- ¢ Cual es su contenido exacto? (¢, Qué tengo que decir? ;Qué deseo decir?).
b. Tener una representacion previa del producto final que desea producir:
- ¢Qué tipo de texto escoger de la gama de textos posibles?
- ¢Cual sera su aspecto general, su silueta?

- ¢Qué materiales debo escoger?, (Qué base?, ¢Hojas tamafio afiche?,
¢Ficha de cartulina?, ;De qué medidas? ¢Sera un solo ejemplar o sera
producido muchas veces?, ¢Multicopiado?, ¢Fotocopiado?, ;Impreso?

- ¢Es necesario prever costos financieros suplementarios o basta con el

material que existe en clase?
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B. Durante la produccién, un producto de texto competente es aquel que es capaz de
delimitar los principales niveles linglisticos de la textualizacion en los siguientes
aspectos:
- Superestructura:

- “Bloques de texto” (silueta);

- Esquema tipoldgico (dindmica interna, desde la apertura hasta el cierre)
- Linguistica Textual:

- Funciones dominantes organizadoras del lenguaje;

- Enunciacion (signos de): personas, espacio / tiempo, modalizacion.

- Coherencia textual.

- Coherencia semantica y progresion.

- Sistemas temporales y adverbios de tiempo.

- Nexos.

- Relaciones sintécticas.

- Manejo de oraciones complejas.

- Estructuras ortograficas.

Jolibert y Jacob (1997) “nos dice que, para aprender a producir textos, se aprende

produciendo textos mudltiples, en situaciones de comunicacién real, con auténticos

destinatarios en el marco de un proyecto, es decir, nos ejercitamos mediante la practica”.
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2.1.2.5.5. Modelos en el proceso de produccion de textos en la ensefianza y
aprendizaje.
Modelo de Hayes y Flower.

Este modelo se considera como una construccion prototipica desde la cual se
generan otras; este parte de la generacion de ideas, la organizacion de las mismas
y la trascripcion de éstas al texto. En este modelo, la escritura se caracteriza no
solamente por los propositos, las estrategias, los planes y los objetivos, sino
también por los recursos discursivos (retorica) del lenguaje escrito. EI modelo de
Hayes, presenta una descripcion organizada de la estructura de la produccién
escrita al incorporar elementos relevantes como la memoria de trabajo, la
motivacion o las emociones y los procesos cognitivos de interpretacion y de
reflexién. Rompe la concepcion lineal y unidireccional de la produccién escrita y
rescata las interrelaciones que se gestan en la misma: la interrelacion del contexto
social (la audiencia, los colaboradores) con el contexto fisico (el texto producido,
los medios de composicidn). Es decir, es un proceso de composicion escrito que
estd constituido de tres subprocesos: la planificacién, la generacion de lo escrito
y revision, cuyos subprocesos ocurren en forma ciclica durante la composicién

de textos (Angulo y Bravo, 2006).

2.1.2.5.6. Etapas en el proceso de produccidn de textos.
La produccion de un texto comprende actividades que van mas alla de la escritura
misma. Hay tareas previas y posteriores a ella que no debemos descuidar. De modo

general podemos decir que la produccion de textos comprende tres etapas:
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a. La planificacion. Que no significa hacer un plan, sino considerar, cuando se elabora
un texto, tanto al destinatario como al objetivo, la toma de decisiones sobre la
organizacion que conducird al texto hacia su forma final, el anélisis de las caracteristicas
de los posibles lectores y del contexto comunicativo, asi como de la seleccion de
estrategias para la planificacion del texto.

b. La textualizacion. Es el acto mismo de poner lo que se ha previsto en el plan. Lo que
se ha pensado se traduce en informacion lingdistica, y esto implica tomar una serie de
decisiones sobre ortografia, la sintaxis y la estructura del discurso. Es el escritor quien
traduce, expresa y transforma las ideas y los datos corregidos en una sola secuencia

lineal del lenguaje escrito.

Barriga y Hernandez (1998) manifiestan: “Es esencial que en la textualizacion se logre
establecer una correspondencia adecuada entre el esquema de planificacion... y el
arreglo secuencial linguistico, cuidando los aspectos de cohesividad, coherencia,

adecuacion e inteligibilidad”.

c. La revision. La revision de un texto implica la realizacion de un proceso de
correccion. El texto que se gener6 en la etapa de la escritura, no es un todo terminado,
éste debe ser revisado y corregido a fin de que se presente un producto adecuado al
lector, eso significa evaluar el escrito. La revision esta orientada a mejorar el resultado
de la textualizacion. Se cumple tareas como la lectura atenta y compartida de lo escrito

para detectar casos de incoherencia, vacios u otros aspectos que necesiten mejoramiento.
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Ferreiro y Emilia (1982) nos han familiarizado con la capacidad de los pequefios de
producir mensajes significativos, graficAndolos a su manera a medida que se esta
construyendo el sistema de escritura. Se sabe, que en esta perspectiva, es esencial
estimular a escribir en forma regular, recogiendo sus propias vivencias y

experiencias.

2.1.2.5.7. Condiciones para promover la escritura
Condemarin y Chadwick (1998) afirman la necesidad de cuidar las condiciones para
estimular la escritura creativa:
- Enfatizar el proceso, no el producto. Si el nifio recibe sus primeras
producciones con muchas correcciones solo se le desalentara a escribir. Esto no
significa dejar de lado los aspectos ortogréficos y la estructura gramatical, sino que
ambos deben corregirse teniendo como base los criterios de oportunidad y
pertinencia.
- Crear un clima de libertad para expresarse. Un clima de confianza en el cual el
nifio se sienta comodo, sin temor a sentir verglienza de equivocarse al escribir y
gue no se sienta juzgado por el tema escogido.
- Estimular la escritura creativa o productiva leyendo sus trabajos en voz alta. Es
necesario que al inicio se aprovechen estos espacios para favorecer el aprendizaje
de la entonacion y la pronunciacién siendo la misma maestra la que proporcione

estos patrones.
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- Planificar cuidadosamente la escritura creativa, especialmente antes de empezar
la produccion propiamente dicha proporcionando una variedad de actividades de
escritura que estimulen la imaginacion y la creatividad.

- Recopilar todas las creaciones de los nifios y realizar con ellos formatos
individuales. Es decir, los nifios deben crear sus caratulas, sus disefios, su propia

diagramacion.

2.1.2.6. Literatura infantil.
Cervera (1984) la literatura infantil es:

Todas las producciones que tienen como vehiculo la palabra con un toque
artistico o creativo y como receptor al nifio. Para el escritor los textos como la
poesia, el teatro, las letrillas, canciones de coro, adivinanzas, rondas, el tebeo,
etc. Cumplen con los requisitos fundamentales para pertenecer a este grupo
porque las palabras tienen una funcion artistica y creativa, y sus destinatarios han
de ser los nifios y nifias. También enmarca como literatura infantil a las

producciones escritas u orales creadas por los infantes.

La literatura infantil ha ganado un espacio especifico en el campo literario ya que sus
temas o contenidos ayudan a formar en valores y sirven a las necesidades personales de
los nifios y nifias. Algunas de las caracteristicas de la literatura infantil:

* Los temas; logran que los nifios y nifias se identifiquen con estos.

« Su lenguaje es sencillo, asequible y mégico.
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« La aventura; que crea entusiasmo.
« El heroismo; que lucha por el anhelo de hacer un mundo mejor.

« La esperanza; que sostiene y alienta la vida.

Para Cervera, sobre las creaciones textuales infantiles, expone que estas tienen un valor
didactico importantisimo para fortalecer habilidades creativas del nifio y la nifia en todos
los aspectos; que se logra a través de la interaccion entre el escrito y el proceso
comunicativo que da lugar a la imaginacion, que ayuda a fortalecer o formar en valores
y es el primer vehiculo para formar escritores.

Por esta razon, la literatura infantil, debe ser tenida en cuenta en los procesos de
ensefianza-aprendizaje ya que:

» Facilitan la interaccion con el entorno de una manera ladica.

» Desarrolla habilidades comunicativas.

« Permite al nifio plasmar o expresar sus ideas de una manera creativa.

« Desarrolla la imaginacion.

* Transmite y forma en valores.

« Interiorizacién de estructuras narrativas que le facilitan el desarrollo de competencias
que le permitan comprender y producir discursos orales o escritos de acuerdo a las

diferentes situaciones comunicativas.

Es imperante resaltar que la literatura infantil ha de ser el puente entre el texto y el nifio,

permitiendo de esta manera que vaya acumulando saberes que finalmente la favorezcan
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en su intencidn de producir texto y en desarrollar su capacidad literaria, porque ha de tener

unos referentes literarios que apoyaran sus nuevas lineas a producir.

2.1.2.6.1. La narracion.
Se llama narracidn a la accion de narrar algo real o ficticio, contado de forma que resulte
creible. Se puede narrar historias o0 sucesos utilizando distintos medios: forma oral o
escrita, mediante gestos, a partir de dibujos, con grafias, fotogramas de peliculas, etc.
Funcion de las narraciones: Utilizamos la narracion cuando:
 Contamos lo que pensamos, hacemos y sentimos a alguien.
« Cuando relatamos un suceso histérico de una nacion o de una época determinada.

« Contamos un cuento, una fabula, una novela, una pelicula, un chiste etc.

2.1.2.6.1.1. Caracteristicas de las narraciones.
La narracion posee ciertas caracteristicas que la diferencian de otros géneros literarios,
en el caso de Van Dijk una caracteristica importante del texto narrativo es: que este debe
tener como referente un suceso o una accién que cumpla con el criterio de suscitar el
interés del interlocutor. Normalmente, existe parte del texto cuya funcion especifica

consiste en expresar una complicacion en una secuencia de acciones.

Van Dijk los textos narrativos comprenden dos momentos: La complicacion y la

resolucion que constituyen el nacleo de un texto narrativo. Ese nucleo esta formado por

un conjunto de sucesos. De igual manera cada suceso se da en un lugar, un tiempo y una
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situacion especifica, a una hora establecida y en determinada circunstancia. Se le llama
marco a la parte del texto narrativo que especifica estos eventos. EI marco y el suceso
juntos forman algo que podemos llamar episodio. Dentro del mismo marco pueden darse
varios sucesos, pueden tener lugar en sitios diferentes. Esta serie de episodios se Ilama

trama. (Van Dijk. Textos adaptados de “La Ciencia del texto”, 1978).

2.1.2.6.1.2. Elementos de la narracion
El narrador: es la persona que cuenta lo que pasa, presenta a los personajes y explica
las reacciones de cada uno. En el cuento el narrador es el que va contando lo que sucede
y presentando a los personajes. Cuando el narrador cuenta los hechos que les suceden a

otras personas se expresa en tercera persona.

Los personajes: son los seres a los que les ocurren los hechos que el narrador cuenta. Los
personajes de una narracion tienen una determinada personalidad: pueden ser generosas,
avaros, miedosos, malvados, divertidos. Pueden ser igual durante toda la historia o
cambiar a lo largo de ella. Los personajes se dividen en principales y secundarios. Entre
los personajes principales se encuentra el protagonista que es el que mas destaca, el que
lleva la parte mas importante de la accion. En muchos relatos también aparece el
antagonista, un personaje negativo, “el malo”, que se enfrenta al protagonista (Cardozay

Guzman, 2006).
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2.1.2.6.2. El cuento.

El cuento es una narracién breve de caréacter ficcional protagonizada por un
grupo reducido de personajes y con un argumento sencillo. No obstante, la frontera entre
cuento largo y una novela corta no es facil de trazar. El cuento es transmitido en origen
por via oral (escucha, lectura); con la modernizacion, se han creado nuevas formas,
como los audiolibros, de manera que hoy en dia pueden conocerlos, como antafio,

personas que no sepan leer o que ya no puedan por pérdida de vision.

2.1.2.6.2.1. Clases de cuentos
El cuento popular: Es una narracion tradicional breve de hechos imaginarios que se
presenta en multiples versiones, que coinciden en la estructura pero difieren en los
detalles. Tiene 3 subtipos: los cuentos de hadas, los cuentos de animales y los cuentos de
costumbres. EI mito y la leyenda son también narraciones tradicionales, pero suelen
considerarse géneros autonomos (Un factor clave para diferenciarlos del cuento popular

es que no se presentan como ficciones).

El cuento literario: Es el cuento concebido y transmitido mediante la escritura. EIl autor
suele ser conocido. El texto, fijado por escrito, se presenta generalmente en una sola
version, sin el juego de variantes caracteristico del cuento popular. Se conserva un
corpus importante de cuentos del Antiguo Egipto, que constituyen la primera muestra

conocida del género.
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2.1.2.6.2.2. Partes del cuento
El cuento se compone de tres partes:
Introduccion o planteamiento: La parte inicial de la historia, donde se presentan todos
los personajes y sus propositos. Pero fundamentalmente, donde se presenta la
normalidad de la historia. Lo que se presenta en la introduccion es lo que se quiebra o

altera en el nudo. La introduccion sienta las bases para que el nudo tenga sentido.

Desarrollo o nudo: Es la parte donde se presenta el conflicto o el problema de la
historia, toma forma y suceden los hechos mas importantes. EI nudo surge a partir de un

quiebre o alteracion de lo planteado en la introduccion.

Desenlace o final: Parte donde se suele dar el climax, la solucién a la historia y finaliza
la narracion. Incluso en los textos con final abierto, hay un desenlace. Puede terminar en
un final feliz o no (Begonia, 2011).
2.1.2.6.2.3. Caracteristicas del cuento
e No hay leyes para escribir cuentos; s6lo cabe hablar de puntos de vista, ciertas
constantes que le dan una estructura al género; de por si, no susceptible de ser
encasillado, dado que el género se mueve en un plano donde se desencadena una batalla

entre la vida mismay la expresion escrita.

e El cuento parte de la nocion de limite; en primer término de limite fisico. En efecto,

el cuentista se ve precisado a escoger y limitar una imagen o un acaecimiento que sea
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significativo, que no solamente valga por si mismo sino que sea capaz de actuar en el

espectador o en el lector como una especie de apertura.

En un buen cuento, existe cierta tension, que debe manifestarse desde las primeras

palabras o escenas.

El tema es siempre excepcional, lo cual no ha de implicar que deba ser extraordinario,

fuera de lo comun, misterioso o insolito.

Un buen cuento genera una apertura de lo pequefio hacia lo grande, de lo individual y

circunscripto a la esencia misma de la condicion humana.

Debe crear un clima propio, que permita que el lector puede revivir esa conmovicion
que llevo a su autor a escribirlo, lo cual solo es logrado es mediante un estilo basado
en la en la intensidad y la tension, un estilo en el que los elementos formales y
expresivos se ajusten a la indole del tema, fijandolo, para siempre, en su tiempo y en

su ambiente.

El éxito de un cuento depende de que su nacimiento tenga origen en una motivacion
entrafiable, traducida en una profunda vivencia, que debe lograse con los
instrumentos expresivos y estilisticos susceptibles de hacer posible la comunicacion

(Cortazar, 1994).
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I1l. METODOLOGIA

Tipo de la investigacion

El tipo de investigacion fue cuantitativa, se define como el proceso mediante el
cual se recogen y analizan datos cuantitativos sobre las variables en estudio. Una
investigacion de tipo cuantitativa tiene como objetivo adquirir conocimientos
fundamentales y la eleccion del modelo mas adecuado que nos permita conocer la realidad
de una manera mas imparcial, ya que se recogen y analizan los datos a través de los
conceptos y variables.

Rodriguez (2010, p.32) sefiala que el método cuantitativo se centra en los hechos o causas
del fendmeno social, con escaso interés por los estados subjetivos del individuo. Este
método utiliza el cuestionario, inventarios y analisis demograficos que producen nimeros,
los cuales pueden ser analizados estadisticamente para verificar, aprobar o rechazar las
relaciones entre las variables definidas operacionalmente, ademas regularmente la
presentacion de resultados de estudios cuantitativos viene sustentada con tablas

estadisticas, graficas y un analisis numérico

Nivel de la investigacion.

Nivel explicativo: Los estudios explicativos van més alla de la descripcion de conceptos
o fenémenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; estan dirigidos a
responder a las causas de los eventos fisicos o sociales. Como su nombre lo indica, su
interés se centra en explicar por que ocurre un fendmeno y en qué condiciones se da

éste, 0 por qué dos 0 mas variables estan relacionadas. (Hernandez y otros 2003)
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3.1. Disefio de la investigacion.
El disefio de la investigacion es Pre — experimental

Se analiza una sola variable y practicamente no existe ningun tipo de control. No existe

la manipulacion de la variable independiente ni se utiliza grupo control. (Avila, 2006)

Por la naturaleza del disefio se utilizara el siguiente esquema:

G Al X A2
Donde:
G = muestra de control y experimental.
Al = Pre test.
X = Aplicacidn del taller de creatividad literaria.
A2 = Post test.

3.2. Poblacion y muestra

3.2.1. Poblacion

La poblacion para el presente trabajo de investigacion estuvo conformada por 16
estudiantes del sexto grado, seccién unica de la Institucion Educativa “COLEGIO Y

ACADEMIAS MONTESSORI” ubicado en el distrito de La Victoria

3.2.2. Muestra.
Para el presente trabajo, la muestra se tuvo en consideracion toda la poblacion de la

investigacion.
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Tabla 1. POBLACION MUESTRAL

N° de estudiantes
Institucion Educativa Grado Seccion
Mujeres | Hombres
COLEGIO Y ACADEMIAS sexto dnica 11 5
MONTESSORI
TOTAL 16

3.3. Definicion y operacionalizacion de variables
3.3.1. Definicion
% Independiente: Sesiones de aprendizaje de creatividad literaria con materiales
visuales bajo el enfoque colaborativo.
Son grupos de trabajo donde se comparte la experiencia de aprender dentro de
ambientes colaborativos de interaccion social, donde se aplican estrategias
pedagogicas basada en el modelo de ensefianza activa que abarca temas literarios
a nivel de lectura y escritura, utilizando medios educativos visuales que
estimulan las habilidades creativas de los alumnos para el logro de aprendizajes
significativos
%+ Dependiente: Produccion de textos narrativos en el rea de comunicacion es la
elaboracion de textos de tipo narrativo con el fin de expresar lo que sentimos,
pensamos 0 deseamos comunicar, teniendo en cuenta las propiedades del texto

escrito en cuanto a coherencia y cohesion.
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Esta capacidad comprende tres etapas: La planificacion, textualizacion y la
revision. Incluye estrategias para reflexionar sobre lo producido con la finalidad

de mejorar el proceso y resolver problemas en cada una de las etapas de escribir.
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3.3.2. Operacionalizacion de variables

Tabla 2. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

ENUNCIADO OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Objetivo general Fase iniciacién -;Organiza el desarrollo de la
La docente fija el circulo de | sesion?

Demostrar la invitados y delimitan el marco SI NO
¢Laaplicacion de aplicacion de las tedrico y la organizacion.
sesiones de creatividad | sesiones de Variable 1
literaria con materiales | aprendizaje basado en Fase de preparacion -cComunica las actividades a
visuales basadosenel | talleres de creatividad La docente informa a los alumnos | desarrollar durante el desarrollo
enfoque colaborativo, literaria con sesiones de sobre el proyecto y las diferentes | del taller?
mejora la produccion materiales visuales aprendizaje tareas o metas de aprendizaje a|[ SI NO
de textos narrativos en bajo el enfoque Creatividad literaria desarrollar.
en el area de colaborativo, mejora | con materiales — .
comunicacion en los la produccion de _ ) Fase de explicacion -¢La docente organiza a los
estudiantes del sexto textos narrativos en visuales bajo el Se presenta a los alumnos un alumnos en equipos de trabajo?
grado seccién Gnica de ' esquema de los problemas que Sl NO
la Institucién Educativa los estudiantes d?! enfoque enfrentaran o de las tareas, y los
“COLEGIOY s:e>_<to grado seccian colaborativo. Sesiones de productos que trabajaran. Se L
ACADEMIAS Unica d(_alla _ aprendizaje en el forman grupos de trabajo y se -g,P_romueve Ia_ participacion
MONTESSORI ”, La | Institucion Educativa érea de asignan los recursos necesarios activa a los estudiantes?
Victoria 2016? COLEGIO Y comunicacion S NO

ACADEMIAS

MONTESSORI, de
La Victoria en el afio
2016.

Fases de interaccion
Los grupos de trabajo trabajan en la
formulacién de soluciones o Ia
preparacion de productos, se
consulta al docente sobre la
informacién disponible

¢La docente asume su rol de
facilitador a conducir el proceso
de aprendizaje?

Sl

NO

Fase de presentacion
Los grupos de trabajo presentan sus

soluciones o productos, se discuten

¢Promueve la discusién entre los
integrantes de equipo?

Sl NO
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y, Si_€S necesario, se someten a

Objetivos

especificos

Diagnosticar el nivel
de produccion de
textos narrativos en
los estudiantes a
través de pre test.

Aplicar las sesiones
de aprendizaje de

creatividad literaria
bajo el enfoque
colaborativo en el
area de

comunicacion.

Produccién de
textos narrativos en

el area de
comunicacién

Enfoque
metodoldgico del
aprendizaje en el
area de
comunicacion

prueba.
Fase de evaluacién

;Genera_la_autoevaluacion en el

Los alumnos discuten los resultados
del taller y sus perspectivas de
aplicacion, evallGan sus procesos de
aprendizaje 'y  sus nuevos
conocimientos, terminan las
actividades finales, y presentan un
informe final.

Etapa de inicio

roceso de ensefianza?
SI NO

¢Realiza la retroalimentacién?
Si NO

;1 a_docgente despierta el interés y

Pretende estimular el interes e
interferencia por participar en el

trabajo de interaccién

curiosidad de los estudiantes por
participar en la actividad a

desarrollar?
Sl NO

Etapa de desarrollo

La docente es el facilitador y guia
en el desarrollo de la ensefianza 'y
aprendizaje de los estudiantes.

¢Evalla la calidad y cantidad de
los aprendizajes de los alumnos y
valora el buen funcionamiento del
grupo?

Sl NO

Etapa de aplicacion

La docente utiliza los medios que
considere conveniente para registrar
las formas de participacién de los
estudiantes.

Motiva el aprendizaje, genera
expectativas en los alumnos sobre
lo que van a aprender, propicia el
rescate de saberes previos.

¢Evalla la calidad y cantidad de
los aprendizajes de los alumnos y
valora el buen funcionamiento del
rupo?

Sl NO

¢La docente presenta al alumno a
través de materiales visuales una
situacion conflictiva que motive
su curiosidad y rete su capacidad
de resolver problemas?
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Estimar la produccién
de textos narrativos
en el area de
comunicaciéna
través de post test, y
establecer el nivel de
significanciaen la
mejora de produccién
de textos en los
estudiantes.

Variable 2
Elaboracion de
textos de  tipo

narrativo con el fin
de expresar lo que
sentimos, pensamos
0 deseamos
comunicar, teniendo
en cuenta las

propiedades del
texto escrito. Esta
capacidad

comprende tres
etapas: La

planificacion,
textualizacion y la

Recurso como
soporte de
aprendizaje

Aspecto formal
PLANIFICACION

Orienta la  construccién  de
aprendizajes, facilitando la
adquisicién de nuevos aprendizajes
y el desarrollo de actividades
positivas.

Apoya la evaluacién formativa y el
reforzamiento del aprendizaje,
permitiendo que cada alumno
compruebe sus aprendizajes e
identifique progresivamente sus
aciertos y errores.

Sl NO

¢La docente hace uso de los
materiales visuales, favorece la
construccién de conocimiento a
través de la observacion y
manipulacion de los materiales?

Sl NO

¢Pregunta, orienta y motiva a los
estudiantes para que conozcan y
aprecien la realidad natura, social
y personal?
Sl NO

Objetivos

Tema

Toma en cuenta la situacion
comunicativa (Quién habla, a
quién habla, para qué habla)

Sl NO

Selecciona el aspecto central y las
ideas principales.

Sl NO
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revision.

Aspecto de
redaccion

TEXTUALIZACION

Escena de

vifietas Unica

Lluvia de ideas

l Estructura

Utiliza técnicas y escenas de
vifieta Gnica en la redaccion de
cuentos.

N NO

Cumple con la estructura del texto
solicitado (Titulo, inicio,
desarrollo y cierre).

S NO

Presenta el uso de conectores
como: pero, si, entonces, luego,
etc.

Sl NO

Utiliza las letras mayusculas de
acuerdo a las normas.

Sl NO
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Aspecto de
Ortografia

REVISION

-

Ortografia

Gramatica

Oraciones

Presenta concordancia gramatical
adecuada.

Sl NO

Presenta el uso adecuado de las
reglas de acentuacion (agudas,
graves y esdrdjulas)

Sl NO

Utiliza comas y puntos en
enunciaciones y para separar
frases y  oraciones donde
corresponde.

SI NO
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.

Se utilizd la Estadistica Descriptiva y la prueba de Wilcoxon de la Estadistica No
Paramétrica para la interpretacion de cada variable, de acuerdo a los objetivos de la

investigacion. En la practica de campo se aplico la técnica de:

> La Observacion
» Lista de Cotejo

3.5. Plan de anélisis

Se realiz6 a través del programa Microsoft Excel 2010, con la finalidad de apreciar las
variables y poder determinar si la aplicacion de talleres de creatividad literaria con
materiales visuales basados en el enfoque colaborativo mejora la produccion de textos
narrativos de los estudiantes del sexto grado de la institucion educativa “COLEGIO Y

ACADEMIAS MONTESSORI” ubicado en el distrito de La Victorias, afio 2016
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3.6. Matriz de consistencia

Tabla 3. MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Creatividad ¢En qué medida la | GENERAL La aplicacién de | Independiente: P M
literaria con creatividad Demostrar que la aplicacion de sesiones de Sesiones de Estara Estara conformada por 16 estudiantes del sexto
materiales visuales literaria con sesiones de creatividad literaria creatividad creatividad conformada por ~ grado
bajo el enfoque materiales con materiales visuales bajo el literaria con literaria con 16 estudiantes del
colaborativo, para visuales bajo el enfoque colaborativo, mejora la materiales materiales sexto grado
mejorar la enfoque produccidn de textos narrativos visuales basados | visuales bajo el
produccion de colaborativo logra | en los estudiantes del sexto en el enfoque enfoque
textos narrativos en | mejorar la grado de la Institucion colaborativo, colaborativo.

el area de
comunicacion en

los estudiantes del

6° grado de
educacion

primaria de la
institucion educativa
“colegio y academias
Montessori - la
victoria 2016.

produccion de
textos narrativos
en los estudiantes
del sexto grado de
educacion
primaria de la
institucion
educativa
“COLEGIOY
ACADEMIAS
MONTESSORI
La Victoria —
Chiclayo, 2016?

Educativa COLEGIO Y
ACADEMIAS MONTESSORI,
de La Victoria en el afio 2016

ESPECIFICOS Diagnosticar el
nivel de produccion de textos
narrativos en los estudiantes a
través de pre test.

Aplicar las sesiones de
creatividad literaria con
materiales visuales bajo el
enfoque colaborativo en el
desarrollo de la sesion de clase

Estimar la produccién de textos
narrativos en el area de
comunicacion a través de post
test, y establecer el nivel de
significancia en la mejora de
produccion de textos en los
estudiantes.

mejoraria
significativamen
te la produccién
de textos
narrativos en los
estudiantes del
sexto grado
seccién Unica de
la Institucion
Educativa
COLEGIOY
ACADEMIAS
MONTESSORI
La Victoria en
el afio 2016

Dependiente:
Produccion de
textos narrativos
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3.7. Principios éticos. ULADECH (2014).

e Proteccion a las personas.- La persona en toda investigacion es el fin y no el medio,
por ello necesitan cierto grado de proteccién, el cual se determinara de acuerdo al riesgo

en que incurran y la probabilidad de que obtengan un beneficio.

En el &mbito de la investigacion es en las cuales se trabaja con personas, se debe respetar
la dignidad humana, la identidad, la diversidad, la confidencialidad y la privacidad. Este
principio no solamente implicard que las personas que son sujetos de investigacion
participen voluntariamente en la investigacion y dispongan de informacion adecuada, sino
también involucrard el pleno respeto de sus derechos fundamentales, en particular si se
encuentran en situacion de especial vulnerabilidad.

e Beneficencia y no maleficencia.- Se debe asegurar el bienestar de las personas que
participan en las investigaciones. En ese sentido, la conducta del investigador debe
responder a las siguientes reglas generales: no causar dafio, disminuir los posibles
efectos adversos y maximizar los beneficios.

e Justicia.- El investigador debe ejercer un juicio razonable, ponderable y tomar las
precauciones necesarias para asegurarse de que sus sesgos, Yy las limitaciones de sus
capacidades y conocimiento, no den lugar o toleren practicas injustas. Se reconoce que
la equidad y la justicia otorgan a todas las personas que participan en la investigacion
derecho a acceder a sus resultados. El investigador estd también obligado a tratar
equitativamente a quienes participan en los procesos, procedimientos y servicios
asociados a la investigacion.

e Integridad cientifica.- La integridad o rectitud deben regir no solo la actividad
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cientifica de un investigador, sino que debe extenderse a sus actividades de ensefianza y
a su ejercicio profesional. La integridad del investigador resulta especialmente relevante
cuando, en funcién de las normas deontologicas de su profesion, se evaltuan y declaran
dafos, riesgos y beneficios potenciales que puedan afectar a quienes participan en una
investigacion. Asimismo, deberd mantenerse la integridad cientifica al declarar los
conflictos de interés que pudieran afectar el curso de un estudio o la comunicacién de
sus resultados.

e Consentimiento informado y expreso.- En toda investigacion se debe contar con la
manifestacion de voluntad, informada, libre, inequivoca y especifica; mediante la cual
las personas como sujetos investigadores o titular de los datos consienten el uso de la

informacion para los fines especificos establecidos en el proyecto.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados.

4.1.1 Evaluacion del desarrollo de textos narrativos en los estudiantes de sexto
grado a través de un pre test.
Tabla N° 04: Desarrollo de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado a

través de un pre test, agosto del 2016.

NIVEL DE LOGRO DE N° DE ESTUDIANTES
APRENDIZAJE e PORCENTAJE (%)
A 0 0
¢ 15 94

Fuente: lista de cotejo agosto, 2016

100,%
80,%
60,%
40,%
20,%

0,% 0%

Porcentaje de los
estudiantes

6%

A B
Nivel de logro Aprendizaje

Gréfico 1. Desarrollo de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado a través de
un pre test, agosto del 2016.

Fuente: lista de cotejo agosto, 2016

Se puede apreciar que el 94% (15) de los nifios y nifias se encuentran en el nivel C que
quiere decir en inicio, mientras el 0% de los estudiantes se encuentran en un nivel A, que

quiere decir en logro previsto.
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2. Evaluacion del desarrollo de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado a
través de un post test.
Desarrollo de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado a través de un post
test.

Tabla N° 05: Desarrollo de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado a

través de un post test, setiembre del 2016.

N° de estudiantes

Nivel de logro de aprendizaje fi

Porcentaje (%)

A 11 69

B 5 31

C 0 0
TOTAL 16 100%

calificaciones obtenidas en el post test, setiembre del 2016.

Fuente: Lista de cotejo setiembre-2016

80,%
70,%
60,% -
50,% -
40,% -
30,% -
20,% -
10,% -
0,% -

A

31% . C

Porcentaje de los estudiantes

A B C
Nivel de Logro de Aprendizaje

Graéfico 2. Desarrollo de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado a través
de un post test, setiembre del 2016

Fuente: Lista de cotejo setiembre, 2016
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Se observa que el 69% ( 11) de los nifios y nifias se encuentran en el nivel A, qué quiere decir
logro previsto, el 31 % ( 5) de los estudiantes se encuentran en el nivel B, que quiere decir en

proceso.

3. Con relacion a la hipdtesis de la investigacion:

La aplicacion del programa educativo basado en talleres de creatividad literaria
con materiales visuales bajo en el enfoque colaborativo, mejora significativamente la
produccion de textos narrativos en los estudiantes del sexto grado seccidn Unica de la

Institucion Educativa COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI en el afio 2016.

Para estimar la incidencia de las sesiones de creatividad literaria con materiales
visuales basados en el enfoque colaborativo en la mejora de produccién de textos
narrativos se ha utilizado la prueba de Wilcoxon de la Estadistica no Paramétrica,
procesada en el software SPSS version 18.0 para el Sistema Operativo Windows 7.

Tabla N° 06: PRUEBA NO PARAMETRICA

Estadisticos descriptivos

Desviacion
\! Media tipica Minimo | Maximo
PRE_TEST 16 | 58750 2,36291 2,00 12,00
POS_TEST 16 | 15,7500 1,77012 12,00 18,00

En la tabla N° 06, Se observa que existe una diferencia marcada en cuanto al logro de
los aprendizajes de los estudiantes entre el pre y pos test. Se evidencia un puntaje

promedio de 5.875 y 15.75, respectivamente. Con claridad se observa el impacto
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positivo que ha tenido el desarrollo de los talleres de creatividad literaria en la mejora de

los aprendizajes.

Tabla N° 07: ESTADISTICOS DE CONTRASTE

Estadisticos de contraste®

POS_TEST -
PRE_TEST

z -3.570°
Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Prueba de los rangos con
signo de Wilcoxon

b. Basado en los rangos
negativos.

En la tabla 7 se aprecia que P = 0, 000 < 0.05, se concluye que hay una diferencia
significativa entre el logro de la produccion de textos narrativos obtenidos en el Pre Test
y Post Test.

Por lo tanto se concluye que la aplicacion de talleres de creatividad literaria con materiales
visuales basados en el enfogque colaborativo, mejora significativamente la produccion de
textos narrativos en los estudiantes del sexto grado seccion Unica de la Institucion
Educativa COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI en el afio 2016.

4.2 Analisis de resultados

Luego de haber obtenido los resultados de la presente investigacion se establece
la discusion de los mismos en funcion a los objetivos propuestos para la presente

investigacion.
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1. Con respecto al objetivo especifico:

Evaluar el nivel de produccion de textos narrativos en los estudiantes a través de

pre test.

Al aplicar el instrumento de investigacion, los resultados del pre test arrojaron;
que los estudiantes del grupo experimental demostraron no poseer, habilidades para
producir textos narrativos. Como se puede apreciar en la tabla 4 y gréfico 1, el 94% de
los estudiantes obtuvieron un nivel de produccion de textos narrativos C, que significa que
estan en la categoria de inicio del aprendizaje; todo ello se debe a que en la Institucidn
Educativa “COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI”, donde se desarroll6 el
proyecto, pudimos observar que los docentes en el area de Comunicacion Integral no
toman importancia al proceso de produccion de textos narrativos para mejorar la
creatividad literaria en el alumno, por ende el docente no aplica estrategias didacticas, no
hace uso de actividades significativas y carece de motivacion durante el desarrollo de
las clases, esto impide que los Y las estudiantes desarrollen su creatividad y expresen sus
sentimientos plasmandolos en sus escritos, esto se debe a la falta de capacitacion por parte
de algunos docentes. Otro factor que se ha podido observar es que el o la estudiante en su
mayoria transcribe del libro informacidn, restando importancia al analizar e interpretar
textos literarios.

Este resultado se relaciona con la investigacion de Contreras y Ortiz (2011) sobre
Produccidn escrita de textos narrativos en los estudiantes de cuarto grado de educacion
basica primaria de la Institucion Educativa, Promocion Social San Vicente del Caguan
en Chile. La propuesta se basé en la implementacion de un taller pedagdgico como

estrategia didactica para fortalecer los procesos de escritura de textos narrativos

80



(cuentos) donde se tuvo en cuenta la planificacion, textualizacion y la revision. En la

cual concluyen:

e La implementacion y desarrollo de la propuesta metodoldgica de intervencion es
fructifera porque mejord el nivel de produccidn escrita en los estudiantes en estudio,
demostrando que los talleres pedagogicos en el aula de clase son fundamentales en
los procesos de ensefianza — aprendizaje, ya que le permiten al docente cuestionar,
examinar y replantear e intervenir los problemas que se presenta en dichos procesos.

e El desarrollo de procesos de construccion de cuentos y de cualquier otro tipo de texto
se pueden mejorar significativamente si el docente es responsable, planea, ejecuta y
evalla de manera sistematica con talleres pedagdgicos donde se estructure la clase de
acuerdo a estrategias didacticas y se enfoque en el tratamiento de las situaciones
problemas de sus educandos.

e La estrategia de creatividad literaria utilizando material didactico motiva al nifio a la
produccion de textos de forma creativa, le permite poner en juego su imaginacion de
esta manera forma lectores y escritores criticos, capaces de inferir, deducir retomar y
reconstruir nuevos conocimientos.

2. Con respecto al objetivo especifico:

Estimar la produccion de textos narrativos en los estudiantes a través de post
test.

Como se puede apreciar en la tabla 5 y gréafico 2, al aplicar el instrumento de

investigacion el cuestionario a manera de post- test, los resultados demostraron que el

69% de los estudiantes tienen un nivel de logro de aprendizaje A, es decir un logro
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previsto; da a entender que los estudiantes lograron desarrollar las capacidades propuestas;
mientras que el 0% de los estudiantes tienen como nivel de logro de aprendizaje
C, es decir, en inicio.

Es asi, como la aplicacion de los talleres de creatividad literaria con material visual
basados en el enfoque colaborativo, mejora la produccion de textos en &rea de
Comunicacién Integral, de los estudiantes del quinto grado seccion Unica de la
Institucion Educativa COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI, de La Victoria en el

afo 2016.

Los resultados obtenidos se contrasta con lo expuesto por Jolibert (1,995) quien
afirma que los talleres de indole afectiva e imaginaria tienen una finalidad doble,
permite que los nifios:

Pongan a trabajar su imaginario a partir de una situacién aprovechada o provocada
por el profesor. Se trata que el profesor ponga en efervescencia el imaginario individual
y colectivo a partir de una situacion que escoja o se le imponga de manera de poner a cada
nifio frente a una tarea de escritura cuyas tareas son determinadas por el mismo.

La aplicacion de los talleres de creatividad literaria en el ambiente aular causa efectos
positivos en los estudiantes ya que permite una mejora significativa en el logro de
aprendizaje, es importante sefialar que para que esto se lleve a cabo también influye el
enfoque utilizado( p.70) .

Como menciona (Ferreiro, 2003) la tarea mas importante del maestro como facilitador
del aprendizaje colaborativo es garantizar que los alumnos aprendan a través de

actividades disefiadas para crear una interaccion positiva entre los miembros de cada
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equipo. Para lograr esto es necesario que los propdsitos que se disefian en las actividades
estén planteados en términos de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que los
alumnos puedan adquirir o desarrollar.

Por lo tanto, la importancia que ejerce el uso de un recurso didactico como lo es el
material visual en las actividades a realizar , permite generar experiencias mas
significativas en los estudiantes, para corroborar lo mencionado tenemos a Barriga y
Hernandez (2002) quienes manifiestan que el uso de recursos didactico son de apoyo
porque consiguen optimizar la concentracion del alumno, reducir la ansiedad ante
situaciones de aprendizaje y evaluacion, dirigir la atencion, organizar las actividades y
tiempo de estudio, o pueden ser igualmente de ensefianza porque les permite realizar
manipulaciones o modificaciones en el contenido o estructura de los materiales de
aprendizaje, o por extension dentro de un curso o una clase, con el objeto de facilitar el
aprendizaje y comprension de los alumnos. Se entiende, por tanto, que toda préactica
educativa se vera enriquecida cuando existe una estrategia que la soporte.

3. En relacidn a la hipotesis de investigacion

La aplicacidon de sesiones de aprendizaje de creatividad literaria con materiales

visuales bajo el enfoque colaborativo, mejora significativamente la produccién

de textos narrativos en los estudiantes del sexto grado seccion Unica de la

Institucién Educativa COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI - La

Victoria en el afio 2016.

Se demostro la influencia de la variable independiente Programa educativo basado en
talleres de creatividad literaria con materiales visuales bajo el enfoque colaborativo en el

nivel produccion de textos narrativos a través de la prueba estadisticas no paramétrica
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Wilcoxon, la cual demuestra que existe una diferencia significativa entre el nivel de la
produccion de textos narrativos obtenidos en el Pre Test y Post Test. Esto indica que la
aplicacion de talleres de creatividad literaria con materiales visuales basados en el
enfoque colaborativo empleados contribuyeron a mejorar la produccion de textos
narrativos en los estudiantes.

Los resultados se corroboran con la investigacion realizada por Arce, E. y otros
(2005) en su tesis de investigacion “Talleres literarios para desarrollar la creatividad en
la produccion de textos en los alumnos de cuarto grado de primaria de la 1.E. Miguel
Grau Seminario del distrito de Trujillo” quienes concluyen:

e La aplicacién de actividades didacticas, basadas en laminas, recreacion de poesia,
dibujos, dominio de escena, etc. Son materiales didacticos importantisimos si logra
mantener en todo momento el interés y el entusiasmo en los nifios y nifias.

e La produccion de textos narrativos permite a los nifios desarrollar su imaginacion y
expresar sus sentimientos plasmandolos en sus escritos creados y producidos por
ellos mismos sin presion alguna.

e La ejecucion de talleres de creatividad literaria, mejora la participacion activa de los
nifios y nifias en forma individual y grupal a través de la produccién de textos,

desarrollando su capacidad creativa invitandolos a crear y producir con autonomia.

Respecto a los medios y recursos visuales como soporte de aprendizaje, Rojas

(2003) los define como el conjunto de medios de los cuales se vale el docente para la

ensefianza — aprendizaje de los estudiantes, a fin de que estos adquieran conocimientos,
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a través del maximo nimero de sentidos. Es de modo préactico y objetiva donde el docente
ve resultados satisfactorios en la ensefianza — aprendizaje. Es un medio que sirve para
estimular el proceso educativo, permitiendo al estudiante adquirir informaciones,
experiencias, desarrollar actitudes y adoptar normas de conducta, de acuerdo a las
competencias que se quieren lograr.

En lo concerniente al trabajo colaborativo, Senge (2002) manifiesta que el
aprendizaje colaborativo dentro del aula, busca propiciar espacios en los cuales se dé el
desarrollo de habilidades individuales y grupales a partir de la discusion entre los
estudiantes al momento de explorar nuevos conceptos, podria definirse como un
conjunto de métodos de instruccion de habilidades mixtas (aprendizaje y desarrollo
personal y social) donde cada miembro del grupo es responsable tanto de su aprendizaje
como del restante del grupo. Sus elementos basicos son la interdependencia positiva, la

interaccion, la contribucion individual, las habilidades personales y de grupo.
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CONCLUSIONES

1.- Se observa que al evaluar el nivel de produccion de textos narrativos a traves
de un pre- test, el 94% de los estudiantes presentan un logro de aprendizaje en inicio, es
decir C, siendo esto un reflejo de que no se aplica la metodologia adecuada y necesaria
para el logro de aprendizaje de los estudiantes, generando que se ellos no se sientan
motivados para lograr el desarrollo de habilidades comunicativas que les permita la mejora
sustancial de las capacidades de produccién de textos.

2.- La aplicacion de las sesiones de creatividad literaria visuales bajo el enfoque
colaborativo, mejora significativamente la produccion de textos narrativos tal como se
observa en la tabla 7 en la que se aprecia que P = 0, 000 < 0.05, es decir que hay una
diferencia significativa entre el logro de la produccion de textos narrativos obtenidos en
el pre test y post test.

3.- Al estimar el nivel de produccién de textos narrativos en el area de
comunicacion a través de un post-test, se observa que el 69% de los estudiantes
presentan un logro de aprendizaje previsto, es decir A, se infiere que la estrategia didactica
aplicada tuvo un impacto positivo en el logro de aprendizajes de los estudiantes
debido a que aumentd los resultados de forma favorable en la produccion de textos

narrativos en los estudiantes.
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A X4

RECOMENDACIONES

A los docentes de la region Lambayeque, se recomienda la aplicacion de las
sesiones de creatividad literaria con materiales visuales basados en el enfoque
colaborativo en el contexto &ulico, puesto que su aplicacion ayuda a fortalecer
capacidades, habilidades y destrezas comunicativas como eje de interaccion social.

A los docentes del nivel primario en especial de la ILE. “COLEGIO Y
ACADEMIAS MONTESSORI” que las actividades para superar las dificultades
evidenciadas dentro del proceso de produccion textual sean planeadas y disefiadas
acordes a las necesidades y motivaciones del educando para que éste sea parte
activa del proceso, no simplemente un receptor pasivo.

Que los docentes de aula utilicen las estrategias didacticas y técnicas propuestas en
los talleres de creatividad literaria, pues con ellos se logra elevar la creatividad del
estudiante; de ahi su importancia en la practica pedagégica.

A los maestros de la Institucion Educativa “COLEGIO Y ACADEMIAS
MONTESSORI” que continden fortaleciendo aquellas debilidades que adn
presentan los estudiantes de quinto grado de primaria, como aspecto fundamental en
la ensefianza y aprendizaje.

A la direccién y sub direccién de la Institucion Educativa “COLEGIO Y
ACADEMIAS MONTESSORI que tome en cuenta esta investigacion, para que sea
aplicada en todas las aulas de nivel primario dado que se ha obtenido resultados
positivos en el grupo experimental, representando un gran aporte en bien del

cambio de nuestro estudiantes.
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% A los docentes en general incluir en la programacion curricular actividades
significativas que ayuden a los estudiantes a mejorar la produccién de textos, puesto

que es una prioridad el brindar una formacién integral a nuestros alumnos.
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FICHA DE APLICACION DEL PRE TEST

LISTADE COTEJO

1. Alumno:

2. Grado: Seccion:

3. Fecha:
N° INDICADORES SI NO
1 | Tomaen cuenta la situacion comunicativa (quién habla, a quién

habla, para qué habla)

2 | Selecciona el aspecto central y las ideas principales

3 | Cumple con la estructura del texto (titulo, inicio. Desarrollo,
cierre

4 | Utiliza técnicas y escenas de vifieta en la redaccién del cuento

5 | El texto presenta el uso de conectores como: pero, si, entonces,
despues, luego, etc.

6 | Utiliza adecuadamente la puntuacién (punto final y signos de
exclamacion e interrogacion en la elaboracion del cuento.

7 | Utiliza las letras mayusculas de acuerdo a las normas.

8 | Presenta concordancia gramatical adecuada.

9 | Presenta uso adecuado de las reglas de acentuacion,(agudas,
graves y esdrijulas)

10 | Utiliza comas en enumeraciones y para separar frase y oraciones

donde corresponde
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Anexo 2- Matriz de resultados de la aplicacion del Pre Test para evaluar la produccion
de textos narrativos a los estudiantes del sexto grado seccién Unica de la Institucion

Educativa “COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI”- La Victoria, 2016.

INDICADORES DE Calificacion
EVALUACION

APELLIDOS Y NOMBRES

N° de orden

SICUANTITATIA
O|CUALITATIVA

01 ARROYO CHUMACERO Yahaira 2|12(2|0)j0|0|0f0O|O0]O

02 CARUHAJULCA CHAVEZ Noemi 2|12(0|l0|j0|0|0Of0O|O0O]O

o
=
O

03 CERNA MESTANZA Sebastian 2|0(2|0|0|0|O|O|O|0O |04 C

04 HERNANDEZ RODRIGUEZ Belén 2|2(0(0|0|0|O|O|O|0O |04 Cc

05 MANRIQUE CORONEL Itamar 2|12(2|0|0|0|0O|0O|O|0O |06 Cc

06 MANTILLA PEREZ Benjamin 2(2|2({0|0|0|0O(0O|0O|0O |06 C

07 MONTENEGRO VASQUES Abigail [2{2|0|0|0|0|0|0|0|0 |04 C

08 RAMIRES MONTEZA Ariel 2|0(0l0|0|0O|O|O|O]O |02 Cc
09 REYES RODRIGUEZ Yariana 2|12(2(2|0|0|0|0|O|0O |08 Cc
10 RODRIGUEZ PEREZ Maricielo 2(2|0f(0|0|0O|O(O|O|0O |04 C
11 ROJAS MONTEZA Piero 2(2|2({0|0|0|0O(0O|0O|0O |06 C
12 ROMERO VASQUEZ Jazmin 2(2|2(2|0fl0|0Of0O|0O|0O |O8 C
13 RUIZ DIAZ Viviana 212(2(0|2|0|2|0|2]|0 |12 B
14 SANCHEZ NECIOSUP Bruno 2(2|2(0|0|0|0O(0O|0O|0O |06 C
15 SOSA MANAYAY Carlos 2(2|2(2|0|0|0Of0O|0O|0O |O8 C
16 TANTARICO MARTINEZ Kiara 2|12(2|0|0|0|0O|O|O|0O |06 Cc
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FICHA DE APLICACION DEL POST TEST
LISTADE COTEJO

1. Alumno:

2. Grado: Seccion:

3. Fecha:
N° INDICADORES Sl NO
1 Toma en cuenta la situacion comunicativa (quién habla, a quién habla,

para qué habla).

2 Selecciona el aspecto central y las ideas principales.

3 Cumple con la estructura del texto (titulo, inicio. Desarrollo, cierre.

4 Utiliza técnicas y escenas de vifieta en la redaccion del cuento.

5 El texto presenta el uso de conectores como: pero, si, entonces,
después, luego, etc.

6 Utiliza adecuadamente la puntuacién (punto final y signos de
exclamacion e interrogacién en la elaboracion del cuento.

7 Utiliza las letras mayusculas de acuerdo a las normas.

8 Presenta concordancia gramatical adecuada.

0 Presenta uso adecuado de las reglas de acentuacién,(agudas, graves y
esdrajulas)

10 | Utiliza comas en enumeraciones y para separar frase y oraciones donde

corresponde.
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Anexo 4- Matriz de resultados de la aplicacion del Post Test para evaluar la produccion
de texto a los estudiantes del sexto grado seccidn Unica de la Institucion Educativa
“COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI, 2016.

INDICADORES DE Califica
EVALUACION cion
g APELLIDOS Y NOMBRES
S |«
S =
o 112]3|4|5|6/78/9|10| < | E
Z E | <
FE | E
= .|
< <
-] -]
O (@)
01 | ARROYO CHUMACERO 21212]2l2]0]|2/0[2]2 |16 |A
Yahaira
02 | CARUHAJULCA CHAVEZ 21212]2l2]0]2/2[2]0 |16 |A
Noemi

03 | CERNA MESTANZA Sebastian |2 |2(2|2[2]|2|2/0{2|2 |18 |A

04 | HERNANDEZ RODRIGUEZ 21212121201 2/2/0|0 (14 |B
Belén

05 | MANRIQUE CORONEL Itamar |2 [2[2]2]2]|0(2/0{2|2 |16 |A

06 | MANTILLA PEREZ Benjamin 212(21212(0]2/22|0 |16 |A
07 | MONTENEGRO VASQUES 212(21212]0|2/2/0{0 |14 |B
Abigail
08 | RAMIRES MONTEZA Ariel 212(2|2|12(0(2 0122 |16 |A
09 | REYES RODRIGUEZ Yariana 212(212|2|0(2/0/{0|0 |12 |B
10 | RODRIGUEZ PEREZ Maricielo 2 12(2|2|12(12(22/0(2 |18 |A
11 | ROJAS MONTEZA Piero 212(2(2|2{0(2/0/2|2 |16 |A
12 | ROMERO VASQUEZ Jazmin 212(2(2|12|0[2/2/0/0 (14 |B
13 | RUIZ DIAZ Viviana 212(2(2|2{2(2/0[2|2 |18 |A
14 | SANCHEZ NECIOSUP Bruno 2122|2|0(2(220({0 |14 |B
15 | SOSA MANAYAY Carlos 212(2(2|12{2(2/2/0|2 |18 |A
16 | TANTARICO MARTINEZ Kiara |2 [2(2|2|2|0|2/0{2|2 |16 |A
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ANEXO 5: VALIDACION DEL INSTRUMETO

Matriz de instrumento validado

CALIFICACION
PRE TEST POS TEST
VALORACION | CATEGORIA | VALORACION | CATEGORIA
1 C 3 A
1 C 3 A
1 C 3 A
1 C 2 B
1 C 3 A
1 C 3 A
1 C 2 B
1 C 3 A
1 C 2 B
1 C 3 A
1 C 3 A
1 C 2 B
2 B 3 A
1 C 2 B
1 C 3 A
1 C 3 A

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Casos Validos 16 100,0
Excluidos® 0] .0
Total 16 100,0

a. Eliminacion por lista basada en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
699 10

El valor alfa de Cronbach de 0.699, sugiere la confiabilidad y aceptabilidad del
instrumento.
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PRUEBAS DE NORMALIDAD

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
Estadistico ql Sig. Estadistico gl Sig.
D 267 16 003 887 16 050
a. Correccion de la significacion de Lilliefors
Estadisticos descriptivos
Desviacion
N Media tipica Minimo Maximo
PRE_TEST 16 5,8750 2,36291 2,00 12,00
POS_TEST 16 15,7500 1,77012 12,00 18,00
Estadisticos de contraste®
POS_TEST-
PRE_TEST
z -3,570°
Sig. asintot. (bilateral) ,000

a. Prueba de los rangos con
signo de Wilcoxon

h. Basado enlos rangos
negativos.
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UNIDAD DE APRENDIZAJE

I. DATOS INFORMATIVOS.
1.1.Institucion Educativa : COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI

1.2.Lugar : La Victoria - Chiclayo.
1.3.Ciclo y grado : V- 6to

1.4.Seccion - Unica

1.5.Area : Comunicacion Integral.
1.6.Profesora : Neciosup Chimoy Jessica

Il. DENOMINACION :“Mejoramos nuestros capacidades de produccion textual”

I11. JUSTIFICACION: Habiendo notado durante el desarrollo de las clases que los alumnos tiene problemas continuos de
produccién textual, se ha programado esta unidad con la cual se pretende que los nifios aprendan a producir textos en

situaciones reales de comunicacion, teniendo en cuenta sus experiencias, intereses y necesidades.
IV. TEMPORALIZACION:1 de agosto al 5 de setiembre del 2016

V. TEMA TRANSVERSAL: Formacién en valores o formacion ética.
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VI. SELECCION

DE LOGROS DE APRENDIZAJE

Area | Organizador CAPACIDAD CONOCIMIENTO ACTITUD INDICADORES | INSTRUMENTO
1.1 Comprende las ideas
principales de diversos|- EI discurso oral: | Demuestra seguridad y| Argumenta su Lista de cotejo
textos orales, referidos a| pautas para otorgar| confianza al manifestar | punto de vista
C temas familiares y| coherencia a las|su punto de vista con| coherentemente
cercanos a sus vivencias. ideas. respecto a un
) determinado tema.
Expresion y
M comprension
Oral 2.2 Fundamenta un punto + Los debates: temas| Demuestra respeto hacia | Expone Lista de cotejo
u de vista, desarrollando| relacionados con el| el otro cuando conversa | claramente temas
ideas 'y  presentando| aula, la familia, la| o participa en| referidas a la
N conclusiones. localidad y el pafs. | exposiciones y debates. | familia y
comunidad
| 2.3 Lee textos Lee textos | Demuestra interés, | Expresa su
voluntariamente discontinuos: placer y agrado por leer | opinion Observacion
C organizando su tiempoy | historietas, chistes, | historietas, afiches y| constructivamente | sistematizada
ambiente de lectura. albumes, avisos | otros textos como parte | sobre textos
A publicitarios, entre | de su vida cotidiana. leidos
Comprension otros.
C de Textos | 2.4 Escribe textos El  subrayado, las | Muestra  interés vy | Utiliza técnicas
originales, haciendo uso anotaciones y el | seguridad en el uso de | (subrayado, Observacion
I de técnicas de creacion resumen. técnicas de comprension | resumen, etc.) sistematizada
literaria tales como la lectora al realizar sus | adecuadamente
o) comparacion y la tareas, y en su vida
exageracion. diaria.
N
| 2.5 Reflexiona sobre los | -Gramatica y | - Se muestra interesado | -Utiliza
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Produccion
de textos

aspectos gramaticales y
ortogréficos  que le
permitieron mejorar la
escritura de un texto

2.6 Escribe textos segun
sus experiencias, intereses
y necesidades de
comunicacion de acuerdo
con el plan de escritura.

ortografia: las
preposiciones; uso de
los signos de
puntuacion (puntos
suspensivos, comillas,
guiones, dos puntos,
punto y coma)

Técnicas de creacion
literaria: comparacion
y exageracion.

en mejorar la
ortografia y gramatica
en sus textos

Se muestra motivado
por producir textos
referidos a su realidad
local, regional vy
nacional.

puntuacion.

adecuado de

-Produce diversos
textos en forma
coherente y clara. | Lista de cotejo

creativamente

correctamente los | Lista de cotejo

de

uso
la

DIRECTORA
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I. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa

1.2 Lugar

1.3 Grado

1.4 Seccidn
1.5 Docente
1.6 Practicante

: sexto.

: COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI
: Chiclayo-La Victotia.

: Unica

: Neciosup Chimoy Jessica.

: Gil Acuia Ana Maria.

Il. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Aprendiendo a producir textos”
111. ORGANIZACION DE AREA: Produccion de textos
IV. ESPECTACTIVAS DE LOGRO:

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

MOMENTOS

AREA | CAPACIDAD | CONOCIMIENTO | ACTITUD INDICADOR | TECNica | 'NSTRUMENTO — T

C

O «»+ Escribe textos Textos Muestra % Redacta Observacion Lista de cotejo X X | X

'\L/J' con estilo Narrativos responsabilidad cuentos en | sistematica.

N propio de presentando sus | forma ordenada

I acuerdo a lo trabajos. y fluida

C planificado en tomando en

| relacion  con cuenta  como

0 su  propésito referencia el

N comunicativo. proposito -

comunicativo.
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V. SECUENCIADIDACTICA

MEDIOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS MATERIALES | TIEMPO
% Se inicia la clase entonando la cancion
“El amor de Dios es maravilloso” % Lamina
% Al término de la cancion se muestra un| «+ Palabra 20”
| dibujo en la pizarra que representa una| hablada
N parte muy importante del cuento.
| % Pizarra
C ¢ Responden a las siguientes interrogantes:
| ¢Qué observan?, ¢De qué tratard el| % Plumones
o cuento?, ¢Quiénes creen que van a
participar?
% Participan con lluvia de ideas y el
profesor las escribe en la pizarra para
retomarlas cuando ya se hayan leido el
cuento.
¢ Reciben un cuento “La trampa para| < Cuento
ratones” y empiezan la lectura de| Imégenes
manera silenciosa.
% Periddico
J
C % La profesora Ige el cuento en voz alta,| . Recortes
O luego se les pide a dos o tres alumnos
N que participen leyendo el cuento por| < Papelote
_?_ parrafos. < Plumones
R < Responden a las siguientes interrogantes: | ** Cuaderno 30”
U ¢Como empieza el cuento?, ;Qué sucede
C en el cuento, ;Cémo termina el cuento?
C
I « Forman grupos de cuatro integrantes
O para que socialicen las respuestas. El
N profesor monitorea y guia el trabajo.

Conversan y reflexionan sobre la lectura,
el docente motiva a los alumnos para
que escriban un cuento en los grupos
formados.
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Recibe una lista con palabras recortables
de revistas, periodicos, libros, etc.

La docente indica que deben elegir una
pareja de ellas para crear un cuento
sobre algun hecho que haya ocurrido en
su comunidad utilizando las palabras que
han escogido.

Escribe el cuento en un papelote en
forma grupal.

Presenta el trabajo en grupo pegan en la
pizarra y proceden a la técnica museo.

Un representante de cada grupo lee su
cuento.

Motivan con aplausos cada grupo a su
integrante.

Z0=-0>0=-ru>

Opinan sobre el cuento que han
escuchado y se genera la correccién
asertiva.

Reciben la ficha de autoevaluacién en
grupo para verificar la calidad de su
cuento.

Los cuentos se publicaran en el
periédico mural.

Ficha de auto
evaluacion

20”

VI.

BIBLIOGRAFIA: Ministerio de educacion/ Disefio Curricular/ PerG/ 2008

VIl. OBSERVACIONES:
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VIII.ANEXQOS

-




ANEXO 2: PERSONAJE PRINCIPAL DEL CUENTO

A continuacion desarrollaras tu creatividad creando un cuento a partir de dos palabras.
Aqui tienes varias parejas de palabras. Recorta y elige una pareja para crear tu cuento:

bosque / amigos

Cielo / elefante

Elefante / maletin

Princesa / alas

Lagarto / botas Perro/ casa
Cielo / alas Arbol /cielo
Escalera / cama nifo /helado
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ESCALA DE VALORACION DESCRIPTIVA

TEMA
ALUMNO: FECHA
MUCHAS ALGUNAS
INDICADORES SIEMPRE NUNCA
VECES VECES

Es puntual al

presentar la tarea

Participa con
entusiasmo en la

tarea asignada

Respeta las
opiniones de sus

comparieros.

Demuestra
seguridad en el

dominio del tema.

Victoria, agosto del 2016

DIRECTORA PROFESORA DE AULA
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FICHA DE AUTOEVALUACION

PRODUCCION TEXTUAL REVISEMOS NUESTRO CUENTO

Alumnos:

1
2
P
4

Las ideas del cuento son claras

Hemos tomado en cuenta elementos de
nuestra comunidad

El cuento esta escrito con buena
caligrafia y ortografia

LISTADE COTEJO
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1. Alumno:

2. Grado: Seccion:
3. Fecha:
N INDICADORES Sl | NO
1 Las ideas del cuento son claras y precisas
2 Utiliza técnicas y escenas de vifieta en la produccién del cuento.
3 Utiliza las letras mayuUsculas de acuerdo a las normas.
4 Utiliza comas en enumeraciones y para separar frases y oraciones
donde corresponde.
5 Demuestra seguridad en dominio de la elaboracion de cuentos.
6 Participa con entusiasmo en la tarea asignada.
7 Participa con entusiasmo en la tarea asignada.
8 Respeta la opinion de sus compafieros.
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11
1.2
1.3
14
15
1.6

DATOS INFORMATIVOS

Institucién Educativa: COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI
: Chiclayo -La Victoria.

Lugar
Grado
Seccion
Docente

Practicante

: sexto

: Unica

: Neciosup Chimoy Jesssica

: Ana Maria Gil Acufa.

II. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD:“Creando cuentos de mi comunidad”
I11. ORGANIZACION DE AREA: Produccién de textos
IV. ESPECTACTIVAS DE LOGRO:

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

AREA | CAPACIDAD |[CONOCIMIENTO ACTITUD INDICADOR TECNICA INSTRUMENTO IMOMCI:ENTOE
C
O | Produce textos Estructuras del | Muestra % Elabora con Observacion| Listadecotejo | X |X | X
M| narrativos en texto responsabilidad facilidad sistematica.
E situaciones en la elaboracion cuentos en
I comunicativas del trabajo grupal.| situaciones
C de su entorno. comunicativas
| de su entorno.
0]
N
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V. SECUENCIA DIDACTICA

MEDIOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO

| % Responden a las siguientes preguntas: ¢Nifios buenos dias?, ;Como estan?, ;Qué dia es hoy? < Imagenes
N < Observan una secuencia de imagenes y pictografias en la pizarra. < Palabra
| < Responden a las siguientes interrogantes: hablada 207
C ¢Qué observan?, ;Qué son estos?, ;Quiénes creen que van a participar? < Pizarra
| < Integran grupos de trabajo de cuatro integrantes y nombran un coordinador, presidente y un | < Plumones
(0] secretario.

% Escogen un personaje muy importante del salon “La profesora”
C < Describen todas las caracteristicas y aspectos de la profesora.
(o) % Escriben oraciones en forma individual y grupal, de todo lo observando de los personajes
N presentado.
S < Con ayuda del docente corrigen sus oraciones, luego las trascriben en cintas de cartulina con < Pizarra
T letra visible. o< Plumones
R « Pegan en la pizarra las oraciones elaboradas, luego la profesora pide que los integrantes del | «  Cartulina
U grupo elaboren un cuento uniendo las oraciones colocadas en la pizarra. & Cuaderno 257
c % Durante la elaboracion del cuento los nifios desarrollan su imaginaciéon plasmando en sus
C escritos las caracteristicas fisicas de los personajes. (Color de pelo. color de ojos, color de piel,
I estatura, etc.)
o < Conversan y reflexionan sobre el trabajo elaborado.
N < Exponen en forma individual sus cuentos.

% Opinan sobre el cuento que han escuchado y se genera la correccion asertiva.

APLICACION & Cuaderno
<+ Escriben en su cuaderno los cuentos corregidos.
<> Lapiz 15”

VI. BIBLIOGRAFIA: Ministerio de educacion/ Disefio Curricular/ Perd/ 2008
VIl. OBSERVACIONES:
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VI, ANEXOS

Secuencia de iméagenes

ESCALA DE VALORACION DESCRIPTIVA

INDICADORES

SIEMPRE

MUCHAS
VECES

ALGUNAS
VECES

NUNCA

Es puntual al presentar
la tarea

Participa con
entusiasmo en la tarea
asignada

Respeta las opiniones
de sus compafieros.

Demuestra seguridad
en el dominio del tema.

DIRECTORA

116
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FICHA DE EVALUACION — SESION N° 02

LISTADE COTEJO

1. Alumno:
2. Grado: Seccion:
3. Fecha:
N° INDICADORES Sl NO
1 | Tomaen cuenta la situacién comunicativa (quién habla, a
quién habla, para qué habla)
2 | Selecciona el aspecto central y las ideas principales.
3 | Utiliza las letras mayusculas de acuerdo a las normas.
4 | El texto presenta el uso de conectores como: pero, si,
entonces, después, luego, etc.
LISTA DE COTEJO DE LA PARTICIPACION
N® INDICADORES s | NO
5 Es puntual al presentar la tarea
6 Participa con entusiasmo en la tarea asignada
7 Respeta las opiniones de sus comparieros.
8 Demuestra seguridad en el dominio del tema.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

I. DATOS INFORMATIVOS.

11
1.2
1.3
14
15

Institucién Educativa

Lugar
Grado
Seccion
Docente

1.6 Practicante

11l. ORGANIZACION DE AREA

: Chiclayo — La Victoria.

sexto

: Unica

: COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI

: Neciosup Chimoy Jessica.

: Ana Maria Gil Acufia.
Il. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Conociendo las pictografias”

IV. ESPECTACTIVAS DE LOGRO:

: Produccion de textos

AREA | CAPACIDAD | CONOCIMIENTO ACTITUD INDICADOR | TECNICA INSTRUMENTO '\I/IOMIZNTOSA
C
O +»+» Reconoce Textos Muestra ¥* Reconoce [Observacion | Lista de cotejo | X X X
M pictografias Técnicos responsabilidad | imagenes  [sistematica.
ﬁ mediante presentando sus | estaticas
I escenas de trabajos. e imagenes
C imagenes dindmicas
I a través de
o) las escenas.
N
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V.SECUENCIADIDACTICA

MOMENTOS

ESTRATEGIAS

MEDIOS Y
MATERIALES

TIEMPO

O—0—z-

« Realizamos las actividades permanentes como el
saludo, la oracidn, control de asistencia, etc.
<+ Observan yna secuencia de imagenes.

r

i J 00p

«+ El docente realiza las siguientes preguntas para
generar interés

¢El pintor construye casas, escribe libros o pinta

cuadros?

¢ Este pintor, que piensa pintar en este momento?

¢Qué ha pintado antes en los cuadros que estan

< Imégenes
< Lamina

< Palabra
hablada

< Escenas

207’

Z0—-00CTTHnZ200

colgados en la pared?

< Forman grupos
de trabajo vy
nombran un
secretario y un
coordinador

Razonan con las
siguientes escenas
presentadas.

« Cuento

% Imagenes
< Periodico
+» Recortes
« Papelote
«»  Plumones

< Cuaderno

25”
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o,
£

Escuchan las explicaciones del profesor:

Vemos la gallina quieta en la escena redonda ¢No es
cierto?

Pero en la escena cuadrada ¢ Qué hace la gallina?
Vemos al nifio quieto en la siguiente pintura redonda,
pero ¢ Como esta en el cuadrado?

Y en la Gltima pintura redonda vemos al avién en
tierra, pero ,Como lo vemos en la pintura cuadrada?

>

K2
*

7
*

7
*

Z0-0>»0-r1T>

Retoman las imagenes presentadas y en grupo
discuten sobre el tipo de imagen, sus elementos y
mensaje que refleja.

El docente entrega fichas con pictografias luego
los estudiantes redactan un texto narrativo sobre
las pictografias observadas teniendo en cuenta el
mensaje que representan.

Socializan sus trabajos en forma oral.

En un papel bond dibujan y pintan comunicando
acciones, corriendo, riendo, llorando, leyendo.

+»+» Cuaderno

% Lapiz

15”

V1. BIBLIOGRAFIA: Ministerio de educacién/ Disefio Curricular/ Pert/ 2008

VII.

OBSERVACIONES:
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VIIl. ANEXOS

CONOCIENDDO
PICTOGRAFIAS

r

J Ooo

1. Hablamos:

e (El pintor construye casas, escribe libros o pinta cuadros?
e ;Este pintor, qué piensa pintar en este momento?
e ;Qué ha pintado antes en los cuadros que estan colgados en la pared?
Razonamos:
e Vemos la gallina quieta en la escena redonda ¢No es cierto? Pero en la escena
cuadrada ¢ Qué hace la gallina?

e Vemos al nifio quieto en la siguiente pintura redonda, pero ;Como esta en el
cuadrado?

e Y en la Gltima pintura redonda vemos al avion en tierra, pero ;Coémo lo vemos en
la pintura cuadrada?
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2. Aprendemos
Los cuadros y otras pinturas se Ilaman también
PICTOGRAFIAS cuando los pintores, con ellas pretenden

comunicar una accién o movimiento.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

I. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa

1.2 Lugar
1.3 Grado
1.4 Seccidn
1.5 Docente

1.6 Practicante
Il. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Relacionamos las imagenes estaticas y dinamicas”

11l. ORGANIZACION DE AREA

: COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI
: Chiclayo La Victoria.
: sexto
: Unica
: Neciosup Chimoy Jessica.

: Ana Maria Gil Acuda.

: Produccion de textos

IV. ESPECTACTIVAS DE LOGRO:

MOMENTOS

AREA | CAPACIDAD | CONOCIMIENTO ACTITUD INDICADOR | TECNICA INSTRUMENTO e A

C +¢ Relaciona Textos Muestra ¢ Escribey

O imagenes Técnicos responsabilidad | grafica Observacion | Lista de cotejo | X | X | X

M estaticas trabajando en imagenes sistematica.

LNJ con equipo. estéticas

I imagenes con

C dindmicas imagenes

I de la dindmicas

o pictografia. con

N facilidad.
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V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ESTRATEGIAS MXTEEDF'{?E\LYES TIEMPO
+ Responden a la siguientes preguntas:
¢Nifios buenos dias?, ;Como estan?, ;Qué dia | < Imagene
es hoy? S
20”
| % Observan una secuencia de imagenes y| < Palabra
N pictografias en la pizarra. hablada
(I: % Pizarra
(I) < Plumon
es

% Responden a las siguientes interrogantes:
¢ Qué observan?, ;Qué son estos?

’0

% Integran grupos de trabajo de cuatro
integrantes y nombran un coordinador,
presidente y un secretario.

>

*
*

Atienden las explicaciones del profesor

% Relacionan imagenes estaticas con
imégenes dindmicas.

¢+ Unen con una flecha y escriben junto a

cada imagen si es estatica o dindmica.
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C « Pizarra 25
@) % Plumones
Igl ¢+ Cuaderno
T % Lapiz
R <
U v
: J
| )
5 :
N
-] N "g
"té‘i
% Reciben wuna ficha « ° _ enes
describen cada una de ellas segln las
acciones que comunican.
< Distinguen las imagenes dindmicas
formando pictografias: Sefialando con
oy
¢ Reciben fichas con imagenes
pictograficas,  ordenan las pictografias
luego elaboran un escrito sobre lo que
observan.
« Conversan y reflexionan sobre el trabajo
elaborado.
APLICACION | < Opinan sobre la actividad que han
realizado y se genera la correccién| < Cuaderno
asertiva. 15”
% Escriben en su cuaderno las actividades | < Lapiz
corregidas.

VI. BIBLIOGRAFIA: Ministerio de educacién/ Disefio Curricular/ Perd/ 2008
VIl. OBSERVACIONES:
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VIIl. ANEXOS

FICHA DE IMAGENES

Recorta y ordena las siguientes pictografias y luego elabora tu
cuento
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ESCALA DE VALORACION DESCRIPTIVA

TEMA
ALUMNO:
FECHA
MUCHAS | ALGUNAS
INDICADORES SIEMPRE NUNCA
VECES VECES

Es puntual al presentar
la tarea

Participa con
entusiasmo en la tarea
asignada

Respeta las opiniones

de sus compafieros.

Demuestra seguridad en
el dominio del tema.

DIRECTORA
AULA

128

PROFESORA DE

Chiclayo, Diciembre2016




FICHA EVALUACION SESION N° 04

LISTA DE COTEJO

1. Alumno:
2. Grado: Seccion:
3. Fecha:
N° Sl NO
INDICADORES

1 Plantea las ideas principales y secundarias en
la creacion del texto.

2 Reconoce imagenes estaticas y dindmicas
para elaborar un cuento.

3 Reconoce la pictografia mediante la escena
de imagenes.

4 Crea cuentos a través de imagenes y
pictografias.

5 Reconoce la estructura de un cuento
mediante las pictografias escénicas

6 Escribe la presentacion de la estructura del
cuento a través de imagenes.

7 Redacta correctamente el nudo o el momento
mas importante de un texto de la estructura
del cuento.

8 Finaliza correctamente teniendo en cuenta el
desenlace de la estructura del cuento.

9 Utiliza correctamente la ortografia en el
proceso de la escritura.

Emplea palabras nuevas al escribir el cuento.

10

129




SESION DE APRENDIZAJE N° 05
I. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa : COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI

1.2 Lugar : Chiclayo La Victoria.

1.3 Grado . sexto

1.4 Seccion - Unica

1.5 Docente : Neciosup Chimoy Jesssica.

1.6 Practicante : Ana Maria Gil Acufa.
II. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Contando y creando cuentos a través de las

pictografias”

I11. ORGANIZACION DE AREA

IV. ESPECTACTIVAS DE LOGRO :

: Produccion de textos

A MOMENTOS
A}:E CAPACIDAD | CONOCIMIENTO ACTITUD INDICADOR| TECNICA INSTRUMENTO
| C A

C

o % Narra y Textos Muestra Elabora Observacion| Lista de cotejo | X | X X

M escribe Narrativos responsabilidad | cuentos sistematica.

U cuentos trabajando en | teniendo en

N utilizando equipo. cuenta la

I secuencialm secuencia de

c ente la escenas sin

A escena de faltas

c las ortogréficas.

| pictografias.

0]

N
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V. SECUENCIA DIDACTICA

MEDIOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO
«» Responden a la siguientes preguntas:
¢Nifios buenos dias?, ;Como estan?, ;Qué dia es hoy?
< Observan escenas de hechos de Nifios nadando. < Imagenes
< Palabra 20”
hablada
|
N % Pizarra
|
C «  Plumones
|
o]
«» Responden a las siguientes interrogantes:
¢Qué observan?, ;Qué son estos?, ¢Quiénes
creen
que van a participar?
«» Integran grupos de trabajo de cuatro integrantes
y nombran un coordinador, presidente y un
secretario.
« Atienden las explicaciones del profesor.
« Observan otras escenas y las imagenes de ellas
que el profesor facilitara, recortan y sobre papel &  Pizarra
bond forman wuna pictografia de Vvifietas
maltiples. ¢ Plumones 25”
«+  Escriben oraciones en forma individual y grupal, &  Cuaderno
Construccion de todo lo observando del personaje presentado.
« Pegan en la pizarra las oraciones elaboradas,
luego la profesora pide que los integrantes del
grupo elaboren un cuento uniendo las oraciones
colocadas en la pizarra.
< Conversan y reflexionan sobre el trabajo
elaborado.
< Exponen en forma individual sus cuentos.
« Opinan sobre el cuento que han escuchado y se | Cuaderno
APLICACION genera la correccién asertiva. <> Lapiz 15”
«+  Escriben en su cuaderno los cuentos corregidos.

V1. BIBLIOGRAFIA: Ministerio de educacién/ Disefio Curricular/ Perd/ 2008
VIlI. OBSERVACIONES:
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VIII. ANEXOS
1. Con pictografias de vifieta Unica formamos pictografias

Q de varias vifietas

Esta es una pictografia porque su
pintura comunica algo. En este caso
se trata de vifieta Unica

A ,
Pero con esta pictografia y algunas més podemos formar una pictografia que cuente

una HISTORIETA, hagamoslo:

El nifio nadaba por algo
¢Por qué nadaba el nifio?

¢Qué sucedi6 en este

campeonato?

¢Cual es el resultado de
‘ esta historieta?

IX. Esta es otra pictografia. En una hoja de papel bond, hagamos con ella 'y
algunas més una historieta. Después expliquemos la historieta tras

observarla.
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¢ Qué aprendes de esta historieta tras conocerla?

o ©

3. He aqui una Pictografia Narrativa: una SECUENCIA. Garrulo y Pimpén.

Primera escena.
% Préximo al fotégrafo Garrulo vemos otro personaje, se llama Pimpon.
Segunda escena.
%+ Garrulo prepara ubicacién de la camara para hacer la foto.
Tercera, Cuarta y Quinta escena.
% El fotégrafo dispone la cdmara en automatico para hacerse la foto junto a su
cliente, Pimpon.
Sexta escena.
¢ Aparece la fotografia.
¢ Qué crees que paso en la escena 3°- 4° y 5° escena?
Deja volar tu imaginacion y crea tu propio cuento
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FICHA DE EVALUACION N°05

LISTA DE COTEJO

1.
Alumno:
2. Grado:
Seccion:
3. Fecha:
N° INDICADORES Sl NO
Narra y escribe cuentos utilizando secuencialmente la escena de
1 | las pictografias.
Presenta personajes principales y secundarios para elaborar el
2 cuento.
3 | Toma en cuenta al ambiente o el espacio para elaborar el cuento.
4 | Presenta el tiempo en donde se empieza a narrar el cuento.
5 | Toma en cuenta la situacion comunicativa (quién habla, a quién
habla, para qué habla)
6 | Utiliza técnicas y escenas de vifieta en la redaccion del cuento.
7 | El texto presenta el uso de conectores como: pero, si, entonces,
después, luego, etc.
8 | Presenta una concordancia gramatical en la produccion de
cuentos.

VALORACION DE LAS CALIFICACIONES

PUNTOS DESCRIPCION

4 programado.

Cuando el estudiante elabora el cuento, previsto en el tiempo

para lograrlo.

Cuando el estudiante esta en el proceso de elaborar el cuento, por
lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06
I. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa : COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI
1.2 Lugar : Chiclayo.
1.3 Grado : sexto
1.4 Seccion - Unica
1.5 Docente : Neciosup Chimoy Jesssica.
1.6 Practicante : Ana Maria Gil Acufia.

II. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD:“ldentificamos el tema principal del texto”
I11. ORGANIZACION DE AREA  : Produccion de textos
IV. ESPECTACTIVAS DE LOGRO

INSTRUMENTO | MOMENTOS

AREA |CAPACIDAD|CONOCIMIENTO| ACTITUD | INDICADOR | TECNICA

la pictografia.

| C A
Cc
@] Reconoce el Ideas Muestra Identifica el ~ |Observacion | Lista de cotejo | X | X X
M tema principales del | responsabi | tema principal |sistematica.
u principal, texto lidad del texto y los
N personajes presentand | personajes o
| mediante la 0 sus protagonistas
c secuencia de trabajos del texto.
A imégenes de
C
|
0
N

136




V. SECUENCIA DIDACTICA

MEDIOS Y
MOMENTOS ESTRATEGIAS MATERIALES | TVEMPO
+ Responden a la siguientes preguntas:
¢Nifios buenos dias?, ;Coémo estan?, ;Qué | * Lamina
dia es hoy?
% Palabra 207
| % La decente presenta una lamina hablada
N referente a la lectura.
| % Pizarra
C % Los alumnos observan la lamina y la
| describen % Plumones
e] o -
% Responden a las siguientes
interrogantes:
¢ Qué observan?, ;De qué tratara el cuento?,
¢ Cuél es el tema principal?
% Participan con lluvia de ideas y el
profesor las escribe en la pizarra para
retomarlas cuando ya se haya leido el
cuento.
% Escuchan las explicaciones del| |,
) . N < El cuento
profesor: segun el texto leido ¢Cuél es
el tema principal? < Imé&genes
C .
) . . . % Ficha
(@) % Reciben la ficha informativa |
N presentado por el profesor. informativa
S .
. . . + Recortes
T %+ Observan la ficha informativa. y
R < Papelotes 30”
U +» Reconoce como se puede seleccionar el |
- + Plumones
C tema principal de un texto.
C ¢+ Cuaderno
I % Responden a las siguientes
@) interrogantes: ¢(Como se escoge el
N tema?, ;Cémo esta conformado el tema

de un texto?

Forman grupos de cuatro integrantes
para que socialicen las respuestas. La
docente monitorea y guia el trabajo.

Conversan y reflexionan sobre la ficha
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informativa.

Reciben una ficha con lecturas cortas
con imégenes y/o  escenas O
pictografias.

Escriben el tema principal segin la
lectura.

Z0—-0>0—-r"11>

R/
°

e

*

R/
°

Opinan sobre el trabajo que han
realizado y se genera la correccion
asertiva.

Reciben la ficha de autoevaluacion en
grupo para verificar la calidad de su
cuento

Escriben el tema principal de un cuento
creado por ellos mismos.

Los cuentos seran publicados por los
estudiantes en el periddico mural del
salon de clase.

« Ficha de
autoevaluacion

20”

V1.

VII.

BIBLIOGRAFIA: Ministerio de educacién/ Disefio Curricular/ Perd/ 2008.

OBSERVACIONES:
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VIIl. ANEXOS

Hoja de lectura: El vaso con agua

Cierta vez, un peregrino, rendido de cansancio, llego a la puerta de una granja.
- jPor favor;j - suplico-, deme un vaso con agua!

- jFuera de aqui! — le grito el duefio, amenazandole con un palo — sino quieres que te
de un buen golpe.

-iEres malo! —-murmuro para si el peregrino.

Se aparto del lugar y a pocos metros encontrd una segunda
granja y vio a un hombre sentado junto a su puerta.

-¢Me das un vaso con agua? jMe muero de sed!

- No hay en casa ni una sola gota —le contesto, todo
perezoso.

Pero antes de retirarse vio como un obrero sacaba agua y
llenaba un balde jQue hombre mas malo! Penso.

Casi a rastras lleg6 a una tercera granja. Un hombre se
encontraba arando la tierra.

-¢Me has un vaso con agua? —pidi6 con su ultimo aliento.
-Siéntate, voy a traértelo.

Se sentd el peregrino sobre un tronco viejo, y viendo que
no retornaba con el agua, pensé: “;Seran todos malos en
este pueblo? No lo creo. Este hombre se ha olvidado”

Al cabo de un buen raro, lo vio venir jadeante por una
loma, en sus manos traia un jarro lleno, hasta los bordes, de
agua fresca.

Tarde un poco, porque fui a traer agua del arroyo, pues la
que tengo en casa no esté bastante fresca.

El peregrino bebi6 avidamente y, al terminar, dejo caer una
lagrima en el jarro.

Estaba emocionado.

La paz sea contigo hermano. Un hombre me neg06 el agua y me echo de su granja,
otro, teniendo agua en su pozo, no quiso levantarse y alcanzarme una gota siquiera,
en cambio tu abandonaste tu trabajo y te has cansado yendo a buscar agua fresca del
arroyo... jQué bueno eres hermano! No solos das, sino que sabes dar... Que la paz
sea contigo!
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ME INFORMO

Los péarrafos son porciones de textos que comienzan con una palabra en mayuscula y
terminan con un punto y aparte. Cada parrafo tiene su idea principal es decir el
sentido de la existencia del parrafo o la informacién méas importante que nos quiere
decir.

La idea méas importante de un cuento se llama idea principal. La idea principal nos
dice en general de qué trata un cuento.

- A veces la idea principal esta en la primera oracion de un cuento.

Un buen lector y estudiante sabe identificar estas ideas principales y secundarias para
un verdadero entendimiento del tema en cuestion por eso debes enfocarte en cumplir
con las siguientes etapas para una mayor asimilacion de los conocimientos:

Evaluacion de cada parrafo. Es decir interpretar las
ideas principales de cada parrafo de un texto para
después relacionarlas entre si, de manera tal que te
facilite llegar a la idea general de todo el texto.

Sintesis. Debes poder llegar a explicar lo leido en un
parrafo con tus propias palabras. Solo de esta forma
podras fijar tu nuevo aprendizaje.

Generacion de la idea principal en general. Significa
haber llegado a una conclusién sobre la informacion
leida en todo el texto, y comprender la idea en general.

Formular un nuevo titulo. Esto significa que segun tu apreciacion sobre la informacion
recibida, puedes cambiarle el titulo al texto y ponerle otro que a tu apreciacion
sea mas acorde con el texto en cuestion. Esta etapa fijara ain mas los conocimientos.

Si te enfocas en la evaluacion de cada parrafo, podras notar con facilidad cuales son

las ideas principales de cada uno, la cual generalmente esta al comienzo del parrafo y
luego encontraremos las ideas secundarias que complementan a la principal.
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Te recomiendo que consideres todos estos conceptos
cada vez que vayas a leer porque son una base
importante que te permitiran llegar al éxito con tus
estudios.

8

DEMUESTRO LO APRENDIDO

Lee este cuento sobre perros. Mientras lees, piensa en la idea mas importante del
cuento.

Un perro mascota necesita muchas cosas. Un perro necesita
una cama blanda. También necesita comida especialmente
hecha para perros y un plato para el agua. También podrias darle
a tu perro un juguete. A los perros les encanta jugar.

1. ¢De qué trata principalmente la historia?

2. ¢Donde hallaste la idea principal?

Lee esta historia sobre los gatos. Mientras lees, preguntate: “;De qué trata
principalmente la historia?” Luego responde a las preguntas.

Hay gatos de diferentes formas y tamafios. Algunos gatos son salvajes. Los leones y
los tigres son dos tipos de gato salvaje. Los gatos salvajes viven al aire libre.

Otro tipo son los gatos domésticos. Los gatos domésticos viven en las casas.

Algunos gatos son grises y otros son blancos. Algunos son oscuros y otros son
claros. Muchos gatos tienen rayas o manchas.

Algunos gatos no tienen nada de pelo. jParece que estuvieran calvos! Otros gatos
son blancos y tienen los ojos azules. Este tipo de gato a menudo no puede oir.
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1. ¢Qué titulo le pondrias a este pequefio texto?

2. ¢De qué trata principalmente la historia?

FICHA DE AUTOEVALUACION PRODUCCION TEXTUAL

REVISEMOS NUESTRO CUENTO

Alumnos:

L
2
3

A

Hemos tomado en cuenta elementos de
nuestra comunidad

El cuento esté escrito con buena
caligrafia y ortografia
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FICHA DE EVALUACION DE LA SESION N° 06

LISTA DE COTEJO

1. Alumno: -
2. Grado:
Seccion:
3. Fecha:
N° INDICADORES SI | NO

1 Escribe cuentos en situaciones de comunicacion real.

2 | Emplea diversas tipos de palabras, enlace, y conectores en
oraciones y parrafos.

3 | Distingue con facilidad los distintos estilos de escritura de sus
compafieros

4 | Menciona con acierto los modificadores del sujeto.

5 | Escribe cuentos empleando vocabularios sencillos.

6 | Emplea con propiedad los adjetivos calificativos en el cuento
que produce.

7 | Emplea con cierto acierto los signos de puntacion en el cuento
que produce.

8 | Toma en cuenta los aspectos de ortografia de la gramatica
ortografia y vocabulario.

VALORACION DE LAS CALIFICACIONES

PUNTOS DESCRIPCION

Cuando el estudiante elabora el cuento, previsto en el tiempo
3 programado.

Cuando el estudiante esta en el proceso de elaborar el cuento, por
2 lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07
I. DATOS INFORMATIVOS.
1.1 Institucion Educativa: COLEGIO Y ACADEMIAS MONTESSORI

1.2 Lugar : Chiclayo La Victoria.

1.3 Grado . sexto

1.4  Seccion - Unica

1.5 Docente : Neciosup Chimoy Jessica.
1.6 Practicante : Ana Maria Gil Acufia.

II. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD:“Conociendo la estructura del texto”
I11. ORGANIZACION DE AREA : Produccién de textos
IV. ESPECTACTIVAS DE LOGRO:

MOMENTOS
AREA | CAPACIDAD |CONOCIMIENTO| ACTITUD INDICADOR | TECNICA INSTRUMENTO
| C|A
C < Reconoc
(0] e la| Estructuras del Muestra ¢ Registra los |Observacion| Listadecotejo | X [ X | X
M estructur cuento responsabilidad| componentes sistematica.
U a de un en la de la estructura
N cuento a elaboracion del| del texto con
I través de trabajo grupal. | facilidad.
Cc escenas
A y
Cc secuenci
I as de
O imagene
N s.

144




V. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS ESTRATEGIAS MEDIOS Y TIEMPO
MATERIALES
% Se inicia la clase entonando la
cancion “No te quedes con las ganas 20”
de aplaudir”. Laminas
¢+ Observan una secuencia de imagenes
en la pizarra presentado por la Palabra hablada
profesora.
I
N Pizarra
I
C
I plumones
0
% Responden a las  siguientes
interrogantes:
¢Qué observan?, ;De qué trata la
secuencia de imagenes? ;Cémo termina?
< Participan con lluvia de ideas y la
profesora las escribe en la pizarra
% Reciben la ficha informativa sobre | Fichas
la estructura del cuento. . .
informativas.
% Leen la ficha informativa sobre la| El cuento
C estructura del cuento. 30°
o Recortes
N % Forman grupos de cuatro integrantes | Papelotes
S para que identifiqguen la estructura
. .| Plumones
T del cuento a través de una secuencia
R de imagenes. El profesor monitorea | Cuaderno
U y guia el trabajo.
C
C Inicio
| +
o
N Nudo
+
Desenlace
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R/
°

*,
L X4

Identifican la estructura del cuento

Escriben un cuento en un papelote
en forma grupal a partir de las
iméagenes presentadas.

Presentan el trabajo en grupo, pegan
en la pizarra y proceden a la técnica
del museo.

Un representante de cada grupo lee
su cuento.

Motivan con aplausos cada grupo a
su integrante.

Z0—-0>»0—-—r1T>

>

*,
*

*.
%

Opinan sobre el cuento que han
escuchado y se genera la correccidn
asertiva.

Reciben la hoja de préctica.

Los cuentos de publicaran en el
periodico mural

7
0.0

*
0.0

Cuaderno

Lapiz

2075

V1.

VII.

BIBLIOGRAFIA: Ministerio de educacién/ Disefio Curricular/ Perd/ 2008

OBSERVACIONES:
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VIIl. ANEXOS
(ANEXO 01)

Ficha informativa

EL CUENTO Y SUS PARTES

El cuento es una narracion breve de hechos imaginarios o reales, protagonizada por un grupo
reducido de personajes y con un argumento sencillo.

En el cuento podemos identificar 3 partes que lo componen, el inicio, el nudo y el desenlace,
cada una de estas partes cuenta con una parte importante que hacen que el cuento tenga un
sentido.

Inicio o introduccion: Esta es la primera parte del cuento y en ella lo que mas se destaca es
la descripcién y las palabras claves que se utilizan son: Habia una vez..., Erase una vez...,
Hace muchos afios..., y En un lugar lejano...

Nudo: esta es la parte mas importante del cuento y también la més larga y podemos encontrar
dentro de ella el problema que surge dentro del cuento y las acciones 0 sucesos que se
realizan para poder resolver este problema. Las palabras claves que se puede utilizar son: Un
dia..., Luego..., Entonces... y Después...

Desenlace: En esta parte final del cuento, todos los problemas se solucionan o resuelven
concluyendo finalmente la narracion, esta parte puede terminar con un final feliz, triste,
imprevisto, sorpresivo etc. Y las palabras claves que se puede utilizar son:

Finalmente..., Al final...
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(ANEXO 02)

IDENTIFICANDO LA ESTRUCTURA DE UN CUENTO EN UNA
SECUENCIA DE IMAGENES
Desde el Andlisis Pictogréafico ya has visualizado la Estructura. Habrés observado

que se trata de una secuencia formada por seis escenas correlativas. Sin embargo a la
hora de componer el Texto Escrito, su autor prefirio reestructurar las seis escenas en
una composicion de solo cuatro apartados, lo que vas a comprobar en la siguiente pagina

cuando leas el texto escrito. Pues bien, estos cuatro apartados los ha resuelto

el autor formando este otro esquema en la misma secuencia:

Escena l

} INTRODUCCION

%
9
%‘.@6
»

NUDO

Escena 6
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(ANEXO 03)

RESPONDE A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

- ¢ Qué escenas eligio el autor para presentar sus personajes en el primer apartado y
en el segundo?

- ¢ Por qué agrupo tres escenas - la tercera, cuarta y quinta - para componer el tercer
apartado?

- ¢ Qué apartado escribio6 con el contenido de la sexta escena?

Crea un cuento teniendo en cuenta su estructura.
TITULO:
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Mi dibujo:
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FICHA DE EVALUACION N° 07

LISTADE COTEJO

1. Alumno:
2. Grado: Seccion:
3. Fecha:
N° INDICADORES SI | NO

1 | Menciona con acierto los modificadores del sujeto.

2 | Escribe cuentos empleando vocabularios sencillos.

3 | Emplea con propiedad los adjetivos calificativos en el cuento
que produce.

4 | Emplea con cierto acierto los signos de puntacion en el cuento
que produce.

5 | Toma en cuenta los aspectos de ortografia de la gramatica
ortografia y vocabulario.

6 | Participa con entusiasmo en la tarea asignada

7 | Toma en cuenta la participacién de los integrantes del grupo.

8 | Respeta la opinion de sus comparfieros

VALORACION DE LAS CALIFICACIONES

PUNTOS DESCRIPCION

Cuando el estudiante elabora el cuento, previsto en el tiempo
3 programado.

Cuando el estudiante esta en el proceso de elaborar el cuento, por
2 lo cual requiere acompariamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo.
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Anexo 8-

REGISTRO AUXILIAR DE EVALUA

Grado: 6t0  Seccion: Unica

Practicante: Ana Maria Gil Acuda.

APELLIDOS Y NOMBRES

SESIONES DE
APRENDIZAJE

Promedio

c

£ S |2

2 < |z

S 1/2|3/4|5/6/ 7| E | &

Z z |
< 2
- ®]
O

0L | ARROYO CHUMACERO Yahaira

02 | CARUHAJULCA CHAVEZ Noemi

03 | CERNA MESTANZA Sebastian

04 | HERNANDEZ RODRIGUEZ Belén

05 | MANRIQUE CORONEL Itamar

06 | MANTILLA PEREZ Benjamin

07 | MONTENEGRO VASQUES Abigail

08 | RAMIRES MONTEZA Aviel

09 | REYES RODRIGUEZ Yariana

10 | RODRIGUEZ PEREZ Maricielo

11 | ROJAS MONTEZA Piero

12 | ROMERO VASQUEZ Jazmin

13 | RUIZ DIAZ Viviana

14 | SANCHEZ NECIOSUP Bruno

15 | SOSA MANAYAY Carlos

TANTARICO MARTINEZ Kiara
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