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RESUMEN

La investigacion esta referida al comprension lectora para mejorar el aprendizaje en el
area de comunicacion en los estudiantes del quinto grado en educacion primaria de la |

.E .P “San Antonio de Padua”, La Esperanza — Trujillo — 2017”.
El objetivo general es determinar la influencia del Programa de comprension lectora.

El estudio corresponde a una investigacion descriptiva y explicativa, se determiné la
influencia de la variable independiente en la variable dependiente. El procesamiento de
datos se utilizd la estadistica experimental para la interpretacion de las variables, de
acuerdo a los objetivos de la investigacion. En la prueba de hipotesis se utilizod el
estadistico de contraste el valor de T=- 7, 339 < 1.7104, es decir existe una diferencia
significativa en el logro aprendizaje obtenidos en el Pre Test y Post Test. Se concluye
que el Programa de compresiéon lectora mejoro significativamente el logro del

aprendizaje.

Palabra clave: Programa, Compresion Lectora, Aprendizaje, Area de Comunicacion.



ABSTRACT

The research is related to the reading comprehension to improve the learning in the area
of communication in the students of the fifth grade in primary education of the | .E.P
"San Antonio de Padua", La Esperanza - Trujillo - 2017 .

The general objective is to determine the influence of the Reading Comprehension
Program.

The study corresponds to a descriptive and explanatory investigation, the influence of
the independent variable on the dependent variable was determined. Data processing
was used experimental statistics for the interpretation of the variables, according to the
objectives of the research. In the hypothesis test we used the contrast statistic the value
of T = -7, 339 <1.7104, that is, there is a significant difference in the learning
achievement obtained in the Pre Test and Post Test. It is concluded that the reading

comprehension program significantly improved the achievement of learning.

Keyword: Program, Reading Compression, Learning, Communication Area.
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. INTRODUCCION

El interés por la comprension lectorano es nuevo. Desde principios de siglo,
muchos educadores y psicologos han considerado su importancia para la lectura 'y
se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector cualquiera comprende
un texto. Con el paso de los afos el proceso de comprension lectora se ha
intensificado, especialistas en lamateriahan tratado de desarrollar
mejores estrategias de ensefianza comprensiva para dar paso luego a la
comprension del texto seleccionado esto se puede dar a través de las siguientes
condicionantes; el tipo de texto, el lenguaje oral y el vocabulario oral sobre los
cuales se va edificando el vocabulario lector, las actitudes que posee un alumno
hacia la comprension, el proposito de la lectura lo cual influye directamente en la
comprension de lo leido, el estado fisico y afectivo general que condiciona la mas

importante motivacion para la lectura y la comprension. Saenz, A. (2004).

El estudio de la lengua en la educacién Primaria tiene como propoésito fundamental
el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos, es decir, que aprenda
a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en
distintas situaciones. Para alcanzar ese fin es necesario que los nifios desarrollen las
habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir. Los contenidos y actividades de esta
asignatura se organizan en funcion de la lectura y su comprension, la produccién
oral y escrita de textos, la caligrafia y la gramatica, a la comprension llegan a

integrarse y relacionarse de manera ldgica. Arias, G. (2002)
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La lectura como la escritura nos permite expresar y analizar ideas, conocimientos e
incluso sentimientos de las generaciones pasadas y presentes; es igualmente Gtil
para acceder a informacion diversa. Hacer nuestra la representacion gréfica,
requiere de una lectura profunda y analitica que permite decoficar los signos
linglisticos. Una lectura debe respetar los signos de puntuacién, dar al texto la
entonacion adecuada y buscar las razones que condujeron al autor a escribir acerca

de determinado tema. Cortes, M. (2010)

El lector, capta la informacion literal y explicita que el texto ofrece, percibe los
resultados, hace inferencia, e integra y enriquece toda la informacién sobre la base
de su experiencia y su cultura, para que finalmente esta influya en el propio proceso

de perfeccionamiento y crecimiento humanos. La Autora

Es necesario que la institucion Educativa como es el colegio San Antonio de Padua
de la Esperanza — Trujillo cuente con un programa de comprension lectora para
mejorar el area de Comunicacion en los estudiantes de quinto grado de Educacion

Primaria.

La comprension lectora se ha vuelto uno de los principales temas de discusion de
la educacion peruana, ya que es uno de los problemas que mas aqueja a nuestra
educacion, puesto que los adolescentes leen y no entienden generando de esta

manera un bajo rendimiento académico.

Esté presente en los escenarios de todos los niveles educativos y se le considera una
actividad crucial para el aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de

informacién que los alumnos adquieren, discuten y utilizan en las aulas surge a
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partir de los textos escritos, es una actividad y compleja de caracter estratégico, que
implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de un

contexto determinado.

En su estudio sobre la participacion de los padres en relacién nos demuestra que
las actividades relacionadas con la educacion de los hijos, tales como el control de
tareas, el control de lectura y actividades que fomentan la lectura, inciden de manera
significativa en la comprension lectora de estudiantes con deficiencias lectores.

Yanac, E. (2010)

La lectura es un proceso cognoscitivo que consiste en la interpretacion de signos
graficos por medio de recreaciones mentales que permiten ver lo que no esta
presente, es decir imaginar una realidad. Cuando decimos imaginar pensamos en
una condicion natural del ser humano, lo consideramos algo innato, algo que ya
tenemos y que no es necesario estar leyendo para fomentar esta capacidad humana,
pero en realidad se trata de una funcion cerebral que necesita ser ejercitada, y ha de
ser en la edad temprana, antes de los catorce afios, pues si no se acostumbra a
nuestro cerebro a leer pierde interés y la lectura se vuelve una tarea cansada y sin
sentido, pero esto se debe a que ya hemos perdido la capacidad de relacionar las

ideas impresas con nuestra vida diaria. Haro, S. (2014)

Es decir, no existe enraizado el habito de lectura en nuestros estudiantes, pues
carecen de criterios, gusto, dedicacion y capacidad para leer lo que se expresa en
una baja comprension lectora cuando por su necesidad u obligacion impuesta por

el requisito de aprobar en una Asignatura deben realizar la lectura de partes,
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secciones o capitulos de tal o cual libro. Y lo que es mas grave, esta baja
comprension lectorava influir o repercutir de un bajo rendimiento o baja capacidad

de aprendizaje en los estudiantes.

La falta de comprension lectora se ha convertido en uno de los problemas
educativos en la institucion educativa, se debe al poco ejercicio interpretativo de
textos y de otros mensajes, que la institucion deberia realizar en la practica
educativa en el aula y fuera de ella. Si al nifio o nifia se le va fortaleciendo en la

interpretacion, se le facilitara el proceso lector.

El proyecto de comprension lectora, forma parte del compromiso global de todos
los docentes, lo cual permite involucrarnos como comunidad educativa en el
proceso de forma activa y participativa; con el objetivo de contribuir a mejorar las
falencias en la comprension, analisis y escritura que se vienen presentando desde el

nivel preescolar.

La implementacién de herramientas pedagogicas como las TIC en este proyecto de
comprension lectora motiva a los nifios y nifias a mostrar interés por la tecnologia,
los hace mas creativos, participativos de su propio aprendizaje y les ayuda a

desarrollar habilidades y destrezas.
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La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso
através del cual el lector interactla con el texto. Sin importar la longitud o brevedad

del péarrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.

La comprension lectora deber ser uno de los objetivos primordiales de la lectura 'y
el alumno que llegue a perfeccionar ésta destreza habra ganado el ingreso al mundo
de la cultura letrada. Siendo uno de los objetivos de la escuela primaria la aplicacion
de técnicas pedagdgicas, utilizando la mejor estrategia para la aplicacion de una

mejor comprension lectora en la ensefianza-aprendizaje.

¢Como influye un proceso de aprendizaje en la comprension lectora en el area de
comunicacion en los estudiantes de quinto grado de Educacién Primaria de la
Institucion Educativa Privada " San Antonio de Padua " La Esperanza - Trujillo -

20177
Obijetivo general

Determinar la influencia de un proceso de aprendizaje en la comprension
lectora en el &rea de comunicacién en los estudiantes de quinto grado
de Educacion Primaria en la Institucion Educativa Privada “San Antonio de Padua

” La Esperanza-Trujillo-2017.
Obijetivos especificos

1. Identificar el nivel de logro de aprendizaje en el area de comunicacién en los
estudiantes del quinto grado de Educacion Primaria de la I.LE.P “San Antonio de

Padua” — La Esperanza atravez de la aplicacion del Pre test.
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2. Disefiar y aplicar la comprension lectora utilizando material impreso en el
aprendizaje en el &rea de Comunicacion en los estudiantes de quinto grado de

educacion Primaria de la I.LE.P " San Antonio de Padua " La Esperanza.

3. Evaluar y Confrontar los resultados de la aplicacion utilizando material impreso
en la comprension lectora en los estudiantes del quinto grado de Educacion Primaria
de la I.LE.P " San Antonio de Padua " La Esperanza (Atravez de la aplicacion del

Pre test - Post test)

Justificacion de la investigacion

Esta investigacion se elabora con el fin para mejorar el logro del aprendizaje en el
proceso de comprension lectora, en donde se involucra la lectura como proceso de
construccidn de significacion a partir de la relacion el texto, contexto y el lector. En
tal sentido se busca lograr y mejorar el aprendizaje de la comprension lectora y

hacer de un cambio significativo en el proceso de la lectura.

Si se tiene en cuenta que la comprension lectora es vital, para que el nifio pueda
desarrollar su nivel de comprension, a través de la lectura, que pueda inferir, a fin
de que sus ideas y pensamientos sean de gran provecho para su desarrollo

intelectual y emocional.

Como se observa en las Instituciones Educativas la carencia de estrategias por parte
de los docentes en resolver esta problematica que es la comprension lectora, siendo
los perjudicados los estudiantes, en no comprender lo que leen, por eso tenemos

que buscar las alternativas eficaces que alivien esta problematica.
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En el aspecto tedrico permitird profundizar en las teorias que fundamenta los
Programas de Lectura, basado el enfoque constructivista, utilizando material

impreso para mejorar el logro de aprendizaje de la comprension lectora.

La implicancia practica de esta investigacion se basa en la mejora de la practica
pedagogica de los docentes ya que por medio de la estrategia didactica ellos pueden
ensefiar, motivar y ayudar a estudiantes ademas de ello despertar el interés por la
lectura y méas que todo que comprendan lo que leen y alcanzar un dominio

auténomo de si mismo, ayudandolo a ser un participe de su propio aprendizaje.

23



I1.REVISION DE LA LITERATURA

2.1. Antecedentes

Moreno, V. (2011) Ofrece en su libro “como hacer lectores competentes” un
modelo siguiendo tres momentos distintos: el antes, el durante y el después de la
lectura. En cada uno de esos instantes, se plantea una variedad de estrategias,
propuesta de actividades, implicando aquellos procesos y estrategias lectoras que
haran posible que el convertirse en un lector competente como sefiala el titulo,
establece como procesos el identificar y reconocer la informacion de un texto,

comprenderla, interpretarla, valorarla, organizarla.

Silvia, M. (2014) Presenta un articulo de estudio de la “comprension lectora en
latinoamericana” publicado en la revista Redalyc que tuvo como objetivo plantear.
La importancia que tiene desarrollar la comprension lectora en Latinoamérica y
resalta la necesidad de trabajar las habilidades de comprensiéon a la par de la
decodificacion. Como posible estrategia propone comenzar con la ensefianza
temprana de una serie de elementos que estan en la base de la comprension, como
el vocabulario, la gramatica y las habilidades complejas de lenguaje oral, poniendo

énfasis en la competencia narrativa.

Gutiérrez, V. (2012) En articulo titulado “Estrategias de comprension lectora:
ensefianza y evaluacion en educacion primaria” donde expresan que la competencia
lectora es una de las herramientas psicoldgicas mas relevantes en los procesos de

aprendizaje y ensefianza.
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Alva, G. (2012) En su tesis titulada “Comprension Lectora y rendimiento
académico en los alumnos de 2 ° grado de Educacion Primaria en una Institucion
Educativa de Callao- Pert”, de la investigacion llego a establecer algunas

conclusiones:

Se confirma que si no hay una buena comprension lectora, no comprenden lo que
leen y tienen dificultades para lograr la lectura fluida esto se reflejara en el

rendimiento académico del alumno.

Garcia (2009) Cuyo proposito fue analizar la importancia que tiene la comprension
de texto ,el clima familiar influye considerablemente en el educando tanto por las
relaciones que se establecen en el hogar, como por los estimulos intelectuales,
culturales, etc. que se brindan, asi como por la forma de ocupar el tiempo libre. “La
familia es la institucion natural mas importante en la formacién de todo ser

humano”.

Gianni Rodari decia: "Nunca se debe ordenar leer un libro a nadie. Lo mejor es
sugerir, mostrar, indicar, aquellos libros que nos parecen los mejores, para que

nuestros hijos y alumnos se diviertan y aprendan™.

Es evidente, por tanto que adquirir el habito de lectura a corta edad es inculcar a los
nifios a la afliccion por los libros es maravilloso. Ensefiar a leer es parecido a andar
en bicicleta. Practicar lectura es ampliar el vocabulario y ademas favorece a otras
habilidades importantes como el desarrollo de la empatia por la creatividad,
fortalece la capacidad verbal, sobretodo, mas preparados para afrontar los retos de

hoy dia.
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Cuba, A. (2007) Busca identificar las actitudes hacia la lectura en relacion entre las
actitudes y el nivel de comprension de lectura alcanzado por los alumnos de
primaria. Trabajo con una muestra de 133 nifios y nifias de sexto grado de un colegio

estatal de Lima.

Llego alaconclusién que se debe evidenciar la necesidad de desarrollar habilidades
en el proceso lector que garanticen su eficiencia, alcanzando la comprension del
texto leido, toda vez que solo se ha leido bien, cuando se ha comprendido bien. Lo
basico e indispensable: ensefiar a aprender a mirar el texto. Un entrenamiento
sistematico con ejercicios, como los que se proponen, posibilita conectar al lector
con el texto desde una perspectiva ludica, en un aprendizaje personalizado que se

enfrenta como una aventura intelectual a través del texto escrito.

Solé, | . (2008) Estrategia es una habilidad, destreza, una técnica, un procedimiento
gue exige un proceso de aprendizaje de caracter elevado con presencia de objetivos
que cumplir. Depende de la claridad y coherencia de los textos, del grado de

conocimientos del lector.

Las estrategias se requiere a aprender a partir de lo que se lee pero tambien el
aprendizaje se basa en lo que se escucha de lo que se debate, también es dotar a los
alumnos recursos necesarios para aprender: motivarlos, tener en cuenta la hora de

ensefarlos, hacer preguntas sobre el tema tratado.

En conclusién la lectura es uno de los medios mas importantes para la consecucion
de nuevos aprendizajes. Dentro de la escuela, se pretende que los nifios y jovenes

se familiaricen con la literatura y adquieran el habito de la lectura; también se
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pretende que los alumnos se sirvan de ella para acceder a nuevos contenidos de
aprendizaje. Todos los profesores, de todos los niveles, han experimentado
estrategias, métodos, materiales... ya sea para promover la lectura, ya sea para

compensar los déficits que ante ella manifiestan algunos alumnos.

En cuanto a su critica, hemos de decir que estamos de acuerdo con la autora y
defendemos esta idea de una lectura mas interactiva, mas constructiva e
interpretativa por parte del lector (alumno/a), al cual debemos ayudar, motivar y
crearle las ganas de leer ese texto proporcionado, ensefiandole esas estrategias que
permiten formular hipotesis iniciales sobre el contenido del texto, y evaluando no

solo su producto final sino también su proceso.

Carriedoi, K. (2002) La lectura es sin duda el mecanismo mas importante de
transmision de conocimientos en las sociedades cultas actuales. Ser experto en esta
destreza es fundamental en todas las etapas del sistema educativo. En el proceso de
lectura se van desarrollando habilidades para leer desde pequefios, pero a veces
estas habilidades no se desarrollan porque no se educa en lectura a los nifios; por
tal motivo cuando crecen se encuentran con un gran problema "no se puede
comprender un texto" se ha planteado a la metacognicion como solucion a este
problema ya que los estudiantes no tienen conocimiento de las estrategias lectoras

que pueden utilizar.

Llego a la conclusion que el alumno ha de leer, comprender, valorar criticamente la

informacidn contenida en los textos y tratar de conservar en su memoria.
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Tapia, A. (2005) La lectura es un medio bésico para adquirir informacion en nuestra
sociedad y en particular en el &mbito escolar, pero leer no consiste Unica y
exclusivamente en descifrar un codigo de signos, sino que ademés vy
fundamentalmente supone la comprension del significado o mensaje que trata de
transmitir el texto. Por lo que es evidente que la lectura es una actividad cuyo
objetivo es comprender el contenido del texto, esto es, saber de qué habla el autor,

qué nos dice de aquello de lo que nos habla y con qué intencion o proposito.

Asi mismo , hemos sefialado algunas estrategias que basadas en los principios
sefialados han demostrado ser especialmente Utiles .Sin embargo ,a menudo ni los
textos ni las actuaciones de los profesores son suficientes para estimular el hbito
de la lectura frecuente y comprensiva . Mientras estan en la escuela, los alumnos

leen en un contexto en el que se fundamentalmente se les va a evaluar.

Morlés, A. (2007) La lectura es una actividad basica para la construccion del saber
o del conocimiento, se la considera un proceso que podriamos representar como un
muelle en el que se dan procesos hacia delante y que nos permiten "Predecir o
adivinar”, lo que el autor del texto presentara mas adelante y de otra parte estan los
procesos retrospectivos cuya funcion seré la de recoger de la experiencia del lector
lo vivido, por este y que esté relacionado con lo que en un momento concreto de la
lectura lee, se da un dialogo entre el lector y el libro o el texto que se lee. La
conclusion de este autor es que la lectura y escritura son procesos complementarios

seria inconcebible la existencia de la lectura sin escritura en una sociedad
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tecnoldgica de hoy, ambos juegan un papel de fundamental importancia para la

comunicaciéon humana.

2.2. Bases teoricas de la investigacion

2.2.1 Comprension Lectora

Millan, J.( 2010) Define la comprension lectora como un proceso donde el lector
establece relaciones interactivas con el contenido de la lectura, vincula las ideas con
otras anteriores, las contrasta, las argumenta y saca conclusiones personales. Estas
conclusiones de informacion al ser asimiladas y almacenadas, enriquecen el
conocimiento. La comprension lectora es un camino que conduce a la
interpretacion, no solo de cédigos gramaticales sino de situaciones que requieren
de reflexion y de analisis, de un pensamiento légico, de un proceso de desarrollo
cognitivo que permita la elaboracion de esquemas mentales representativos y

significativos dentro un ejercicio de decodificacidn, interpretacion y comprension.

Para Céazares, A. (2012) La comprension lectora es un proceso que visto como tal,
requiere de operaciones practica y sistematica para el desarrollo de las habilidades
en toda persona que permite estar comprometida con acciones para el desarrollo de
la inteligencia. Asi mismo la lectura se percibe gracias al resultado que se obtiene
cuando se ha llevado a cabo la planeacion basada en una estrategia cuidadosamente
disefiada para un propoésito especifico; ademas, la supervision ayuda durante la
ejecucion del procedimiento para obtener el resultado, es este paso en el que se
determina la calidad del producto. La comprension lectora, implica la construccion

de sentido en la interaccion con la diversidad de textos y con los mensajes

29



expresados en distintos cddigos. Buscamos que estudiantes sean capaces de “leer”
e interpretar la realidad, el mundo que le rodea: Sefiales, pinturas, graficos, cuadros,

esquemas Yy todo la diversidad textual.

Segun Freire,P.(2000) La comprension de textos es una actividad constructiva
compleja de caracter estratégico, que implica la interaccion entre las caracteristicas
del lector y del texto, dentro de un contexto determinado. Se considera que es una
actividad constructiva porque durante este proceso el lector no realiza simplemente
una transposicion unidireccional de los mensajes comunicados en el texto a su base
de conocimientos, la construccion se elabora a partir de la informacion que le
propone el texto ,pero esta se ve fuertemente enriquecida por las interpretaciones,
inferencias, integraciones que el lector adiciona con la intencion de lograr una
interpretacion fiel y profunda de lo que el autor quiso comunicar por supuesto, el
lector en un momento dado puede ir incluso mas alla del mensaje comunicado. De
este modo se puede afirmar que la construccion realizada por el lector tiene
siempre un cierto matiz especial de su persona aspectos cognoscitivos,
afectivos, volitivos, de manera que es imposible esperar que todos los

lectores que leen un mismo texto puedan lograr una representacion idéntica.

Segun Adam, E. (2002) La lectura comunmente suele concebirse como una
actividad gue consiste en pasar la vista por un escrito, otorgando significacién a los
caracteres observados. Esta concepcion resulta sin embargo muy
limitada. Pues mas que una simple decodificacién de signos, la lectura es una

actividad constructiva, un proceso caracterizado por el desarrollo de capacidades y
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destrezas que involucran percibir informaciones, organizar, inferir e interpretar los
contenidos alli expuestos seleccionandolos, valorandolos y aplicandolos en la

solucidon de problemas y en el mejoramiento personal y colectivo.

La lectura como actividad constructiva, obliga a razonar las dimensiones del
significante-significado, como algo indisoluble y solidario. Por eso la lectura ha de
ser siempre, y desde los primeros momentos lectura comprensiva, delo contrario no

es lectura.

2.2.2 Caracteristicas de la comprension

Carbajal, L. (2013) Es el proceso de interpretacion, comprension, explicacion,
comentario; exéegesis, glosa o parafrasis de un sistema de signos l6gicos, modelos
0 simbolos, que llamamos texto si estd en un soporte como el papel o hipertexto si

estd en un soporte de origen informatico.

2.2.2.1 Constructivo
El lector esta dedicado a construir significados mientras lee. En otras palabras, es
necesario que el lector lea las diferentes partes de un texto o el texto como totalidad

dandoles significados e interpretacion mientras lee.

Para que se dé una construccion de significados el nifio debe conocer el significado

de las palabras; de esa manera lograra una buena comprension lectora.

2.2.2.2 Interacciéon

Para Cooper, la comprension lectora es el proceso de relacionar la informacion
nueva con la antigua. Esto quiere decir que la persona que empieza a leer un texto,
no se acerca a él desprovista de experiencias, afectos, opiniones y conocimientos

relacionados directamente o indirectamente con el tema del texto.
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En otras palabras, el lector trae consigo un conjunto de caracteristicas
cognoscitivas, experienciales y actitudinales que influye sobre los significados que
atribuye al texto y sus partes. De esta manera, podemos decir que el texto no
contiene el significado, sino que éste emerge de la interaccion entre lo que el texto

propone y lo que el lector aporta al texto.

2.2.2.3 Estratégico

El lector deberé controlar y adaptar su lectura de acuerdo a sus propésitos y a la

naturaleza del material, al conocimiento previo que tenga, segin comprenda.

Esto quiere decir, que el lector va modificando su estrategia lectora a la manera
como lee segun su familiaridad con el tema, sus propdsitos a leer, su motivacion o
interés, el tipo de discurso o del que se trata, etc. Es decir, acomoda y cambia sus

estrategias de lectura segun lo necesite.

2.2.2.4 Mmetacognicion

Se trata de un proceso ejecutivo de guia o monitoreo del pensamiento durante la
lectura, esencialmente de estar alerta y de pensar sobre la manera como uno esta
leyendo, controlando la lectura para asegurarse que se lleve a cabo con fluidez y

especialmente con comprension.

2.2.3 Componentes de la lectura
Pérez, J. (2010) La comprensién, a su vez, tiene tres componentes: literal,

interpretativo (inferencial) y valorativo.
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Para mejorar la comprension lectora es necesario trabajar los tres
componentes, incluso basicamente los dos Ultimos. En Espafia tradicionalmente se
ha trabajado durante mucho tiempo preferentemente la lectura literal o memoristica
(Identificar nombres de personajes, su edad, alguna caracteristica, etc.), pero menos
la inferencial y la valorativa. trabajar la lectura interpretativa con preguntas de tipo
inferencial es fundamental, porque supone desarrollar estrategias de comprension
para interpretar la informacion, deducir, relacionar ideas, etc. asi mismo, es
importante que nuestros alumnos se acostumbren a valorar lo que leen, tanto desde

el punto de vista formal como de contenido (valoracion y opinion personal).

Por su parte, la fluidez lectora consta también de tres componentes:

Precision: capacidad de reconocimiento automatico de las palabras dentro de un

texto y de los fonemas dentro de las palabras.

Ritmo: velocidad lectora (hay que darle sélo la importancia justa

Expresividad: entonacion, pausas, no monotonia

Para mejorar la fluidez se debe de utilizar una metodologia en la que el profesor/a
haga de modelo, luego practique con el alumnado guiandole y corrigiéndole y, por

ultimo, se hagan précticas individuales.

2.2.4 Clases de lectura

La lectura es una actividad que se sitda dentro de un proceso comunicativo, es decir,

alguien trata de decirnos algo con un propdsito determinado. La lectura es, asi
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mismo, una actividad compleja en la que intervienen distintos procesos cognitivos
que implican desde reconocer los patrones graficos, a imaginarse la situacion

referida en el texto. (Melgarejo, 2006)

2.2.4.1 Lectura Explorativa:

Consiste en encontrar informacién determinada de un texto.

Finalidad:

o Lograr una visién global

o Prepara la lectura comprensiva del texto

o Busca una parte mas interesante del texto .

2.2.4 .2 Lectura comprensiva:

Es una lectura lenta. Su finalidad es entenderlo de que trata dicho texto literario

Finalidad:

Es una lectura comprensiva hecha sobre un texto en el que previamente se ha hecho

una lectura Explorativa es tres veces mas eficaz.

2.2.4.3 Lectura silenciosa:

Cuando se lee un texto entero utilizando el sentido de la vista.

2.2.4.4 Lectura lenta:

Para disfrutar de los aspectos importantes del texto.
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2.2.5 Importancia de la lectura

Monereo Font (citado en Solé, 2002), doctor en psicologia por la Universidad
Auténoma de Barcelona, menciona que la lectura es una de las actividades mas
frecuentes, necesarias y presentes tanto en referencia a la vida escolar como en

referencia a la participacion activa en nuestra comunidad.

La lectura es el modo més eficaz para adquirir conocimientos y a su vez nos facilita

la capacidad de expresion.

Cumple un papel fundamental en el incremento de nuestra capacidad intelectual y
por lo tanto, de nuestro desarrollocomo ser humano independiente.
Leer equivale a pensar, asi como saber leer significa tener la capacidad de
identificar las ideas basicas de un texto, captar los detalles més relevantes y brindar

un juicio critico sobre lo que se esta leyendo.

En definitiva leer implica razonar, crear, sofiar y convertirnos en seres cada vez mas
tolerantes y respetuosos de las diferencias de los demas, consiste en aprender a
observar la sociedad desde un nuevo punto de vista mucho mas objetivo,

alejandonos de prejuicios e ideas contradictorias a la realidad.

2.2.6 Estrategias aplicadas en el aula escolar

Wood, J. (2009) La institucién educativa ,juega un rol importante en el desarrollo
de las capacidades del nifio para expresarse por medio del lenguaje ,cuando por

primera vez llega a la escuela ya posee ciertos conocimientos, saben preguntar,
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describir, narrar ,estos usos lo adquieren naturalmente ,sin intervencion de la

educacién formal , por el solo hecho de vivir dentro de la sociedad.

Villaverde & Cirigliano (2006) Definen una técnica de leer en aula es enfocar la
atencion a las palabras que tiene dicho texto mas no realizar preguntas al respecto

y hacer que el nifio pierda atencion a la lectura.

En la practica docente dentro del aula cuando se acaba de leer la lectura se puede
realizar unas pequefias preguntas apropiadas al texto utilizando los niveles de

comprension lectora.

A continuacién se presentan algunas recomendaciones primordiales para que el

profesor pueda favorecer el proceso de ensefianza — aprendizaje de la lectura:

Deben conocer y comprender a fondo el proceso de lectura para entender lo que el
nifio trata de hacer.

Lleva a los nifios a comprender la importancia de la lectura y el empleo como una
herramienta para obtener significado.

En ningdn momento emplea la técnica del descifrado, y apoyar en cambio la
estrategia de utilizar indices conocidos para anticipar significados.

Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias del nifio.

Ofrecerle material de lectura abundante, variado, significativo e interesante.

Al evaluar el desempefio en la lectura se deben considerar las dificultades y

caracteristicas del texto empleado.
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2.2.7 Leer

Chartier, R. (2002) Leer es dar un sentido de conjunto, una globalizacién, y una
articulaciéon de los sentidos producidas por las secuencias. No es encontrar el
sentido deseado por un autor, lo que implica que el placer del texto se origina en la
coincidencia entre el sentido deseado y el sentido percibido, en una especie de
acuerdo cultural, como a nadie. Por consiguiente, leer es constituir y no reconstituir
un sentido. La lectura es revelacion puntual de una polisemia del texto literario. La

situacion es por lo tanto la revelacion de una de las virtualidades del texto.

Segun Sanchez, L. (2006) Leer es un acto por el cual se otorga significado a hechos,
cosas, fendbmenos y mediante el cual también se devela un mensaje cifrado sea éste

un mapa, un gréafico, un texto.

En el &mbito comunicativo, lectura viene a ser un acto de sintonia entre un mensaje

cifrado de signos y el mundo interior del hombre.

En un nivel mas complejo la lectura es un proceso por el cual tenemos acceso al
conocimiento y experiencia humana que nos es propia, motivada por un conjunto
de contenidos que se dan en todo tipo de lenguajes; particularmente, en el lenguaje

escrito.

Por su parte Humberto Eco, Luna & Argudin(2001) manifiesta que “Leer en la
educacion superior, no es la decodificacion ni la reproduccién literal de un mensaje,
consiste en un proceso de interpretacion y construccién por parte del lector, que

requiere del desarrollo de habilidades especificas”.
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2.2.8 Factores

Mirbet, (2012) Segun el autor para una buena comprension lectora influyen dos

factores: ambientales y los internos, o dicho de otro modo: el contexto y el sujeto

Es decir, nada podemos hacer sin un ambiente adecuado, ni nada podemos hacer

con una persona que no quiere leer o estudiar.

2.2.9 Estrategias de comprension lectora

(Gonzales, 2004) Es un conjunto de acciones ordenadas finalizadas, es decir,

dirigidas a la consecucion de una meta.

2.2.9.1 Las estrategias de Ensefianza

(Anijovich, 2009) En este escrito, definimos las estrategias de ensefianza con el fin
de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales
acerca de cdmo ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que

nuestros alumnos comprendan por qué y para qué.

2.2.9.2 Las estrategias de aprendizaje

(Narro, 2008) “Las estrategias de aprendizaje se identifican con los contenidos
procedimentales considerados como aprendizajes funcionales que apuntan a la
accion, al saber hacer. Estas encierran dentro de ellas un plan de accién o una

secuencia de actividades perfectamente organizadas™.

Pero ¢por qué es necesario ensefiar estrategias en la lectura? Porque son
imprescindibles para formar lectores autbnomos que puedan enfrentarse a textos de

diversa indole, comprenderlos adecuadamente, permitiendo, asu vez, que dichos
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lectores sean capaces de aprender a partir de éstos, convirtiéndose la lectura, de esta

manera, en una fuente de conocimiento.

La ensefianza de estrategias lectoras requiere que los maestros y maestras ensefien
a sus alumnos una serie de actividades y claves que deben llevar a cabo antes,

durante y después de la lectura.
(Narro, 2008) Nos presentan algunas de ellas.

-Antes de la lectura debemos fijar claramente los objetivos, determinar el por qué y
para qué se va a realizar dicha lectura. Esta actividad va a permitir abordar la lectura

de una manera mas significativa al tener claro la finalidad de la misma.

-Durante la lectura se deben valorar especialmente la importancia de la adecuacion
del vocabulario del texto a la competencia semantica del nifio. Para ello han de
ensefiarse unas habilidades imprescindibles con el fin de comprender el significado
de las palabras: las claves contextuales, el andlisis estructural y el uso del

diccionario.

-La tercera habilidad necesaria para comprender el significado de las palabras hace
referencia al uso del diccionario que debe emplearse como herramienta de apoyo
para facilitar la comprension de aquellos términos que no han sido comprendidos a

pesar de haber usado las habilidades anteriores.

La realizacion de determinadas actividades una vez finalizada la lectura permiten

verificar el grado de comprensién lectora.

2.3 Niveles de la comprension lectora
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Jiménez, E. (2015) Afirma que los niveles para llegar a una comprension lectora

son:

2.3.1 Literal

Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto (propia del
ambito escolar). Implica distinguir entre informacion relevante y secundaria,
encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa — efecto, seguir
instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de mdultiples
significados, dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad, etc. para

luego expresarla con sus propias palabras.

Este nivel supone ensefiar a los alumnos a:

Distinguir entre informacion principal o secundaria.

Saber encontrar la idea principal.

Identificar relaciones de causa — efecto.

Reconocer las secuencias de una accion.

Identificar analogias.

Identificar sinbnimos, antonimos y homofonos.

En conclusién mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede
expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion

durante el proceso lector y puede recordarlo para posteriormente explicarlo.
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2.3.2 Inferencial

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipotesis sobre el
contenido del texto a partir de los indicios, estas se van verificando o reformulando
mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en si misma
“comprension lectora”, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto,
se manipula la informacién del texto y se combina con lo que se sabe para sacar

conclusiones.

En este nivel el docente estimularé a sus alumnos a:
Inferir el significado de palabras desconocidas.

Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

Inferir secuenciar logicas.

Inferir el significado de frases hechas, segtn el contexto.

En conclusién permite al maestro ayudar a formular hipotesis durante la lectura, a
sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a realizar una

lectura vivencial.

2.3.3 Critico

Nivel mas profundo e implica una formacion de juicios propios de caracter

subjetivo, identificacion con los personajes y con el autor.
En este nivel nos enserfia a los alumnos a:
Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.

Distinguir un hecho, una opinion.
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Emitir un juicio frente a un comportamiento.

Comenzar a analizar la intencion del autor.

2.3.4 Apreciativo

1. Respuesta emocional al contenido: El lector debe verbalizarla en términos de

interés, excitacion, aburrimiento, diversion, miedo, odio;

2. ldentificacion con los personajes e incidentes, sensibilidad hacia los mismos,

simpatia y empatia;

3. Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

4. Similes y metéforas: se evalta la capacidad artistica del escritor para pintar

mediante palabras que el lector puede visualizar, gustar, oir y sentir.

2.3.5 Creador o extrapolacion

Creamos a partir de la lectura. Incluye cualquier actividad que surja relacionada con
el texto. Transformar un texto dramatico en humoristico, agregar un parrafo
descriptivo, autobiografia o diario intimo de un personaje. Cambiar el final al texto,
reproducir el didlogo de los personajes y, dramatizando, hacerlos hablar con otro
personaje inventado, con personajes de otros cuentos conocidos. Imaginar un
encuentro con el autor del relato, realizar planteos y debatir con él, Cambiar el titulo
del cuento de acuerdo a las maltiples significaciones que un texto tiene, Introducir
un conflicto que cambie abruptamente el final de la historia, Realizar un dibujo,
buscar temas musicales que se relacionen con el relato, transformar el texto en una

historieta, etc.
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2.4 Estrategias de comprension lectora

2.4.1 Estrategias para desarrollar la comprension de textos

Podriamos responder que las estrategias son: herramientas, caminos, recursos que
nos permiten conseguir un fin, es decir, alcanzar la meta que se quiere lograr. En
este caso, nos hemos planteado como meta desarrollar la comprension lectora de

nuestros alumnos. Gonzales, A. (2004)

2.4.2 Formulacién de expectativas y elaboracion de inferencias

Segun el autor (Frias, 2001) se dice lo siguiente:

Capacidad para formular las propuestas semanticas globales, anticiparse al

contenido del texto y establecer una guia personal en el proceso lector.

Es muy importante saber formular preguntas, utilizando informaciones de un tema
de interés, puesto que nos llevara a tener un mejor resultado, gracias al dominio del
tema. Esta estrategia permitira buscar formas de ver la lectura para llegar a la

comprension, también podremos reunir recursos para la elaboracién de inferencias.
2.4.3 Comprension e interpretacion

Segun el autor (Frias, 2001) se dice lo siguiente:

Establecimiento de la coherencia entre la comprensiéon y la interpretacién es la

articulacion de los componentes textuales linguisticos y pragmaticos.

La compresion es muy interesante, para poder interpretar un texto, de lo contrario
sera bastante dificil realizarlo, para mayor comprension es bueno aplicar estrategias
que nos permitiran a involucrarnos facilmente con el texto y esto lleva a un mejor

entendimiento.
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2.5 Estrategias que motiven el habito de lectura

(Braslavsky, 2005) Las estrategias que se debe aplicar son las siguientes

Informarse de las historias y libros que les pueda resultar interesante a tus alumnos.
Dedicar un tiempo cada dia a la lectura.

Dar libertad a que manipulen los libros.

Designar de forma rotativa un bibliotecario que se haga cargo de la biblioteca.
Realizar concursos de lectura donde redacten cuentos y lo compartan en clase.
Visitar la biblioteca del centro, de la ciudad, etc.

Buscar otros lugares alternativos para leer, como el patio.

Ofrecer a tus alumnos la posibilidad de realizar un diario de lector.

Vivenciar los libros en grupos de teatro.

Ver peliculas sobre libros.

Realizar juegos: introducir personajes nuevos en cuentos, cambiar el titulo de los

cuentos, etc.

Conclusion debemos hacer un cambio notable en el modelo educativo pasando del
modelo tradicional al constructivista, donde el aprendiz se convierte en sujeto
activo de su propio aprendizaje. Ademas, todas las actividades deben tener
significado y funcionalidad y estar contextualizadas para el sujeto, para que el

aprendizaje no decaiga en tareas rutinarias ni mecanicas.

2.6 EIl Rol del lector

El escritor es aquel que expresa sus ideas de forma escrita, mientras que el lector

es un receptor de las ideas manifestadas por el escritor.
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Ariana, 2013. Segun esta autora , el lector es un participante pensativo o un juez

silencioso que compra libros y que de él depende el éxito del escritor.

2.6.1 Cualidades de un buen lector

Vladimir, N. (2013) Las cualidades mas razonadas e importantes:

1. El lector debe tener un diccionario.
2. El lector debe tener memoria.

3. El lector debe tener imaginacion.

4. El lector debe identificarse con él o la protagonista.

2.6.2 Consejos para ser un buen lector

Pinto, A. (2017) Los consejos para un buen lector

Leer por placer y no por obligacion mucho menos debemos sufrir con lecturas

aburridas, al contrario, debemos leer por placer y disfrutar cada pagina del texto.

Leer en un ambiente adecuado, comodo y con buena iluminacion.

Crear una meta de lectura para que cada dia seamos mejores lectores y convertirlo en

parte de nuestra vida diaria.

Compartir lo aprendido

Rodearse de otros lectores, una motivacion mas para seguir con la lectura.

2.6.3 Importancia de ser un buen lector

Balerina. (2013) Segln la autora ser un buen lector no s6lo es pronunciar

adecuadamente a una buena velocidad la lectura, sino requiere comprension,
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intuicién y observacion, un buen lector desarrolla capacidades de comprension y
andlisis asombrosos, abre el espectro de su conocimiento y forja una personalidad

solida.

En este sentido, los estudios revelan que un buen lector no se forja con el poder
adquisitivo que pueda tener, éste se forja con el interés y la dedicacion por la lectura

de calidad.

2.6.4 La forma de utilizar el conocimiento basado en el texto

Segun el autor Carney, T (2002) nos dice que:

El conocimiento de la relaciones entre sonidos y simbolos, pasan al conocimiento

del vocabulario, de ahi a las reglas de sintaxis.

Si bien es cierto el significado empieza con los simbolos y luego de un proceso
termina como un significado, cuando el lector empieza a leer el texto comienza por
el simbolo y luego pasa a palabra, y teniendo como resultado finalmente al

significado del texto.

2.6.5 Escribir

¢ Qué es escribir?

“Escribir es producir un texto” Ferreiro, E & Teberosky, A. (2000). Ha demostrado
que inicialmente, las grafias son consideradas solamente como "letras", "nimeros",
"cincos", "a, e, 1, 0, u", etc. Para el nifio de esta edad las "letras" o los ‘niimeros" no
sustituyen nada, sé6lo son lo que son: un objeto mas dentro del mundo que, como

muchos otros, tienen nombre. Efectivamente, escribir es un proceso mediante el

cudl se produce un texto escrito, en donde existe una relacién grafofonica, es decir,
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correspondencia entre fonemas y su grafia correspondiente. La palabra escrita
brinda la posibilidad de interpretar la realidad a partir de una postura activa del
nifio/a (lector), lo que permite ver al texto como constructor de multiples

interpretaciones.

2.6.6 Aprendizaje en el Area de Comunicacion
2.6.6.1 Aprendizaje

Dewey, J.(2010) Aprendizaje es un proceso de captacion de conceptos . La clave
de aprendizaje es un contexto de actividades en las cuales el lenguaje juega un rol
importante tanto el oral como el escrito porque los dos comparten gramaética y

significado.

Para la gran mayoria, la lectura se desarrolla con mayor rapidez que la escritura, sin
embargo, hay algunas excepciones. A los nifios que se les fomenta usar ortografia
inventada llegan a escribir lo que quieran porque poseen un sistema para inventar
la ortografia de palabras que no saben como escribir en forma convencional. No
obstante, pueden sentirse menos seguros acerca de su habilidad para leer textos que

no les son familiares.

Maturana .(2003) Considera al aprendizaje como un proceso de cambio de conducta
que se genera al recibir o captar algo del entorno, lo cual implica suponer que el
cerebro opera con representaciones. Afirma que esta suposicion limita y obstaculiza
la comprension de los procesos cognitivos. El autor entiende al aprendizaje como
una expresion de la articulacion configuracional, que siempre va a mantener una

compatibilidad entre el operar del ser humano y su entorno.
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2.6.6.2 Tipo de Aprendizaje

2.6.6.2.1 Aprendizaje Implicito

Hace referencia a un tipo de aprendizaje que se constituye en un aprendizaje
generalmente no-intencional y donde el aprendiz no es consciente sobre qué se

aprende.

El resultado de este aprendizaje es la ejecucion automatica de una conducta motora.

Lo cierto es que muchas de las cosas que aprendemos ocurren sin darnos cuenta

2.6.6.2.2 Aprendizaje Explicito

Se caracteriza porque el aprendiz tiene intencion de aprender y es consciente de qué

aprende.

Por ejemplo, este tipo de aprendizaje nos permite adquirir informacion sobre
personas, lugares y objetos. Es por eso que esta forma de aprender exige de atencion
sostenida y selectiva del area mas evolucionada de nuestro cerebro, es decir,

requiere la activacion de los l6bulos prefrontales.

2.6.6.2.3 Aprendizaje asociativo

Este es un proceso por el cual un individuo aprende la asociacién entre dos
estimulos o un estimulo y un comportamiento. Uno de los grandes tedricos de este
tipo de aprendizaje fue Ivan Pavlov, que dedicd parte de su vida al estudio del

condicionamiento clasico, un tipo de aprendizaje asociativo.
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2.6.6.2.4 Aprendizaje No asociativo

Es un tipo de aprendizaje que se basa en un cambio en nuestra respuesta ante un
estimulo que se presenta de forma continua y repetida. Por ejemplo. Cuando alguien
vive cerca de una discoteca, al principio puede estar molesto por el ruido. Al cabo
del tiempo, tras la exposicion prolongada a este estimulo, no notard la

contaminacion acustica, pues se habra habituado al ruido.
2.6.6.2.5 Aprendizaje Significativo

Se caracteriza porque el individuo recoge la informacién, la selecciona, organiza 'y
establece relaciones con el conocimiento que ya tenia previamente. En otras
palabras, es cuando una persona relaciona la informacion nueva con la que ya

posee.
2.6.6.2.6 Aprendizaje Cooperativo

Es un tipo de aprendizaje que permite que cada alumno aprenda pero no solo, sino

junto a sus comparieros.

2.6.6.3 Factores

Staton, G. (200) Factores que influyen en proceso de aprendizaje:
Motivacion: Es uno de los principales factores que explican el éxito de la lectura.

Concentracion: Representa el enfoque total de atencion en lo que se esta tratando

de aprender.

Disposicion: El lector debe tener una actitud dinamica con un grado de atencion

maximo para lograr el aprendizaje.
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Organizacion: Es una forma de leer o escuchar relacionando a la parte importante

del texto.

Compresion: Es el entendimiento que se le da a la lectura o las ventajas que se

recibira por aprender de algo .

2.6.6.4 Logros

El concepto de logros de aprendizaje se encuentra en la mayoria de los autores, bajo

el término de rendimiento académico.

Navarro, F. (2003) Es un nivel de conocimientos demostrado en un area o materia
comparado con la norma de edad y nivel académico, sostiene una vez mas el
caracter cuantitativo de los logros de aprendizaje. EI mismo que es pertinente para
nuestra investigacion que intenta obtener resultados medibles aun en una variable
bastante compleja. Ya que debemos tener en cuenta las tendencias actuales, que

buscan tener también, resultados de tipo cualitativo.

DCN. (2009) Los logros de aprendizaje estan sintetizados en lo que son las
competencias del area. En este caso son, para la dimension Comprension de textos:
Comprende textos discontinuos o de otro tipo sobre temas de su interés, identifica
los aspectos elementales de la lengua, los procesos y estrategias que aplica y expresa

el valor de un texto, como fuente de disfrute, conocimiento e informacion.

50



2.6.7 Area de Comunicacién

DCN. (2010). El alumno, como individuo social, tiene una inclinacion normal para

interactuar con el entorno que lo rodea.

2.6.7.1 Caracteristicas

DCN (2010). El area se propone desarrollar las competencias de comunicacién de
los estudiantes en sus dimensiones linguistica, corporal, artistica, literaria, social e
informatizada, constituidas en pilares fundamentales del proceso de socializacion y

relacion con los demas.
2.6.7.2 Competencias

La comunicacién humana, en todas sus dimensiones, desarrolla una serie de

competencias en los estudiantes. Consideramos fundamentales las siguientes:

Se comunica con eficiencia, verbalmente y por escrito, en castellano y en su lengua

materna si es bilingue.
Comprende mensajes significativos para él en una lengua extranjera.

Desarrolla permanentemente los niveles més altos del pensamiento 16gico-formal,
a través de la necesaria reflexion y teorizacion lingiistica y de actividades

metacognitivas, metacomunicativas y metalinguisticas.

Posee una formacion artistica (literaria, plastica, musical, etc.) que le permite
desarrollar en forma creciente a la vez una produccion personal y la sensibilidad y
capacidad de penetrar los sentimientos profundos de otras personas, al hacer posible

la comunicacion de los niveles afectivos de la personalidad. - Posee una adecuada
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educacién por el movimiento, que le permite desarrollar la salud y enriquecer la

expresion corporal.

Domina una adecuada tecnologia curricular que le permita estimular y facilitar el
desarrollo y perfeccionamiento de las diversas capacidades comunicativas de los

nifios y la formacion integral.

2.6.7.3 Organizadores

DCN (2010).

2.6.7.3.1 Expresion y compresion oral: A partir del nivel inicial los nifios gozan

de conocimientos y habilidades para desenvolverse en su entorno familiar, de esa
manera los alumnos aprenden a pronunciar las palabras adecuadamente. En un pais
como el nuestro multicultural y plurilingle, los nifios construyen sus aprendizajes
desde su cultura y en su lengua materna; ademas de aprender el castellano y de esa

forma fortalece asi su identidad nacional.

2.6.7.3.2 Compresion de textos:

Leer siempre es comprender lo que se lee y no se trata de deletrear sin entender que
dice el texto, cada nifio elabora el significado de lo que va leyendo a partir de sus
encuentros con las imagenes y contenidos en diferentes textos de su entorno
utilizando materiales audiovisuales. El curso tiene como propoésito formar oradores

criticos de esa manera fomentar en los nifios su apreciacion critica en los textos.
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2.6.7.3.3 Produccién de textos

Es un proceso de escritura, reflexion y reescrituras, hasta tener el texto en su version
final. Implica centrar la atencion en el proceso, mas que en el producto, pues la

calidad del texto depende de la calidad del proceso.

Producir un texto es un proceso complejo, aun para escritores de experiencia, por
eso es necesario brindar a los nifios, estrategias que les permitan producir textos de

calidad.

2.6.7.3.2.1 Pasos para la produccion de textos

Planificar y organizar ideas e informacion segun el destinatario, mensaje que se

quiere expresar y el tipo de texto que se eligio.
Escribir el primer borrador del texto.

Intercambiar escritos entre compafieros para recibir aportes o leer textos del mismo

tipo, para confrontar ambos escritos y mejorar.
Revisar y comparar con otros textos del mismo tipo. Corregir donde sea necesario.
Corregir ortografia y redaccion para mejorar.

Escribir la version final, diagramar e ilustrar.
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I1. HIPOTESIS

3.1 Hipotesis General
La aplicacion de la comprension lectora mejoré significativamente el aprendizaje
en el area de Comunicacion de Educacion Primaria de la I.E “San Antonio de

Padua”-La Esperanza.

3.2 Hipdtesis Alterna
Ha: La aplicacion de la comprension lectora mejord significativamente el
aprendizaje en el &rea de Comunicacion de Educacion Primaria de la I.E “San

Antonio de Padua”-La Esperanza.

3.3 Hipdtesis Nula
Ho: La aplicacion de la comprension lectora no mejord significativamente el
aprendizaje en el area de Comunicacion de Educacion Primaria de la I.E “San

Antonio de Padua”-La Esperanza.
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IV. METODOLOGIA

4.1 Disefio de la investigacion

Con el propésito de que el presente estudio guarde la rigurosidad necesaria y sea a
su vez coherente con el tipo y el método de investigacion, en el presente estudio se
utilizé un Disefio Experimental, el cual es un disefio particular de los estudios
experimentales. Se opta por esta estrategia de investigacion puesto que no existe la
seguridad suficiente de controlar adecuadamente los factores que influyen en la

validez interna asi como también en la validez externa.

En este disefio de estudio experimental se aplica el pre-test y el post-test al grupo

experimental.

El grupo experimental participa activamente “Comprension lectora para mejorar el
aprendizaje en el area de comunicaciéon en los estudiantes del quinto grado de
Educacion Primaria de la .LE “San Antonio de Padua” La Esperanza —Trujillo-

2017

El esquema a seguir es el siguiente:
Donde:

GE= Grupo Experimental

O = estudiantes del quinto grado de la institucion educativa “San Antonio de

Padua”
01= Pre-test aplicado al grupo experimental.

02= Pos-test aplicado al grupo experimental
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X= Taller de comprension lectora

4.2 Poblacion y Muestra

4.2.1 Poblacion
Esta conformada por los estudiantes del quinto grado de la Institucién Educativa

Particular “San Antonio de Padua” del Distrito de la Esperanza, Trujillo 2017.

Tabla N° 01 : Poblacion Muestra

Institucion Educativa Grado Estudiantes
1° 20
“San Antonio de Padua” | 2° 20
3° 16
4° 8
5° 10
6° 12
Total 86

Fuente: Némina de matricula del afio 2017
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4.2.2 Muestra

Esta conformada por los estudiantes del quinto grado, de la Institucion Educativa

“San Antonio de Padua” del Distrito de la Esperanza, Trujillo 2017.

Tabla N° 02: Muestra

N° Total
Mujeres 7
Hombres 3
Total 10

Fuente: Nomina de matricula del afio 2017.
Criterios de inclusion

Se trabaj6 con nifios y nifias comprendidos entre los 10 a 11 afios de edad de la
Institucion educativa “San Antonio de Padua” del Distrito de la Esperanza, Trujillo

2017.

Estudiantes regulares matriculados del sexto grado de la Institucién Educativa

Particular “San Antonio de Padua” del Distrito de la Esperanza, Trujillo 2017.

Criterios de exclusién

No se consideraron a los alumnos con problemas de aprendiz
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4.3 Tabla 03: Definicion y Operacionalizacion de las variables

Problema Objetivos Variable Dimensiones Indicadores Escala de
medicion
OBJETIVOS GENERAL Literal
] Determinar la influencia de comprension Identifica el personaje principal del texto
¢Como lectora en el area de comunicacion en los
influye un | estudiantes de quinto grado de Educacion Reconoce la idea principal
proceso  de | Primaria en la Institucion Educativa Privada T Muy Bueno
aprendizaje “San Antonio de Padua ” La Esperanza- S Ubica datos que se encuentra en lugares evidentes de los textos que leen. (18-20)
- Comprension
para una | Trujillo-2017.
buena i
comprension Q,BJET'\(OS ESPECIFICOS . lectora. Inferencial Deduce la causa de un hecho o idea del texto.
I | Ide,ntlflca el nivel QE Iggro el aprendlzgje en Infiere informacidn a partir del texto. Bueno
,ectora en €l | el area de Comunicacion en los _estugilantes Formula correctamente el mensaje del texto. (14-17)
area de | del quinto grado de Educacion Primaria de la _ _ _ _
Sy " i " Criterial Da opiniones coherentes con sentido comin
comunicacion | IL.E.P San Antonio de Padua La ) .
Expresa ideas sobre el texto leido
en los | Esperanza. Comprension Analiza el texto leido
estudiantes de | Disefiar y aplicar la comprension lectora de textos Subraya las ideas principales Regular
quinto grado utilizando material impreso en el aprendizaje V.D (11-13)
iy en el area de Comunicacion en los . Produce texto usando Sus i i
- . o propias palabras con muchas creatividades y
de_ Edqcacmn estudiantes de quinto grado de educacion apren,dlzaje en Produccion coherencia.
Primaria de la PESp ; el &rea de
e Primaria de la I.E.P " San Antonio de Padua S de textos
Institucion " La Esperanza. Comunicacion
Educativa " Expresion oral Expresa oralmente sus ideas en forma clara y precisa.
San Antonio | Confrontar los resultados de la aplicacién Deficiente
de Padua " La | utilizando  material impreso en la (0-10)
Esperanza - | comprension lectora en los estudiantes del
Trujillo _ | quinto grado de Educacion Primaria de la
20172 I.E.P " San Antonio de Padua " La Esperanza

( pre test - post test)

58




4.4 Técnicas e instrumentos
Luego de haber seleccionado el disefio de investigacion y la muestra en funcion de
los objetivos que pretende alcanzar la investigacion, se procedid a escoger la técnica

de recoleccién de datos.

Las técnicas de recoleccién de datos, son las distintas formas de obtener
informacidn, los instrumentos son los medios materiales que se emplean para

recoger y almacenar la informacion.

4.4.1 Observacion

Ludewig, C. & Rodriguez, A. (2002 ) . La observacion es una técnica bastante
objetiva de recoleccién de datos. Con ella se puede examinar atentamente un hecho,

un objeto o lo realizado por un sujeto de manera confiable.

En la practica educativa, la observacion es uno de los recursos mas ricos que cuenta
el docente para evaluar y recoger informacion sobre las capacidades y actitudes de
los estudiantes, ya sea de manera grupal o personal, dentro o fuera del aula. Uno de

los instrumentos de esta técnica.

4.4.2 Ficha de observacion

Grados, J. (2005) .Es un instrumento de evaluacion que permite registrar la
presencia 0 ausencia de una serie de caracteristicas o atributos relevantes en las
actividades o productos realizados por los estudiantes. Se puede emplear para la

evaluacion de actitudes como de capacidades.
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Tabla 04: Baremo de la variable logro de capacidades

Escala de calificacion

Tipo de Cuantitativa Cualitativa Descripcion
Calificacion
AD Cuando el estudiante evidencia el
logro de aprendizajes previstos,
18 -20 Logro
demostrando incluso un manejo
destacado
solvente y muy satisfactorio en todas
las tareas propuestas.
Literal 'y A Cuando el estudiante evidencia el
Descriptiva 1417 Logro logro de los aprendizajes previstos en
. el tiempo programado.
previsto PO Prog
B Cuando el estudiante esta en camino
de lograr los aprendizajes previstos,
11-13 En proceso g P Jesp

para lo cual requiere acompafiamiento
durante un tiempo razonable para

lograrlo.
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0-10

C

En inicio

Cuando el estudiante estd empezando
a desarrollar los aprendizajes
previstos o evidencia dificultades para
el desarrollo de éstos y necesita
mayor tiempo de acompafiamiento e
intervencion del docente de acuerdo

con su ritmo y estilo de aprendizaje.

Los aspectos vinculados a la promocidn y repitencia, asi como a los programas de

recuperacion pedagogica o evaluacion de recuperacion, se establecen con la

normatividad respectiva.
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4.5 Plan de analisis

Una vez recopilados los datos por medio del instrumento disefiado para la
investigacion, es necesario procesarlos, ya que la cuantificacion y su tratamiento
estadistico nos permitiran llegar a conclusiones en relacion con la hipdtesis
planteada, no asta con recolectar los datos, ni con cuantificarlos adecuadamente.
Una simple coleccion de datos no constituye una investigacion. Es necesario
analizarlos, compararlos y presentarlos de manera que realmente lleven a la

confirmacion o el rechazo de la hipotesis.

(Rodriguez, 2003) EI procesamiento de datos, cualquiera que sea la técnica
empleada para ello, no es otra cosa, que el registro de los datos obtenidos, por los
instrumentos empleados, mediante una técnica analitica en la cual se comprueba la
hipétesis y se obtienen las conclusiones. Por lo tanto se trata de especificar, el
tratamiento que se dara a los datos: ver si se pueden clasificar, codificar y establecer

categorias precisas entre ellos.

El procesamiento, implica un tratamiento luego de haber tabulado los datos
obtenidos de la aplicacion de los instrumentos, a los sujetos del estudio, con la
finalidad de estimar si la aplicacion de los juegos didacticos basados en el enfoque
significativo utilizando los juegos didacticos, mejora el logro de aprendizaje en el

area de Matematica de los estudiantes de la muestra.

En esta fase del estudio se pretende utilizar la estadistica descriptiva e inferencial
para la interpretacion de las variables, de acuerdo a los objetivos de la investigacion.

Asimismo, se utilizard la estadistica no paramétrica la prueba de “T” para comparar
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la mediana de dos muestras relacionadas y determinar si existen diferencias entre

ellas, se utiliza para la contratacion de la hipotesis, es decir si se acepta o se rechaza.

La prueba de hipoOtesis: Se desea probar la hipotesis: existe relacion entre la
aplicacion de comprension lectora para mejorar el aprendizaje en el area de
comunicacion en los estudiantes del Quinto grado en educacion primaria de la I.E

“San Antonio de Padua ”, La Esperanza — Trujillo -2017”

Se utiliza la prueba paramétrica para muestras independientes U de Prueba t de

Student. Que permite comparar las medias del grupo experimental

Hipbtesis Ho:mi=p Ha: i # p2

ul: Media de la aplicacion del taller de comprension lectora Pre test

u2: Media de la aplicacion del taller de comprension lectora Post test

e Nivel de significacion o = 0.05

e Nivel de confianza: 95%

e En SPSS se aplicard en primer lugar se aplicara el test U de Wilcoxon para
evaluar la diferencia de las medias entre el pre test y el post test y luego la prueba
U de Mann-Whitney para contrastar la hipdtesis nula de que las varianzas

poblacionales de la muestra del grupo experimental.
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4.6 MATRIZ DE CONSISTENCIA
TITULO: Comprension lectora para mejorar el aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del primer grado en Educacion primaria de la L.E “San

Antonio de Padua”, La Esperanza — Trujillo — 2017

Problema Objetivos Variable Dimensiones Indicadores Escala de
medicion
Literal
i OBJETIVOS GENERAL Identifica el personaje principal del texto
¢Como Determinar la influencia de comprension
influye un | lectora en el area de comunicacion en los Reconace la idea principal
proceso  de | estudiantes de quinto grado de Educacion T Muy Bueno
aprendizaje Primaria en la Institucion Educativa Privada Com r.ensién Ubica datos que se encuentra en lugares evidentes de los textos que leen. (18-20)
para una | “San Antonio de Padua ” La Esperanza- p
buena Trujillo-2017. |
comprension OBJETIVOS ESPECIFICOS ectora. Inferencial Deguce_ la causa_Qe un heqho 0 idea del texto.
Infiere informacion a partir del texto. Bueno
lectora en el | |dentificar el nivel de logro de aprendizaje en Formula correctamente el mensaje del texto. (14 -17)
area de | el area de Comunicacién en los estudiantes Criterial Da opiniones coherentes con sentido comun
comunicacion | del quinto grado de Educacion Primaria de la Expresa ideas sobre el texto leido
en los | I.E.P " San Antonio de Padua " La Esperanza.

. Regular
git#]?éanﬁfagg Disefiar y aplicar la comprension lectora Cog‘prens'on é“k";"'za ell te_éto leido | (11g, 13)
de Educacion | Utilizando material impreso en el aprendizaje VD € textos ubraya fas ideas principales
Primaria de la 32 el area de Comunlcacmn_ en IOS. estu_dlantes aprendizaie en el Produce texto usando sus propias palabras con muchas creatividades y

Lae quinto grado de educacién Primaria de la | @P J Produccién coherencia
Institucion I.LE.P " San Antonio de Padua " La Esperanza. area de de textos '
Educativa " Comunicacion
San Antonio | Confrontar los resultados de la aplicacion Deficiente
de Padua " La | utilizando  material impreso en la y ) ) (0-10)
Esperanza - Comprensién lectora en !05 est_udia_ntes del Expresion oral Expresa oralmente sus ideas en forma clara y precisa.
Trujillo _ | quinto grado de_EducacuSn Primaria de la
20177 I.LE.P " San Antonio de Padua " La Esperanza

' ( pre test - post test)
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4.7 Principios éticos

En el presente trabajo se hace hincapié a los principios éticos de confidencialidad,
respeto a la dignidad de la persona y respeto a la propiedad intelectual, asi mismo se
reconoce que toda informacién utilizada en el presente trabajo ha sido utilizada para

fines académicos exclusivamente.
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V. RESULTADOS

El objetivo general de la investigacion es determinar la comprension lectora para
mejorar el aprendizaje en el area de Comunicacion en los estudiantes del quinto grado

en Educacion Primaria de la LLE.P “ San Antonio de Padua ”, La Esperanza — Trujillo

-2017”

En el estudio también se determing el valor estadistico de la variable de comprension

lectora que comprende tres dimensiones como son: literal, inferencial y critico.

Los resultados se presentan teniendo en cuenta los objetivos especificos y la hipotesis

de la Investigacion.

5.1 Identifica la aplicacién de los niveles de comprension de textos a través de un

pre-test

TABLAN° 06

Distribucion del nivel de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de los nifios

de la muestra

Aplicacion en niveles sobre la comprension fi %
Nivel literal 6 43.0
Nivel inferencial 3 29.0
Nivel critico 1 28.0
FINAL 10 100.0
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Demostracion N° 1

Distribucion Porcentual de Calificaciones en Niveles de Comprension lectora de

los estudiantes de la muestra.

50
45
40
35
30
25
20
15
10

PORCENTAIJE

(O]

AD A B
NIVEL DE LOGRO DE APRENDIZAJE

Fuente: calificacion de los estudiantes

En la tabla N° 06 y en el grafico N° 01, se observa que el 43 .0% de los nifios y nifias
tienen calificacion destacada, es decir AD; un 29 .0% de los nifios y nifias tienen
calificacion en previsto, es decir A'y un 28.0 % de los nifios y nifias tienen calificacion

en inicio, es decir B.
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5.2 Evaluar el nivel de logro de aprendizaje en el &rea de Comunicacion a través

de las sesiones.

RESULTADO DE LA SESION DE APRENDIZAJE 01

Tabla N° 07
Distribucion de calificaciones en el Area de Comunicacion de los nifios y nifias

de la muestra

Calificacion fi %
AD 1 10.0

A 7 70.0

B 2 20.0
FINAL 10 100.0

FUENTE: Matriz de notas

Demostracion N° 02
Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de los

nifnos y ninas.

80
60
40
20

0

Porcentaje

AD A B

fi m%
Nivel de Logro de Aprendizaje
FUENTE: Matriz de notas

En la tabla N° 07 y en el grafico N° 2 ,se observa que el 10.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado , es decir AD ; un 70.0 % con una
calificacion previsto , es decir A, un 20.0 % con una calificacion en proceso, es decir

B.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 02

Tabla N° 08

Distribucién de calificaciones en el Area de Comunicacion de los estudiantes de

la muestra.
Calificacion fi %
AD 2 20.0
A 7 70.0
B 1 10.0
FINAL 10 100.0

FUENTE: Matriz de notas

Demostracion N° 03

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de

los nifios y nifas de la muestra.

80
60

40

PORCENTAIJE

20

AD A B
mfi =%

nivel de logro de aprendizaje

En la tabla N° 08 y en el grafico N° 03, se observa que el 20.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 70.0 % con una
calificacion previsto , es decir A, un 10.0 % con una calificacion en proceso, es decir
B.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE N° 03

Tabla N° 09

Distribucién de calificaciones en el Area de Comunicacion de los estudiantes de

la muestra.
Calificacion fi %
AD 3 30.0
A 6 60.0
B 1 10.0
FINAL 10 100.0

Fuente: Matriz de notas.
Demostracion N° 04

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de
los nifios y nifias de la muestra

Porcentaje
N Iy D (o]
o o o o

o

AD A B
fi m%

Nivel de Logro

En la tabla N° 09 y en el grafico N° 04, se observa que el 30.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 60.0 % con una
calificacion previsto , es decir A, un 10.0 % con una calificacion en proceso, es decir

B.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 04

Tabla N° 10

Distribucidén de calificaciones en el Area de Comunicacién de los estudiantes de

la muestra
Calificacion fi %
AD 3 30.0
A 7 70.0
B 0 0
C 0 0
FINAL 10 100

Demostracion N° 05

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de

los nifios y nifias de la muestra

80
70
60
50
o 40
30
20

: e
0 | | | |

AD A B C

Porcentaj

mfi m%
Nivel de Logro de Aprendizaje

En la tabla N° 10 y en el grafico N° 05, se observa que el 30.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 70.0 % con una

calificacion previsto , es decir A.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 05

Tabla N° 11

Distribucién de calificaciones en el Area de Comunicacién de los estudiantes de

la muestra.
Calificacion fi %
AD 3 30.0
A 6 60.0
B 1 10.0
C 0 0
FINAL 20 100.0

FUENTE: Matriz de datos

Demostracion N° 06

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de

los nifios y nifas de la muestra

80
60
40
20

Porcentajes

AD A B c

fi %

Nivel de Logro de Aprendizaje

En la tabla N° 11 y en el grafico N° 06, se observa que el 30.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 70.0 % con una
calificacion previsto , es decir A, un 10.0 % con una calificacion en proceso, es decir

B.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 06
Tabla N° 12

Distribucién de calificaciones en el Area de Comunicacién de los estudiantes de

la muestra
Calificacién fi %
AD
3 30.0
A
7 70.0
B 0 0
C 0 0
FINAL 10 100.0

Fuente: Matriz de datos

Demostracion N° 07

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de

los nifios y nifias de la muestra

80
60
40
20

porcentaje

AD A B

fi %
Nivel de Logro de Aprendizaje

En la tabla N° 12 y en el grafico N° 07, se observa que el 30.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 70.0 % con una

calificacion previsto , es decir A.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 07

Tabla N° 13
Distribucién de calificaciones en el Area de Comunicacién de los estudiantes de
la muestra.
Calificaci6 fi %
n
AD 5 50.0
A 5 50.0
B 0 0
C 0 0
FINAL 10 100.0

FUENTE: Matriz de notas

Demostracion N° 08
Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de
los nifios y nifas de la muestra

60
40

20

Porcentaje

AD A B C

fi m%

Nivel de logro de aprendizaje

En la tabla N° 13 y en el grafico N° 08, se observa que el 50.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 50.0 % con una

calificacion previsto , es decir A.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 08

Tabla N° 14

Distribucidén de calificaciones en el Area de Comunicacién de los estudiantes de

la muestra.
Calificacién fi %
AD 6 60.0
A 4 40.0
B 0 0
C 0 0
FINAL 20 100

FUENTE: Matriz de notas

Demostracion N° 09

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacién de

los nifios y nifias de la muestra

80
60
40
20

Porcentaje

AD A B C

fi %
Nivel de logro de aprendizaje

FUENTE: Matriz de notas

En la tabla N° 14 y en el grafico N° 09, se observa que el 60.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 40.0 % con una

calificacion previsto , es decir A.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 09

Tabla N° 15

Distribucidon de calificaciones en el Area de Comunicacién de los estudiantes de

la muestra.
Calificacion fi %
AD 8 80.0
A 2 20.0
B 0 0
C 0 0
FINAL 10 100.0

Fuente: Matriz de notas

Demostracion N° 10

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de

los nifios y nifas de la muestra

100

50

AD A B C

Porcentaje
o

fi m%
Nivel de logro de aprendizaje

En la tabla N° 15 y en el grafico N° 10, se observa que el 80.0 % de los nifios y nifias
tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 20.0 % con una

calificacion previsto , es decir A
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 10

Tabla N° 16
Distribucién de calificaciones en el Area de Comunicacién de los estudiantes de

la muestra.
Calificacion fi %
AD 8 80.0
A 2 20.0
B 0 0
C 0 0
TOTAL 20 100.0

Demostracion N° 11

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de
los nifios y nifias de la muestra.

90
80
70
60
50
40
30
20
10

porcentaje

AD A B C

Nivel de logro de aprendizaje
En la tabla N° 16 y en el grafico N° 11, se observa que el 80.0 % de los nifios y nifias

tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD ; un 20.0 % con una

calificacion previsto , es decir A.
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 11

Tabla N° 17

Distribucién de calificaciones en el Area de Comunicacion de los estudiantes de

la muestra.
Calificacion fi %
AD 10 100
A 0 0
B 0 0
C 0 0
TOTAL 10 100

Demostracion N° 12
Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de

los nifios y nifas de la muestra

150
100

50

AD A fi m% B C

En latabla N° 17 y en el grafico N° 12, se observa que el 100 .0 % de los nifios y nifias

tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD .
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RESULTADOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE 12

Tgbla N° 18
Distribucion de calificaciones en el Area de Comunicacion de los estudiantes de
la muestra.
Calificacion fi %
AD 10 100.0
A 0 0
B 0 0
C 0 0
TOTAL 10 100

Demostracion N° 13

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de

los nifios y nifias de la muestra.

120

100

80

60

40

20
AD A B C

fi m%

En latabla N° 18 y en el grafico N° 13, se observa que el 100 .0 % de los nifios y nifias

tienen una calificacion de logro destacado, es decir AD.
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5.3 Evaluar el nivel de logro de aprendizaje en el area de Comunicacion a través
de un post- test.

Tabla N° 19

Distribucion de Calificaciones en el Area de Comunicacién de los nifios y nifias

de la Muestra.

Calificacion fi %
AD 9 90.0
A 1 10.0
B 0 0
C 0 0
TOTAL 20 100

Demostracion N° 14

Distribucion de Calificaciones de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de los

nifios y nifias de la muestra

100
80
60
40

20

AD A B C

fi m%
En latabla N° 19 y en el grafico N° 14 , se observa que el 90 .0 % de los nifios y nifias

tienen una calificacion de logro destacado , es decir AD ; un 10 .0 % con una

calificacion previsto , es decir A.

80



5.4 Comparando la mejora de aprendizaje en el &rea de Comunicacion a traves
de un pre-test y post- test.

Tabla N° 20
Distribucion del Nivel de logro de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de los

nifios de la muestra

PRE-TEST POST-TEST
CALIFICACIONES fi % fi %
AD 1 10.0 9 90.0
A 5 50.0 1 10.0
B 4 40.0 0 0
Total 20 100.0 20 100.0

Demostracion N ° 15

Distribucion del Nivel de logro de Aprendizaje en el Area de Comunicacion de

los nifios de la muestra

100
80
60
40

20

PRE-TEST POST-TEST
CALIFICACIONES mAD EA B

En la tabla N° 20 y en el grafico N° 16 , se observa que el 80 .0 % de los nifios y nifias

tienen una calificacion de logro destacado , es decir AD .
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Esquema de las sesiones de aprendizaje:

Tabla N° 21
Distribucion de Calificaciones en el Area de Comunicacion de los nifios y nifias de la Muestra

Sesiones Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesion

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12

CALIFICACIONES | fi [hi% | fi | hi% | fi [hi% | fi |hi% | fi [hi% [ fi | hi% | fi | hi% [ fi [hi% | fi |hi% | fi [hi% | fi [hi% | fi | hi%
AD 1|10 (2] 20 |3 30 [3]| 30 |33 |33 |5]|]5 |6|60|8|8 |8]| 80 |10(100 [10[ 100

A 7|70 |7 70 |6|60|7| 7 |6]|]60|7|70|5]|50|4|]40]|2[20(2|20]0] 0 |0]f 0

B 2120|110 |2]l10]|0l 0 |2l 10 |0f o [0of o |0o] 0o |0] 0o ]Oo|] O ]]oOo|l oO/|]ofoO

C ol o o] o |o|] o |ofl o o] o ]ofl o o] o]|o|]o]ofo ] o]l o]|o|]oO]|ofo
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Demostracion N°16
Distribucion porcentual de la calificacion en el Area de Comunicacion de los nifios y nifias de la muestra

120
100
80
mAD
60 mA
40 uB
) ‘ ‘ ‘ ‘ C
0 i I | A | I bl I M | al. I M | [ | | In I. | » | I I
fi. hi% fi hi% fi hi% fi hi fi hi fi hi% fi hi% fi  hi% fi  hi% fi  hi% fi  hi% fi  hi%
Sesidon 01  Sesidn 02 Sesion 03 | Sesion 04 Sesion 05 Sesion 06 Sesion 07 Sesion 08 Sesion 09 Sesién 10 Sesion 11 Sesion 12

En la Tabla N° 21 y en la demostracion N° 17 , podemos observar que conforme aplicdbamos el programa de Compresion Lectora

mediante las doce sesiones, iban mejorando su aprendizaje.
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5.5 Distribucién en las medidas de tendencia central del Pre-test y Post-test sobre

las calificaciones en el Area de Comunicacion de los estudiantes de la muestra.

TABLA N° 22
Medidas de tendencia Pre-test Post-test
central
Media 13.80 19.50
Mediana 13.50 19.50
Moda 15 19

Fuente: Matriz de notas

Demostracion N° 17

Distribucion Porcentual de las medidas de tendencia central del pre - test y post

- test sobre las calificaciones en el Area de Comunicacion de los nifios y nifias de

la muestra
25
20 . :
15 - _ _
10
5
0
Media Mediana Moda

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL
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En la tabla N° 22, la medida del Pre - Test es de 13.80 % y en medida el Post - Test es
de 19.50 % se observa que hubo una mejora significativa en las calificaciones. Se
aprecia que en el pre - test la mediana es de 13.50 % y en el post test de 19.50 % el
cual indica que se esta estandarizando y mejorando en las calificaciones. También se
observa, la moda del pre - test que es de 15 % y en el pos t- test es de 19% el cual se

muestra que habido una mejora significativa en el aprendizaje.
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5.6 Consolidado estadistico de las medidas de Dispersion de la medida del pre-
test y pos-test aplicados al aprendizaje en el curso de Comunicacion en los nifios

de la muestra.

Tabla N° 23
Medidas Pre —test Post-test
Varianza 8.36 6.15
Desviacion Estandar 2.04 5.27
Coef_iciente de 18. 31 13.31
varianza

Demostracion N° 18

Distribucion Porcentual de las medidas de dispersion del pre-test y post-test
sobre el Nivel de Logro de Aprendizaje en el Area de comunicacion de los

estudiantes de la muestra.

14
12

10

Pre —test

Pos-test

Varianza Desviacion Estandar Coeficiente de varianza
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5.7. En Relacion con la Hipdtesis de la investigacion: La Aplicacion de
Comprension Lectora para mejorar el aprendizaje en el Area de Comunicacion

de los nifios de la muestra.

Hipotesis Nula: No hay diferencia entre los grupos.
Hipotesis Alternativa: Hay diferencia entre los grupos.
Nivel De Significancia: o = 0.05

Estadistica De Prueba: Prueba t de Student

Regiones:

-10.201 1.7109
Valor de los Valor de la tabla
datos calculados estadistico

Ha se Acepta, por lo tanto hay diferencia significativa entre los grupos, mediante la

prueba estadistica t de Student a un nivel de significancia del 5%.
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Tabla N° 24: Estadistico de Contraste

Estadisticos de Contraste

VARO00025 - VAR00027

-10.201

Sig (BILATERAL) ,000

A. Relacidon en la funcidn contraria.

B. Razdn de la funcidon con el simbolo de Student
Tabla N° 25

Estadistica Descriptiva

N° Media Desviacion Minima Méaximo

Tipica
Pre test 10 13.80 2.04 2.00 10.00
Post test 10 19.50 5.27 5.00 10.00

En la tabla 26 y 27 se puede apreciar que segun estadistico de contraste el valor de

=-10.201< 1.71009, es decir, existe una diferencia significativa en el nivel de logro de
aprendizaje obtenidos en el pre-test y post —test. Por lo tanto se concluye el Programa
de Niveles de Compresion Lectora, mejora significativamente el aprendizaje de los
estudiantes de la muestra.
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Anélisis de los Resultados

La discusion de la presente investigacion estard organizada en cuatro partes, primero
estan los objetivos especificos que se ven reflejados en los resultados obtenidos a través
del pre - test y post - test respectivamente, para finalizar se tendré a la hipotesis de
investigacion la cual se analizara buscando antecedentes o referentes tedricos que

afiancen o rechacen los resultados obtenidos.

1. Respecto al primer objetivo especifico: Determinar el nivel de comprensién
lectora en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria a través de un pre test

de la I.E.P “San Antonio de Padua” —La Esperanza.

De tal manera se afirma que los resultados del Pre —test; través de la tabla 6 y el gréfico
N° 03, los estudiantes demostraron que no poseen habilidades para los niveles de

comprension lectora.

En donde 43.0% de los estudiantes obtuvieron en el nivel literal, segun por la ausencia
de uso de las estrategias y métodos didacticas y el desinterés de los estudiantes en

escuchar la lectura; la interpretacion y en desarrollar las habilidades meta cognitivas.

Este resultado se relaciona con la investigacion realizada por Gonzales (2005) en su
juicio de “Comprension lectora en niflos morfosintaxis y prosodia en accion”. Realizo

una investigacion aplicada a sesenta y siete nifios de tercer grado.

En dicha investigacidn se concluyd que el entrenamiento en prosodia ha manifestado
su eficacia en la comprensién lectora, mostrandose ademas como el entrenamiento en
la mejora del pre requisitos en la comprension lectora como la decodificacion fluida de

palabras logra incrementar la velocidad de acceso a los cddigos fonoldgicos.

89



Concluyéndose ademas que el rol de la fonologia, sobre todo en las fases iniciales del
aprendizaje de la ortografia transparente y el desarrollo de una conciencia
morfosintéctica explicita tendria repercusiones positivas en el desarrollo de la

habilidad lectora.

2. Respecto al segundo objetivo especifico: Identificar el aprendizaje en el area de
Comunicacion en los estudiantes del quinto grado de Educacién Primaria de la I.LE.P "

San Antonio de Padua " La Esperanza.

Al aplicar el instrumento de investigacion, los resultados en el grafico N° 02, se
observa que el 43 .0% de los nifios y nifias tienen calificacion destacada, es decir AD,;
un 29 .0% de los nifios y nifias tienen calificacion en previsto, es decir A y un 28.0 %

de los nifios y nifias tienen calificacion en inicio, es decir B.

Que llegue a realizar en conocer la ensefianza en el curso de comunicacion a través de
un Pre- test se demostré que en latabla N° 06 y en el grafico N° 03, se observa que
el 90 .0% de los nifios y nifias tienen calificacion destacada, es decir AD; un 10 .0% de

los nifios y nifias tienen calificacion en previsto, es decir A.

Alanoca ( 2005 )estudio de caracter cualitativo de modalidad accion y llegan a la
siguiente conclusion: “El nivel de lectura de los nifios y nifias del primer grado “A” de
la institucion Educativa Primario N° 70480 esta en evidente etapa de inicio, es decir en
el nivel de codificacion que es un proceso de reconocimiento de palabras y la
asignacion al significado del vocabulario; en cambio los(as) nifios(as) del segundo
grado “B” estan en un nivel de comprension “literal” que contiene el texto, es decir,
este nivel refleja simplemente aspectos reproductivos de la informacion que expresa el

texto. La importancia de este estudio esta, trata de los niveles de lectura, ademas si en
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el ler ciclo de EBR. Se desarrolla este nivel de codificacion, entonces, los alumnos en
los posteriores ciclos de todas maneras desarrollarian nuevos y superiores niveles de

comprension lectora.

3. Respecto al tercer objetivo: Disefiar y aplicar la comprension lectora en el
aprendizaje en el area de Comunicacion en los estudiantes de quinto grado de

educacion Primaria de la 1.LE.P " San Antonio de Padua " La Esperanza.

Que los estudiantes el 25 % de los estudiantes tienen una calificacion de aprendizaje A
y un 70 % de los estudiantes tienen una calificacion de aprendizaje previsto, es decir

AD.

Entonces se puede determinar que la aplicacion del programas de comprension lectora,
mejora el aprendizaje, de los estudiantes del Quinto grado de Educacion Primaria, de
la Institucion Educativa “San Antonio de Padua ”, La Esperanza , en el ano 2017 , los
resultados obtenidos en el post -test corroboran lo planteado por Tapia, A. (2002) "

Evaluacién de la capacidad de comprender ", Madrid, Morata.

La lectura es sin duda el mecanismo mas importante de transmision de conocimientos
en las sociedades cultas actuales. Ser experto en esta destreza es fundamental en todas

las etapas del sistema educativo.

Llego a la conclusion que el alumno ha de leer, comprender, valorar criticamente la

informacidn contenida en los textos y tratar de conservar en su memoria.

En el proceso de lectura se van desarrollando habilidades para leer desde pequefios,
pero a veces estas habilidades no se desarrollan porque no se educa en lectura a

los nifios; por tal motivo cuando crecen se encuentran con un gran problema "no se
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puede comprender un texto™ se ha planteado a la metacognicion como solucion a este
problema ya que los estudiantes no tienen conocimiento de las estrategias lectoras que
pueden utilizar. La mejor forma de desarrollar estas habilidades es practicando cada
una de las estrategias propuestas y enfatizar en la repeticion del proceso de lectura
tantas veces como se pueda; solo asi se puede Ilegar a un conocimiento de sus propios

procesos mentales.

El significado basico que toda situacion de aprendizaje deberia tener para los alumnos
es el de que posibilita incrementar sus capacidades, haciéndoles mas competentes.

Verificando si se cumplen las previsiones realizadas por él.

4. Respecto al cuarto objetivo especifico: Confrontar los resultados de la aplicacion
del programa de comprension lectora basada en el enfoque constructivista utilizando
material impreso en el aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del
quinto grado de educacion Primaria de la I.LE .P " San Antonio de Padua " La

Esperanza.

Al aplicar el instrumento de investigacion el cuestionario a manera de pre test como
podemos observar que el 90 % de los estudiantes tienen una calificacion de AD, es
decir un logro destacado; da a entender que los estudiantes lograron desarrollar las
capacidades propuestas; mientras que el 10 % de los estudiantes tienen como nivel de

logro de aprendizaje A, es decir, en provisto.

Es asi, como la aplicacion del programa de comprensién lectora mejora el aprendizaje
en los estudiantes del quinto grado de Educacion Primaria, de la Institucion Educativa

“San Antonio de Padua ”, La Esperanza , en el ano 2017, los resultados obtenidos en
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el Post test. Cabe mencionar a Morlés, A. (1999) " EI proceso de la comprension ",

Paris, Trillas

La lectura es una actividad basica para la construccion del saber o del conocimiento,
se la considera un proceso que podriamos representar como un muelle en el que se dan
procesos hacia delante y que nos permiten "Predecir o adivinar”, lo que el autor del
texto presentara mas adelante y de otra parte estan los procesos retrospectivos cuya
funcién sera la de recoger de la experiencia del lector lo vivido, por este y que este
relacionado con lo que en un momento concreto de la lectura lee, se da un dialogo
entre el lector y el libro o el texto que se lee. La conclusién de este autor es que la
lectura y escritura son procesos complementarios seria inconcebible la existencia de la
lectura sin escritura en una sociedad tecnoldgica de hoy, ambos juegan un papel de

fundamental importancia para la comunicacion humana.

5.Respecto a la hipdtesis de la investigacion: La aplicacion de la comprension lectora
para mejorar significativamente el aprendizaje en el area de Comunicacion en los

estudiantes de la muestra.

Se concret6 que hay una desigualdad significativa entre los niveles de comprension |,
la cual se puede apreciar que segun el estadistico de contraste para dos muestras
relacionadas la prueba no paramétrica de Wilcoxon que el valor de T=-10.201<1.7109
, €s decir, el programa aplicado mejoré el aprendizaje, de los estudiantes del quinto
grado de Educacion Primaria, de la Institucion Educativa “San Antonio de Padua
segun los resultados Gonzales, C. (2005) en su tesis “Comprension lectora en nifios
morfosintaxis y prosodia en acciéon en Granada”. Se llegd a la siguiente conclusion:

“El entrenamiento en prosodia a manifestado su eficacia en la mejora de la
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comprension lectora y es un entrenamiento valido en la mejora de los pre requisitos de
la comprension lectora como son las habilidades de la descodificacion fluida de
palabras la fluidez en la lectura de textos en los nifios con un nivel de lector bajo,
cuando los nifios cuentan con este pre requisitos, el entrenamiento es eficaz en la

mejora de la expresividad.

La aplicacion de un taller de comprensién lectora en el proceso de construccion del
aprendizaje causa efectos positivos en los estudiantes ya que permite una mejora en el
aprendizaje, es importante sefialar que para que esto se lleve a cabo también influye.
El aprendizaje el cual permite que los estudiantes construyan su propio aprendizaje a
partir de sus ideas previas, siendo esta teoria Heimilch & Pittelman. (1991) "
Comprension lectora", Estados Unidos, Machado donde dice dichos autores que es un
proceso activo en el cual los estudiantes integran sus conocimientos previos con la

informacion del texto para construir nuevos conocimientos.

Sefiala una gran consideracion en el proceso de la lectura como un dialogo mental
entre el escrito y el lector de gran influencia que ha tenido la teoria de los esquemas

en la comprension de la lectura.

Llego a la conclusién que la comprension lectora es un proceso activo en el cual los
estudiantes integran su conocimiento previos con la informacién del texto para

construir nuevos conocimientos.
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V1. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 CONCLUSIONES

1. En los niveles de compresion lectora y en la ensefianza del curso de Comunicacion
de los nifios de la muestra, evaluados a través de un pre-test, fue que el 43 .0% en los
nifios tienen una calificacion destacada, es decir AD; un 29 .0% de los nifios y nifias
tienen calificacion en previsto, es decir A y un 28.0 % de los nifios y nifias tienen

calificacion en inicio, es decir B.

2. Los resultados en el aprendizaje del area de Comunicacion, de los alumnos de la
muestra, en la tabla N° 06 y en el grafico N° 03, se observo que el 90 .0% de los nifios
y nifias tienen calificacion destacada, es decir AD; un 10 .0% de los nifios y nifias

tienen calificacion en previsto, es decir A.

3. Luego de estimar el aprendizaje en el area de Comunicacion a través de un pre test
y un post test, podemos comparar los resultados de la tabla n® 6 con la tablan® 11, que

el avances de logro de aprendizaje es un 90 % , es decir AD

4. Se define que se aceptd la hipdtesis de investigacion, cabe indicar que los resultados
de la prueba T=- 10.201< 1.7109 , es decir de la comprension lectora mejoré el
aprendizaje en el area de Comunicacion en los estudiantes del quinto grado en
Educacion Primaria de la 1.LE.P “San Antonio de Padua ”, La Esperanza — Trujillo -

2017~

Como docente puedo darme cuenta, de que son importantes las lecturas que se utilicen
para trabajar con los diferentes grados, ya que esto nos permitird desarrollar en los
nifos y en las nifias oportunidades de crecimiento como buenos lectores y como

personas.
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Para ello el docente, tiene que estar consciente del papel transversal que juega en la
educacién de los futuros ciudadanos, tanto como persona y formador de los seres

humanos que espera ser comprendidos y educados.

La familia es un elemento clave en este proceso de desarrollo de los alumnos de
Educacion Primaria, pero el docente lo es ain mas ,ya que nosotras somos las
responsables de lograr el desarrollo y adquision de las habilidades requeridas para el

futuro.
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ASPECTOS COMPLEMENTARIOS

Para tener una mejora en la comprension de lectura es necesario que la persona que
presenta dificultades mejore el nivel de atencidn, concentracién y memoria, que
aprenda a ser mas organizado con sus cosas, que lea cada vez mas preferiblemente
libros que sean de su agrado, ya que si presenta un gran interés se esforzara mucho
mas por comprender y entender lo que lee; cuando vaya a leer, que escoja lecturas de
acuerdo a su grado de conocimiento, es decir, lecturas que no contengan mucho
vocabulario desconocido ni formas gramaticales que no sean claras; y finalmente
realizar un resumen empezando con libros de menor extension a mayor extension, para

ejercitar la comprension lectora.

El proporcionar cada dia una lectura diferente es importante para que el nifio pueda
comprender diferentes tipos de lectura, después de haber leido es importante hablar
con el nifio para que él le cuente que leyd, no en forma de examen, sino como cuando

alguien cuenta una historia que le sucedio.

Para tener una buena compresion lectora, es importante que los nifios relacionen lo
leido con una historia de su mundo, esto quiere decir que después de haber leido una
historia puedan decir al personaje le paso lo mismo que a mi tia, de esta forma se sabra

que de seguro se comprendio lo leido.
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PROGRAMA DE COMPRENSION LECTORA

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. UGEL: Trujillo

1.2. Institucion Educativa: 1.E.P “San Antonio de Padua” — La Esperanza

1.3. Participantes: 10 estudiantes

1.4. Duracion del Programa:

Fecha de Inicio; 27\09\ 17

Fecha de término: 20 \ 12\ 17

1.5. Horas semanales: 01 horas pedag6gicas

1.6. Responsable: Lisset Huaméan Rodriguez

1. PARTE DIDACTICA

2.1. Fundamentacion e Importancia del Programa:

La lectura es una actividad compleja que hace uso de estructuras o esquemas

cognitivos. Como bien sabemos, dichas estructuras se desarrollan a través de las

experiencias cognitivas, linglisticas y afectivas que tenga el nifio. Si los lectores

tienen limitadas experiencias en relacion con un tépico especifico, su comprensién

lectora se vera seriamente limitada. Este desfase obstaculiza un normal desempefio

en el aprendizaje y origina problemas de aprendizaje o0 bajo rendimiento escolar

siendo factores causales el desinterés por el estudio y la lectura.

114



Aunque mi posicion filosofica es contraria de aquellos que fomentan la lectura, por un
dato histérico muy claro: muchas culturas han sobrevivido o vivido bien sin saber leer.
Segun ello, la lectura no es algo natural, como si lo son el comer, el reir, el hablar, el

cantar, entre otras cosas. Y todo aquello que no es natural es méas dificil de ejecutar.

La lectura es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta
comprension intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos, simultaneamente,
manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y
en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita en contra evidencia o rechazar

las predicciones o inferencias

La lectura es la relacion que se establece entre el lector y el texto impreso o virtual, una
relacion de significado que implica la interaccion entre lo que aporta el texto y lo que aporta
el lector, constituyéndose asi un nuevo significado que este Gltimo construye como una
adquisicion cognoscitiva. Greene & Ackerman (1995) consideran que en los procesos de
comprension interact(an cuatro elementos: el texto, el contexto, los conocimientos previos y

las tareas particulares de cada situacién en la que se practica la lectura.

El aspecto estratégico de la comprension surge de la concepcidn del proceso de lectura como
una actividad personal y voluntaria, en la que los lectores pueden comprender en forma
diferente: de acuerdo al tipo de texto que enfrentan, al objetivo perseguido con su lectura o a
la temética tratada . Peronard & Goémez (1985) ; Gomez, (1991); Peronard, (1991) ; Kirby,

(1984); Dijk & Kintsch, (1983) ; citados por Rivera, (2000).
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Este enfoque de la lectura comprensiva obliga a considerarla como un proceso intencionado
en el que el lector juega un papel central y activo, al poner en juego una amplia gama de
habilidades cognitivas que le permiten interpretar la informacion textual o hipertextual, con
base, fundamentalmente, en los conocimientos previos que posee acerca del tema. En lo
personal, se considera que también se deben tomar en cuenta, en el d&mbito de los
conocimientos previos del lector, los que ha acumulado acerca del sistema de la lengua
escrita, asi como su familiaridad o no con las diferentes superestructuras o esquemas que

pueden adoptar los textos (narrativo, expositivo, informativo, poético, etc.).

Esta teoria revela la esencia del conocimiento y el proceso de adquisicion, lo que sirve
de punto de partida a la metodologia de la ensefianza de la comprensién lectora, para
determinar el contenido de la ensefianza de lenguas extranjeras que se refiere a la
comunicacion social y de otra parte en la busqueda de los métodos y medios mas
eficaces. La metodologia de la comprension lectora se apoya en el dominio del proceso
de adquisicién del conocimiento, porque la formacion de conceptos y criterios

cientificos esta sujeta a leyes del conocimiento aplicables, por lo tanto, a la ensefianza.

El proceso docente -educativo tiene entre sus tareas la preparacion de los docentes para
incidir en el desarrollo de la personalidad de los estudiantes con la influencia de la
escuela, la familia y el resto de los agentes socializadores; en este proceso es inevitable
el conocimiento dialéctico de las leyes de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento,
objeto de estudio del marxismo leninismo como método del conocimiento, tal
interpretacion se basa en la teoria del conocimiento de Lenin, la que expresa: “de la
percepcion viva, al pensamiento abstracto, y de este a la practica, tal es el camino

logico del conocimiento”.
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La comprension implica reconstruccion de significados por parte del lector, quien
mediante la ejecucion de operaciones mentales, trata de darle sentido a los elementos
que previamente le han servido para acceder al texto. Este procesamiento es dindmico,
se realiza cuando el lector establece las conexiones coherentes entre los conocimientos
(marco referencial) que posee en sus estructuras cognitivas y los nuevos que le

proporciona el texto.

2.2. Problema o necesidades educativas a resolver.

En la Institucién Educativa Privado ““San Antonio de Padua ”, los alumnos muestran un
bajo rendimiento académico, sobre todo en el area de Comunicacion, debido a diversos
factores, entre ellos las inadecuadas estrategias metodoldgicas que emplean los docentes, la
falta de un Proyecto Curricular Institucional, el poco interés y desmotivacion de los

estudiantes resolver problemas matematicos.

El estudiante, evidencia distintos ritmos de aprendizajes, dificultad para comprender o
entender el texto leido. De alli que para lograr una mejor respuesta de los estudiantes es
necesario manejar estrategias activas de aprendizaje como construccion de materiales de

acuerdo al grado.

Por estas razones nos propusimos elaborar el Programa de Comprension Lectora, como una
propuesta Pedagogica basado en la planificacion, ejecucion, evaluacion y mejoramientos
permanentes del Aprendizaje, tendiendo a mejorar las capacidades de los estudiantes en el
Avrea de Comunicacion, Comprension Lectora y Produccion de textos literarios y por ende

mejorar el logro de capacidades de los alumnos.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 01

I. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucién Educativa : LE...P “San Antonio de Padua”
1.2 Area : Comunicacion
1.3 Grado : Quinto
1.4 Docente : Lisset Huaman Rodriguez
1.5 Duracion : 90 minutos
1.6 Fecha 104 \10\ 14
Il. MATRIZ DE PROGRAMACION:
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES | INSTRUMENTOSDE
EVALUACION

Comprende criticamente
diversos tipos de textos
escritos en variadas
situaciones comunicativas
segun su propdsito de lectura,
mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Analiza el texto Infiere informacion

“Mariquilla la Peld” a partir del texto

;haciendo inferencias | Expresa ideas sobre
sefialando el propdsito el texto leido
de la lectura.

Observacioén

I1l. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJE:
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ACTIVIDADES ESTRATEGIAS DE MATERIALES | TIEMPO
APRENDIZAJE
I La docente les escribe el titulo en la
pizarra Yy responde las siguientes
N interrogantes : 15 min
Pizarra
| ANTES ¢De qué creen tratara la lectura?
Plumones
C ¢Quiénes seran los personajes que
participaran en la lectura?
I
o]
D
La docente presenta el titulo del
E cuento “ Mariquilla la Peld
Leen en forma silenciosa Plumones
S DURANTE DE | Ladocente elige a un nifio para leer.
LA LECTURA Responde a preguntas relevantes del
A texto, acerca de lo que se lee:
¢De qué trata en los primeros | Texto del
R parrafos? ¢ Qué sucedera enseguida? | Mariquilla la Pela
Continda con la lectura, indicandolo
R a uno de los alumnos.
0]
Dialogamos con los nifios sobre los
L nombres de los personajes. 55 min
Relacionan lo leido con leido con
L situaciones reales
El docente argumenta el contenido
@) del texto. Hoja
Responden a diferentes preguntas de impresa

DESPUES DE LA
LECTURA

nivel literal, inferencial y critico.
Opinan sobre los hechos ocurridos
en el texto, mensaje del texto usando
Sus argumentos su comprension.
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Se propicia la metacognicion a través
de las preguntas:

¢ Que aprendimos hoy?

¢Que aprendiste despues de leer el
texto?

¢ Qué tipo de texto es que has leido?

Expresion
Oral

20 min
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INSTRUMENTO DE OBSERVACION

INFIERE INFORMACION A | EXPRESA IDEAS SOBRE EL TEXTO

INSTRUMENTO )
PARTIR DEL TEXTO LEIDO
ALUMNOS
A VECES
SI NO S/ NO A VECES
Alex Alfaro Arbitres

Danuskha Aragon Gervacio

Fernanda Xiomara Bricefio
Casanova

Noelia Peche Mestanza

Liliam Perry Abildo

Lucero Saldafia Rodriguez

Xiomara Tirado Soto

Mirelly Villacorta Alba

Jhonathan Alfredo Zavaleta
Olivares

Andy Mauricio Velasquez
Carrion
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MARIQUILLA LA PELA

A Mariquilla la Peld, le dio la mania de no
querer aprender a leer. Como era muy cabezota
no escuchaba a los que le aconsejaban lo
contrario. Hasta que un dia... lee lo que le paso.

iA: Mariquilla la Pela! iE: porque no
sabia leer! il: porgue no sabia
escribir!

iO: porque no sabia el reloj!  jU: borriquito
como td!

Esta antipatica coplilla era la que tenia que
aguantar a todas horas Mariquilla en el pueblo.
Todos los chicos se burlaban de ella, porque
Mariquilla, que era muy salerosa, y se peinaba
muy bien de rodetes, y se ponia unos vestidos muy
bonitos, de flores, de frutas y de pajaros, tenia un
defecto muy gordo: jNo sabia leer! Si, si, de veras que no sabia. Y lo peor era que no
queria aprender. A la escuela no iba ni atada, y los libros no los miraba ni por el forro.
- A mi lo que me gusta es la radio, el cine y la television — le decia a su
amigo Paquete -. ;Y sabes por qué me gustan esas cosas? Pues porque todo se oye y
se ve.

- Las letras también se ven, Mariquilla - le contestaba el chico, muy serio, abriendo se
enciclopedia, su “enciclo”, como la llamaba para abreviar - . Mira, te voy a

ensefiar.

- jA mi déjame de jaleos, Paquete! Eso es mas dificil que los crucigramas del
periédico. No quiero llenarme de letras la cabeza, que a lo mejor se me
despeinan los rodetes — y se marchaba tarareando, encantada de la vida

-. Lleg6 la Navidad y la madre de Mariquilla llamé a su hija y le dio una cesta con
turrones, mazapanes y cosas ricas de esas, para que tia Etelvina celebrara también las
fiestas.

- Ya sabes donde vive tia Etelvina, Mariquilla. Al otro lado del bosque, en la casita
que esta junto al rio. Vas todo derecho, todo derecho, y, si te pierdes, preguntas.

- Si, mama4; descuida, que preguntaré — y Mariquilla, con su cesta navidefia colgada
del brazo, se fue, piano, pianito, a casa de tia Etelvina.

Al pasar delante de la escuela se encontrd con Paquete, que, igual que hacia
siempre, agito en el aire su “enciclo” y le grito:

- iMariquilla! ¢ Te ensefio?

- jVete a paseo, maestro Ciruela! jEstamos de vacaciones, y, ademas, ahora tengo
mucho que hacer! —y encima le saco la lengua.

Después siguio su camino, sin mirar atras siquiera. Antes de entrar en el bosque cruzo
por delante de una granja.

-Por este senderillo llegaré antes, porque se acorta mucho — y Mariquilla se
metié por alli, mas contenta que unas pascuas. A la entrada del camino habia un
cartelon muy grande que decia:

iCUIDADO: PERRO PELIGROSO!
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Mariquilla lo vio, pero como aella lo que le gustaba era la radio, el cine y la
television, no perdid el tiempo en descifrar aquellas letras. Y, claro, el perro, un perrazo
tremendo, salio, arremeti6 contra ella y le tir6 la cesta.

Mariquilla no paré de correr hasta llegar a una valla. Lasaltdo y se puso a

mirar por una rendija como el perro se comia todas, todas las cosas ricas de la
cesta, sin dejar ni una sola peladilla.

-iPobre tia Etelvina! — suspir6 Mariquilla con mucha pena.

Bueno le diré que otro dia le traeré mas. Ella lo que quiere es verme, aungue sea con
las manos vacias.

No se atrevid a volver ni a recoger la cesta siquiera, y sigui0 andando y andando.
Entr6 en el bosque Y, afortunadamente, no se encontré alli con ningun lobo,
pero si con otro cartel que decia:

iPROHIBIDO EL PASO: ZONA PANTANOSA!

Claro, que como lo que le gustaba a Mariquilla erael cine, la radio y la
television, porque las letras... etcétera, etcétera..., pues no se preocup6 del rotulito

y se fue metiendo y metiendo en un fangal enorme que habia por aquel sitio,
y cuanto mas hacia por salir, mas se le hundian las piernas, y los brazos, y todo.
Llorando y gritando pidié socorro y, cuando el guardia aparecio entre los
matorrales y le ech6 una mano para sacarla de alli,la pobre Mariquilla tenia el
vestido todo desplanchado, y lleno de barro, y roto ademas. - Pero, nifia, ;es que no
has visto el cartel? —grufié enfadado el guarda.

- Si que lo he visto —contestd Mariquilla. - Pues lo dice bien claro. jY ya eres mayorcita
para saber leer! Mariquilla no quiso discutir y siguié su camino.Antes de llegar a casa
de tia Etelvina, Mariquilla vio otro cartel:

iATENCION AL TREN: PASO A NIVEL!

Como ya estaba un poquito mosca, se puso a deletrearlo, pero no sabia juntar
las letras y aquel cartel seguia sin decirle nada. Y fue y se metié en la via en el
momento en que un mercancias venia a toda velocidad, pitando como un
energimeno.

Mariquilla, asustada, no sabia si ir para atrds o para adelante. La locomotora apareci6
tras una curvay se le eché encima.

Gracias a una mujer que sali6 de una caseta con un trapo rojo en la mano, y que corrio
hacia ella y la agarrd del pelo, tirdndola contra una valla, se salvo

Mariquilla de una muerte segura. Se salvo, si, pero sus rodetes se deshicieron y se le
guedaron unos pelos de un alborotado que daba lastima y miedo ademas.

Asi entr6 en casa de tia Etelvina, que al ver a susobrina en un estado tan
lastimoso dijo:

“;Jesus!”, y se desmayo.

Y al dia siguiente, cuando Mariquilla se encontré con su amigo Paquete, bajo los ojos
y le pregunto, sin mirarle:

-Oye: ;tienes ahi la “enciclo”?

-Si. ¢Por que?

-Porque me parece que voy a dejar que me ensefies a leer. Laradio, el ciney la
television estan muy bien, pero jhay cada cartelito por ahi...!
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COMPRENSION LECTORA

1. ¢Coémo era Mariquilla?

7. ¢Imagina que quieres darle una buena noticia a tus compafieros/as, pero
quieres que sea una sorpresa y la pones en la pizarra. ;Como lo harias sin
escribir palabras?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Institucién Educativa

1.2 Area

1.3 Grado

1.4 Docente

1.5 Duracion

1.6 Fecha

: I.E.P “San Antonio de Padua ”

: Comunicacion

: Quinto

: Lisset Huaman Rodriguez

:90 minutos

: 11 \10\14

. MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

Comprende
criticamente diversos
tipos de textos
escritos en variadas
situaciones
comunicativas segun
su propdsito de
lectura, mediante
procesos de
interpretacion y
reflexion.

Analiza el texto

“Las ranitas en la
Nata”
, haciendo inferencias
sefialando el propoésito
de la lectura.

identifica el personaje
principal del texto

deduce la causa de un
hecho o idea del texto

formula correctamente
el mensaje del texto

Observacion

I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJE:
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MOMENTOS ESTRATEGIAS DE MATERIALES | TIEMPO
APRENDIZAJE
La docente les escribe el
| titulo en la pizarra y
N responde las siguientes Pizarra 5 min
| interrogantes :
C ANTES Plumones
I ¢De qué creen tratara la
e) lectura?
¢Quiénes seran los
personajes que
participaran en la lectura?
D La docente presenta el
titulo  del cuento “Las 40 min
E ranitas en la nata” Plumones
DURANTE
S | DE LA | Leen en forma silenciosa
LECTURA La docente elige a un nifio Texto del
A para leer. cuento “Las ranitas
Responde a preguntas en la nata”
R revelantes del texto, acerca
de lo que se lee:
R ¢De qué trata en los
primeros péarrafos? Qué
0] sucedera enseguida?
ContinGa con la lectura,
L indicandolo a uno de los
alumnos.
L
@] Dialogamos con los nifios
sobre los nombres de los
DESPUES personajes.
DE LA | Relacionan lo leido con Hoja impresa 15 min
LECTURA | situaciones reales

El docente argumenta el
contenido del texto.
Responden a diferentes
preguntas de nivel literal,
inferencial y critico.
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Opinan sobre los hechos
ocurridos en el texto,
mensaje del texto usando
sus argumentos su
comprension.

O XU m

m

Se propicia la
metacognicion a través de
las preguntas:

¢Que aprendimos hoy?

¢ Qué aprendiste después de
leer el texto?

¢Qué tipo de texto es que
has leido?

¢Cual es la ensefianza de la
lectura ?

Expresion
Oral

20 min
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INSTRUMENTO DE OBSERVACION

INSTRUMENTO Identifica el | Deduce la causa de un | Formula
personaje hecho o idea del texto correctamente el
principal del mensaje del texto
texto
ALUMNOS
A
Sl NO | VEC Sl NO A Sl NO
ES VECES VECES
Alex Alfaro
Arbitres

Danuskha Aragon
Gervacio

Fernanda Xiomara
Bricefio Casanova

Noelia Peche
Mestanza

Liliam Perry
Abildo

Lucero Saldafa
Rodriguez
Xiomara  Tirado
Soto

Mirelly Villacorta
Alba

Jhonathan Alfredo
Zavaleta Olivares

Andy Mauricio
Velasquez Carrién
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LAS RANITAS EN LA NATA

Habia una vez dos ranas que cayeron en un recipiente de nata.

Inmediatamente se dieron cuenta de que se hundian:

era imposible nadar o flotar demasiado tiempo en esa masa espesa como arenas
movedizas. Al principio, las dos ranas patalearon en la nata para llegar al borde del
recipiente. Pero era indtil; solo conseguian chapotear en el mismo lugar y hundirse.
Sentian que cada vez era mas dificil salir a la superficie

y respirar.

Una de ellas dijo en voz alta: “No puedo mas. Es imposible salir de aqui. En esta
materia no se puede nadar. Ya que voy a morir no veo por qué prolongar

este sufrimiento. No entiendo qué sentido tiene morir agotada por un esfuerzo estéril”.
Dicho esto dejé de patalear y se hundié con rapidez siendo literalmente tragada
por el espeso liquido blanco.

La otra rana, mas persistente o quizda mas tozuda, se dijo: “iNo hay manera!
Nada se puede hacer por avanzar en esta cosa. Sin embargo, aunque se acerque la
muerte, prefiero luchar hasta mi Gltimo aliento. No quiero morir ni un segundo antes
de que llegue mi hora”.

Sigui6é pataleando y chapoteando siempre en el mismo lugar, sin avanzar niun
centimetro, durante horas y horas.

Y de pronto, de tanto patalear y batir las ancas, agitar y patalear, la nata se
convirtio en mantequilla.

Sorprendida, la rana dio un salto y, patinando, lleg6é hasta el borde del recipiente.
Desde alli, pudo regresar a casa

Croando alegremente.

Jorge Bucay.

129



COMPRENSION LECTORA

1.

7.

¢ Quiénes son los protagonistas?

¢ Cual sera la posible causa por la que las dos ranas llegan a caer en el
recipiente con nata?

La rana que se salvo, ¢sabia que la leche acabaria convirtiéndose en
mantequilla?

¢ Qué hubiese sucedido si las dos ranas hubiesen pataleado las dos
juntas?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

I. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area

1.3 Grado

1.4 Docente

1.5 Duracion

1.6 Fecha

. |.E.P “‘San Antonio de Padua ”

: Comunicacion

: Quinto

: Lisset Huaméan Rodriguez

: 90 minutos

18 \10\ 17

MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

INSTRl[J)II\E/IENTO
EVALUACION

Comprende criticamente
diversos tipos de textos
escritos en variadas
situaciones
comunicativas segun su
propdsito de lectura,
mediante procesos de
interpretacion y
reflexion.

Toma decisiones

estratégicas  segu

n su proposito de
lectura.

Infiere el
significado del
texto.

Formula hipotesis sobre
el contenido a partir de
los indicios

Demuestra entusiasmo
por saber el final del
cuento que lee.

Observacion
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I1l. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJES

¢De qué creen tratara la
lectura?

¢Quiénes seran los
personajes que participaran
en la lectura?

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE | MATERIALES | TIEMPO
APRENDIZAJE
| La docente les escribe el
N titulo en la pizarra 'y 20 min
| responde las siguientes
C ANTES interrogantes : Expresion
| Oral
O
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D La docente le entrega una hoja a cada alumno.
Leen en forma silenciosa
E La docente elige a un nifio para leer. Plumones
Responde a preguntas revelantes del texto, 40 min
S | DURANTE | acerca de lo que se lee:
DE LA | Responde a preguntas revelantes del texto,
A | LECTURA | acerca de lo que se lee: La tortuga y el
¢De qué trata en los primeros parrafos? ¢;Qué | antilope
R sucedera enseguida?
Continda con la lectura, indicandolo a uno de
R los alumnos.
@)
L Dialogamos con los nifios sobre los nombres
de los personajes. Hoja
L Relacionan lo leido con situaciones reales impresa
DESPUES | El docente argumenta el contenido del texto.
O | DE LA | Responden a diferentes preguntas de nivel 30 min
LECTURA | literal, inferencial y critico.
Opinan sobre los hechos ocurridos en el texto,
mensaje del texto usando sus argumentos su
comprension.
C Se propicia la metacognicion a través de
I las preguntas Expresion
E ¢Que aprendimos hoy?
, . . oral
R ¢Que aprendiste después de leer el 20min
R texto?
E ¢Que tipo de texto es que has leido?
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INSTRUMENTO DE OBSERVACION

INSTRUMENTO

ALUMNOS

FORMULA  HIPOTESIS DEMUESTRA  ENTUSIASMO
SOBRE EL  CONTENIDO | POR SABER EL FINAL DEL CUENTO
A PARTIR DE LOS INDICIOS QUE LEE.

Sl NO A Sl NO A
VECES VECES

Alex Alfaro Arbitres

Danuskha Aragon Gervacio

Fernanda Xiomara Bricefio

Casanova

Noelia Peche Mestanza

Liliam Perry Abildo

Lucero Saldafia Rodriguez

Xiomara Tirado Soto

Mirelly Villacorta Alba

Jhonathan Alfredo  Zavaleta
Olivares
Andy Mauricio  Velasquez
Carrion
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LA TORTUGA Y EL ANTILOPE

Habia una vez un antilope que siempre presumia de sus agiles patas y de su velocidad.
Un dia, una tortuga le quiso dar una leccion y le dijo:

- Amigo mio, estas muy orgulloso porque corres como el viento. Pero yo te desafio a
una carrera y te aseguro que vencere.

El antilope, tras burlarse de la tortuga, acepto el reto.

El dia de la carrera, la tortuga coloc6 a varias de sus hermanas repartidas por
todo el trayecto que el antilope y ella iban a recorrer, y les dijo:

- Cuando pase el antilope y pregunte: “Amiga, estas ahi”, cada una de vosotras
respondera: “Si, aqui estoy”.

Después, la ingeniosa tortuga fue al lugar previsto para la salida y le dijo al antilope:
- Amigo, como soy tan pequefiita, apenas podras verme en la carretera, asi que he
pensado que de vez en cuando preguntes: “Amiga, ;estas ahi?”, y yo te
responderé: “Si, aqui estoy”.

El antilope aceptd la propuesta pensando que era in necesaria, pues a los primeros
pasos dejaria a la tortuga muy atras.

Se inici6 la carrera y el antilope sali6 como una flecha. Al poco tiempo, con
cierta burla, preguntd: “Amiga, ;estds ahi?”. Y cudl no seria su asombro cuando oyo:
“;S1, aqui estoy!”.

El antilope corrié méas aprisa todavia y al cabo de un rato repitié la pregunta y oyo la
misma respuesta.

El veloz antilope no se explicaba lo que ocurria, pero su desconcierto fue mayor
cuando al llegar cerca de la meta vio que alli estaba la tortuga bailando de
alegria.

Desde aquel dia, el antilope considera a la tortuga como el animal més veloz de la
selva.
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COMPRENSION LECTORA

1. ¢De qué presumia el antilope?

2., Qué hizo el antilope cuando la tortuga respondié por primera vez “Si, aqui
estoy”?

5.¢Consideras que el titulo es apropiado a la lectura leida? ¢ Por qué? Busca
otro titulo que consideres mas apropiado para la lectura.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

l. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucién Educativa :1.E.P San Antonio de Padua”

1.2 Area : Comunicacion

1.3 Grado : Quinto

1.4 Docente : Lisset Huaman Rodriguez
1.5 Duracion : 90 minuto

1.6 Fecha 125 \10\17

Il. MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

Comprende criticamente | Analiza el texto “La |Infiere informacion
diversos tipos de textos | paloma y la hormiga™ | a partir del texto

escritos en variadas haciendo inferencias .
seflalando el propésito|Expresa ideas sobre
el texto leido

Observacion

situaciones comunicativas
seguin su propdsito de de su lectura .
lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJE:
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ACTIVIDADES

ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

MATERIALES

TIEMPO

ANTES

La docente les escribe el
titulo en la pizarra 'y
responde las siguientes
interrogantes :

¢De qué creen tratara la
lectura?

¢Quiénes seran los
personajes que participaran
en la lectura?

Imagen del la paloma 'y
la hormiga

15 min

DURANTE DE
LA LECTURA

La docente le entrega una
hoja a cada alumno.

Leen en forma silenciosa

La docente elige a un nifio
para leer.

Responde a preguntas
revelantes del texto, acerca
de lo que se lee:

Responde a preguntas
revelantes del texto, acerca
de lo que se lee:

¢De qué trata en los primeros
parrafos? ¢ Qué sucedera
enseguida?

Continla con la lectura,
indicandolo a uno de los
alumnos.

Plumones

Texto del cuento la
palomay la hormiga

55 min
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DESPUES DE
LA LECTURA

Dialogamos con los nifios
sobre los nombres de los
personajes.

Relacionan lo leido con leido
con situaciones reales

El docente argumenta el
contenido del texto.

Responden a diferentes
preguntas de nivel literal,
inferencial y critico.

Opinan sobre los hechos
ocurridos en el texto, mensaje
del texto usando sus
argumentos su comprension.

Hoja impresa

m XU 2O m

Se propicia la metacognicion
a través de las preguntas:

¢Qué aprendimos hoy?

¢Qué aprendiste después de
leer el texto?

¢Qué tipo de texto es que has
leido?

Expresién

Oral

20 min
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Indicadores

ALUMNOS

INFIERE INFORMACION

APARTIR DEL TEXTO

EXPRESA IDEAS SOBRE EL TEXTO LEIDO

Si NO |A
VECES

Si

NO

AVECES

Alex Alfaro Arbitres

Danuskha Aragon Gervacio

Fernanda Xiomara Bricefio
Casanova

Noelia Peche Mestanza

Liliam Perry Abildo

Lucero Saldafia Rodriguez

Xiomara Tirado Soto

Mirelly Villacorta Alba

Jhonathan Alfredo Zavaleta
Olivares

Andy Mauricio Velasquez
Carrion
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LA PALOMA Y LA HORMIGA

Una hormiga iba andando cuando, de pronto, se paro.

- Tengo sed -dijo la hormiga en voz alta.

- ¢(Por qué no bebes un poco de agua del arroyo? - dijo la paloma-. El arroyo esta

cerca. Pero cuidado no caigas en él.

La hormiga fue al rio y comenz6 a beber. Un viento repentino la arrojo al agua.

- jSocorro! -gritaba la hormiga-. jMe ahogo!

La paloma se dio cuenta de que tenia que actuar rapidamente para salvarla. Rompio
una ramita del arbol con el pico. Después, volo sobre el arroyo con la ramita y la dejo

caer junto a la hormiga.

La hormiga se subié a la ramita y, flotando sobre ella, lleg6 hasta la orilla.

Poco después la hormiga vio a un cazador. Estaba preparando una trampa para cazar

a la paloma.

La paloma comenzé a volar hacia la trampa. La hormiga se dio cuenta de que tenia

que actuar rapidamente para salvarla.

Asi, la hormiga abri6 sus fuertes mandibulas y mordio el desnudo tobillo del cazador.

- jAy! -grit6 el cazador.

La paloma oy0 ese grito y salio volando.
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COMPRESION LECTORA:

1. ¢ Qué tenia la hormiga: sed, hambre, suefio o cansancio?

5. ¢ Qué otros objetos le podria haber arrojado la paloma a la hormiga para

salvarla?
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7. ¢En qué consistiria la trampa que estaba preparando el cazador para cazar la

paloma?

8. ¢Ddnde crees que sucedio lo que cuenta la fabula: en el campo, en la ciudad o

en el mar?

10. ¢ Cémo habrias ayudado a un amigo que se encuentra en la misma situacion

de la hormiga (se esta ahogando)
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

l. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area

1.3 Grado

1.4 Docente

1.5 Duracion

1.6 Fecha

: L.LE.P “San Antonio de Padua”

: Comunicacion

: Quinto

: Lisset Huaméan Rodriguez

: 90 minutos

01\11\17

Il. MATRIZ DE PROGRAMACION

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

Comprende
criticamente
diversos tipos de
textos escritos en
variadas situaciones
comunicativas segun
su propésito de
lectura, mediante
procesos de
interpretacion y

reflexion.

Toma decisiones
estratégicas segun
su propdsito de
lectura.

Infiere el
significado del
texto

Identifica el personaje
principal del texto

Observacién
Deduce la causa de un
hecho o idea del texto

Reconoce cual es la
ensefianza del texto
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I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJE:

TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES
I La docente les escribe el titulo en la
pizarra Yy responde las siguientes g )
N interrogantes : Imagen de un 20 min
conejo
' ANTES ¢De qué creen tratara la lectura?
C ¢Quiénes seran los personajes que
participaran en la lectura?
|
o
D La docente le entrega una hoja a
E cada alumno.
Leen en forma silenciosa
40 min
La docente elige a un nifio para
S leer. Plumones
Responde a preguntas revelantes
A del texto, acerca de lo que se lee:
Responde a preguntas revelantes
del texto, acerca de lo que se lee:
R DURANTE , ) . Texto del
DE LA ¢De qué trata en los primeros cUento sobre
parrafos? ¢ Qué sucedera
LECTURA enseguida? memento
R
Continda con la lectura,
indicandolo a uno de los alumnos.
o
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Dialogamos con los nifios sobre los
\ nombres de los personajes.
Relacionan lo leido con leido con
DESPUES situaciones reales
DE LA
L LECTURA | El docente argumenta el contenido
del texto. Hoja 30 min
0 Responden a diferentes preguntas de |impresa
nivel literal, inferencial y critico.
Opinan sobre los hechos ocurridos
en el texto, mensaje del texto usando
sus argumentos su comprension.
C Se propicia la metacognicion a
| través de las preguntas:
¢Que aprendimos hoy?
E Expresién
¢Que aprendiste después de leer el
R texto? Oral 20 min
R ¢Que tipo de texto es que has leido?
E

MEMENTO

Cuando yo me muera

Enterradme con mi guitarra

bajo la arena.

Cuando yo me muera,

entre los naranjos

y la hierbabuena.

Cuando yo me muera,

enterradme, si queréis,

en una veleta.

iCuando yo me muera!
FEDERICO GARCIA LORCA
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COMPRENSION LECTORA

¢ Qué significa la palabra memento?

¢Cuando quiere que loentierren?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

l. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa : San Antonio de Padua

1.2 Area : Comunicacion

1.3 Grado : Quinto

1.4  Docente : Lisset Huaman Rodriguez
1.5 Duracion : 60 minutos

Il. MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES INSTRUME
NTODE
EVALUACI
Comprende Toma decisiones Formula hipdétesis sobre el
criticamente diversos | estratégicas segln su |contenido a partir de los
[tipos de textos proposito de lectura.  findicios
escritos en variadas . Observacion
o Demuestra entusiasmo por
situaciones :
comunicativas segtn | Infiere el significado del saber el final del cuento que
su proposito de texto. lee.
lectura, mediante
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I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJES

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE MATERIALES | TIEMPO
| La docente les escribe el titulo en la pizarra
responde las siguientes interrogantes : .
N yresp g g 20 min
I Imagen sobre el
0 ¢De qué creen tratara la lectura? sol y el girasol
| ANTES
0 ¢Quiénes seran los personajes que
participaran en la lectura?
D La docente le entrega una hoja a cada
alumno.
Leen en forma silenciosa
E Plumones
La docente elige a un nifio para leer. .
DURANTE g P 40 min
S DE LA Responde a preguntas revelantes del texto,
LECTURA acerca de lo que se lee:
¢De qué trata en los primeros parrafos?
A ¢ Qué sucedera enseguida? Texto sobre el
. o | 'y el girasol
Continla con la lectura, indicandolo a uno Soly €1 giraso
de los alumnos.
R
R
ad Dialogamos con los nifios sobre los nombres
de los personajes.
Hoja impresa
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L Relacionan lo leido con leido con
situaciones reales .
30 min
| El docente argumenta el contenido del texto.
G
DESPUES
DE LA
LECTURA
Responden a diferentes preguntas de nivel
literal, inferencial y critico.
Opinan sobre los hechos ocurridos en el texto,
mensaje del texto usando sus argumentos su
comprension.
Se propicia la metacognicion a través de
C las preguntas:
[ Expresion
' rendimos hoy?
£ ¢Que aprendimos hoy? oral
R - 7
¢ Que apendistes después de leer el texto?
R
E ¢ Qué tipo de texto es que has leido?

IV. EVALUACION
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INSTRUMENTO DE OBSERVACION

Formula hipétesis sobre el | Demuestra entusiasmo por saber

. . el final del cuento que lee.
contenido a partir de los a

indicios

ALUMNO

Sl NO AVECES | SI NO AVECES

Alex Alfaro
Arbitres

Danuskha Aragén
Gervacio

Fernanda
Xiomara Bricefio
Casanova

Noelia Peche
Mestanza

Liliam Perry
Abildo

Lucero Saldafia
Rodriguez

Xiomara Tirado
Soto

Mirelly Villacorta
Alba

Jhonathan Alfredo
Zavaleta Olivares

Andy Mauricio
Velasquez Carridn
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EL SOL Y EL GIRASOL

Una mafiana de duro invierno, los flores se quedaron dormidos.

Tenian tanto frio, que unas a otras se abrazaban para calentarse.

Pero una de ellas abrid sus pétalos amarillos, buscando la luz del dia.

Y, a pesar de que el sol estaba oculto por las nubes, la flor sigui6 elevando sus

pétalos amarillos como buscandolo.

Al darse cuenta de esto, el sol, que todo lo veia, se acerco a la hermosa flor y

le preguntd como se llamaba.

No tengo nombre-le dijo timidamente.

Desde hoy, te llamaraas girasol. Tendraas los pétalos tan brillantes como mis rayos y

siempre se abrirdn hacia donde yo esté.

Le dijo el sol, acariciandola con sus rayos de luz y color

Lavy Serkovic
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Comprension Lectora

INDICACION: Responde las siguientes preguntas

1.¢ Qué tipo de texto es el que acabas de leer?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

l. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa : San Antonio de Padua

1.2 Area : Comunicacion

1.3 Grado : Quinto

1.4 Docente : Lisset Huaman Rodriguez
1.5 Duracion : 60 minutos

1.6 Fecha 115\11\17

Il. MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIA

CAPACIDADES INDICADORES

INSTRUMENTODE
EVALUACION

Comprende
criticamente diversos
tipos de textos escritos
en variadas situaciones
comunicativas segun
su propdsito de lectura,
mediante procesos de
interpretacion y
reflexion.

Escucha con atencion la

Toma decisiones lectura escogida.
estratégicas segun
su propésito de Responde preguntas
lectura.

literales, inferenciales y

criteriales en los tres

Infiere el
significado del texto

momentos de la lectura.

Opina frente al texto leido.

Observacioén
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I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJES

MOMENTOS

ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

MATERIALES

TIEMPO

| ANTES

La docente les escribe el
titulo en la pizarra y
responde las siguientes
interrogantes :

¢De qué creen tratara la
lectura?

¢Quiénes seran los
personajes que participaran
en la lectura?

Imagen sobre
una pastora

20 min

DURANTE
DE LA
LECTURA

La docente le entrega una
hoja a cada alumno.

Leen en forma silenciosa

La docente elige a un nifio
para leer.

Responde a preguntas
revelantes del texto, acerca
de lo que se lee:

Responde a preguntas
revelantes del texto, acerca
de lo que se lee:

¢De qué trata en los
primeros parrafos? ;Qué
sucedera enseguida?

Continla con la lectura,
indicandolo a uno de los
alumnos.

Plumones

Texto del cuento
del gusano y la
flor .

40 min
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DESPUES
DE LA
LECTURA

Dialogamos con los nifios
sobre los nombres de los

personajes.

Relacionan lo leido con leido

con situaciones reales

El docente argumenta el

contenido del texto.

Responden a diferentes
preguntas de nivel literal,

inferencial y critico.

Opinan sobre los hechos
ocurridos en el texto,
mensaje del texto usando sus

argumentos su comprension.

Hoja impresa

30 min
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Se propicia la metacognicion a
través de las preguntas:

¢Que aprendimos hoy?

¢Que apendistes después de leer el
texto?

¢Que tipo de texto es que has
leido?
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EL GUSANO Y LA FLOR

Habia una vez un gusano que se habia enamorado de una flor.

Era, por supuesto, un amor imposible, pero el insecto no queria seducirla ni hacerla
su pareja. El solo sofiaba con llegar hasta

ella para darle un Unico beso.

Cada dia el gusano miraba a su amada. Cada noche sofiaba que llegaba hasta ella y la
besaba.

Un dia el gusanito decidié que no podia seguir sofiando con la flor y no hacer nada
por cumplir su suefio. Asi que aviso a sus amigos de que treparia por el tallo para
besarla. La mayoria intent6 disuadirlo, pero el gusano se arrastré hasta la base

del tallo y comenzd la escalada. Trep6 toda la mafiana y toda la tarde, pero cuando el
sol se oculto estaba exhausto.

"Haré noche agarrado al tallo, y mafiana seguiré subiendo".

Sin embargo, mientras el gusano dormia, su cuerpo resbald por el tallo y amanecio
donde habia empezado.

Cada dia el gusano trepaba y cada noche resbalaba hasta el suelo. Mientras descendia
sin saberlo, seguia sofiando con su beso deseado.

Sus amigos le pidieron que renunciara a su suefio 0 que sofiara con otra cosa, pero él
sostuvo, con razén, que no podia cambiar lo que sofiaba mientras dormia y que si
renunciaba dejaria de ser quien era.

Todo sigui6 igual hasta que...una noche el gusano sofio tan intensamente con su flor,
que los suefios se transformaron en alas... y por la mafiana el gusano desperté
mariposa, desplego las alas, volo a la flor... y la beso.
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Comprensioén lectora

¢ Qué sofiaba el gusano?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 08

l. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion

1.2 Area

1.3 Grado

1.4 Docente

1.5 Duracion

1.6 Fecha

Il. MATRIZ DE PROGRAMACION:

Educativa

: San Antonio de Padua

: Comunicacion

: Quinto

: Lisset Huaméan Rodriguez

: 45 minutos

122 \11\17

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

INSTRUMENTO
DE
EVALUACION

Comprende
criticamente diversos
tipos de textos escritos
en variadas situaciones
comunicativas segun
su propdasito de lectura,
mediante procesos de
interpretacion y
reflexion.

Toma decisiones
estratégicas segun su
proposito de lectura.

Infiere el significado
del texto

Identifica el personaje
principal del texto

Deduce la causa de un
hecho o idea del texto

Reconoce cual es la
ensefianza del texto

Observacioén
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I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJE:

MOMENTOS

ESTRATEGIAS
DE APRENDIZAJE

MATERIALES

TIEMPO

O-—-n-2 -

ANTES

La docente les
escribe el titulo en la
pizarra Yy responde
las siguientes
interrogantes :

¢De qué creen tratara
la lectura?

¢Quiénes seran los
personajes que
participaran en la
lectura?

Imagen sobre un
honrado lefiador

20
min

DURANTE
DE LA
LECTURA

La docente le entrega
una hoja a cada
alumno.

Leen en  forma
silenciosa

La docente elige a un
nifio para leer.
Responde a preguntas
revelantes del texto,
acerca de lo que se
lee:

Responde a preguntas
revelantes del texto,
acerca de lo que se
lee:

¢De qué trata en los
primeros  parrafos?
¢Qué sucedera
enseguida?

Continla con la
lectura, indicandolo a
uno de los alumnos.

Plumones

Texto del cuento
titin , el nifio
avispa

40
min

Dialogamos con los
nifos  sobre  los
nombres de los
personajes.
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DESPUES DE LA
LECTURA

Relacionan lo leido
con leido con
situaciones reales

El docente argumenta
el contenido del texto.
Responden a
diferentes preguntas
de nivel literal,
inferencial y critico.
Opinan sobre los
hechos ocurridos en el
texto, mensaje del
texto usando  sus
argumentos su
comprension.

Hoja
impresa

30
min

Se propicia la
metacognicion a través
de las preguntas:

¢Que aprendimos hoy?

¢Que apendistes
despues de leer el texto?

¢ Qué tipo de texto es
que has leido

Expresion
Oral

20
min
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INSTRUMENTO DE OBSERVACION

INSTRUME

NTN

ALUMNOS

Identifica
personaje
principal

texto

el

del

Deduce

la causa de un

hecho o idea del texto

Reconoce cual es
la ensefianza del
texto

Sl

NO

VECES

SI

NO

VECES

Sl
NO A

Alex Alfaro
Arbitres

Danuskha
Aragon
Gervacio

Fernanda
Bricefio
Casanova

Noelia Peche
Mestanza

Liliam Perry
Abildo

Lucero Saldana
Rodriguez

Xiomara Tirado
Soto

Mirelly
Villacorta Alba

Jhonathan
Zavaleta
Olivares

Andy Mauricio
Velasquez
Carrion
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TINTIN, EL NINO AVISPA

Titin volvia otra vez a casa sin merienda. Como casi siempre, uno de los chicos
mayores se la habia quitado, amenazandole con pegarle una buena zurra. De
camino, Titin pardé en el parque y se sentd en un banco tratando de controlar
su enfado y su rabia. Como era un chico sensible e inteligente, al poco rato lo
habia olvidado y estaba disfrutando de las plantas y las flores. Entonces,
revoloteando por los rosales, vio una avispa y se asusto.

Al quitarse de alli, un pensamiento paso por su cabeza. ;Como podia ser que alguien
muchisimo mé&s pequefio pudiera hacerle frente y asustarle? jPero si eso era
justo lo que el mismo necesitaba para poder enfrentarse a los nifios mayores!
Estuvo un ratito mirando los insectos, y cuando llegé a casa, ya tenia claro el truco de
la avispa: el miedo. Nunca podria luchar con una persona, pero todos tenian tanto
miedo a su picadura, que la dejaban en paz. Asi que Titin pasé la noche pensando
cual seria su “picadura”, buscando las cosas que asustaban a aquellos
grandullones.

Al dia siguiente, Titin parecia otro. Ya no caminaba cabizbajo ni apartaba los o0jos.
Estaba confiado, dispuesto a enfrentarse a quien fuera, pensando en su nuevo
trabajo de asustador, y llevaba su mochila cargada de "picaduras”.

Asi, el nifio que le quito el bocadillo se comi6 un sandwich de chorizo picantisimo, tan
picante que acabo llorando y tosiendo, y nunca mas volvidé a querer comer nada de
Titin. Otro nifio mayor quiso pegarle, pero Titin no sali6 corriendo: simplemente le
dijo de memoria los teléfonos de sus padres, de su profesor, y de la madre del propio
nifio; "si me pegas, todos se van aenterar y te llevards un buen castigo”, le
dijo, y viéndole tan decidido y valiente, el chico mayor le dej6 en paz.

Y a otro abuson que quiso quitarle uno de sus juguetes, en lugar de entregarle
el juguete con miedo, le di6 una tarjetita escrita por un policia amigo suyo,
donde se leia "si robas a este nifio, te perseguiré hasta meterte en la carcel".

La tactica di6 resultado. Igual que Titin tenia miedo de sus palizas, aquellos
grandullones también tenian miedo de muchas cosas. Una sola vez se llevé un par
de golpes y tuvo que servaliente y cumplir su amenaza: el abuson recibid tal
escarmiento que desde aquel dia prefirié proteger a Titin, que asi llegdb a ser
como la valiente avispita que asustaba a quienes se metian con ella sin siquiera
tener que picarles.

Pedro Pablo Sacristan
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COMPRENSION LECTORA

Indicacién : Responde a las siguientes preguntas

¢Por qué Tintin no se comid la merienda?

¢Con qué animos iba Tintin al colegio cuando decidi6 actuar igual
que las avispas?

Escribe aqui las picaduras (amenazas) de Tintin.
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SESION DE APRENDIZAJE N°9

I DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa : San Antonio de Padua

1.2 Area : Comunicacion

1.3 Grado : Quinto

1.4 Docente : Lisset Huaman Rodriguez
1.5 Duracion : 90 minutos

1.6 Fecha :29/11/ 17

Il. MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO

DE EVALUACION

Toma decisiones [Formula hipotesis sobre

estratégicas  segu el contenido a partir de

Comprende L o
omp . n su proposito de  los indicios
criticamente diversos |jgctura.

tipos de textos escritos
en variadas situaciones
comunicativas segun Suhfiere el
proposito de lectura,  [significado del
mediante procesos de [texto.
interpretacion y
reflexion.

Observacién

Demuestra entusiasmo
por saber el final del
cuento que lee.
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I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJES

MOMENTOS

ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

MATERIALES

TIEMPO

C ANTES

La docente les escribe el titulo en la
pizarra Yy responde las siguientes
interrogantes :

¢De qué creen tratara la lectura?

¢Quiénes seran los personajes que
participaran en la lectura?

Pizarra

Plumones

20 min

DURANTE
DE LA
S | LECTURA

La docente le entrega una hoja a cada
alumno.

Leen en forma silenciosa

La docente elige a un nifio para leer.
Responde a preguntas revelantes del
texto, acerca de lo que se lee:
Responde a preguntas revelantes del
texto, acerca de lo que se lee:

¢cDe qué trata en los primeros
parrafos? ; Qué sucedera enseguida?
Continda con la lectura, indicandolo
a uno de los alumnos.

Plumones

Texto del cuento
aquella clase de
lengua

40 min
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DESPUES
DE LA
LECTURA

Dialogamos con los nifios sobre los
nombres de los personajes.
Relacionan lo leido con leido con
situaciones reales

El docente argumenta el contenido
del texto.

Responden a diferentes preguntas de
nivel literal, inferencial y critico.
Opinan sobre los hechos ocurridos
en el texto, mensaje del texto usando

Sus argumentos su comprension.

Hoja impresa

min

30
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Se propicia la metacognicion a través
de las preguntas:

¢Que aprendimos hoy?

¢Que aprendiste después de leer el
texto?

Expresion

oral
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Formula hipétesis sobre el Demuestra entusiasmo por

INSTRUMENTO |
contenido a_partir de los saber el final del cuento que
indici lee.

ALUMNOS indicios
SI NO A VECES S/ NO A VECES
Alex Alfaro Arbitres
Danuskha Aragén
Gervacio

Fernanda Xiomara
Bricefio Casanova

Noelia Peche
Mestanza

Liliam Perry Abildo

Lucero Saldafa
Rodriguez

Xiomara Tirado Soto

Mirelly Villacorta
Alba

Jhonathan Alfredo
Zavaleta Olivares

Andy Mauricio
Velasquez Carridn
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AQUELLA IMPORTANTE CLASE DE LENGUA

Esta historia cuenta Ocurrié en una enorme ciudad industrial, en el mejor colegio y en
la clase de 6° B.

Era Septiembre y como siempre llegaban nifios nuevos. Estando en la fila, me fijé
en una preciosa nifia morena, alta, delgada, de ojos negros y su larga y brillante
melena recogida en dos trenzas.

Todos nos acercamos a conocerla y me di cuenta de que no hablaba muy bien
nuestro idioma; tampoco su ropa era exactamente como la nuestra. A la subida
aclase nos enteramos de que habia venido desde un pais africano. jUna inmigrante
en nuestro colegio! Rapidamente se corrié la voz; pasaban los dias y a ninguno de
nosotros parecia interesarle su compafiia, incluso muchos padres advirtieron a sus hijos
del posible peligro que les podia traer la nueva nifia.

Nada parecia cambiar; siempre se repetia la misma escena: sola a la salida, sola a la
entrada, sola en los recreos y los maleducados graciosillos, que siempre hay en todos
los colegios, riéndose continuamente de su ropa, de sus cosas, de no saber contestar
bien al profesor en ocasiones.

A algunos de nosotros nos preocupaba su situacion yen el fondo de nuestro
corazén desedbamos acercarnos a ella, pero el miedo a que no nos apoyaran y
a que nosotras fuéramos igualmente rechazadas nos lo impedia.

La mafiana del trece de octubre nuestro profesor entro a clase y ya teniamos el libro de
Lengua abierto por el apartado de vocabulario. Pero €l dijo: “cerrad el libro y sacad
Unicamente el diccionario. Buscad la palabra SOLIDARIDAD, anotad su
significado”. Rapidamente lo busqué. jMe gusta ser siempre de los primeros en
encontrarlo! Su significado era: “actitud de adhesion a la causa o empresa de
otros”. Me parece que ninguno lo entendimos muy bien. Los veintidds leimos la
definicion, pero creo que no quisimos relacionarla con nuestro episodio diario con la
nueva compafiera. Iniciamos un debate sobre la SOLIDARIDAD. Nosotros nos
sentiamos importantes, “éramos muy solidarios”: en Navidad dédbamos una pequefia
parte de todo el dinero que nos sobraba; incluso regaldbamos esos juguetes casi nuevos
alos que solo hicimos caso el primer dia.

iPodiamos tener nuestra conciencia tranquila! El profesor nos dibujo en la pizarra una
mano ofreciendo apoyo y nos explico el verdadero significado de solidaridad.
Desde entonces Fanli es una mas de la clase, la hemos conocido bien, la apreciamos y
la queremos muchisimo.
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COMPRENSION LECTORA

¢ Quién habia llegado nuevo al colegio?

¢ Como estaba la nifia nueva al principio, antes de que el profesor propusiera la
actividad?

¢ Tuvieron los padres y madres de los demas compafieros una actitud racista
hacia la nueva alumna?
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¢ Qué aprendieron en la clase de lengua?

¢ Crees que se portaron bien los comparieros con la nifia que habia llegado
nueva al colegio?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

l. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa

1.2 Area

1.3 Grado

1.4 Docente

1.5 Duracion

1.6 Fecha

: San Antonio de Padua

: Comunicacion

: Quinto

: Lisset Huaméan Rodriguez

: 90 minutos

:06\12\17

MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

INDICADORES

INSTRUMENTO
DE
EVALUACION

Comprende criticamente
diversos tipos de textos
escritos en variadas
situaciones comunicativas
segun su propdasito de
lectura, mediante procesos
de interpretacion y
reflexion.

Toma decisiones
estratégicas segun su
propdsito de lectura.

Infiere el significado

del texto

*Escucha con atencion la
lectura escogida.

*Responde preguntas
literales, inferenciales y
criteriales en los tres

momentos de la lectura.

*QOpina frente al texto
leido.

Observacién
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I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJES

MOMENTOS

ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

MATERIALES

TIEMPO

O—-0=—2z-—

ANTES

La docente les escribe el titulo en la
pizarra Yy responde las siguientes
interrogantes :

¢De qué creen tratara la lectura?

¢Quiénes seran los personajes que
participaran en la lectura?

Pulmones

Mota

20 min

DURANTE DE
LA LECTURA

La docente le entrega una hoja a cada
alumno.

Leen en forma silenciosa

La docente elige a un nifio para leer.
Responde a preguntas revelantes del
texto, acerca de lo que se lee:
Responde a preguntas revelantes del
texto, acerca de lo que se lee:

¢De qué trata en los primeros
parrafos? ¢ Qué sucedera enseguida?
Continua con la lectura, indicandolo
a uno de los alumnos.

Plumones

Texto sobre el
puma

40 min

DESPUES DE
LA
LECTURA

Dialogamos con los nifios sobre la
lectura

Relacionan lo leido con leido con
situaciones reales

El docente argumenta el contenido del
texto.

Responden a diferentes preguntas de
nivel literal, inferencial y critico.
Opinan sobre los hechos ocurridos en
el texto, mensaje del texto usando sus
argumentos su comprension.

Hoja
impresa

30 min
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Se propicia la metacognicion a través
de las preguntas:

¢Que aprendimos hoy?

¢Que apendistes después de leer el
texto?

¢, Qué tipo de texto es que has leido?

Expresion

oral
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INSTRUMENTO DE OBSERVACION

Escucha con | Responde preguntas

atencion la|,. . . Opina frente al texto
i literales, inferenciales y .
lectura escogida. leido

INSTRUMENTO

criteriales en los tres

ALUMNOS momentos de la lectura.

NO A
Sl VEC Sl NO AVECES Sl NO A
ES VECES

Alex Alfaro
Arbitres

Danuskha Aragén
Gervacio

Fernanda
Xiomara Bricefio
Casanova

Noelia Peche
Mestanza

Liliam Perry
Abildo

Lucero Saldafia
Rodriguez

Xiomara Tirado
Soto

Mirelly Villacorta
Alba

Jhonathan Alfredo
Zavaleta Olivares

Andy Mauricio
Velasquez
Carrion
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iQUE ALEGRE SE PONE EL RIO!
iQué alegre se pone el rio
cuando la noche se va!
Todo canta en sus orillas
la dulzura matinal.

AUn la luna esta alumbrada
y rosa sobre la mar...
AUln en el agua es de noche,
en el cielo azul tiemblan
las estrellas de cristal.

El naciente se ha encendido
el campo es una rosa en paz,
alegrado con los verdes
del alba primaveral.
Pronto todas las floridas
veredas se llenaran
de bocas llenas de rosas,
de coplas de soledad...
iGoza el viento en los pinares,
es de oro el cafaveral,
flores..., lagrimas..., no, flores!
...i Y todo porque tu estas!
Ruisefior de las orillas,
ioh dulzura matinal!
iQué alegre se pone el rio

cuando la noche se val!
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COMPRENSION LECTORA

¢ Cuando se pone alegre el rio?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

I. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa : San Antonio de Padua

1.2 Area : Comunicacion

1.3 Grado : Quinto

1.4  Docente : Lisset Huaméan Rodriguez
1.5 Duracion : 90 minutos

1.6 Fecha : 13\12\17

Il. MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIAICAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
DE EVALUACION
Comprende Escucha con atencion la
di crltlcarpente q Toma decisiones lectura escogida.
IVErSOS IP0S A€ | asirategicas segun 3
textos escritos en | g, nropésito de Responde preguntas Observacion
variadas situaciones lectura . . _
comunicativas ' literales, inferenciales y
segun su propésito criteriales en los tres
de lectura, _ Infiere el momentos de la lectura.
mediante procesos | significado del
de interpretacion y texto Opina frente al texto leido.
reflexion.
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I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJES

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE MATERIALES | TIEMPO
APRENDIZAJE
| La docente les escribe el titulo en la 20 min
N pizarra Yy responde las siguientes Imagen
. interrogantes :
c ANTES
CI) ¢De qué creen tratara la lectura?
¢Quiénes seran los personajes que
participaran en la lectura?
D La docente le entrega una hoja a cada
alumno.
E Leen en forma silenciosa Plumones
DURANTE | La docente elige a un nifio para leer. 40 min
S | DE LA | Responde a preguntas revelantes del
LECTURA texto, acerca de lo que se lee:
A Responde a preguntas revelantes del | Texto del cuento
texto, acerca de lo que se lee: La casa con
R ¢De qué trata en los primeros | arboles
parrafos? ; Qué sucedera enseguida?
R Continuta con la lectura, indicandolo
a uno de los alumnos.
O
L Dialogamos con los nifios sobre los
nombres de los personajes.
L Relacionan lo leido con leido con
situaciones reales
@] El docente argumenta el contenido Hoja 30 min
del texto. impresa
Responden a diferentes preguntas de
nivel literal, inferencial y critico.
DESPUES Opinan sobre los hechos ocurridos
DE LA | en el texto, mensaje del texto usando
LECTURA | sus argumentos su comprension.
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Se propicia la metacognicion a
través de las preguntas:

¢Que aprendimos hoy?

¢ Qué aprendiste después de leer
el texto?

expresion

ora
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INSTRUMENTO DE OBSERVACION

INSTRUMENTO Escuqr}a con | Responde preguntas _
atencion la lectura | ,. : . Opina frente al
. literales, inferenciales vy .
escogida. texto leido
criteriales en los tres
ALUMNOS momentos de la lectura.
NO A VECES
SI SI NO A SI NO A
VECES VECES
Alex Alfaro
Arbitres
Danuskha Aragon
Gervacio

Fernanda Xiomara
Bricefio Casanova

Noelia Peche
Mestanza

Liliam Perry
Abildo

Lucero Saldafia
Rodriguez

Xiomara Tirado
Soto

Mirelly Villacorta
Alba

Jhonathan Alfredo
Zavaleta Olivares

Andy Mauricio
Velasquez Carrion
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LA CASA CON ARBOLES

Un hombre enfermo decidié dejar su trabajo de obrero en una fabrica de la ciudad e
irse a vivir al campo junto con su hija Carolina. Ambos recorrieron todos los pueblos
cercanos hasta que, por fin, encontraron una casucha abandonada situada delante de un
extenso prado invadido por hierbajos.

-Viviremos aqui y convertiremos este prado en una hermosa huerta —dijo el hombre.
Al cabo de un par de semanas, el hombre habia arado buena parte del prado para hacer una
huerta. Y entonces bajé al pueblo cercano para comprar si mientes encerradas en sobres de
plata.

-iDinero tirado! — comentd el tendero mientras movia la cabeza de un lado a otro- Esa
no es tierra de hortalizas. El padre de Carolina no se dejé desanimar. Y cuando llegd a casa,
extendio sobre la mesa todos aquellos sobres brillantes con iméagenes de calabacines,
tomates, judias guisantes... La chica qued6 fascinada ante las semillas de aquellos vegetales
que ella imaginaba procedentes de quién sabe que lugares remotos.

Carolina cogi6 algunas simientes y las guardd en una cajita. Luego, padre e hija sembraron
juntos el prado.

Pasaron varias semanas Yy, pese a los cuidados de Carolina y su padre, las semillas no
germinaron. Y por fin, una tupida pelusilla verde volvié a cubrir todo aquel terreno.
-Vaya, no nos ha salido bien —comento melancdlico el padre-. Lo intentd de nuevo la
primavera proxima.

Al siguiente mes de marzo, el campesino volvio a cavar la tierra, comprd nuevas simientes y
le dio a Carolina las bolsitas semivacias. Pero la hierba volvio a crecer por todas partes.

A la tercera primavera todo se volvié a repetir del mismo modo. Padre e hija se habian
habituado yaa la vida del campo y el Unico pesar de Carolina era que su padre no
lograra tener su huerta.

Un dia de otofio, Carolina cogid sus simientes y se las llevd al prado. Alli se entretuvo
lanzando semillas de coliflores y zanahorias a los pajaros.

A la vista de aquel banquete, acudieron muchas aves que a veces dejaban caer del pico un
albaricoque o una cereza ya mordisqueados o una almendra demasiado dura.

Después de aquel otofio vino un invierno lluvioso que mantuvo a padre e hija encerrados en
casa hasta bien entrada la primavera.

Por fin, una mafiana de sol, Carolina abri6 de par en par las contraventanas de la casa
y su mirada parecié extraviarse: ante sus 0jos no se extendia el prado, sino un bosquecillo
de pequefios arboles cargados de hojas delicadas. Eran cerezos, albaricoqueros, almendros

avellanos: bien distanciados unos de otros, se alzaban rectos sobre el terreno.
Y asi fue como aquel prado se convirtié en una hermosa tierra de frutales.
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COMPRENSION LECTORA

1. ¢ Como se titula la lectura y quiénes son los protagonistas?

2 ¢Dbénde vivian los protagonistas antes de trasladarse al campo?
s ot pags g Coromaprade?
) oraubelracoro ot en ooy
5. ¢Desempefiaron los pajaros algun papel en el desarrollo de la
huerta?

G xplo st cxpresn:“Corning b de ar e par s comevenas

de la casa y su mirada parecio extraviarse.”
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SESION DE APRENDIZAJE N° 12

l. DATOS INFORMATIVOS.

1.1 Institucion Educativa : San Antonio de Padua
1.2 Area : Comunicacion
1.3 Grado : Quinto
1.4  Docente : Lisset Huaméan Rodriguez
1.5 Duracion : 90 minutos
1.6 Fecha 120\ 12\17
Il. MATRIZ DE PROGRAMACION:

COMPETENCIA

CAPACIDADES INDICADORES

INSTRUMENTO
DE
EVALUACION

Comprende
criticamente diversos
tipos de textos
escritos en variadas
situaciones
comunicativas segun
su propdsito de
lectura, mediante
procesos de
interpretacion y
reflexion.

Escucha con atencion la

Toma decisiones lectura escogida.
estratégicas segun su
propdsito de lectura. |Responde preguntas literales,
Infiere el significado | inferenciales y criteriales en

del texto los tres momentos de la

lectura.

Opina frente al texto leido.

Observacion
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I11. MATRIZ DE PLANIFICACION DEL APRENDIZAJES

TIEMPO
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAIJE MATERIALES

20 min
La docente les escribe el titulo en la
ANTES | pizarra y responde las siguientes Pulmones
interrogantes : Pizarra
Mota

oO-0—-2z-

¢De qué creen tratara la lectura?

¢Quiénes seran los personajes que
participaran en la lectura?

D La docente le entrega una hoja a cada
alumno.

E Leen en forma silenciosa Plumones
DURANTE | Ladocente elige a un nifio para leer. 40 min
S | DE LA | Responde a preguntas revelantes del
LECTURA | texto, acerca de lo que se lee:

A Responde a preguntas revelantes del Texto
texto, acerca de lo que se lee:

R ¢De qué trata en los primeros parrafos?
¢Qué sucedera enseguida?

R ContinGa con la lectura, indicandolo a
uno de los alumnos.

L Dialogamos con los nifios sobre los
nombres de los personajes.

L Relacionan lo leido con leido con
situaciones reales Hoja
O El docente argumenta el contenido del 30 min
texto. impresa
DESPUES | Responden a diferentes preguntas de
DE LA | nivel literal, inferencial y critico.
LECTURA | Opinan sobre los hechos ocurridos en el
texto, mensaje del texto usando sus
argumentos su comprension.
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Se propicia la metacognicion a

través de las preguntas:
expresion

¢Que aprendimos hoy? oral

¢Que apendistes después de leer el
texto?
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EL VERDADERO VALOR DEL ANILLO

Un joven acudio a un sabio en busca de ayuda.

- Vengo, maestro, porque me siento tan poca cosa que no tengo fuerzas para hacer
nada. Me dicen que no sirvo, que no hago nada bien, que soy torpe y bastante tonto. ;Como
puedo mejorar, maestro? ;Qué puedo hacer para que me valoren mas? El maestro, sin mirarlo,
le dijo:

- jCuanto lo siento, muchacho; no puedo ayudarte!. Debo resolver primero mis propios
problemas. Quizds después... Si quisieras ayudarme tG a mi, yo podria resolver este
tema con méas rapidez y después tal vez te pueda ayudar.

- E... encantado, maestro -titubed el joven- , pero sintié que otra vez era desvalorizado y sus
necesidades postergadas-.

- Bien -asintio el maestro-. Se quitd un anillo que llevaba en el dedo pequefio de la mano
izquierda, y dandoselo al muchacho, agregd: toma el caballo que esta alli afuera vy
cabalga hasta el mercado.

Debo vender este anillo para pagar una deuda. Es necesario que obtengas por él la
mayor suma posible, pero no aceptes menos de una moneda de oro

. Vete y regresa con esa moneda lo mas rapido que puedas.

El joven tomo el anillo y parti6. Apenas llegd, empezd a ofrecer el anillo a los mercaderes.
Estos lo miraban con algdn interés hasta que el joven decia lo que pretendia por el
anillo. Cuando el joven mencionaba la moneda de oro, algunos reian, otros le daban
laespalda, y s6lo un viejito fue tan amable como paratomarse la molestia de explicarle
gue una moneda de oro era muy valiosa para entregarla a cambio de un anillo.

En afan de ayudar, alguien le ofreci6 una moneda de plata y un cacharro de cobre,
pero el joven tenia instrucciones de no aceptar menos de una moneda de oro, asi que
rechazd la oferta.

Después de ofrecer su joya a todapersona que se cruzaba en el mercado -mas de
cien personas- y abatido por su fracaso, montd su caballo y regreso.

iCuanto hubiese deseado el joven tener él mismo esa moneda de oro! Podria habérsela
entregado al maestro para liberarlo de su preocupacién y recibir entonces su consejo y
su ayuda.

- Maestro, lo siento -dijo-, no es posible conseguir lo que me pediste. Quizas pudiera
conseguir 2 6 3 monedas de plata, pero no creo que yo pueda engafiar a nadie respecto del
verdadero valor del anillo.

- jQué importante lo que dijiste, joven amigo! - contest6 sonriente el maestro-. Debemos
saber primero el verdadero valor del anillo. Vuelve a montar y vete al joyero. ¢Quién mejor
que él para saberlo? Dile que quisieras vender el anillo y preguntale cuanto da por él. Pero no
importa lo que ofrezca, no se lo vendas. Vuelve aqui con mi anillo.

El joven volvi6 a cabalgar. El joyero examind el anillo a la luz del candil, lo mird con su lupa,
lo pesd y luego le dijo: - Dile al maestro, muchacho, que si lo quiere vender ya, no puedo darle
maés que 58 monedas de oro por su anillo.

- ¢58 monedas? -exclamé el joven-.

- Si, -replicé el joyero-. Yo sé que con tiempo podriamos obtener por él cerca de 70 monedas,
pero no sé... Si la venta es urgente...

El joven corri6 emocionado a casa del maestro a contarle lo sucedido. - Siéntate -dijo el
maestro después de escucharlo-. Tu eres como este anillo: una joya Unica y valiosa. Y como
tal, s6lo puede evaluarte verdaderamente un experto. ;Qué haces por la vida pretendiendo que
Cualquiera descubra tu verdadero valor? Y diciendo esto, volvio a ponerse el anillo en el
dedo pequefio de su mano izquierda.
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COMPRENSION LECTORA

INDICACION: Responde las siguientes preguntas .

1. En la primera entrevista, ¢se sintio el joven atendido por el maestro?

2. ¢Eran entendidos en joyas las personas del mercado?

3 Las gestiones que hizo el joven en el mercado, ¢le ayudaron en su
problema?

4. ¢Quién fue el experto queverdaderamente sabia el valor del
anillo?

5. ¢Quién fue el experto queverdaderamente sabia el valor del
anillo?
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6. Copia la frase que el sabio le dijo al joven al final.

7. JTa te consideras “una joya unica, irrepetibley valiosa”? ¢por
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EL ZORRO Y EL POLLITO

Erase una vez un zorrito muy amable. Se llamada Huayra y siempre estaba
dispuesto a ayudar a cualquiera que se hubiese metido en problemas.

Un dia que paseaba por el campo, encontr6 a un pollito que lloraba
amargamente.

¢Qué te pasa, pequefio amigo? — le pregunt6 Huayra.

El pollito temblé de miedo al ver al zorrito, pues los zorros tienen la fama
de comer gallinas y pollitos pequefios como él.

No te comeré, solo te quiero ayudar. ;Cémo te llamas y por qué lloras? — le pregunto
el zorro al pollito.

Me llamo Benito. Me he perdido y no sé como regresar a
casa — contesto el pollito, secando sus lagrimas.

No preocupes, pequefio: yo te ayudaré — y diciendo esto,
Huayra ayudo a Benito a trepar a su lomo.

Caminaron y caminaron, hasta que llegaron a la granja.
Benito le dio las gracias a Huayra por haberlo ayudado a
encontrar a su casa.

Al dia siguiente, cuando los pollitos y gallinas salieron a pasear, escucharon a
alguien que se quejaba de dolor. jEra el pobre Huayra, que habia caido en una trampa
para zorros!

Las gallinas dijeron:
iMira! jSeguro que cayo0 en la trampa cuando trataba de robas alguna gallina!

iAlto en ahi! El es mi amigo. Me ayud6 a encontrar el camino de regreso a casa
cuando me perdi.

Entonces, las gallinas se miraron unas a otras y decidieron
ayudar al zorro.

Cuando Huayra se liber6, fue corriendo a abrazar a Benito para
agradecerle.

El pollito le dijo:

No tienes nada que agradecer: los amigos estan para ayudarse.

Asi que, desde ese momento, los dos amigos siempre juegan juntos y las gallinas ya
se acostumbraron a ver a Huayra paseandose tranquilamente por el gallinero.
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COMPRENSION DE LECTURA

1. ¢, Como se llamo el zorro?

2 ¢ Quien estuvo perdido en el campo?

3 ¢ Cudl fue la ayuda que recibid el pollito?

4 ¢ Quién habia caido en la trampa?

5 Al mencionar el pollito : “Alto alli : Kl es mi amigo ” quiere decir
6 ¢ Con que fin son colocados las trampas?

7 ¢ Crees que todos los zorros son iguales que Huayra? ¢Porque?

8 ¢ Qué opines de actitud de Benito?
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EL PEQUENO RUISENOR

“El primer mes de vida del ruisefior es el que determina su destino”. “Siempre habia
creido que ese canto incomparable del ruisefior era instintivo y hereditario. Pero no lo
es. Los ruisefiores destinados a vivir en compafia del hombre se cogen en
primavera, cuando todavia son pichoncitos,

de los nidos de sus alados progenitores silvestres. En cuanto se les ensefia a no tener
miedo y aceptar alimento, se alquilan los servicios de un “ruisefior maestro” que les
canta diariamente y se tiene al pichon escuchandole durante un mes. Es de esa manera
como el ruisefior maestro adiestra al

pajarito silvestre. Es el método que se viene usando en Japdn desde tiempo
inmemorial. Se provee el mejor ambiente posible parael adiestramiento de los
pajarillos. En suma, se trata de la “educacion del talento” del ruisefior. El péjaro
adiestrador sirve de maestro al pichoncito. Este sigue recibiendo otros tipos de
adiestramiento, pero lo fundamental y mas importante es que tenga buen maestro
durante el mes primero de su vida. Lo que va a decidir si va a ser buena o mala la
calidad de su canto cuando llegue a la vida adulta es la voz y entonacion del
ruisefior que se le ponga de maestroy no de que sea buen o mal

Cantor de nacimiento. Aunque solo sea en el caso del ruisefior, la fuerza vital posee un
maravilloso poder de adaptacion al ambiente. Sial pichdn del ruisefior se le provee
de un buen maestro, se efectuara en él una transformacion fisiol6gica gracias a
la cual aprenderd por experiencia a emitir sonidos tan melodiosamente bellos
como los del ave que le sirvié de maestro. Pero si a ese pichoncillo se le sometiese
al adiestramiento del ruisefior maestro después de ser criado por ruisefiores
silvestres fracasard siempre el experimento, como se ha demostrado por secular
experiencia. Funciona asila ley natural que rige el moldeamiento yformacién
de la capacidad potencial de la vida. ¢Por ventura no es el ejemplo que les he
dado del ruisefior cito valioso indicio de que de esa misma manera se desarrolla
la potencialidad del hombre?

Creo en esto muy firmemente. Por consiguiente, por el bien de nuestros hijos, hago el
mayor hincapié posible en la necesidad de que para criarlos y educarlos
debidamente se les someta a influencias de la mejor calidad asequible.”

196



COMPRENSION LECTORA

1.¢ Qué es un ruisefior?

3.¢Quién ensefia a los jovenes ruisefiores a cantar melodiosamente?
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a1 nfonio

l/f‘ Tdlica

s
“% Primeros anos”

CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR “SAN ANTONIO
DE PADUA- SAP”, CON CODIGO MODULAR 1566959- HUANCHACO

CERTIFICA QUE:
La Srta, ARMINDA LISSET HUAMAN RODRIGUEZ, estudiante de la

UNIVERSIDAD CATOLICA DE LOS ANGELES DE CHIMBOTE de Trujillo;
perteneciente de la escuela academico profesional de Educacién Primaria;
quien esta realizando y aplicando ses-lones en comprension lectora (12), con
los alumnos del 5° grado del nivel primario.

Desempefiandose con responsabilidad y profesionalismo en el
cumplimiento de sus funciones.

Expedimos el presente documento a solicitud del interesado, el mismo

que podra ser usado para los fines que considere conveniente.

Huanchaco , 15 de Diciembre del 2017,

Mirian Aroca Flores
Directora
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TRIZ DE VALIDACION DE IN UMEN]

TITULO DE LA TESIS : "Programa de comprensién lectora basada en ei enfoque
consructivista utilizando material impreso para mejorar el aprendizaje en el drea de comunicacion
en los estudiantes del quinto grado en Educacién Primaria de la LE.P “San Antonio de Padua ™,

La esperanza - Trujillo - 20177
NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Escala Valorativa sobre los talleres de comprension lectora

APELLIDOS Y NOMBRES:  Warrara a\m}g &M; \—‘reAmAa

GRADO ACADEMICO: Superior .

N° DE COLEGIATURA: ~ AB34) - P- pdee
VALORACION

B0 REGULAR SUFICIENTE

(e

FIRMA DEL EVALUADOR
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FATRIZDE V ON DE INSTRUMEN

TITULO DE LA TESIS : “Programa  de comprension lectora basada en el enfoque
constructivista utilizando material impreso para mejorar el aprendizaje en el drea de comunicacion
e los estudiantes dei quinto grado en Educacién Primaria de la LE.P “San Antono de Padua *,

La esperanza - Trujillo - 2017"
NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Escala Valorativa sobre los talleres de comprension lectora

APELLIDOS Y NOMBRES: g'”_msfé%ﬁa_gu%a e

GRADO ACADEMICO: 3:’21: Zada ~ égnpmfﬁ’l

N°DE COLEGIATURA: 02659 8

VALORACION

BK%O REGULAR SUFICIENTE

EVALUADOR
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MA’ E VALIDACION DE INSTRU

TITULO DE LA TESIS : “Progruma decompxeusiﬁnlectombasadnmcleufoqna
constructivista utilizando material impreso puramejorar ¢l apreadizaje en el drea de comunicacién
en los estudiantes del quinto grado en Educacion Primaria de la LE.P “San Antonio de Padua *,
La esperanza - Tryjillo - 2017

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Escala Valorativa sobre los talleres de comprension lectorn

APELLIDOS Y NOMBRES: &M&lﬂm&, Sanila
GRADO ACADEMICO: ?qg}u.ﬁ&n
S

N° DE COLEGIATURA: | ==
VALORACION
nu?é) REGULAR SUFICIENTE

DEL EVALUADOR
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INFORME DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

GUIA DE OBSERVACION PARA MEDIR LA COMPRENSION LECOTRA
EN LOS ESTUDIANTES DE 5° GRADO Cuestionario especifico: Programa de

comprension lectora en el rea de comunicacion

N° de preguntas : 8 a mas

N° de sujetos de la muestra piloto : 10nifios y nifias de 10 a 11 afios

Se ha usado el método de alfa Cronbach, debido a que cada item o proposicion de la
encuesta tiene varias opciones o alternativas ordinales de respuesta, el método de alfa
Cronbach Solo se necesita una aplicacion del instrumento a un grupo de sujetos y el
valor de alfa se basa en las varianzas de los puntajes totales y los de cada item, cuales
se les asigna los valores 1 y 0 segun la respuesta sea en sentido afirmativo o negativo,
para proceder a la validacion, calculando la confiabilidad del instrumento con la
siguiente férmula . El método de consistencia interna basado en el alfa de Cronbach
permite estimar la fiabilidad de un instrumento de medida a través de un conjunto de
items que se espera que midan el mismo constructo o dimension tedrica. La medida de
la fiabilidad mediante el alfa de Cronbach asume que los items (medidos en escala tipo
Likert) miden un mismo constructo y que estan altamente correlacionados (Welch &
Comer, 1988). Cuanto més cerca se encuentre el valor del alfa a 1 mayor es la
consistencia interna de los items analizados. La fiabilidad de la 168 escala debe
obtenerse siempre con los datos de cada muestra para garantizar la medida fiable del

constructo en la muestra concreta de investigacion.
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Como criterio general, George y Mallery (2003, p. 231) Segun los datos tenemos el

coeficientes de alfa de Cronbach es > 0 .9 es excelente .

Calculo de la confiabilidad :

Reemplazando datos en la férmula se obtiene:

o=(14/14-1)[1-(9,317/123,35]

a=10,98
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MATRIZ DE RESULTADO DE SESIONES DE APRENDIZAJE, DE PRE TEST Y POST TEST

No

Alumnos

Sesion 1

Sesion 2

Sesion 3

Sesion 4

Sesion 5

Sesion 6

Sesion 7

Sesion 8

Sesion 9

Sesion 10

Sesion 11

Sesion 12

PRE TEST

POST
TEST

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Calificaciones

Cuanti. | Cuali.

Cuanti. | Cuali.

Cuanti. | Cuali.

Cuanti.

Cuali.

Cuanti. | Cuali.

Cuanti.

Cuali.

Cuanti. | Cuali.

Cuanti. | Cuali.

Cuanti.

Cuali.

Cuanti.

Cuali.

Cuanti.

Cuali.

Cuanti.

Cuali.

Cuanti. | Cuali.

Cuanti. | Cuali.

Alex Alfaro
Arbitres

13 B

14 A

14 A

15 A

15 A

16 A

16 A

16 A

17 A

17 A

18 AD

19 AD

12 B

19 AD

Danuskha
Aragén
Gervacio

19 AD

20 AD

19 AD

20 AD

19 AD

19 AD

19 AD

19 AD

20 AD

20 AD

20 AD

20 AD

18 AD

20 AD

Fernanda
Bricefio
Casanova

14 A

15 A

15 A

16 A

16 A

17 A

17 A

18 AD

18 AD

18 AD

19 AD

19 AD

13 A

19 AD

Noelia
Peche
Mestanza

17 A

18 AD

18 AD

18 AD

19 AD

19 AD

19 AD

20 AD

20 AD

20 AD

20 AD

20 AD

15 A

20 AD

Liliam Perry
Abildo

15 A

15 A

16 A

16 A

17 A

17 A

17 A

17 A

18 AD

18 AD

18 AD

19 AD

14 A

19 AD

Lucero
Saldafia
Rodriguez

16 A

16 A

16 A

17 A

17 A

17 A

18 AD

18 AD

18 AD

19 AD

20 AD

20 AD

15 A

20 AD

Xiomara
Tirado Soto

16 A

16 A

16 A

18 AD

18 AD

19 AD

19 AD

20 AD

20 AD

20 AD

20 AD

20 AD

15 A

20 AD

Mirelly
Villacorta
Alba

14 A

16 A

14 A

14 A

14 A

16 A

17 A

17 A

18 AD

18 AD

18 AD

19 AD

12 B

20 AD

Jhonathan
Alfredo
Zavaleta
Olivares

12 B

13 B

13 B

15 A

13 B

14 A

14 A

15 A

16 A

17 A

18 AD

19 AD

11 B

19 AD

10

Andy
Mauricio
Velasquez
Carrién

14 A

16 A

18 AD

17 A

17 A

17 A

18 AD

18 AD

18 AD

19 AD

19 AD

19 AD

13 B

19 AD
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ANEXO # 05

EVIDENCIAS



PRES TEST
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SESION 1

SESION 2
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SESION 3

SESION 4
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SESION 5
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SESION 6

SESION 7
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SESION 8
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SESION 9
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SESION 10

SESION 11
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SESION 12

POST — TEST
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