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RESUMEN

La presente investigacion tiene como variable los componentes de la ortografia,
consiste en escribir correctamente un idioma con coherencia y cohesion, utilizando los
tres elementos de la ortografia: puntual, acentual y literal.

Este trabajo tuvo por objetivo general: determinar el nivel de la ortografia de los
estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucién Educativa N° 32385 “Virgen
de Fatima”, del distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, 2018. El disefio
de la investigacion fue no experimental — descriptiva, con una muestra de 65
estudiantes. La técnica que se aplico fue la encuesta y el instrumento que se utilizo se
denomino el Test de Rendimiento Ortografico (TRO).

Respecto a los componentes de la ortografia, se concluy6 que, el 75% del grupo
evaluado alcanzo el nivel “inferior”, Por ello, es fundamental resaltar que el 25% del
grupo evaluado se situd en el nivel “medio”; ademas ningln estudiante evaluado logré
el nivel “superior”.

Por ello, para dicha problematica encontrada en la investigacion, se propuso una lista
de ejercicios y/o actividades metodoldgicas con el fin de mejorar y fortalecer el nivel

ortografico, basado en el trabajo de Caicedo Kenny, (2016).

Palabras claves: Ortografia, Ortografia literal, Ortografia acentual, Ortografia puntual.
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ABSTRACT

The present research work has as variable the components of the orthography that
consists of writing correctly, a coherent and cohesion language, using the three
elements of the orthography: punctuation, accent and literal.

The main objective of this research work was to determine the level of orthography of
the fifth grade students of Primary Education of the Educational Institution N © 32385
"Virgen de Fatima ", district of Llata, Huamalies province, Huanuco region, 2018.
The design of the research was non experimental — descriptive. The sample composed
of 65 students. The technique was the survey and the tool was the Scale of Likert which
was composed of 26 items.

Regarding the components of the orthography, it was concluded that 75% of the
evaluated students reached the "low" level. Therefore, it is fundamental to highlight
that 25% evaluated students achieved the "medium” level. In addition, none of the
evaluated students was at the "high™ level.

For this reason, this research proposed a list of exercises and / or methodological

activities in order to improve and strengthen the orthographic level.

Keywords: Spelling, Literal spelling, Accent, Punctuation.
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I. INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion tiene como titulo: “Los componentes literal,
puntual y acentual de los estudiantes de quinto grado de primaria de la institucion
educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, del distrito de Llata, provincia Huamalies,
region Huénuco, afio 2018”. Esta investigacion se desarrollé teniendo en cuenta la
contrariedad que confronta la educacion peruana relacionada a la ortografia, se ha
convertido en un problema al cual no le han dado el interés y la atencion.

Durante los ultimos afios, se han realizado multiples evaluaciones
estandarizadas que permiten obtener informacién sobre el desempefio de los
estudiantes de diversos paises en los aspectos de Comprensién Lectora, Matematica, y
en algunos casos Ciencias.

A nivel internacional, el Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA, 2018) identifica el nivel de logro de las areas de lectura, por otro
lado, a nivel regional se observaron los resultados de la Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE, 2016), llevada a cabo anualmente y que es realizada por el
Ministerio de la Educacion para verificar cuanto aprenden los estudiantes.

Los resultados conseguidos por parte de los estudiantes del pais en las prueba
tanto internacional y nacional, demuestran debilidades, a su vez problemas educativos
en sus distintos niveles, y de modo particular; en la comprension lector. Cruz afirma
que es primordial tener un buen habito de lectura para a asi poder representar los
sonidos de modo adecuado, pues respetar las reglas ortograficas traera como resultado

una buena comprension, y expresion escrita (Cruz, 2013).



La ortografia consiste en saber hablar y escribir correctamente. Asi poder
acceder a toda clase de aprendizajes, todos estos saberes incluyen la capacidad para
producir escritos correctos, comprensibles y claros, paro todo esto es fundamental el
dominio de las regles ortografica (Méndez, 2011)

La dificultad que muestra el estudiante al no hacer uso adecuado de las reglas

ortograficas se debe a la falta de lectura, y al poco interés de aprender a escribir, por
lo aburrido y tedioso que puede ser si los docentes no realizan diversas estrategias de
ensefianza y se conforman con el método tradicional memoristico de ensefiar la
ortografia. (Caicedo, Correa, & Oidor, 2016)
Por ello, a partir de lo expresado se vio pertinente realizar una investigacion que brinde
a la comunidad estudiantil el desarrollo de algunas estrategias para la mejora del nivel
ortografico por otro lado brindar informacién de algunas causas fundamentales que
debilitan el rendimiento ortografico.

Para realizar la investigacion se formuld el enunciado: ¢Cuél es el nivel de la
ortografia de los estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucién Educativa N°
32385 “Virgen de Fatima” del distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco,
2018

Asimismo, se plante6 como objetivo general determinar el nivel de la ortografia
de los estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 32385
“Virgen de Fatima”, del distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, 2018.

Los objetivos especificos fueron los siguientes:

o Identificar el nivel de la ortografia literal de los estudiantes de quinto grado de

primaria.



o Identificar el nivel de la ortografia acentual de los estudiantes de quinto grado
de primaria.

o Identificar el nivel de la ortografia puntual de los estudiantes del quinto grado
de primaria.

Es necesario precisar que dicha investigacion fue importante realizar, porque la
ortografia es parte de la escritura, asi, como de la lectura; esto significa que el
conocimiento y el dominio de la ortografia resultan necesarios para asegurar la correcta
escritura entre los hablantes de una misma lengua. Este trabajo ha logrado describir las
habilidades que adquieren y desarrollan los estudiantes del grupo muestral;
permitiendo asi, a los expertos formular medidas educativas con el fin de favorecer e
incrementar el proceso de mejora en cuanto a la ortografia.

Por ello esta investigacidn contribuy6 en los siguientes aspectos:

En lo tedrica, ofrecid informacidn sobre la ortografia, importancia, conceptos y sus
componentes, permitiendo profundizar el conocimiento del tema y comprender la
opinidén de cada autor con relacion a la problematica de la variable.

En lo practico se desarrollé una propuesta sobre el tratamiento de la ortografia
para los estudiantes de educacion y lograr una mejora en la aplicacion de las normas
ortograficas para fortalecer la escritura de los estudiantes de quinto grado.

En el aspecto metodolégico, esta investigacion tuvo como herramienta de recojo
de informacion el test de rendimiento ortografico (TRO), el cual permitié evaluar el

nivel que poseian los estudiantes en cuanto a los tres componentes de ortografia.



Il. REVISION DE LITERATURA

Para la realizacion de este proyecto se consultaron autores nacionales e
internacionales que brindaron informacion para dicho proyecto.

Lombeida (2013) desarroll6 la investigacion titulada: “Metodologias activas en
el aprendizaje de ortografia de los nifios y nifias del cuarto y quinto afio de Educacién
Basica de la Escuela Rubén Dario ubicada en el Recinto San Jorge Parroquia Régulo
de Mora Canton San Miguel Provincia Bolivar en el periodo 2012 — 2013”. En donde
se tuvo como objetivo general: lograr el empleo de metodologias activas para mejorar
el proceso de ensefianza aprendizaje de ortografia de los nifios de cuarto y quinto afo
de la Educacion General Bésica de la Escuela Rubén Dario; y tuvo los siguientes
objetivos especificos: diagnosticar la utilizacion de las metodologias activas en la
ortografia; analizar los procesos de trabajo que se siguen para la ensefianza de la
ortografia; ejecutar los pasos de los procesos para un correcto aprendizaje de ortografia:
recopilar la informacién cientifica relacionada con cada tema de ortografia; y disefiar
una guia didactica para la ensefianza de la ortografia de los nifios y nifias de cuarto y
quinto afio de educacion General Basica. Para cumplir los fines de esta investigacion
se utilizé como instrumento el cuestionario a una poblacion de cuarto y quinto de
educacion basica y en una muestra de 25 estudiantes, obteniendo las siguientes
conclusiones: en el diagnostico se comprueba que la utilizacion de las técnicas activas
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia de los maestros de la escuela
Rubén Dario es casi nula e insipiente; la no utilizaciéon de metodologias activas por
parte de los docentes se debe al desconocimiento y a la desactualizacion; el profesor

para la ensefianza de la ortografia utiliza la técnica del dictado; las docentes



no aplican metodologia activa para estimular a que los estudiantes despierten el interés
por la ortografia; queda claro que los profesores no realizan revisiones ortogréaficas en
las tareas y trabajos que envian a sus estudiantes; es evidente que los profesores no
trabajan con técnicas activas ni estrategias nuevas en la ensefianza de la ortografia; los
estudiantes solo conocen el concepto y de algunas de las excepciones de cada regla
ortografica mas no su aplicabilidad; por ultimo, los docentes no realiza actividades
Ilamativas y no toma en cuenta los sentidos para fortalecer la ensefianza de la ortografia
en los nifios y nifias (Lombeida, 2013).

Bravo y Vargas (2011) desarrollaron una investigacion experimental acerca de
“Las estrategias metodologicas en el aprendizaje significativo de la ortografia”
Milagro, Colombia. En él se determin6 como objetivo general: desarrollar aprendizajes
significativos de la ortografia con Estrategias metodol6gicas que permitan la correcta
escritura de las palabras; y como objetivos especificos: observar las causas que incitan
una mafa ortografia en los estudiantes durante el proceso de aprendizaje; determinar
la importancia de la ortografia a fin de que se valoren las consecuencias que ocasiona
en el desarrollo profesional del individuo; y facilitar estrategias metodoldgicas que
potencialicen la ortografia en los estudiantes durante el proceso de un aprendizaje
significativo. Para la ejecucion de la investigacion se tomd como poblacion el quinto
afio de educacion basica y como muestra un total de 45 estudiantes, en donde se aplicd
como instrumentos el cuestionario y la encuesta, obteniendo como resultados: de
acuerdo a los resultados de la prueba diagnostica, se evidencia que las estrategias
metodoldgicas utilizadas por el docente en el area de lengua y literatura son
tradicionales, porque se agrupa en contenidos programaticos estrictamente conductistas

y se restringe a la realizacion de ejercicios determinados por el educador



y la utilizacién de la memoria; todo esto sumergido en un entorno totalitario e
individualista, son tomar en cuenta el enfoque constructivista, que impulsa la
interaccién como una forma de erigir un proceso ensefianza — aprendizaje efectivo, al
considerar al escolar como un ente social, este analisis confirma que los alumnos no
reciben otras estrategias metodoldgicas donde esté presente la teoria del aprendizaje
significativo, sino utilizan los métodos tradicionales de la memorizacion y el momento
de identificar las palabras por el acento, tienen dudas y confusiones, porque manejan
el concepto pero el aprendizaje (Bravo & Vargas, 2011).

Carriqui (2015) realizo la investigacion experimental sobre “La ortografia en el
aula de Educacion Primaria: propuesta didactica” Jaen, Peru. En este estudio se tuvo
como siguiente objetivo general: analizar la adquisicion las dificultades y las
principales metodologias que se han utilizado para el proceso de ensefianza —
aprendizaje la ensefianza de la ortografia para el nifio, en aulas de Primaria; y como
objetivos especificos: realizar una propuesta didactica para mejorar la ortografia para
ser llevada a la practica con alumnos de sexto curso de Educacion Primaria que sea
motivados para ellos. A través de la aplicacion de cuestionarios a una poblacion
muestral de sexto grado de primaria, se llegaron a las siguientes conclusiones: en este
trabajo se ha realizado un analisis y revision de las distintas metodologias para llevar
a cabo la ensefianza de la ortografia, desde las mas tradicionales a las mas actuales.
Actualmente, se siguen utilizando los métodos didacticos tradicionales como dictados
0 memorizacion de reglas ortograficas. Lo que se pretende con la propuesta didactica
realizada es que los alumnos aprendan la ortografia de una forma méas motivadora. Creo

gue con esto los alumnos mostraran mayor interés por aprender a escribir bien y



mejorar Sus escritos. Se daran cuenta de la importancia que tiene escribir
correctamente para que los demas te entiendan y para tu vida futura (Carriqui, 2015).
Garcia y Sarmiento (2011) desarrollaron una tesis titulada “Reglas ortogréficas,
una oportunidad para el mejoramiento de la produccion escrita” Bogota, Colombia, en
el que se planteé como objetivo general: disefiar una estrategia didactica a partir de
ejercicios orientando a mejorar la produccion escrita de los estudiantes de grado
séptimo del Colegio Universidad Libre con base en el uso de las reglas basicas
ortograficas; ademas se presentan los siguientes objetivos especificos: incentivar el
aprendizaje de las reglas basicas de ortografia, por medio de material didactico;
implementar la propuesta dentro del desarrollo de las clases programadas en el periodo
de practica: y evaluar el impacto de la propuesta en los estudiantes no lo relacionado
al mejoramiento de su produccion escrita. Es asi como se llevo a cabo en una poblacion
y muestra de 33 estudiantes conformados entre los 11 y 13 afios, en el que se aplico
una evaluacion diagndstica sobre los niveles de ortografia y se llegaron a las siguientes
conclusiones: el proposito de esta investigacion fue la elaboracion de una estrategia
didactica a partir de ejercicios compuestos de una serie de talleres que incluyen
actividades que resultaron pertinentes para la poblacion tomada como objeto de
estudio. Los espacios asignados para la practica docente, permitieron que la
implementacién del trabajo fuera amena; sin embargo, los horarios rotativos,
celebraciones, actividades institucionales y en ciertos casos las llamadas de atencion
por parte de la directora de grupo redujeron el tiempo establecido para el desarrollo de
los talleres, lo cual gener6 un retraso en el cronograma disefiado para las aplicaciones.
Cabe resaltar que los talleres fueron tomados en cuenta como una valoracién de la

docente titular dentro de los logros establecidos en el area de espafiol al inicio del



periodo, ya que estos involucraban tematicas acordes al plan de estudios del grado
séptimo (Garcia & Sarmiento, 2011).
2.1. ¢Qué es la ortografia?

La ortografia es parte de la gramatica que ensefia el correcto uso al escribir las
letras, acentos y signos de puntuacion (Cassany, 2003).

Segun alega Cruz, la palabra ortografia proviene de dos voces griegas “orto”:
prefijo que significa correcto, o como debe ser y “grafia”: letras o signos que se
emplean para poder representar sonidos (Cruz, 2013).

“La ortografia trata la correcta escritura de las palabras, nos ensefia a usar
correctamente las letras, a aplicar convenientemente los acentos ortogréaficos, tildes y
los signos auxiliares de la escritura llamados también signos de puntuacion (Cruz,
2013, pag. 51).

Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola, la ortografia
es el conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua, tales como el uso
correcto de las grafias, la puntuacion, la acentuacion y el uso de mayusculas (Real
Academia Espaiiola, 2010).

Por lo tanto, acerca de los conceptos de ortografia que se han presentado se
puede definir que la ortografia no es algo que se pueda cambiar con facilidad, puesto
que es el elemento que sostiene con firmeza la unidad de una lengua. “No se puede
escribir sin seguir las normas de un idioma, porque solo existe una manera correcta de
escribir cada palabra para que signifique lo que queremos expresar con ella” (Cruz,

2013, pag. 52).



2.1.1. ¢Por qué es importante de la ortografia?

Cruz también sostiene que la ortografia es de vital importancia, porque forma
parte de todos los planes de estudio de la Educacion Basica Regular tanto en los niveles
de Primaria y Secundaria, tiene como objetivo educar a los alumnos, para que escriban
de acuerdo a las normas. Por eso, la ortografia cumple una funcion importante en la
lengua y literatura y permite una correcta expresion. (Carmona & Carvajal, 2012)

“La ortografia cumple un papel semejante a las normas de cortesia en las
relaciones interpersonales” (Cruz, 2013, pag. 53). Esta afirmacién demuestra que la
ortografia es una necesidad para el lector, que exige que las palabras se presenten con
la escritura correcta para comprender los textos.

Por lo tanto, la importancia de la ortografia radica en la conexion existente entre
lengua hablada y escrita, una depende de la otra. Ya que estan relacionadas para
orientar correcta interpretacién de los textos, es decir la ortografia desempefia un papel
importante en la vida de las personas que se comunican por medio de la lengua espariola
(Diaz & Hernéandez , 2003).

2.1.2. Lalecturay laortografia

Leer no se trata Unicamente de descifrar codigos, sino se refiere cuando el
alumno se abre a nuevas posibilidades vitales, para pasar de una percepcién visual a
una emision sonora. Por ello, “es esencial saber leer para representar los sonidos
correctamente. La mala lectura o pronunciacién de las palabras hard que su
representacion sea incorrecta” (Cruz, 2013, pag. 53). Por ello, el dominio completo de
la ortografia solo se consigue con el habito de la lectura continua, la consulta al

diccionario y la practica de la expresion escrita. (Bloom, 2000)



Para motivar el aprendizaje de la ortografia en el nifio, hay que tener en cuenta

algunos aspectos (Cruz, 2013):

o Con ayuda de una lectura constante, incrementa su vocabulario visual.

o Si a los nifios se les ha despertado placer por la lectura se alcanzard un alto
dominio en la correcta escritura.

o La habilidad para identificar los vocablos contribuye a acrecentar la
independencia en el plano de la lectura y la ortografia. Por ende, para adquirir
el dominio de la correcta ortografia es imprescindible que se desarrolle la lectura
como héabito. Dado que por este medio el estudiante se va moldeando para
adquirir una forma correcta de escritura.

2.1.3. Componentes de la ortografia
La literatura revisada y fundamentada plantea tres tipos de ortografia: Literal,

Acentual y Puntual.
2.1.3.1. Ortografia Literal
Se refiere al uso correcto de las letras, mayusculas y grafias para escribir textos

comprensibles para los hablantes de una misma lengua. Baeza y Beuchat han

observado que uno de los factores que puede inducir a cometer errores ortograficos es

el desajuste fonematico - grafematico (Baeza & Beuchat, 2004).

De este modo, en nuestro idioma es mas eficaz la atencion que se puede otorgar

a cada tipo de signos que con facilidad se puede reconocer la escritura del vocablo.
Las siguientes reglas ortograficas de las letras “b”, “v”, “c”, “s”, “z” y “h”,

corresponden a las normas orientadas por la Real Academia Espafiola (RAE) (Carmona

& Carvajal, 2012).
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En cuanto a al uso de la “b” se debe considerar lo siguiente (Real Academia
Espafiola, 2010):

Se utiliza esta letra para escribir palabras relacionadas a los prefijos “bi”, “bis”
y “biz”.

También, en el caso de las palabras que presentan prefijos como “abs”, “obs” y
“sub”.

Ademas, con términos que presentan “ble”, “bundo” y “bilidad”.

Y palabras que comiencen en “bu”, “bur” y “bus”.

Al referirse al uso de la letra “v” corresponde lo siguiente (Real Academia
Espafiola, 2010):

Al escribir palabras con prefijos “ob”, “ad” y “en”.

Asimismo, términos que comiencen con “vice” y “ville”.

En palabras que contengan silabas “ol” y verbos terminados en “servar”.

Con respecto a la letra “c” se debe emplear las siguientes reglas (Real Academia
Espafiola, 2010):

En palabras plurales, cuyo singular presenta al final la letra “z”

En términos que terminen con “cito” y “cillo”.

Verbos que terminan con “ceder”, “cidir”, “citar” y “cender”.

En relacion al uso de la letra “s”, se deben utilizar las siguientes reglas
ortograficas (Real Academia Espafiola, 2010):

Los verbos en modo subjuntivo terminados en “ese” y “ase” y los gentilicios
terminados en “esa” y “ense”.

Los adjetivos terminados en “0s0”, “Us0” e “isimo”.
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En los sustantivos que se refieren a un rango o profesion terminados en “esa e
“isa”.

En cuanto el uso de la letra “z”, se deben emplear las siguientes reglas
ortogréaficas (Real Academia Espafiola, 2010):

En los adjetivos terminados en “0z” y “az”.

Los sustantivos abstractos terminados en “anza”, “ez” y “eza”.

Aumentativos terminados en “azo”.

Cuando se relacionan homafonas con “h”, se determinan las siguientes normas
(Real Academia Espafiola, 2010):

Se utiliza “as” cuando la persona destaca en alguna profesion.

“has” se emplea de manera formal al referirse al verbo “haber”.

Cuando se utiliza la forma verbal “haz” se relaciona al modo imperativo del
verbo “hacer”.

“asta” se refiere a los cuernos del toro.

“hasta” es la proposicion para decir “hasta pronto”.

“echo” es la forma verbal del verbo echar.

“hecho” es el verbo que se refiere a “hacer”

“echa” se refiere al verbo de “echar” o despedir.

“hecha” esta relacionado a realizar la tarea.

El sustantivo “aya” se refiere a la persona que orienta y dirige una casa de nifios
0 jovenes.

“haya” es el modo subjuntivo del verbo haber.

“desecho” es lo que ya no sirve o se tiene un uso.

“deshecho” se refiere al participio del verbo deshacer.
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- “onda” es un sustantivo que transmiten energia.

- “honda” es la profundidad que presenta una piscina.

- “ola”, sustantivo que significa onda de gran amplitud que se forma en la
superficie.

- “hola” se refiere al saludo que se menciona al encontrase con alguna persona.
2.1.3.2. Ortografia Acentual

Baeza y Beuchat indican que la acentuacion del idioma espafiol es uno de los
aspectos ortograficos que con mayor frecuencia debe reparar y afianzar el profesor de
educacion bésica (Baeza & Beuchat, 2004).

El pedagogo Urria afirma que la ausencia de la tilde acentual es “el error
cometido con mayor frecuencia, estadisticamente, por todos los que escriben” (Urria,
1985, pag. 1).

Dos formas de presentarse la mayor fuerza de voz en las palabras es a través del
acento (fenémeno acustico general) y la tilde (representada en la escritura).

Por ello, Urria se apoya en la hipotesis de que “en la ensefianza de la ortografia
acentual, la identificacion e internalizacion de la estructura acustica de las palabras,
debe estar totalmente afianzadas como paso previo al conocimiento y aplicacion de las
reglas sobre el uso de la tilde” (Urria, 1985, pag. 2).

Es asi como en el espafiol todas las palabras son acentuadas; sin embargo, no
todas se tildan, existen reglas que rigen la acentuacion, las cuales deben ser
ampliamente internalizadas con fin de lograr el dominio de la ortografia acentual.

Segun Carmona y Carvajal, se presentan las siguientes clases de acentos

(Carmona & Carvajal, 2012):
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o Palabras agudas: se acenttan en la Gltima silaba y se tildan al presentar al final
“n”, “s” y vocal.

Ejemplo: ejecutar, accion, cobrador, coloco

o Palabras graves: se acentlan en la penultima silaba y se tilda en las palabras
gue no terminan en “n”, “s” o vocal.

Ejemplo: obligatorio, adecuado, estilo

o Palabras esdrajulas: se acentGan en la antepenultima silaba y se tildan todas
las palabras.

Ademas, segun Carmona y Carbajal se consideran otras reglas de acentuacion

(Carmona & Carvajal, 2012):

o Diptongo: se refiere a la unién de dos vocales que se pronuncian en una silaba.
Esta se conforma con la sucesion de vocales cerradas con abiertas.

o Triptongo: se presenta la unidn de tres vocales que se pronuncian en una
misma silaba. Y responde a la sucesion de una vocal cerrada, abierta y cerrada.

o Hiato: se relaciona a la separacién de dos vocales que se pronuncian en silabas
separadas. Esto se presenta entre vocales abiertas y llevan tilde segun las reglas
normales de acentuacion.

o Acento diacritico: se utiliza para distinguir los monosilabos con la misma
escritura. Por lo general no se acentlian, excepto los que presentan dos
significados similares.
2.1.3.3. Ortografia Puntual

El uso correcto del sistema de puntuacion presenta informacién que sirve al
lector para una buena comprension. Sin embargo, en la ensefianza de la escritura se ha

dado poca importancia al subsistema de puntuacion (Culebra, 2004).
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Por ejemplo, sobre como se adquiere y se usan los signos de puntuacién segun
el tipo de texto, se debe tener en cuenta que existen diferentes tipos de parrafos y
estructuras de texto, que presentan diferentes demandas de la ortografia (Culebra,
2004).

Los signos de puntuacion son importantes, ya que permiten el ordenamiento
coherente de las palabras, para asi darles un significado comprensible y evitar
confusiones (Culebra, 2004).

Carmona y Carbajal determinan a los signos de puntuacion como reglas
ortograficas importantes, para que el texto sea correcto y se obtenga el sentido de
comprension (Carmona & Carvajal, 2012).

Ya que, la puntuacion correcta permite ordenar las ideas, conectar los parrafos
e incorporar un lenguaje claro para mantener una entonacion y ritmo de lectura. Es
fundamental para tener una buena redaccion.

Se debe tomar en cuenta los siguientes signos de puntuacion (Real Academia
Espafiola, 2010):

o El punto: Es el signo que determina la pausa de una frase u oracion, para escribir
con mayuscula. Se distinguen tres tipos de punto, segun la funcion que cumplen
en el texto.

- El punto seguido: se refiere a la pausa que se presenta en el mismo parrafo, para
cambiar la idea que se explica por otra que esté relacionado al tema del texto.

- Punto aparte: separa dos parrafos diferentes, que explican distintas ideas, dentro
de un mismo texto.

- Punto final: es el que determina el final del texto.
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La coma:

Se relaciona separacion de elementos similares dentro de la oracién. Asimismo,
separa fragmentos que relacionados al contenido del texto, cumpliendo
diferentes funciones para la comprension del mensaje.

Al utilizarse para una segunda persona, se llama coma vocativo. Estos términos
deben encontrarse entre comas para reemplazar la palabra “tu”, dependiendo en
queé parte de la oracién se encuentren.

En las frases aclaratorias o subordinadas, se utiliza la coma para relacionarla a
la oracidn principal; ya que aportan informacién complementaria, que podria
ser omitida sin modificar la estructura de la oracion.

Al utilizar conectores que deben ser precisados entre comas para relacionar
ideas anteriores o posteriores del texto y obtener la comprension del mensaje.
Dos puntos: Este signo de puntuacion tiene como finalidad representar pausas
determinantes dentro del texto como antes de una enumeracion, al introducir
una cita o ejemplo relacionado al tema y para saludar al destinatario de una
carta.

El punto y coma:

Esta relacionado a la separacion de elementos que se encuentran en el texto.
Para ello, se debe tomar en cuenta las siguientes reglas de puntuacion:

Se emplea punto y coma para dividir segmentos que corresponden a frases
adversativas e indican la contrariedad entre las ideas (mas, pero, aunque Yy, sin
embargo)

Se utiliza el punto y coma para separar hechos que indican causa ya

consecuencia; es decir en oraciones compuestas yuxtapuestas.
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. Los puntos suspensivos:

- Se utilizan los puntos suspensivos para representar interrupciones o pausas
largas que indican la falta de conclusion de una idea.

- En lugar de colocar etcétera, se sefiala los tres puntos suspensivos: En textos
narrativos, indica el efecto de que el lector deduzca las conclusiones sefialadas.

2.1.4. ¢Como aprender ortografia?

Caicedo, Correa y Oidor afirman que basarse en estrategias didacticas para la
ensefianza de la ortografia como la memorizacion de reglas a la escritura de palabras,
no es la mejor forma de adquirir aprendizajes; porque no toda la ortografia puede
resolverse recurriendo a las reglas como se ha argumentado.

La didactica es la ciencia que estudia la metodologia de la ensefianza, por ello
los maestros no pueden conformarse con solo ensefiar reglas ortograficas, sino se debe
ser activo y poner en practica lo que se ensefia (Caicedo, Correa, & Oidor, 2016).

La didactica de la Lengua y la Literatura se configura, basicamente, como un

espacio de accion sobre los procedimientos de ensefianza y de formacion (y de

transformacion) de los hablantes de un lengua como tales, de su capacidad de
comunicarse Yy, por tanto, de su capacidad de relacionarse con los demas, en
diversos contextos sociales, empleando cddigos diversos (del habla coloquial,
la lengua formal, el lenguaje escrito, etc.); asi como de su desarrollo cognitivo

y cultural, directamente relacionado con el uso de la lengua, de las habilidades

comunicativas y de su competencia literaria (Mendoza, 2003, pag. 5).

Teniendo en cuenta que, en la actualidad, una de las preocupaciones de la
sociedad es saber escribir, no solo conforme a los reglamentos de coherencia y
cohesidn, sino también a las reglas de gramatica. Es decir, al modo correcto de escribir

las palabras y al lenguaje grafico, que es muy importante para que los estudiantes

obtengan una ortografia correcta.
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Los pedagogos colombianos Garcia y Valencia sostiene que para asimilar el

aprendizaje ortografico son necesarias cuatro condiciones (Garcia & Valencia, 2012):

La integridad de la audicion y la vision: aporte sensorial para el aprendizaje de
la ortografia.

La influencia del medio ambiente: el aprendizaje de la ortografia reside en la
influencia de la familia que pertenece a algdn entorno social.

La influencia del sexo, segun los diferentes autores reconocen la superioridad
de las nifias sobre los nifios en materia ortografica.

La estructura de la mente infantil: uno de los obstaculos para la adquisicion de
la ortografia reside en gque los nifios no asimilen antes de los nueve o diez afios,
después de esa edad se puede pasar de lo intuitivo a lo racional.

2.1.5. ¢Como motivar para desarrollar la ortografia?

Es fundamental crear en el nifio el deseo de querer comunicarse por escrito.

Asimismo, realizar experiencias que permitan sentir la necesidad de entregar sus ideas,

pensamientos y emociones.

Hay que motivar a los alumnos, hacia la practica de la escritura como tal. Hay
que demostrar las ventajas y la funcionalidad del escrito: el interés de
comprender significados, la utilidad de hacerse entender con mensajes secretos,
la creatividad, la imaginacion, etc. Si al principio ya se insiste en los aspectos
menos agradecidos (ortografia, convenciones, normativas, etc.) es muy probable
que el alumno acabe pensando que esto de escribir no es nada interesante
(Dido, 2001, pag. 98).

Por ello, encontrar algunos recursos para motivar a una buena ortografia. Las

herramientas que se usen deben estar de acuerdo con las caracteristicas evolutivas del

nifio, que permitan el aprendizaje de la ortografia, apareciendo ante los ojos de los

estudiantes como una actividad atractiva y entretenida. Por ejemplo, a través de juegos,

dramatizaciones y dibujos (Pacheco, 2004).
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Cruz menciona que para la orientacion de los maestros se debe tener presente
una conciencia simpatizante de los nifios, de quienes son responsables y una
sensibilidad para detectar sus sentimientos, intereses y habilidades individuales en
cualquier momento en particular, ya que el maestro es un elemento vital en el
aprendizaje ortografico; pues bajo su guia y constante estimulacion el alumno
proseguira su camino hacia el logro completo de la expresion escrita (Cruz, 2013).

2.1.6. ¢Cudles son los factores que intervienen en el aprendizaje de la

ortografia

Se hace mencion a los factores que intervienen en el aprendizaje de la ortografia
gue se exponen, a continuacion:

2.1.6.1. Factor 1: Perceptivos

La percepcion es el proceso con el que mas frecuentemente se asocia el
aprendizaje de la ortografia. La escritura se basa en estimulos visuales, representan los
diversos fonemas del idioma, tanto la percepcién visual como la auditiva juegan un rol
importante en la fijacion de los patrones correctos (Méndez, 2011).

a) Color: Ante necesidad de destacar el error ortografico o dificultades
ortograficas, en lo posible no debe usarse el color rojo, ya que es asociado con
el error.

b) Contraste: Permite resaltar el error y destacar el contraste en letra grande o

pequefia la palabra; ejemplo:

DESILUCION DESLLUSION

DESILUSION
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C) Tamario: se destaca con letras grandes las palabras que se desean estudiar, ya

que favorece la percepcion dentro de un concepto. Por ejemplo:

La ESTRATEGIA de Juan fue sorprendente.

En el caso de la ortografia es preferible destacar la palabra con letras mas
grandes.
d) Intensidad: Se aplica en el aspecto auditivo y de manera especifica en la
acentuacion, enfatizando la silaba tonica de las palabras emitidas, con el fin de

que los estudiantes discriminen mejor.

e) Movimiento: Los objetos en movimiento tienden a ser percibidos en mejor
forma, puede ser mediante tarjetas maviles o escribir una palabra con el lapiz o

el dedo y dibujar en el aire permitira al nifio comprobar sus dudas.

f) Repeticion: Al ver varias veces la palabra escrita correctamente favorece su

fijacion.

2.1.6.2. Factor 2: Linguistico

La ortografia es verbal por ende el desarrollo de los aspectos fonoldgicos,
semanticos y sintacticos son importantes, puesto que estudian los sonidos de la lengua,
la forma de la palabra y la funcion de los términos en la oracion (Méndez, 2011).

En cuanto al aspecto fonoldgico, la importancia de la pronunciacién de los
diversos fonemas permite comprender la palabra; ya que segin como el estudiante

escuche asi escribira las palabras (Méndez, 2011).
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En el aspecto semantico, es la relacion del significado de la palabra con su
correcta escritura, a traves del contexto en el que se encuentra el término y la intencion
que tiene el texto que se estd comprendiendo (Méndez, 2011).

Y, por altimo, el aspecto sintéctico se enfoca a la ortografia puntual, ya que los
signos de puntuacion permiten la organizacion de las ideas y los parrafos, con la
finalidad mejorar la comprension del mensaje (Méndez, 2011).

2.1.6.3. Factor 3: errores ortogréaficos

Antes de mencionar los factores que producen los errores ortograficos el
individuo debe responder la pregunta: ¢por qué se producen los errores ortograficos?

Los errores ortogréaficos pueden producirse por diversos agentes los que la gran
mayoria son desconocidos por el profesor, especialmente en el momento de impartir
su conocimiento:

o Factores internos: Existen diversos factores de indole interna que pueden ser
originados por deficiencias sensoriales, neurologicas y fisicas. Méndez indico
que existen otros factores provocados por deficiencias en las conductas
cognitivas y de situaciones motivacionales y emocionales. Todo esto nos lleva
a la conclusion de que el estudiante escriba mal no porque no sepa, sino por la

falta de concentracion, lo cual lo lleva a equivocarse al escribir (Méndez, 2011).

o Factores externos: Diversos factores del medio ambiente fomentan la
incorrecta fijacion de los patrones ortograficos. Por ejemplo, si un nifio
permanece largas horas frente a la television tiene mayor probabilidad de
cometer errores, pues estd en contacto visual directo con las palabras mal

escritas. Lo mismo sucede con los avances tecnoldgicos como el chat, al
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emplear un lenguaje virtual que consiste en abreviaciones y palabras con faltas

ortograficas. E incluso se observa en zonas urbanas y rurales que se presentan

dificultades en la escritura de diferentes anuncios publicitarios (Méndez, 2011).

2.1.7. Metodologia empleada para la ensefianza de la ortografia

La metodologia empleada en la ensefianza de la ortografia es una de las causas
mas frecuentes con el fracaso de la normativa. El insistir en un aprendizaje memoristico
conlleva a un resultado negativo, no es recomendable exigir la memorizacion de reglas,
sino mas bien usar una metodologia que motive el aprendizaje del nifio. (Cervantes ,
2007)

Los especialistas critican el chat porque debido a la velocidad de la produccién
del texto, muestran un escrito sin correccion y con varios de errores. Estas deficiencias
comunes se refieren al uso de palabras que presentan un mismo sonido al ser
pronunciadas, ocasionando confusion al ser escritas. Este es el caso de las palabras
homofonas, paronimas, etc. (Fraca, 2008).

Palabras que usualmente presentan confusion (Fraca, 2008):

- Bello = bonito. Ejemplo: El corro del Ronald es bello.

- vello = pelo corporal. Ejemplo: Jhon fue obligado a cortarse el vello de la cara.

- bota = calzado. Ejemplo: La bota de Xiomara es vieja.

- vota = manifestar opinion o el voto. Ejemplo: Filomena voto para elegir al
nuevo presidente del Peru.

- cebe = del verbo caber. Ejemplo: La fruta no cabe en la canasta.

- cave = del verbo cavar. Ejemplo: Salomén cava dos metros bajo tierra.

- hecho = del verbo hacer. Ejemplo: Lo hecho, hecho esta Olinia

- echo =del verbo echar. Ejemplo: Maribel echa la mantequilla en el pan.
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Méndez y otros muchos gramaticos pedagogos estan convencidos que la mala
ortografia representa el retraso escolar en la sociedad. Existen diversos problemas de
aprendizaje que causan esta situacion como es el caso de la correccion de las palabras,
aunque parezca poco importante tiene mucha validez. Se debe ensefia como debe ser
el uso de las reglas ortograficas (Méndez, 2011).

2.1.8. Lamemoria como método para aprender ortografia

Sin duda la memoria es parte del aprendizaje ya que sin la memoria los
recuerdos y los aprendizajes adquiridos se perderian. “El aprendizaje depende de la
memoria para su permanencia y de manera inversa, la memoria no tendria contenido
si no tuviera lugar el aprendizaje” (Garcia & Valencia, 2012, pag. 30).

La memoria visual es la capacidad o facultad mental que se tiene para recordar
estimulos de las imagenes visuales adquiridas, recuperandolas de acuerdo al esquema
de aprendizaje que se desea modificar o reforzar. También, el ser humano cuenta con
la memoria auditiva que es la capacidad sensorial de la persona, la posee para
memorizar 'y discriminar informacion de naturaleza sonora diferenciando
caracteristicas propias de cada signo sonoro que forma parte del lenguaje hablado
(Garcia & Valencia, 2012).

La memoria se divide en dos tipos: la memoria a corto plazo y la memoria a
largo plazo. Ambos tipos de memorias son indispensables, pues la primera nos libera
de la informacidn innecesaria y la segunda nos permite tener un pasado y una historia
(Garcia & Valencia, 2012).

2.1.9. Laactividad cognitiva de la ortografia

La actividad cognitiva de la ortografia es el estudio de la correccion escrita

desde la psicologia. Es decir, la linguistica se encuentra relacionada con la lectura y
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escritura; asi como, la recuperacion Iéxica tiene una consideracion prioritaria con la
ensefianza de la ortografia.

La actividad cognitiva se centra en los procesos mentales que se llevan a cabo
para operar con el sistema grafico de la lengua. Es asi como, se distinguen dos
procedimientos en torno a las unidades gréaficas (Garcia & Valencia, 2012):

- Ruta fonoldgica: Se encarga de convertir de la forma fonoldgica abstracta en
sonidos o en grafemas.

- Ruta ortogréfica: Se usa el codigo escrito, partiendo del lenguaje oral.

Por consiguiente, estas dos rutas muestran al docente un medio para que el
estudiante identifique y solucione el problema ortografico en lo visual, grafico, auditivo
y oral.

2.1.10. Laevaluacion de la ortografia

La evaluacion de la ortografia debe ser desarrollada por medio de un
diagndstico ortogréafico, herramienta de gran utilidad, que permite al docente formular
objetivos y construir estrategias adecuadas para mejorar el nivel de la ortografia
sistematica y la escritura (Baeza & Beuchat, 2004).

El diagnostico debe ser desarrollado de manera informal. El docente debe
corregir trabajos producidos en forma espontanea, esto permitira tener una idea del
nivel ortografico que posee el nifio (Baeza & Beuchat, 2004).

Los pasos para desarrollar un diagndéstico son los siguientes:

o La determinacidn del aspecto que se desea diagnosticar.
o Por ningln motivo se evalla al alumno, sin saber qué aspectos se desea revisar

en un diagndstico.
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Construccion de los items de la prueba.

Existen muchos tipos de items de una prueba ortografica y cada uno brinda
ventajas y desventajas.

Finalmente desarrollar la evaluacion que puede ser desarrollada de la siguiente
manera:

Evaluacion formativa: permite que el alumno tome conciencia de sus logros
y errores, dar oportunidad para llegar al éxito. En la ortografia esta evaluacién
es esencial, pues a veces el aprendizaje es mas lento.

Evaluacion sumatoria: es aplicada al término de una unidad, ya que es
recomendable que se efectle una prueba sumatoria que permita calificar con

notas o conceptos los objetivos planteados.
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I1l. METODOLOGIA

Segun Baptista, Fernandez y Hernandez, esta investigacion utilizé la
recoleccién de datos, porque se pretendio explicar resultados de manera numérica, es
decir, las conclusiones de la variable seran de manera observacional. A través de la
aplicacion del instrumento por solo una vez al grupo muestral (Baptista, Fernandez, &
Hernéndez, 2014).

La meta de una investigacion de esta indole consistié en describir propiedades
y caracteristicas importantes del fendbmeno que se analizd, es decir, medir o recoger
informacién de manera independiente o conjunta sobre el concepto o la variable de
estudio. Por todo ello, se puede decir que dicha investigacion es de nivel descriptivo
(Baptista, Fernandez, & Hernandez, 2014).

3.1. Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion es no experimental — descriptiva, ya que consistid
en observar y describir fenbmenos tal como se presenta en el contexto natural. Este
disefio no genera ninguna situacion, se presentan observaciones sobre la ortografia de
los estudiantes de quinto grado de educacion primaria en la institucion educativa
“Virgen de Fatima” del distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio
2018 (Baptista, Fernandez, & Hernandez, 2014).

El disefio de la investigacion quedd establecido de la siguiente manera:

(n——]
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Donde:

M: Los 75 estudiantes de quinto grado de educacion primaria en la institucion
educativa “Virgen de Fatima” del distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huanuco, afio 2018.

O: Informacién recogida acerca de la ortografia de los estudiantes de quinto
grado de educacion primaria en la institucion educativa “Virgen de Fatima” del distrito
de Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.

3.2. Poblacion y muestra

Debido a la realidad geografica y demografica del distrito de Llata, se
determind la misma cantidad de la poblacién y muestra; ya que el grupo de estudio
presentd rasgos semejantes como la edad y el grado de estudio que tienen los
estudiantes de la Institucion Educativa del distrito de Llata, provincia de Huamalies,
region Huanuco, afio 2018.

Por eso, un total de 75 alumnos de quinto grado de educacion primaria
conformaron la muestra para la aplicacion del instrumento; sin embargo, el dia de la
evaluacion del test de rendimiento ortografico se presentaron solo 65 alumnos, debido
al poco interés que tienen los padres por mandar a sus hijos a clase, pues prefieren

llevarlos a que los ayuden con los trabajos del campo.
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Tabla 1. Distribucion del grupo muestral de los estudiantes del quinto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima” del
distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Quinto grado

Godo y Seccién

50 “A”

50 “B”

50 “C”

TOTAL

NUmero de estudiantes

26

25

24

75

Fuente: Nomina de matricula de la institucién educativa N° 32385 “Virgen de Fatima™ del distrito de
Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, de Llata, 2018.

3.3.  Definicion y operacionalizacion de variables
. s . . Sub .
Variable Definicion Dimensiones . . Indicadores
dimensiones
Usodela“b”y | - Utiliza correctarpgnte
La ortoarafia se s las reglas ortograficas
. 9 o v del uso de la letra “b”
refiere a escribir y v
correctamente
un @oma, Ortografia Usodela®s”, |- Utiliza correctamente
comprendiendo literal g7 S las reglas ortogréaficas
diversos y del uso de la letra “s”,
contextos,  de eyt
modo que, al Usodela“j’y |~ Utiliza correctarpe_znte
expresarse  por . las reglas ortograficas
escrito presente del uso de la letra “j”
coherencia vy y'g.

i Silabas atonas - .
cohesion en los t6nicas Y. Identifica las silabas
tres  elementos ! ténicas y atonas.
de la ortografia,
es decir, los ;

; ' . - Aplica las  reglas
signos Ortografia Palabras agudas ortograficas de las
puntuales, ~ el|  acentual palabras agudas.

acento y la
grafia.

Palabras graves

- Aplica las  reglas
ortograficas de las
palabras graves.
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Ortografia Palabras - Aplica las  reglas

esdrujulas ortogréficas de las
palabras esdrdjulas.

- Ejecuta las reglas

La coma ortograficas de los
diferentes tipos de
coma.

Signos de - Ejecuta las reglas

interrogacion y ortograficas de los

’ exclamacion signos de
Ortografia interrogacion.

puntual
- Ejecuta las reglas
ortograficas de los

signos de
exclamacion.
El punto - Ejecuta las reglas

ortograficas del punto.

Fuente: Adaptado por la tesista (Grados, Lépez, Rojas, & Silva, 2013)

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para el recojo de informacion en la presente investigacidn se tomaré en cuenta
como técnica la encuesta y como instrumento el Test de Rendimiento Ortografico
(TRO), que permitiran identificar las fortalezas y dificultades que presentan los
estudiantes en la ortografia.

Esta herramienta de investigacion originalmente fue propuesta por Alejandro
Dioses (2002) profesor de psicologia en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos
(UNMSM) Universidad Ricardo Palma y en el Centro Peruano de Audicion, Lenguaje
y Aprendizaje (CPAL). Este test ha sido elaborado para determinar los componentes
de la ortografia: literal, acentual y puntual, establecidos por la Real Academia de la
Lengua Espafiola. La aplicacion es individual, dirigida a estudiantes de V ciclo de
Educacién Basica Regular, cuyos grados corresponden al 5to. y 6to. grado de

educacion primaria, es decir a nifios que se encuentran entre los 10, 11 y 12 afios.
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Para la validez del instrumento en la investigacion mencionada, se determind
la validez de contenido por juicio de expertos de la especialidad del area de
Comunicacion “encontrandose que el 100% de los items de la prueba son véalidos”
(Céaceres, 2014, pag. 85)

En cuanto a la consistencia interna, se utilizo el coeficiente alfa de Cronbach
“obteniéndose un alfa promedio que indica que la prueba otorga puntajes confiables:
ortografia literal (0.6041), ortografia acentual (0.8363), ortografia puntual (0.6969) y
ortografia total (0.8627)” (Dioses, Manrique, & Segura, 2002, pag. 17)

Ademas, el Test de rendimiento de ortografia (TRO) ha sido adaptado en la
investigacion titulada: Mejoramiento de la ortografia en los componentes literal
acentual y puntual a través del taller “Escribir puede ser divertido” en el area de
Comunicacion de las estudiantes de 6to grado “A” de la Institucion Educativa Sagrado
Corazdn — Chalet del distrito de Chorrillos perteneciente a la UGEL 07, 2013. Esta
tesis fue elaborada por el grupo investigador: Delmira Ivonne Grados Pichilingue,
Edith Estefania Lépez Rodriguez, Ruddy Raquel Rojas Iriarte y Liz Yesenia Silva
Morales.

Cabe resaltar que, para cumplir con los fines de la presente investigacion, el
instrumento pasé por dos procesos: el primero fue la validacion por cuatro expertos,
realizaron las observaciones y sugerencias del disefio, contenido y administracion del
instrumento, consiguiendo su aprobacion. El segundo proceso consistio en su
confiabilidad, para esto se realiz6 una prueba piloto a un grupo de 20 estudiantes con
caracteristicas similares: luego se aplicé el método Kr20 para hallar su fidelidad y se
obtuvo el coeficiente 0,742; es decir el resultado fue confiable para obtener resultados

Optimos para la investigacion.
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Es asi como este instrumento de ortografia sera utilizado para cumplir con el
objetivo principal del proyecto: determinar el nivel de ortografia de los estudiantes de
quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, del
distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, 2018.

3.4.1. Validacion del instrumento de investigacion

La medicion de la validez de contenido se realizé utilizando la formula de

Lawshe denominada “Razén de validez de contenido (CVR)”

N
n By
CVR :e—/z
N

2

Me = nimero de expertos que indican “esencial”
N = ndmero de expertos.
Al validar el cuestionario se calcula la razon de validez de contenido para cada
reactivo, el valor minimo de CVR, para un nimero de cuatro expertos es de 0.75.
De acuerdo con Lawshe si mas de la mitad de los expertos indica que una
pregunta es esencial, esa pregunta presenta validez de contenido.
Procedimiento llevado a cabo para la validez:
1. Sesolicito la participacion de un grupo de cuatro expertas del area de Educacion.
2. Se alcanzé a cada una de las expertas la “Ficha de validacion del test de
rendimiento ortografico de los componentes literal, puntual y acentual” (Anexo
2).
3. Cada experta respondi6 a la siguiente pregunta para cada una de las preguntas del
test de rendimiento ortogréfico:

- ¢El conocimiento medido por esta pregunta es esencial?
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- ¢El conocimiento medido por esta pregunta es no esencial?
- ¢El conocimiento medido por esta pregunta es no necesaria?

4. Una vez completas las fichas de validacion se anotd el nimero de expertas que
afirma que la pregunta es esencial.

5. Se calculé el CVR, para cada una de las preguntas (Anexo 3).

6. Se evalud qué preguntas cumplian con el valor minimo de la CVR, teniendo en
cuenta que fueron cuatro expertas que evaluaron la validez del contenido.

7. Se identific6 las preguntas en los que méas de la mitad de las expertas lo
consideraron esencial pero no lograron el valor minimo.

8. Se analiz6 si las preguntas cuyo CVR no cumplia con el valor minimo se
conservarian en el test de rendimiento ortografico.

9. Se procedid a calcular el Coeficiente de Validez Total del test de rendimiento
ortogréfico.

Calculo del Coeficiente de Validez Total

Y. CVRi
Total de reactivos

Coeficiente de validez total =

Coeficiente de validez total = 3,5
4

Coeficiente de validez total = 0,9

Este valor indica que el instrumento es valido para recabar informacion

respecto a la ortografia.

3.4.2. Medicion de la variable

32



Para la medicion de cada dimension (ortografia literal, ortografia acentual y
ortografia puntual) se ha considerado el dictado de oraciones y textos que permitiran

determinar el nivel en el que se encuentran los estudiantes.

Ortografia literal:

En cuanto a la ortografia literal, se ha determinado en el test de rendimiento
ortografico dictar once palabras que presenten el uso correcto de las letras “b”, “v”,
“s”,“C”, <27, I’ y “g”, y se medira a través del siguiente baremo.

Tabla 2. Baremo sobre el nivel de ortografia literal.

Niveles Puntaje
Superior 9-12

Medio 5-8
Inferior 0-4

Fuente: Test de rendimiento ortografico (Dioses, Manrique, & Segura, 2002)

Ortografia acentual:

Con respecto a la ortografia acentual, se propone el dictado de ocho palabras y
cuatro frases que permitan aplicar las reglas ortograficas de las palabras agudas, graves
y esdrujulas, tomando en cuenta la adecuada separacion de las palabras y el
reconocimiento de las silabas atonas y tonicas. Para ello, se tomara en cuenta el

siguiente baremo.

Tabla 3. Baremo sobre el nivel de ortografia acentual.
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Niveles Puntaje

Superior 9-12
Medio 5-8
Inferior 0-4

Fuente: Test de rendimiento ortogréafico (Dioses, Manrique, & Segura, 2002)

Ortografia puntual:

Finalmente, en la ortografia puntual se ha consignado el dictado de un texto que
permita ejecutar las reglas ortogréficas de los diferentes tipos de coma y utilizar los
signos de interrogacion, exclamacién y los tipos de puntos. Es asi como, se propone la

medicién de la variable por medio del baremo elaborado.

Tabla 4. Baremo sobre el nivel de ortografia puntual.

Niveles Puntaje
Superior 9-12

Medio 5-8
Inferior 0-4

Fuente: Test de rendimiento ortografico (Dioses, Manrique, & Segura, 2002)

Evaluacion general de Ortografia
Para obtener la evaluacion general acerca de la variable de investigacion de la
ortografia, se tomara en cuenta el puntaje total obtenido en las tres dimensiones, para

ubicarlo en los rangos propuestos en el baremo.

Tabla 5. Baremo sobre el nivel de ortografia.
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Niveles Puntaje

Superior 25— 36
Medio 13-24
Inferior 0-12

Fuente: Test de rendimiento ortogréafico (Dioses, Manrique, & Segura, 2002)

3.5. Plan de anélisis

El método de andlisis que se aplicd para el presente proyecto de investigacion
fue la estadistica descriptiva, para explicar los datos obtenidos por medio de tablas y
graficos de barras para analizar e interpretar las cifras que permitieron determinar las
conclusiones de la investigacion.

El plan de analisis implicd un tratamiento, luego de haber tabulado los datos
obtenidos de la aplicacién del instrumento llamado Test de Rendimiento Ortogréafico
(TRO) en los estudiantes quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
32385 “Virgen de Fatima”, del distrito de Llata, provincia Huamalies, regién Huanuco,

con la finalidad de apreciar las caracteristicas de la variable de la ortografia.
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3.6. Matriz de consistencia

Enunciado del Objetivos Variable Disefio Instrumento
problema
, : Objetivo general. . Test de
¢Cual es el nivel J g La ortografia: .
o | - Determinar el nivel de la ortografia de los estudiantes de quinto grado de rendimiento
de la ortografia | = == o graria o ® quInto grado | Se refiere a ortografico:
primaria de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, del distrito .
de los _ . - , escribir
de Llata, provincia Huamalies, regién Huanuco, 2018. _ Test que
estudiantes de corre_cdtgmente un Tipo: mide los
. Objetivos especificos. idioma, cuantitativa
. componentes
quinto grado de comprendiendo ge N
primariade la | - Identificar el nivel de la ortografia literal de los estudiantes de quinto grado diversos ortografia
Institucién de primaria de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, del| contextos, de Nivel: literal
Educativa N°® distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, 2018. modo que, al Descriptivo acentual y
o _ ) _ _ expresarse por |
32385 “Virgen | - Iden_tlflczflr el nivel de _Ia o_rtografla ac_entual de los estud_lantes de quinto grado | - eserito presente puntual,
e de primaria de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, del h - establecidos
de Fatima” del | . " o . - . conherencia 'y L or la Real
distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, 2018. cohesién en los Disefio: P
distrito de Llata, | q Academia de
orovincia - Identificar el nivel de la ortografia puntual de los estudiantes del quinto grado | IS élementos de No la Lengua
] de primaria de la Institucién Educativa N° 32385 “Virgen de Fatima”, del| laortografia, es | eyperimental Espaiola
Huamalies, distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, 2018. decir, los signos (Dioses,
region Huanuco, puntuales, el . Manrique, &
20187 acento y la grafia Segura
' (Medina, 2012). 2002).
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3.7. Principios éticos
Los profesionales de cada area disciplinar o académica, manifiestan estatutos
éticos para regular las actividades que se realizan en el marco de una profesion. En el
caso de la investigacion educativa, los codigos tienen dos funciones: la primera,
identificar el estatus profesional de sus miembros y la segunda son los codigos de ética
que explican el ejercicio de la profesion como compromiso hacia el bienestar de la
misma y de las personas a quienes se dirige por encima de cualquier otra consideracion.
En ese sentido en la presente investigacion se pretende respetar los siguientes

codigos de ética:

« La innovacion

* Privacidad y confidencialidad

* Veracidad

» Validez y confiabilidad de los datos

« El respeto a los derechos que las personas tienen legal y moralmente

reconocidos.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados

4.1.1. Resultados en relacion a los componentes de la ortografia de los

estudiantes de quinto grado.

Tabla 6. Componentes de la ortografia de los estudiantes de quinto grado de
educacion primaria de la I.LE. N° 32385 “Virgen de Féatima” distrito de Llata,
provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Nivel de la ortografia Cantidad de %
estudiantes

Inferior 49 75%
Medio 16 25%

Superior 0 0%
Total 65 100%

Fuente: Test de rendimiento ortografico (TRO) aplicado a los estudiantes de quinto grado de educacion
primaria de la I.E. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies, region

Huanuco, afo 2018.

5%

0%
A

Inferior Medio Superior

Componentes literal, puntual y acentual

Figura 1. Gréfico de barras correspondiente a los componentes de la ortografia de los estudiantes de
quinto grado de educacion primaria de la I.LE. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata, provincia

de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

En la tabla 6 y figura 1, se presentan los resultados de los componentes de la

ortografia. En cuanto a esto, se observa que el 75% de estudiantes evaluados se situ6
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en el nivel “inferior”, el cual se refiere al grupo de investigados que reflejan dificultades
al aplicar las reglas ortograficas; por otro lado, el 25% de estudiantes alcanzo el nivel
“medio”, ya que se encuentra en un proceso de aprendizaje y, por ultimo, el 0% se
ubicé en el nivel “superior”.
4.1.2. Resultados en relacion al nivel de ortografia literal de los
estudiantes de quinto grado.
Tabla 7. Resultados del nivel de ortografia literal de los estudiantes de quinto grado

de educacién primaria de la 1.E. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata,
provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.

Ortografia literal Cantidad de estudiantes %
Inferior 23 35%
Medio 30 46%

Superior 12 19%
Total 65 100%

Fuente: Test de rendimiento ortografico (TRO) aplicado a los estudiantes de quinto grado de educacion
primaria de la I.E. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huénuco, afio 2018
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46%

Inferior

Medio Superior

Ortografia literal

Figura 2. Gréfico de barras correspondiente al nivel de ortografia literal de los estudiantes de quinto
grado de educacion primaria de la I.E. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata, provincia de

Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Segun los resultados que arroja la tabla 7 y la figura 2 correspondiente al

componente de ortografia literal. Se observa que el 46% de estudiantes evaluados se

situd en el nivel “medio”, esto de

muestra que se encuentran en proceso de aprendizaje;

por otro lado, el 35% de estudiantes alcanzd el nivel “inferior”, en tal sentido se

encuentran en el inicio del aprendizaje; por ultimo, el 19% se ubicé en el nivel

“superior” demostrando un mejor desempefio en este componente de la ortografia.
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4.1.3. Resultados en relacién al nivel de ortografia acentual de los
estudiantes de quinto grado.
Tabla 8. Resultados en relacion al componente acentual de la ortografia de los

estudiantes de quinto grado de educacion primaria de la 1.E. N° 32385 “Virgen de
Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Ortografia acentual Cantidad de estudiantes %
Inferior 53 82%
Medio 12 18%

Superior 0 0%
Total 65 100%

Fuente: Test de rendimiento ortografico (TRO) aplicado a los estudiantes de quinto grado de educacion
primaria de la I.E. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huénuco, afio 2018

82%

Inferior Medio Superior
Ortografia acentual

Figura 3. Gréfico de barras correspondiente al componente acentual de la ortografia de los estudiantes
de quinto grado de educacion primaria de la I.E. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata,
provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.
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Segun los datos que suministra la tabla 8 y la figura 3 acerca de la ortografia
acentual, se observa que el 82% de estudiantes evaluados se situd en el nivel “inferior”,
indicando el poco conocimiento sobre las reglas ortograficas en cuanto la acentuacion;
por otro lado, el 18% de investigados alcanzé el nivel “medio”; finalmente, el 0% se
ubicé en el nivel “superior”.

4.1.4. Resultados en relacion al nivel de ortografia puntual de los

estudiantes de quinto grado.
Tabla 9. Resultados en relacion al componente puntual de la ortografia de los

estudiantes de 5 grado de educacion primaria de la I.LE. N° 32385 “Virgen de
Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Ortografia puntual Cantidad de estudiantes %
Inferior 65 100%
Medio 0 0%

Superior 0 0%
Total 65 100%

Fuente: Test de rendimiento ortografico (TRO) aplicado a los estudiantes de quinto grado de educacién
primaria de la I.E. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huanuco, afio 2018
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Inferior Medio Superior
Ortografia puntual

Figura 4. Gréfico de barras correspondiente al componente puntual de la ortografia de los estudiantes
de quinto grado de educacion primaria de la I.E. N° 32385 “Virgen de Fatima” distrito de Llata,
provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.

El ultimo cuadro de la tabla 9 y figura 4 de porcentajes, presenta los resultados de la
ortografia puntual. En cuanto a esto, se observa que el 100% de estudiantes evaluados
se situd en el nivel “inferior”, esto demuestra reiteradas debilidades en los signos
puntuales; por otro lado, el 0% de estudiantes alcanzé el nivel “medio”, y el 0% se
ubico en el nivel “superior”.
4.2. Andlisis de Resultados
4.2.1. Los componentes de la ortografia de los estudiantes de quinto
grado de primaria de la Institucion Educativa N° 32385 “Virgen de
Fatima”, distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huanuco, afio 2018.
La ortografia forma parte de los aspectos formales de la escritura y debe

aprenderse como cualquier otro aspecto de la lengua escrita es decir la ortografia o
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escritura es una competencia basica y fundamental para el desarrollo de la
comunicacion y la participacion en la sociedad (Chala & Matoma, 2013).

Por ello aprender a escribir no es facil, en realidad escribir requiere de un
proceso largo y complejo en el que intervienen muchos aspectos sumamente
importantes. Uno de ellos es el dominio de las reglas ortogréaficas, y la lectura constante
(Méndez, 2011).

El acto de escribir, ademés de la comunicacion y expresion de pensamientos,
implica sembrar la conciencia linguistica, esto quiere decir saber autorregular los
escritos de manera sensata, ya que no es suficiente memorizar las reglas ortograficas,
pues resulta poco significativo para quien tiene que aprender la ortografia (Bofarull, y
otros, 2001).

La ortografia es esencial para mantener la unidad de quienes hablan una misma
lengua y hace posible que el texto pueda tener significado: “Gracias a la existencia de
una ortografia comun leemos los textos de autores de muy diversas areas geograficas
como si tuvieran una misma voz” (Real Academia Espafiola, 2010, pag. 23). Asi, la
ortografia cobra sentido en la medida que constituye un aporte a la comunicacién; es
un medio, una destreza, una complementacion de lo fundamental que es el hablar, leer
y escribir.

Manuel Seco, gramatico espafiol especificd que “la ortografia no solo incluye
la escritura correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una serie de signos que
refleja aspectos de significacion de las palabras (mayusculas,) la intensidad (acento),
entonacion (puntuacién) que responden a las necesidades materiales de la expresion

escrita (guion, abreviaturas, etc.) (Seco, 1985).
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Con respecto al resultado referido a los componentes de la ortografia, se observa
que ningun estudiante alcanzo el nivel “superior” a todo esto, el resultado obtenido
permite formular varias hipotesis por las cuales el estudiante no tiene un buen nivel en
cuanto a la ortografia. Probablemente, por el poco interés por la lectura de muchos
alumnos, que les impide el contacto con las palabras.

A los chicos de hoy les gusta escribir, aunque sus escritos solo se basan en
mensajes de texto; través de los medios de comunicacién (teléfono celular,
computadoras y otras aplicaciones que existen hoy en dia), aunque la tecnologia se ha
convertido en una gran herramienta de comunicacién no ayuda a tomar conciencia a
que los usuarios mejoren su ortografia por lo contrario cometen miles de errores
ortograficos ya que no logran tener imagenes claras de las palabras que emplean y las
escriben como mejor suena (Baeza & Beuchat, 2004).

Ademas, abrevian palabras o emplean simbolos inadecuados en los chats y redes
sociales, afectando la calidad de la escritura contemplada por las academias
linguisticas, aunque la sociedad no lo tome en cuenta y para ellos sea bien vista.

Por otro lado, menos de la mitad del total, representado por el 25%, se ubicé en
el nivel “medio”; demostrando que se encuentran en un nivel de proceso dichos
estudiantes necesitan fortificar su nivel para ello los docentes deben ver necesario
establecer un aprendizaje que conlleve al estudiante a conocer, manejar, organizar y
conservar de manera sistematica y global los codigos y simbolos de su propia lengua,
los cuales le permitan tener una comprension y comunicacion, a  partir de la
interaccion social e intercambio que logre establecer con otros hablantes por medio

del lenguaje escrito.
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Finalmente, 75% es decir mas de la mitad de los estudiantes evaluados se han
situado en el nivel “inferior” demostrando la debilidad de las reglas ortogréaficas; por
ello un estudiante que tenga falencias en sus escritos no podra ser comprendido con
facilidad por cualquier persona que lea alguno de sus escritos ante esto nuestros
estudiantes deben ser reforzados en cuanto a las reglas ortograficas de diferentes
maneras.

Para ello cada docente es responsable de brindarles a sus alumnos las
herramientas necesarias para que asi este forme sus conocimientos sin tener que llegar
a memorizar.

A partir de los resultados obtenidos, se afirma que los estudiantes de quinto
grado, no han alcanzado el puntaje necesario, para ubicarse en el nivel superior, pero
por otro lado un cierto nimero de los estudiantes evaluados alin se encuentra en el nivel
“medio” 6sea en proceso de aprendizaje debido a las dificultades que se encuentran
para superar sus debilidades.

4.2.2. Nivel de ortografia literal de los estudiantes del 5° grado de

Educacion Bésica Regular de la I.E N° 32385 “Virgen de Fatima”,
distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, afio 2018

En espafiol casi todas las letras corresponden a un sonido y a diferencia de otras

lenguas, son pocos los casos en los que se puede producir una confusion.
Por ello uno de los riesgos a los que se exponen los estudiantes si no superan sus
errores ortograficos es la inseguridad al realizar cualquier escrito coherente a las
necesidades que el mundo moderno les exige, es importante que el estudiante mantenga
el habito de lectura ya que mantiene estrecha relacion con la ensefianza de la ortografia

(Garcia Garcia, 1993).
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Un autor sustenta que “El dominio completo de la ortografia, como sistema
grafico de la lengua, se consigue con el habito de la lectura frecuente, la consulta del
diccionario y la practica de la expresion escrita” (Cassany, 2003). esto quiere decir que
aquellos que tengan la lectura como el “pan de cada dia” lograran obtener una
ortografia intachable ya que al leer escuchan y observan en su forma fisica y se
complementa con la practica.

Es asi que la ortografia literal hace mencion del uso correcto de las letras,
mayusculas y grafias que son esenciales para escribir textos comprensibles para
quienes comparten el mismo idioma.

En cuanto al criterio literal las palabras con mayores problemas en la escritura
son los verbos y sustantivos en los verbos resaltan los errores en el uso de la “C” por
ejemplo: Serrd por cerrd, resibir por recibir.

Dentro de los sustantivos predomina, el uso de “S” en sustantivos que
convencionalmente se escriben con “Z” por ejemplo: Lus por luz, crus por cruz.

En cuanto al uso de “b” y la “v” el problema aqui radica esencialmente al usar
“B” en las siguientes combinaciones ‘mb’, ‘bl’, “br’. Por ejemplo: Tamvien por
también, descubrieron por descubrieron. Todas estas consonantes mencionadas han
sido evaluadas y los resultados obtenidos muestra que un 46% del total de estudiantes
se ubicé en el nivel medio; el 35%, en el inferior, y el 19% en nivel superior.

Para superar el nivel de ortografia literal es esencial saber leer para representar
los sonidos correctamente. La mala lectura o pronunciacién de las palabras hara que su
representacion sea incorrecta yaqué si la pronunciacién es mala y no entendible no se
podra tener una escritura correcta, esto significa que una mala lectura traera como

consecuencia la mala ortografia.
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Estableciendo asi que, para adquirir el dominio de la correcta ortografica es
necesario que leamos; puesto que por medio de la lectura se va aprendiendo casi sin
darnos cuenta, las reglas ortograficas y la forma correcta de escribir (Bloom, 2000).

4.2.3. Nivel de ortografia acentual de los estudiantes del 5° grado de

Educacion Bésica Regular de la I.E N° 32385 “Virgen de Fatima”,
distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, afio 2018

En lo que concierne a la acentuacion, la ausencia de tildes  segun la
informacion que se ha reunido de las diferentes fuentes de informacion el error
cometido con mayor frecuencia, estadisticamente, por todos los que escriben es de la
acentuacion (Urria, 1985). por ello apoyar una vez mas a esta afirmacion no resulta
dificil ni complicada ya que también en esta oportunidad los resultados que se han
obtenido no son por nada favorables.

Sin embargo, aunque existe asentimiento sobre la seriedad del problema, no se
reconoce el origen absoluto de la dificultad grande que muestra el uso de la tilde
acentual; al investigar las posibles causas de estas equivocaciones se encontraron
estudiantes que desconocen las reglas ortograficas, otros que confunden conceptos al
pensar que todas las palabras de tres silabas son esdrdjulas o que todas las palabras
terminadas en “n” son agudas y llevan tilde (Urria, 1985).

Al analizar las fuentes de informacion se tiene en cuenta dos problemas que se
confunden con facilidad, esto es el acento fendbmeno acustico general, y la tilde con la
cual el acento es representado solo a veces en la escritura, el acento fenémeno acustico
solo tiene fuerza de voz, pero no se tildan, pero normalmente se le ensefia al estudiante
que las palabras con mayor fuerza de voz se tildan es por asi que se cometen errores

de tildacion (Urria, 1985).
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Entonces para superar estas dificultades y las debilidades de tildacion se
requiere hacer mencion de algunas habilidades que hay que tener en cuenta.

Atender a los estimulos auditivos-verbales para asi distinguir las silabas de las
palabras, la intensidad con que se pronuncian las silabas, asi mismo el estudiante tiene
que aprender a categorizar las palabras de acuerdo con la posicion de su silaba tonica,
el estimulo auditivo- verbal ayudara al estudiante a asociar la palabra que oye con la
que escribe y asi separar adecuadamente las silabas en la palabra de acuerdo a la
posicién de la silaba.

Existe casos especiales de tildaciobn que requieren de abundantes
discriminaciones conocidas por los profesores de nuestra lengua materna.

Muchos consideran facil la tildacién, a pesar de que la mayoria de las personas
comete en este aspecto el mas alto nimero de errores esto fue constatado una vez mas
atreves del test de rendimiento ortografico (TRO) en los estudiantes del quinto grado
de educacion primaria de la institucion educativa N°32385 “Virgen de Fatima” que
arrojo los siguientes porcentajes en el nivel inferior se encuentran el 82% de los
estudiantes evaluados, en el nivel inferior, el 18%, y por ultimo en el nivel inferior,
ningdn estudiante.

Es asi como es necesario que los estudiantes sientan interés de lo que desean
aprender y superar su nivel de conocimiento, porque de nada sirve las ensefianzas que
el docente pueda impartir o las estrategias que use si el estudiante no comprende o

interiorice el grado de importancia que puede tener el simple hecho de saber tildar.
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4.2.4. Nivel de ortografia puntual de los estudiantes del 5° grado de
Educacion Béasica Regular de la I.E N° 32385 “Virgen de Fatima”,
distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, afio 2018
Tradicionalmente, el aprendizaje de la ortografia se ha encaminado
principalmente en la memorizacion y repeticion de reglas, sin embargo, desde el
enfoque de la escritura como un proceso el estudiante es activo en la toma de
decisiones (Cassany, 2003). por su parte, sefiala que a pesar de que se han publicado
algunos estudios sobre la puntuacion, adn se sabe muy poco sobre los aspectos
psicolinguisticos y pedagogicos de este subsistema: como se adquiere, cdmo se usa
segun el tipo de texto.
Los signos de puntuacidn gue en este caso estan siendo evaluados son: la coma
(), punto seguido (.), el punto final (.), la interrogacién (¢?), la admiracion (!j) para
ello es necesario librarse de puntos de vista antiguos sobre la naturaleza y el uso de
puntuacion, tomar en las manos una visiobn mas cientifica y objetiva sobre la esta
cuestion; Entonces el aspecto de la ortografia acentual debe ser analizada desde la
perspectiva semantica, ya que los signos de puntuacion brindan informacion que le
sirve al lector, si este conoce cada signo le facilitara la comprension de texto.
Ademas, los signos de puntuacién favorecen la comunicacién ya que permite
hacer conocer un mensaje a otra persona de la misma lengua, pues la ortografia puntual
es aquella que le da sentido al pensamiento escrito o hablado (Culebra, 2004).
El uso incorrecto de estos signos, puede afectar bruscamente el sentido o
contenido de lo que se quiere transmitir por ello es importante entender las reglas que
rigen cada signo, en este caso los resultados que mostro el test de ortografia puntual

fueron los siguientes en el nivel superior se ubicé el 0% de los estudiantes, lo cual
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indica una deprimente ortografia puntual, de igual manera en el nivel medio se ubico
el 0% investigados, Yy por ultimo en el nivel inferior el 200% por ende los resultados
demuestran un problema realmente critico en cuanto a la ortografia puntual ya que
segun estos porcentajes se puede observar el bajo rendimiento en el aspecto de la

ortografia puntual que tiene mayor problema de inferioridad.
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VI. CONCLUSIONES

Al finalizar esta investigacion titulada “Componente literal, puntual, y acentual

de los estudiantes de quinto grado de primaria de la institucion educativa N° 32385

“Virgen de Fatima” distrito de Llata provincia de Huamalies, region Huanuco 2018”,

se llego a las siguientes conclusiones:

o Referente al nivel de ortografia, el 75% del grupo evaluado se ubicé en el nivel
“inferior” a causa de no haber respondido adecuadamente al Test de
Rendimiento Ortografico; es asi, que se pudo observar la falta del uso adecuado
de las reglas ortogréficas. Por otro lado, es fundamental resaltar que ningun
estudiante evaluado, el 0% alcanz6 el nivel “superior”; ademas, el 25% del
grupo evaluado se situ6 en el nivel “medio”.

o Respecto al componente literal de la ortografia, el 46% de estudiantes alcanzé
el nivel “medio”, esto demostré que las destrezas para aplicar las reglas
ortograficas de escribir y corregir no han sido reforzadas en su totalidad, y se
solicita atencion por parte de los educadores para que asi los estudiantes puedan
consolidar y mejorar la calidad de su ortografia literal. Por otro lado, el 35% se
ubicd en el nivel “inferior”; y el 18% se encontro en el nivel “superior”.

o En el componente puntual de la ortografia, 100% del grupo evaluado se colocd
en el nivel “inferior” esto quiere decir que las habilidades relacionadas al uso de
los signos de puntuacion no han sido consolidadas en su totalidad. Esto requiere
de los docentes mayor empleo de estrategias que les permitan llevar al estudiante
al aprendizaje significativo. Mientras, que en el nivel “medio”, ningin alumno

se encontrd, asi como en el nivel “superior”.
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e En el componente acentual el 82% de los estudiantes se encontr6 ubicado en el
nivel “inferior”; asi se hizo evidente las dificultades para desarrollar habilidades
que competen a la ortografia acentual. Ademas, el 18% se ubico en el nivel
“superior” y el 0% se situd en el nivel “superior”.

Luego de examinar los resultados obtenidos se sugiere a los docentes de la
Institucion Educativa “Virgen de Fatima” aplicar estrategias didacticas para fortalecer
la ortografia de los educandos, asimismo, verificar que las estrategias a desarrollarse
sean acordes a la realidad del grupo de estudiantes con el cual se trabaje.

Los educadores son los principales promotores y responsables del desempefio
de los estudiantes, deben poseer las herramientas necesarias para desarrollar
habilidades y mejoras en el desempefio cognitivo, como es el caso del nivel de
ortografia.

Es asi como se ha elaborado una propuesta de intervencidén que contiene un
conjunto de estrategias que permiten la préctica de las reglas ortograficas, el
reconocimiento, la inferencia y la diferencia de la normativa de las letras, generando
logros que permitan encaminar el aprendizaje en los tres componentes de la ortografia.

La propuesta tiene como nombre “Puedes equivocarte, pero estas apunto de
corregirte” tiene como finalidad de contribuir en el desarrollo del nivel de ortografia de
los estudiantes de quinto grado; por eso se espera futuros logros que incrementen el

desarrollo de habilidades.
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ANEXOS



PROPUESTA DE
INTERVENCION
PARA MEJORAR EL
NIVEL DE

ORTOGRAFIA



"Puedes equivocarte, pero estas
a punto de corregirte”

Los estudiantes de hoy en dia no ven la importancia de la ortografia, ya que,
debido a los resultados recogidos en la presente investigacion, la propuesta que plantea
la investigadora se acomoda hacia el fortalecimiento y uso de las estrategias didacticas.

Para ello, seguimos la linea de los investigadores Caicedo Kenny, (2016), quien,
en su tesis para obtener el titulo de especialidad en pedagogia de la ludica, titulada
“Estrategias Ludicas de Aprendizaje para Mejorar el uso y la Aplicacion de la
Ortografia” platea pautas para la ensefianza de las reglas ortograficas.

Asi mismo, Méndez Blanca, (2011), que propone estrategias a traves de su tesis
para obtener el titulo de licenciada en Educacion, titulada, “Disefio de estrategias
Didécticas en el Area de Lengua y Literatura para fortalecer la ortografia”.

La aplicacion de dichas estrategias se realiza segun el objetivo que se aspire
alcanzar, mejorar y fortalecer en los estudiantes el nivel de la ortografia.

Teniendo en consideracion estos aspectos, la investigadora considera, que el
aporte de la propuesta reside en brindar estrategias cognitivas que pueden ser
escogidas, trasformadas y adaptadas segun las necesidades que requieran los
estudiantes con los cuales se trabaje.

Cabe indicar que la investigadora realiz6 modificaciones en algunas de las

estrategias seleccionadas a fin de adaptarlos para el grupo evaluado.
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1. Fundamentacion:

La propuesta adjuntada y escogida por la investigadora tiene como finalidad
mejorar el nivel ortogréfico y fortalecerlo; es decir que el estudiante incremente sus
habilidades para asi hacer un buen uso de las reglas ortogréaficas. Por ello la propuesta
se basa en brindar estrategias lUdicas adaptables al proceso de la mejora ortogréafica.

Dicha propuesta se basa en la urgencia de mejorar la capacidad de escribir de
nuestros estudiantes indicandolos asi, hacia un aprendizaje ludico, practico y eficaz.

Por otro lado, es fundamental ensefiar a los estudiantes a fortalecer su nivel
ortogréafico, porque constituye un aporte a su propia construcciéon de su conocimiento
pues las estrategias metacognitivas sirven para planear, controlar y evaluar el desarrollo
que tiene la ortografia.

Por ende, es de vital importancia ensefiar la metacognicion, no solo por el interés
de adquirir un pensamiento formal sino también para crear estudiantes responsables de

propio aprendizaje; curiosos, creativos, autdbnomos, y criticos.

2. Objetivo:

La propuesta “puedes equivocarte, pero estas a punto de corregirte” tiene como
objetivo concientizar a los estudiantes para mejorar su nivel ortografico, a reducir el
indice de los errores ortografico, como hemos podido verificar una vez mas a través de
esta investigacion. En conclusion, el uso de las reglas ortograficas es importante para

alcanzar la perfecta escritura, ya que es parte importante de comunicacion.
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3. Destinatarios:

La presente propuesta esta dirigida a los alumnos del quinto grado de la Escuela
Primaria, quienes fueron seleccionados como poblacion de esta investigacion; no
obstante, la investigadora cree importante hacer mencion de las caracteristicas que
identifican a los estudiantes de este grado; ya que en un pais como el nuestro no es facil
definir a ciencia cierta las caracteristicas que poseen cada nifio debido a la diversidad
geogréfica, cultural, social cultural, y linglistica, ademas que cada persona es Unica.

Entonces para definir algunas de las caracteristicas de la poblacion avaluada se
consideraron las edades, ya que mantienen constantes ciertas caracteristicas de
personalidad que forma parte de su identidad.

A la edad de 10 y 11 afios, los nifios son autdnomos de inventar sus propias
estrategias, usar su inteligencia para asuntos practicos, suelen compartir sus

conocimientos, se vuelven reflexivos y criticos.

4. Enfoque de ensefianza:

En esta investigacion, el marco tedrico y metodoldgico que orienta la ensefianza
— aprendizaje corresponde al enfoque comunicativo. Segin Ministerio de Educacién
(2018), este enfoque apunta desde una perspectiva comunicativa porque parte de casos
de comunicacion a través del cual los estudiantes comprenden, y producen textos
orales y escritos y, mas concretamente, en la ortografia

Es decir, el inicio para desarrollo de este enfoque es el lenguaje que hace mas

fluida la comunicacion; Al ser parte en un acto comunicativo, los estudiantes
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comprenden y producen contenidos o escritos con distintos estilos o formas de

composicion, a partir de su entorno social (Ministerio de educacion, 2015).

5. Metodologia de ensefianza:

La metodologia de ensefianza de la cual nos serviremos para mejorar el nivel de
ortografia de nuestros estudiantes es el juego Iudico ya que siempre se ha visto a la
ortografia como algo aburrido que hay que memorizar regla y reglas esta vez
aprenderas ortografia jugando, Caicedo, Oidor y Correa (2016).

Las estrategias que se presentan estan propuestas para ser usadas en diferentes
momentos durante la clase, al final, o en casa, para hacer un repaso de lo aprendido y
de acuerdo a la necesidad de cada estudiante.

A continuacion, se presenta las estrategias que serviran para aprender las reglas

ortogréficas:
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ESTRATEGIAS PARA MEJORAR L& ORTOGRAFIA:

LITERAL, ACENTUAL Y PUNTUAL

1.- Juego de bingo ortogréfico

El fin de este juego es que los estudiantes aprendan a usar las letras con mayor
dificultad, como son la V/B Y G/J, pero de modo divertido.

Indicaciones del juego:

A.  Eldocente escoge dos de las reglas que estan en el contenido, pero solo utilizaran
una de cada regla escogida.

B. El educador toma la palabra de cada regla ortografica elegida, usando entre 15
a 20 palabras, que seran las fichas del que dirige el juego.

C. Las palabras deben estar escritas en cartulina, que simularén las tablas del
juego, en ellas constaran palabras bien escritas y mal escritas.

D. Luego se reparte una tabla para cada jugador (estudiantes).

E. Las fichas deben estar en un carton.

F. Los estudiantes estaran listos con un mismo lapiz de color para la primera ronda.
G. Cuando un jugador haya tachado en su corton palabras en horizontal o vertical,
gritard “jraya!” el profesor comprobaréd si efectivamente se trata de las palabras
mencionadas y si estan correctamente escritas.

H. El docente debera anotar 5 puntos al ganador en el margen de su tabla.

l. El docente seguira sacando nuevas tarjetas de palabras cuando un jugador haya
tachado en su cartdn todas las palabras, podra gritar “jbingo!”. El profesor nuevamente

verificara el ganador del juego.
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J. Si es asi, el jugador ganara 10 puntos, que anotara en los margenes de la tabla.
K. Una vez terminada la partida y tras los comentarios de los jugadores, se iniciara
una nueva partida con las mismas tarjetas de palabras, pero deben usar otros colores

para diferenciarla del juego anterior.

Tabla 1: Bingo ortogréafico con el uso de V/B 'y G/J

Volver | Abuela Valada adibinanzas | Vicicleta

Vida Virgen biuda Vicuiia Vista

Vetido | Vacio “V”y | birgen Bestido
“B’)

Vista Adivinanzas | bicicleta vida Vicufa

Balada | Volver Viuda Bacio Avuela
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Tabla 2: Bingo con el uso de G/J

Gigante

agugero agujero

C‘G’) y “\]’)

jigante

2.- Actividades emotivas ortograficas: Uso de la S/C/Z

El docente puede hacer uso de esta actividad, con diferentes reglas.
a) Se deben elaborar tarjetas de cartulina con palabras que lleven la regla
ortogréafica que se estudie.
b) El trabajo consiste en que los estudiantes completen la letra correcta con que
se escribe la palabra.
C) Tambien habra nifios que elijan la letra incorrecta. Es alli donde se afianzara el
conocimiento con mas ejercicios de palabras segun indique la regla.
d) Si no se cuenta con las tarjetas y palabras escritas, el educador puede usar el
pizarron y hara pasar a cada nifio participante.

e) Se puede elegir como ganador a quien tenga menos errores.
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Tabla 3: Cuadro de la actividad emotiva para el uso de la C/S/Z

C Q K
A_udir

S Z C
Aprendi_aje

Z S C
Pa_

S Z C
_ien_ia

Z C S
Cora_o6n

S C Z
Can_ion

3.- Mi memoria visual: Uso de las letras

a) El profesor entrega a coda estudiante una ficha en donde debe estar escrito un
parrafo.
b) en el parrafo deben estar resaltadas las palabras que se le hacen dificiles de

escribir a los estudiantes.

C) Luego se le entrega una cartulina de diferente color a cada nifio, de unos 30 cm
de ancho y 10 de largo, se le pide al estudiante que escriba una palabra que le dificulte
aprender la correcta escritura, tal cual esta en el parrafo.

d) una vez escrita la palabra se le pide que observe bien la forma como esta escrita.
e) se procede a retirar la cartulina y se le pide al estudiante que deletree la palabra

de forma inversa.
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f)

mientras el nifio elegido deletrea su palabra los demas tienen que adivinar la

palabra que el nifio deletreo, sin usar lapiz y papel, asi se lograra captar la atencion de

todos y ver si el estudiante asimilo la escritura de la palabra indicada.

9)

asi se hara con cada nifio, para que la estrategia se vuelva més divertid se

proclamara ganador al nifio que acierte la mayoria delas palabras mencionadas.

CUENTO: La mala suerte de pescafrito

En aquella tienda de animales la mala suerte tenia un nombre: Pescafrito, un
pequefio pez famoso porque nunca estaba en el acuario adecuado. Cada vez que
tocaba reordenar los tanques, Pescafrito acababa por error o descuido en el méas
peligroso para él. Desde otros tanques tranquilos y seguros, sus primos y hermanos
veian divertidos sus desesperadas carreras por evitar ser la merienda de algin
grandulén.

A pesar de su increible mala suerte, Pescafrito no se desanimaba, y en cada
carrera ponia todo su empefio en librarse de nuevo, aunque sintiera el dolor de algin
que otro mordisco en sus aletas o el cansancio de nadar entre plantas y rocas a
cualquier hora del dia o de la noche.

Asi fue sobreviviendo Pescafrito Malasuerte, como todos le Ilamaban, hasta que
un dia de reorganizacion en los acuarios, Pescafrito por fin acabé compartiendo su
tangque con todos sus primos y hermanos. Pero mientras se juntaban a su alrededor
para conocer sus desventuras, un cuidador despistado echd en ese mismo tanque al
mas grande, hambriento y peligroso de los peces de la tienda. Fueron sélo unos
minutos, pero el enorme pez no necesité mas para acabar con todos los pececillos...
excepto Pescafrito, que, acostumbrado a huir de muchos peces a la vez, no tuvo
problemas en escapar de uno solo.

Poco después entrd en la tienda un gran experto en acuarios, y al ver a
Pescafrito vivo en el mismo tanque que el pez grande no se lo podia creer. Estuvo
horas en la tienda, observandolo, viendolo escapar una y otra vez con su nadar

Ileno de giros y piruetas y su increible capacidad para esconderse. No tenia dudas:
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era un pez unico en el mundo, y el experto lo llevé consigo para ser la estrella de
todas sus colecciones y acuarios.
Y alli Pescafrito vivio feliz con todo tipo de atenciones y cuidados, pensando lo

buena que habia sido para él su famosisima mala suerte.

Pedro Pablo Sacristan

4.- Stop ortogréafico: Agudas, graves y esdrajulas

Se coloca el papel horizontalmente y se escribe en la parte de arriba letra, nombre,
apellido, objeto, animal, color y total. Quien dirige la actividad dird una letra
correspondiente, gana puntos quien llene primero todas las casillas y se verifica que

todas que todas las palabras estén escritas correctamente.

Tabla 4:

Stop ortogréfico de palabras agudas, graves y esdrujulas.

Letra nombre | Apellido | Objeto Animal | Color TOTAL
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5.- Paseo gramatical: Agudas, gravas, esdrujulas

a) Se decora las tres esquinas de la cancha, cada uno segun clasificaciones por su
acento (agudas, graves, esdrujulas).

b) Se dibuja una tabla en una cartulina con palabras graves, agudas, esdrdjulas.

C) Los participantes se ubican en forma circular y mientras suena una cancion se
pasara un balon de mano en mano.

d) Luego, cuando para la musica quien tenga el baldn lo ubicara en el centro del
circulo y se dirigira al cuadro. A una distancia determinada, lanza un tejo. En cuanto
al tejo debe caer en el nombre de una de las palabras. Quien dirige la actividad nombra
la palabra y quien tira el tejo corre a coger el balon para lanzarle (matar) al resto del
grupo, mientras estos corren por el terreno tratando de salvarse. Se salvan cuando estén
ubicados en el sitio de la clasificacion correcta.

e) Finalmente, en la parte derecha del cuadro se registran los puntos de los

participantes descalificados.

6.- Elaboracion de mi diccionario ortografico: Agudas, graves y esdrajulas a)
Se les pide con anticipacién cartulina, colores, hojas de colores y ldminas
concerniente a los temas vistos de ortografia. Cada estudiante empieza a elaborar su
propio diccionario de forma creativa, teniendo en cuenta los temas vistos en clase:
agudas, graves y esdrijulas.

b) coda estudiante pondra en su diccionario el tipo de palabra que encuentre.

C) las puede clasificar de la siguiente manera, teniendo en cuenta los tipos de
palabras y los colores de hojas que use para elaborar su diccionario.

d) los tipos de palabras pueden ser animadas con dibujos referidos al tema.
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e) Al final de la actividad se muestra los diccionarios para ser expuesto por cada

estudiante.

7.- Punto a punto lo aprenderas:

Ejercicio. N° 1

a) El docente inicia la estrategia con un pequefio recuento de lo que es el punto y sus

clases.

{EI punto sefala la pausa mas larga que se da al final de un enunciado.

Clases
I l
Punto Punto Punto
seguido aparte final
de un mismo &:epara Clerra un
parrafos. texto.

parrafo.

b) Se le entrega a cada estudiante un texto recortado del periddico o revista donde
se haga uso del punto, luego lo pegaran en sus cuadernos para iniciar a trabajar.

C) El docente explica que el punto seguido se sefialara con el color verde, el punto
aparte con azul, y el punto final con el color rojo; esta indicacion servira para todos los

gjercicios que se realicen para aprender el uso de este signo de puntuacion.
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> Luego de este primer ejercicio la docente entrega algunos ejercicios, cada uno
con un estilo diferente de resolucidn, para ello el estudiante tendra que estar atento para

seguir las indicaciones de cada ejercicio propuesto.

Ejercicio. N° 2

Resuelve el siguiente ejercicio usando la explicacion que te brinda.

Observa:

Punto @ |:> Se usa cuando

aparte termina un parrafo.
CEDA
EL .
Punto PASO Separa oraciones
sequido = \ |:> que se refiere a un
g | mismo asunto.

Punto H -
Se coloca al
final I' META ' $ terminar un escrito.
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iAHORA HAZLO TU!

1.Coloca los puntos de color rojo donde corresponda y escribe qué clase de punto es.

Punto

Ve

\
Poco tiempo después, el ledn cayd en una trampa l Los

cazadores querian llevarse vivo al rey de los animales, y lo ataron

a un arbol Luego fueron a buscar una jaula v, En
aquel momento paso por alli casualmente el ratén ' Viendo

Y

PI [Tal Jal
Fereo

El nifio comprd un helado }"i

Pedro y Juan fueron al cine illi

Los libros entretienen y ensefian ﬂ META H

\\

Punto

7

Juan era hijo de un carpintero llamado Pedro. Su padre la habia

ensefado su oficio desde pequefio. Esto le permitié a Juan
ganarse la vida cuando adulto , "™

i
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Punto

-
La liebre se alababa en cierta ocasion, delante de los demas

animales, de su inalcanzable velocidad en la carrera
|

- Nadie me ha derrotado jamas -decia- cuando echo a correr

con todas mis fuerzas. Desafio a quien quiera probarlo?

- Acepto el desafio -dijo la tortuga tranquilamente (- ?

- iAh, pues tiene gracia! -repuso la liebre ¢+ T

\

~\

Ejercicio. N° 3

a) En el siguiente texto identifica el punto aparte con azul el punto seguido con verde,

y con rojo el punto final.

El nino travieso

1

[
CH™ A

>
BD)

— & =

Un dia, Julian encontro un perro durmiendo en la calle. él penso:
uerda, la ato a la cola del

- le amarraré una lata a la cola -se dijo- y, con una ¢

animal.
el perro, al despertar, persiguié al muchacho.
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Julian corria, pero el perro enfurecido por el ruido de la lata, mordié al travieso

en la pierna.

- merecido lo tengo por fastidiar a los animales.

8.- No te comas las comas

Ejercicio N° 1

a) Reemplaza la "y" por comas.

*Mi papa trajo cereales y leche y miel y azlcar y arroz y jabones.

*Ayer tomé fotografias de mis hermanas y mi mama y mis amlgos y mi perro

*Me encanta la musica; me gusta el .~ :
rock y el pop y la salsa y las baladas. Recuerda: L2 dtima y no|

se reemplaza por coma.

b). Relaciona y completa la coma segln convenga.

a)
b)

c)

Roberto sabe tocar la guitarra; nosotros tarde.
Su mama es profesorg; la mia arquitecta.
El se acostd temprano; yo la bateria

C). ¢A quién se le habla en cada oracion? Indicalo usando la coma.

a)
b)
c)
d)

Luciana eres muy curiosa.

Carmen realiza la tarea.

Doctor siempre lo recordaré.

Maria escucha atentamente la clase.

d) Lee el siguiente texto y coloca las comas necesarias.
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iSiempre las comas!

Carolina y su padre salieron al huerto. Alli descubrieron que las aceitunas las alverjas
los esparragos y las habas ya estaban listos para la cosecha.

Miguel el padre de Carolina se puso muy contento y dijo:

- Carolina haremos una fiesta después de la cosecha. Quiero que invites a Juan Mariela
Aldo Renzo y Franco-.

Me encanta la idea de celebrar la cosecha.

- Respondi¢ Carolina -. Sin embargo, tengo una duda... ¢ Quién nos ayudara a cosechar
las aceitunas, las alverjas, los esparragos y las habas?

No te olvides de que la coma siempre
indica una pausa breve.

9.- Los signos de interrogacion y admiracion
Ejercicion® 1
a) Coloca los signos de interrogacion o exclamacion segin corresponda en cada caso.
e COmo esté la vida.
e He acertado la respuesta menos mal.
e Dios mio como te has puesto.
e Te gustd la ciudad.
e Estad muy enfermo no es cierto.
e Al preguntarte eso no sospechaste nada.
e Como perdamos el tren qué disgusto.

e Muchacho qué haces
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(ANEXO 1)

@
(9
4

1 ©,

C A

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELLES
CHIMBOTE

TEST DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO (TRO

Apellidos ynombres: ... Puntaje total: .........
Parte 1 Parte 2 Parte 3

Grado y Seccion: ............... Puntaje por dimension:

Institucién Educativa:............................l. Fecha: ...... e, l.... Tiempo: 45

min.

PARTE 1: ORTOGRAFIA LITERAL (12 puntos)

Escribe el dictado de once palabras, en el que se debes tomar en cuenta las reglas

ortograficas de las letras “b”, “v”, “s”, “¢”, “z2”, “|” y “g”.

10.

11.

12.
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PARTE 2: ORTOGRAFIA ACENTUAL (12 puntos)

Lee las ocho palabras y cuatro oraciones atentamente y coloca la tilde, siguiendo las

reglas ortograficas de las palabras agudas, graves y esdrdjulas.

1.

10.

11.

12.

Azucar

Pintor

Cancion

Superficie

Prestame

Alli

Explicaciones

Plastica

Quede en escribir una postal al volver de vacaciones, pero se me olvido y mis
amigos estan enfadados conmigo.

Los examenes de matematica son desarrollados rapidamente, para poder ir
pronto a la clase de Educacion Fisica.

Voy a pintar un arbol grande y fuerte, al lado de un arbol pequefio y debil.
Veronica echo el azucar en su tazon, abrio la ventana y contemplo los arboles

del jardin.
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PARTE 3: ORTOGRAFIA PUNTUAL (12 puntos)

Lee el texto y coloca los signos de puntuacién como la coma, los signos de
exclamacion e interrogacion. También, los tres tipos de puntos: al punto aparte lo

colocas de color azul, al punto seguido de color negro y al punto final de color rojo.

Mi padre Jacinto es un pastelero de primera que vive en un pueblo de la sierra de

Ancash un buen dia le estaba ayudando en su tarea porque ibamos a celebrar un

acontecimiento muy especial para mi era mi cumpleafos yo batia los huevos echaba

la harina y esperaba ansioso el milagro del horno mis dos hermanos Luis y Amanda

estaban conmigo asi que decidi aprovechar la oportunidad para ofrecerles mis

explicaciones sabia que estaba impartiendo mi primera clase de cocina como

aumentaba el volumen de aquella masa que yo habia removido con mis propias

manos cuanto les parece que pesaba cdmo se imaginan el sabor de tal obra de arte
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(ANEXO 2)

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL TEST DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO
LOS COMPONENTES LITERAL, PUNTUAL Y ACENTUAL DE LOS
ESTUDIANTES DEL 5° GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 32385 “VIRGEN DE FATIMA”, DISTRITO DE LLATA,

PROVINCIA HUAMALIES, REGION HUANUCO, 2018.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:

Carolina Mirian Lovon Cueva

INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas (UPC)
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INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES
DE LA
ORTOGRAFIA

PERTINENCIA

ADECUACION (*)

¢La habilidad o conocimiento
medido por este reactivo es...?

Esta adecuadamente
formulada para los

destinatarios
encuestar?

a

DIMENSION 1:
Ortografia literal

util
pero no
esencial

Esencial

No

necesaria

112 |3|4|5

dictado de

once palabras, en el que

Escribe el

se debes tomar en cuenta
las reglas ortograficas de
Ias |etI’aS ccb”, “V”, “S”,

(193] CemyY G619 ey
¢, 27,y “g”.

DIMENSION 2:
Ortografia acentual

Lee las ocho palabras
atentamente y coloca la
tilde, siguiendo las
reglas ortogréaficas de las
palabras agudas, graves

y esdrujulas.

Lee las cuatro oraciones
atentamente y coloca la
tilde,

siguiendo  las

reglas ortograficas de las
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palabras agudas, graves
y esdrdjulas.

DIMENSION 3:
Ortografia puntual

Lee el texto y coloca los
signos de puntuacion X
como la coma, los signos
de  exclamacion e
interrogacion. También,
los tres tipos de puntos:
al  punto aparte lo
colocas de color azul, al
punto seguido de color
negro Yy al punto final de

color rojo.

VALORACION GLOBAL

¢ El cuestionario estda adecuadamente formulado
para los destinatarios?

Gracias por su colaboracion.

Nombres y Apellidos: Carolina Mirian Lovén Cueva

DNI: 44041396
Fecha: 10-06-17
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(ANEXO 2)

Co
<
\

>
c A T o

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL TEST DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO
LOS COMPONENTES LITERAL, PUNTUAL Y ACENTUAL DE LOS
ESTUDIANTES DEL 5° GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 32385 “VIRGEN DE FATIMA”, DISTRITO DE LLATA,

PROVINCIA HUAMALIES, REGION HUANUCO, 2018.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:

Julissa Jeaneth Yapias Coronel

INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

Coleqio Parroquial San Norberto
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INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES
DE LA
ORTOGRAFIA

PERTINENCIA

ADECUACION (*)

¢La habilidad o conocimiento
medido por este reactivo es...?

Esta adecuadamente
formulada para los

destinatarios
encuestar?

a

DIMENSION 1:
Ortografia literal

Util
pero no
esencial

Esencial

No

necesaria

11234

Escribe el dictado de
once palabras, en el que
se debes tomar en cuenta
las reglas ortograficas de
las letras “b”, “v”, “s”,
AP A e A

DIMENSION 2:
Ortografia acentual

Lee las ocho palabras
atentamente y coloca la
tilde,
reglas ortogréaficas de las

siguiendo  las

palabras agudas, graves

y esdrujulas.

Lee las cuatro oraciones
atentamente y coloca la
tilde, siguiendo las
reglas ortogréficas de las
palabras agudas, graves

y esdrujulas.
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DIMENSION 3:
Ortografia puntual

Lee el texto y coloca los
signos de puntuacién
como la coma, los
signos de exclamacion e
interrogacion. También,
los tres tipos de puntos:
al punto aparte lo
colocas de color azul, al
punto seguido de color
negro y al punto final de
color rojo.

VALORACION GLOBAL %

¢ El cuestionario esta adecuadamente formulado
para los destinatarios?

Gracias por su colaboracién.

Nombres y Apellidos: Julissa Jeaneth Yapias Coronel

DNI: 70442388
Fecha: 28 de junio del 2018
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(ANEXO 2)

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL TEST DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO
LOS COMPONENTES LITERAL, PUNTUAL Y ACENTUAL DE LOS
ESTUDIANTES DEL 5° GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 32385 “VIRGEN DE FATIMA”, DISTRITO DE LLATA,

PROVINCIA HUAMALIES, REGION HUANUCO, 2018.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:

NATALIA SALAZAR QUISPE

INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

CEP. SEBASTIAN SALAZAR BONDY de SANTA ANITA - LIMA
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INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES PERTINENCIA ADECUACION (*)
DE LA
ORTOGRAFIA ¢La habilidad o conocimiento | Esta adecuadamente
medido por este reactivoes...? | formulada para los
destinatarios a
encuestar?
DIMENSION 1: | Esencial util No 1123 |4
Ortografl'a literal pero no necesaria
esencial

Escribe el dictado de
once palabras, en el que
se debes tomar en cuenta
las reglas ortograficas de
las letras “b”, “v”, “s”,
“C”’ “Z”’ “j” y “g”'

DIMENSION 2:
Ortografia acentual

Lee las ocho palabras
atentamente y coloca la
tilde, siguiendo las
reglas ortogréficas de las
palabras agudas, graves

y esdrujulas.

Lee las cuatro oraciones
atentamente y coloca la
tilde, siguiendo las
reglas ortogréaficas de las
palabras agudas, graves

y esdrujulas.
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DIMENSION 3:
Ortografia puntual

Lee el texto y coloca los
signos de puntuacion
como la coma, los
signos de exclamacion e
interrogacion. También,
los tres tipos de puntos:
al punto aparte lo
colocas de color azul, al
punto seguido de color
negro y al punto final de
color rojo.

VALORACION GLOBAL

¢ El cuestionario estda adecuadamente formulado X
para los destinatarios?

Gracias por su colaboracion.

/

Nombres y Apellidos: NATALIA SALAZAR QUISPE

DNI: 40839549
Fecha: 05 de Junio de 2018
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(ANEXO 2)

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL TEST DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO
LOS COMPONENTES LITERAL, PUNTUAL Y ACENTUAL DE LOS
ESTUDIANTES DEL 5° GRADO DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 32385 “VIRGEN DE FATIMA”, DISTRITO DE LLATA,

PROVINCIA HUAMALIES, REGION HUANUCO, 2018.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:

Marisol Marcos Picon

INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

I.E. Monitor Huéascar
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INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES
DE LA
ORTOGRAFIA

PERTINENCIA

ADECUACION (*)

¢La habilidad o conocimiento
medido por este reactivo es...?

Esta adecuadamente
formulada para los

destinatarios
encuestar?

a

DIMENSION 1:
Ortografia literal

Util
pero no
esencial

Esencial

No

necesaria

11234

Escribe el dictado de
once palabras, en el que
se debes tomar en cuenta
las reglas ortograficas de
las letras “b”, “v”, “s”,
“C”’ “Z”’ “j” y “g”'

DIMENSION 2:
Ortografia acentual

Lee las ocho palabras
atentamente y coloca la
tilde,
reglas ortogréficas de las

siguiendo  las

palabras agudas, graves

y esdrujulas.

Lee las cuatro oraciones
atentamente y coloca la
tilde, siguiendo las
reglas ortogréaficas de las

palabras agudas, graves

y esdrujulas.
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DIMENSION 3:
Ortografia puntual

Lee el texto y coloca los | X X
signos de puntuacion
como la coma, los
signos de exclamacion e
interrogacion. También,
los tres tipos de puntos:
al punto aparte lo
colocas de color azul, al
punto seguido de color
negro y al punto final de
color rojo.

VALORACION GLOBAL X

¢ El cuestionario estda adecuadamente formulado
para los destinatarios?

Gracias por su colaboracion.

anspl weoy'liod,

Nombres y Apellidos: Marisol Marcos Picon

DNI: 42735191
Fecha: 15.07.18
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(ANEXO 3)

VALIDEZ DEL PARA EVALUAR TEST DE RENDIMIENTO

ORTOGRAFICO ACERCA DE LOS COMPONENTES LITERAL, PUNTUAL

Y ACENTUAL DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE

PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 32385 “VIRGEN DE

FATIMA” DEL DISTRITO DE LLATA, PROVINCIA HUAMALIES,

REGION HUANUCO, 2018.

MATRIZ DE EVALUACION DE EXPERTAS

N° Expertal | Experta2 | Experta3 | Experta4 ne CVR por
pregunta
1 1 1 1 1 4 1
2 1 1 1 1 4 1
3 1 1 1 1 4 1
4 1 1 2 1 3 0,5
e 35

(*) La preguntas n° 4 fue considerada como Util pero no necesaria por la experta. Sin
embargo, se tomo en cuenta porque el item tenia que reformularse, al incluir al punto
como contenido para que sea evaluado.

(**) La parte 2 y 3 se unificaron porque son parte de la misma dimension e integran
los mismos indicadores.
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