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RESUMEN

La presente investigacion desarrollo el tema de Resolucion de problemas aditivos,
variable que estuvo definida como el proceso que desarrolla varias capacidades y es
considerada como la base de desarrollo de otras en el rea de Matematica.
Este trabajo presentd como objetivo general: determinar el desempefio en la resolucion
de problemas aditivos del area de Matematica de los estudiantes de quinto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 32384 “César Octavio Vergara
Tello” del distrito de Llata, provincia Huamalies, departamento Huanuco, 2018. El
disefio de la investigacion fue no experimental - descriptivo simple, la muestra
constituyd de 75 estudiantes. La técnica que se empled fue la encuesta y como
instrumento se utilizé un cuestionario basado en las cuatro capacidades del area de
Matematica y conformado por 20 items.
Respecto al desempefio de resolucion de problemas aditivos, se concluyé que el 63%
de los estudiantes evaluados alcanzo el nivel “inicio”; un 21% se situ6 en el nivel
“proceso”; de la misma manera el 16% alcanzo el nivel “logro previsto” y por ultimo;
ningdn estudiante logré alcanzar el nivel “logro destacado™. Por todo ello, en esta
investigacion se propondrd el método de George Polya, para ayudar a mejorar el
aprendizaje de los estudiantes en el desarrollo de las capacidades de la competencia de
resolucion de problemas aditivos.

Palabras claves: Resolucion de problemas aditivos; Traduce cantidades a
expresiones numéricas; Comunica su comprension sobre los ndmeros y las
operaciones; Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo; Argumenta

afirmaciones sobre relaciones numeéricas y las operaciones.
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ABSTRACT

The present research work developed the topic of Resolution of additive problems, a
variable that was defined as the process that develops several capacities and is
considered as the base of development of others in the area of Mathematics.

This research work presented as a general objective to determine the performance in
solving additive problems in the area of Mathematics of the fifth grade students of
primary education of the Educational Institution N © 32384 "César Octavio Vergara
Tello", district of Llata , Huamalies province, Huanuco department, 2018.

The research design was non-experimental - simple descriptive. The sample consisted
of 75 students. The technique was the survey and a questionnaire was used as a tool
that is based on the four capacities of the Mathematics area and made up of 20 items.
Regarding the performance of solving additive problems, it was concluded that 63%
of the evaluated students reached the "beginning" level; 21% of the students were at
the "process” level; in the same way 16% of the students reached the level "expected
accomplishment” and none of the student managed to reach the "outstanding
achievement" level. Therefore, this research will propose the method of George Polya
in order to improve the learning of students in the development of the skills of the
competence of solving additive problems.

Keywords: Resolution of additive problems; Translate quantities into numeric
expressions; Communicates his/her understanding of numbers and operations; Use
estimation and calculation strategies and procedures; Argue claims about numerical

relationships and operations.
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. INTRODUCCION

La presente investigacion lleva como titulo: “La resolucién de problemas
aditivos del area de Matematica de los estudiantes de quinto grado de Educacién
Primaria de la Institucién Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del
distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018”. Esta
investigacion, se ha realizado, tomando en cuenta la problemética que afronta la
Educacion Peruana, en cuanto a las capacidades del area de la Matematica.

En las Gltimas décadas, en diversos paises, se han realizado numerosas
evaluaciones estandarizadas, para recoger informacion acerca del rendimiento
académico de los estudiantes; estas pruebas miden en general el desarrollo de
aprendizaje en el area de Matematica, Comprension Lectora, y Ciencias (Alsina , y
otros, 2000)

A nivel internacional, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE), impulsa el Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA, 2018); en los resultados de estas evaluaciones se evidencia que los
estudiantes del pais se ubicaron en los penudltimos puestos, presentando dificultades
para formular, emplear e interpretar las Matematicas en diversos contextos; se observa
también que la mayoria de los individuos lograron solamente desarrollar cuestiones
mas obvias y sencillas de las pruebas (Ministerio de Educacion, 2017).

Por otro lado, en la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, 2015), donde se
midié la capacidad de resolver problemas de los educandos de segundo grado

(Educacion Primaria y Educacién secundaria). Se evalué en una escala de calificacion,



nivel “bajo” “proceso” y “satisfactorio”. Se observd que aunque el 26,6% de los
estudiantes se ubicd al nivel “satisfactorio”; hubo un porcentaje de 42,3% que se hallo
en nivel “proceso”; lo cual indica que los estudiantes necesitan desarrollar varias
capacidades matematicas para alcanzar aprendizajes esperados y llegar a ser buenos
resolutores de problemas. Mientras que 31,0% se ubico al “inicio”, o sea en el nivel
mas bajo de los logros académicos (Ministerio de Educacion, 2016).

De igual manera, a nivel Regional de Huanuco, los estudiantes que fueron
evaluados en el &rea de matematica se ubicaron en el penultimo puesto a nivel nacional.
Donde se dio por comprobado que solamente el 17,2% de los alumnos logro el nivel
“satisfactorio”; el 44,1% se ubicé en “inicio” y el 38,7% se encontr en “proceso”.

De acuerdo a los resultados obtenidos por los estudiantes del pais, en las
pruebas internacionales, nacionales y regionales. Se evidenciaron claramente las
dificultades y problemas educativos en la ensefianza aprendizaje de las Matematicas.

El conflicto que presenta el individuo al no poder resolver problemas aditivos,
se debe a que solo se ha desarrollado la automatizacion, descuidando el logro del
aprendizaje significativo en el desarrollo de todas las habilidades que implica la
resolucion; es decir, que los estudiantes se han acostumbrado a la memorizacion de
férmulas, dejando a un lado el desarrollo de procesos cognitivos de analisis, reflexién
e interpretacion, acostumbrandose hallar una gran cantidad de algoritmos, sin muchas
veces utilizar dichas operaciones para resolver problemas (Jimeno, 2006).

Con todo lo expuesto, siendo la resolucion de problemas aditivos una actividad
transcendental para el aprendizaje escolar y permanente, que desarrolla diferentes
habilidades cognitivas como interpretar, juntar, identificar y explicar (Ministerio de

Educacién de Guatemala, 2012), ha sido necesario realizar una investigacion que



contribuya en el aprendizaje de los estudiantes, formulando como enunciado: ¢(Como
es el desempefio de la resolucion de problemas aditivos del area de Matematica de los
estudiantes de quinto grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N°
32384 “César Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia Huamalies,
departamento Huanuco, afio 2018?

Para orientar el trabajo, se propuso como objetivo general: determinar el
desempefio en la resolucion de problemas aditivos del area de Matematica de los
estudiantes de quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
32384 “César Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia Huamalies,
departamento Huéanuco, 2018.

Aparte de ello se plantearon los siguientes objetivos especificos:

- Identificar el desempefio en la capacidad “Traduce cantidades a expresiones
numeéricas” de los estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria.

- ldentificar el desempefio en la capacidad “Comunica su comprension sobre los
nameros Yy las operaciones” de los estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria.
- Identificar el desempefio en la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo” de los estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria.

- Identificar el desemperio en la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre relaciones
numericas y las operaciones” de los estudiantes de quinto grado de Educacion
Primaria.

La investigacion fue relevante; porque ha seleccionado, procesado y
desarrollado los fundamentos tedricos, que permiten comprender la variable
investigada, para profundizar y enriquecer la informacién obtenida a través de

diferentes fuentes bibliograficas.



En lo metodoldgico, segun la informacion obtenida, a través de la aplicacion del
instrumento, se pretende animar a los docentes, a trabajar con mas ahinco; tomando
medidas para que los estudiantes puedan resolver, de manera pertinente, los problemas
aditivos, pero también puedan enfrentarse con esmero a los problemas del vivir diario.

En lo préctico, brinda como herramienta de trabajo a todo los educadores, el
método de George Polya, donde se presentaran varias sesiones de aprendizaje con los
cuatro pasos puntuales del método, los cuales ayudaran a los estudiantes a resolver
problemas con mas interés y dara a los docentes la posibilidad de ampliar el método
de ensefianza en las escuelas, de manera que las clases no sean rutinarias tampoco
mecanicas (Echenique, 2006). Ya que la educacion actual “toma en consideracion los
estudios relacionados a los estilos de aprendizaje para poder ponerlas al servicio de la
practica docente eficaz” (Huerta, 2008, pag. 63), es por ello que en esta investigacion
se detall6 puntualmente dicha metodologia para que pueda volver un estilo de

aprendizaje para todos los interesados.



Il.  REVISION DE LITERATURA

Esta investigacion presenta algunos estudios importantes realizados a nivel
internacional y nacional con respecto al tema que se esta trabajando en este proyecto
de investigacion; por lo que se transcriben las siguientes:

Agudelo, Bedoya y Restrepo (2008) realizaron una investigacion sobre el
“Meétodo heuristico en la resolucion de problemas matematicos” en Pereira, Colombia.
Se propuso como objetivo general: utilizar el método heuristico de George Polya para
mejorar la capacidad de resolucion de problemas matematicos en los estudiantes de
quinto grado de basica primaria de la Institucion Educativa Camilo Torres. Ademas, se
propuso como objetivos especificos: fundamentar tedricamente los postulados
propuestos por George Polya; también, desarrollar y aplicar un instrumento de
evaluacion basado en las pruebas saber y en los postulados de Polya para conocer las
dificultades que presentan los estudiantes en la resolucién de problemas matematicos;
asimismo, disefiar y utilizar estrategias que permitan aplicar apropiadamente la
propuesta de George Polya; finalmente, validar el método heuristico para la resolucion
de problemas matematicos. La investigacion de tipo experimental, estuvo constituida
de una poblaciéon y muestra de 31 individuos entre 9 y 12 afios de edad de la Institucion
Educativa Camilo Torres, utilizando como instrumento una prueba escrita que tuvo
como resultado la efectividad de la aplicacion del método heuristico, ayudando
notablemente en el desarrollo de la capacidad de resolucién de problemas matematicos

en los estudiantes (Agudelo, Bedoya, & Restrepo, 2008).



Escalante (2015) investigd sobre el “Método Polya en la resolucion de
problemas matematicos” en Guatemala, donde se precis6 como objetivo general:
determinar los procesos que aplica el Método Polya en la resolucion de problemas
matematicos Ademas se planteé como objetivos especificos: establecer los procesos
para aplicar el método Polya en la resolucion de problemas matematicos; identificar
los pasos que cada proceso utiliza en la aplicacion del método Polya para la resolucién
de problemas matematicos y elaborar un manual de estrategias sobre resolucion de
problemas matematicos a través del método Polya. Para esta investigacion
experimental, se tomd en cuenta en una poblacién y muestra de 25 sujetos de 9 a 11
afios que cursan el quinto grado. A traves del cuestionario, se llegd a la conclusion que
el objetivo principal en matematica es analizar e interpretar los resultados del
planteamiento de un problema y con el apoyo del método Polya se evidencia el
aprendizaje de los estudiantes, asi como el logro de competencias propuestas, también
la capacidad de razonar del alumno que no sea repetitivo o mecanico de una teoria, que
sea capaz de descubrir y facilitar el uso de estrategias que coadyuven en la resolucién
de problemas o todo aquello que necesita solucién (Escalante S. , 2015).

Leal (2009) elaboré una investigacion acerca de “La resolucion de problemas
matematicos” en La Paz, Baja California Sur (México), se plante6 con el objetivo
general de aportar elementos que ayuden a la comprensién de la dindmica inherente a
la resolucion de problemas matematicos en el sexto grado de la educacion primaria.
Para el desarrollo de esta investigacion se optd por una investigacion experimental,
tomando como poblacion y muestra a 357 alumnos de primer a sexto grado de primaria.
Se determind como instrumento un registro de campo que permitié llegar a las

siguientes conclusiones: algunos alumnos demostraron que no tienen un dominio



sobre las distintas fases de operaciones como la suma, resta, multiplicacion y division.
Y, existieron errores en cuanto a la falta de nimeros en las distintas fases del proceso
de problemas matematicos (Leal R. , 2009).

Gutiérrez (2012) realiz6 una investigacion sobre “Estrategias de ensefianza y
resolucion de problemas matematicos segun la percepcion de estudiantes del cuarto
grado de primaria de una Institucion Educativa — Ventanilla” en Per(, donde se planted
como objetivo general: determinar si existe relacion entre las estrategias de ensefianza
y la resolucién de problemas matematicos, segun la percepcion de los estudiantes.
Ademas se planted los siguientes objetivos especificos: determinar si existe relacion
entre las estrategias de ensefianza para activar o generar conocimientos previos y la
capacidad de resolucion de problemas matematicos; determinar si existe relacion entre
las estrategias de ensefianza para orientar la atencion y la capacidad de resolucion de
problemas matematicos; y determinar si existe relacién entre las estrategias de
ensefianza para promover el enlace entre los conocimientos previos con la nueva
informacién y la capacidad de resolucion de problemas matematicos. Para esta
investigacion se determino el tipo de investigacion descriptivo correlacional, teniendo
como poblacion y muestra a 120 estudiantes de 8 a 10 afios que cursan el cuarto grado
de nivel primario de la Institucién Educativa de Ventanilla. A través de un conjunto
de preguntas del cuestionario, se obtuvieron los siguientes resultados: existié una
relacién positiva moderada entre las estrategias de ensefianza y la capacidad de
resolucion de problemas matematicos; existio una relacion positiva baja entre las
estrategias de ensefianza para activar o generar conocimientos previos y la capacidad
de resolucion de problemas matematicos; existié una relacion positiva baja entre las

estrategias de ensefianza para orientar la atencion de los estudiantes y la capacidad de



resolucion de problemas matematicos, y existié una relacion positiva baja entre las
estrategias de ensefianza para promover el enlace entre los conocimientos previos con
la nueva informacién y la capacidad de resolucion de problemas matematicos
(Gutiérrez, 2012).

Jara (2010) realiz6 una investigacion respecto a “Modelos de Interaccion como
Estrategia Metodoldgica en la Resolucion de Problemas para el Aprendizaje de la
Matematica en los alumnos del 6to. Grado de Educacion Primaria, en las Instituciones
Educativas Estatales, UGEL N° 1, San Juan de Miraflores” en Perd, en el que se
propuso como objetivo general: conocer como influyen los modelos de interaccion
como estrategia  la metodologica para la resolucion de problemas (hormativo,
iniciativo y aproximativo, modelo Guzman y Polya). Ademas se planteo los siguientes
objetivos especificos: determinar el grado de influencia del modelo normativo,
iniciativo y aproximativo para la resolucion de problemas; determinar el grado de
influencia del modelo Guzman para la resolucién de problemas; y determinar el grado
de influencia del modelo Polya para la resolucién de problemas, area matematica, de
los alumnos. Para este estudio se determiné el tipo de investigacion descriptiva
correlacional y se selecciond a los 112 alumnos del sexto grado secciones “A” y “C”
de educacion primaria de la jurisdiccidn de Lurin, los cuales se distribuyeron en grupo
objeto y grupo experimento. El instrumento que se utilizd en el desarrollo de esta
investigacion fue un cuestionario que permitio llegar a las siguientes conclusiones: los
modelos de resolucion de problemas como normativo, aproximativo e iniciativo; Polya
y Guzman influyen significativamente en el buen aprendizaje de la resolucién de

problemas en el area Matematica, (Jara, 2010).



2.1. El problema

El término problema puede ser determinado de varias maneras de acuerdo a
cada autor que se encargue del estudio de este tema, “un problema es una situacién en
la que se intenta alcanzar un objetivo y se hace necesario encontrar un medio para
conseguirlo” (Gros, 1990, pag. 416), de esta manera un problema vuelve un laberinto,
donde el individuo se encuentra en apuros de encontrar la solucion a un determinado
reto y se hace necesario planificar pasos a seguir. EI problema, es todo aquello que
propone un reto y vive para quien lo quiere afrontar con voluntad y con el deseo de
alcanzar el justo resultado de la cuestion. EI hombre puede encontrarse frente a un
problema, cuando no entiende otro idioma que se le habla; un problema para otro puede
ser no tener suficiente economia para sostener a su familia o en todo caso, uno puede
estar en problemas cuando no sabe cémo demostrar un teorema, por lo tanto, es
evidente que los seres humanos estén expuestos a resolver problemas en cada momento
de la vida (Cordori, y otros, 2008).

No todos los problemas pueden tener un estado final, por lo que se evidencia
en dos clases de problemas, los problemas bien definidos y los mal definidos (Gros,
1990).

Los problemas bien definidos, suceden cuando el resultado es obvio; es decir,
que de una u otra manera la respuesta ha sido ya demostrada y verificada. En cambio
los problemas mal definidos, son aquellos en los que no se puede identificar o
determinar la existencia de un Unico final. Por ejemplo, un escrito, cuando se redacta
un cuento o una poesia, se tiene la idea de realizarlo pero el final no es tan claro o en

todo caso, no es Unico.



Asimismo, se hace una clasificacion de problemas mal estructurados y
problemas bien estructurados. EI primero se puede evidenciar, cuando se mencionan a
los problemas en educacion, economia, politica, etc. En estos casos la solucion puede
ser simplemente hipotético, por ejemplo cuando un alcalde da muchas respuestas
escritas para solucionar los problemas de una comunidad y sin embargo puede ser mas
probable que dichas teorias no los lleve a la practica. En vez, la segunda se puede
determinar en problemas demostradas y verificadas (Gros, 1990).

Sobre esta perspectiva, los problemas mal estructurados pueden convertirse,
con el tiempo, en problemas bien estructurados. Como los procesos de construccion
de conocimiento cientifico. Estos estudios de cientificos toman tiempo y dedicacion;
Ilevan muchos afios de teorizacién, de pruebas y errores, sin embargo con el tiempo
Ilegan a ser demostrables y pueden formar parte de los problemas bien estructurados
“el proceso de construccion del conocimiento cientifico puede servir de ejemplo de
como un problema mal estructurado puede convertirse con el tiempo en un problema
bien estructurado” (Gros, 1990, pég. 417).

Cabe resaltar que los problemas que se plantean en el area de Matematica son
relevantes, ya que ayudan al individuo a razonar, imaginar y a buscar varias formas de
solucion; por lo que la Matematica es una ciencia que funciona como “instrumento
para resolver cuestiones de la vida cotidiana y también problemas cientificos”
(Ministerio de Educacion de Guatemala, 2012, pag. 8). De esta manera un verdadero
aprendizaje matematico de los problemas, debe ser todo aquello que ayude a ser critico
e investigador; por ende, un problema presenta un gran desafio para quien intenta
resolver con voluntad, fuerza y ahinco. Ademas, lleva algo muy escondido y sorprende

y estimula en quien resuelve “el deseo de proponerlo a otras personas” (Viar, 2007,
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pag. 1), para que puedan hallar el gusto de enfrentar los retos y finalmente al resolverlo

proporciona tranquilidad.

“Polya define un problema como una situacion en la cual un individuo desea
hacer algo, pero desconoce el curso de la accidn necesaria para lograr lo que quiere”
(Gutierrez, 2012, pag. 37). Por lo tanto, los problemas son cuestiones que ofrecen lograr
un objetivo deseado, pero el camino para alcanzar dicho objetivo es desconocido para su
resolucion requieren por primero encontrara los pasos, luego ir comprobando uno a
uno hasta llegar al fin deseado.

Por otro lado, define un problema como “una dificultad que exige ser resuelta,
una cuestion que requiere ser aclarada” Nieto citado por (Pérez & Ramirez, 2011, pag.
172). Los problemas cotidianos al igual que las cuestiones matematicas, surgen como
situaciones que requieren ser esclarecidas de cualquier forma. Por ende, un problema
es una cuestion que requiere ser precisada y explicada; por ejemplo un estudiante que
resuelve un problema matematico, necesita haber aprendido ya a resolver
correctamente un algoritmo y por ende debe estar preparado para saber aplicar lo
aprendido en espacios justos al resolver una cuestién matematica.

Finalmente, se define especificamente cuatro componentes de un problema
matematico, que son: las metas, los datos, las restricciones y los métodos (Gutiérrez,
2012).

- Las metas: son los objetivos que se desean alcanzar, es decir a lo que se apunta
llegar. En los problemas puede haber muchos objetivos segin la dificultad
presentada.

- Los datos: son las representaciones numeéricas o verbales, que aparecen en el

enunciado, deben ser presentados de manera muy clara, ya que la resolucion
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dependera mucho de como esté representado el enunciado. Las restricciones son
los factores que limitan el proceso de la resolucion.

- Los métodos: son los procesos que se han de realizar para lograr el objetivo.
Muchos de estos, son establecidos por autores que explican el motivo de su
estudio, puesto que son dados bajo un fundamento racional y verificable y por
ende basta seguir los pasos explicados y solucionar con esmero.

Sobre lo expresado, se puede afirmar que resolver problemas no ofrece un Gnico

paso a seguir, sino que exige ser imaginado, averiguado y resuelto con errores y

correcciones, por lo que después de haber hallado la solucién correcta, debe ser ademas

muy valorada. Los problemas matematicos deben ser plasmados acorde a la edad de
los educandos, de manera que puedan incitar y activar el trabajo mental de cada

estudiante (Echenique, 2006).

2.1.1. Resolucion de problemas

“La resolucion de problemas es una actividad cognitiva, que ha sido reconocida
desde hace tiempo por la teoria y practica educativa” (Gros, 1990, pag. 415), puesto
que supone trazar muchos planes y de ese modo hace fluir los aprendizajes previos de
los estudiantes, ademas en cada aprendizaje tedrico o practico se necesita aclarar algo

y ese “aclarar algo” es resolver. La resolucion de problemas siendo una actividad

cognitiva muy importante, esta en todas las materias de aprendizaje y no solamente

en las matematicas. Por lo que es necesario aprender las matematicas resolviendo
problemas, y como mencionan lo espontaneo, donde se priorizaba el dominio de los
algoritmos ya debe quedar en el pasado y mas bien se debe hacer que los algoritmos

se vuelvan herramientas de resolucion y se debe empujar a los alumnos a tener un
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espiritu creativo e innovador, capaz de razonar y desarrollar su propio aprendizaje
(Cordori, y otros, 2008).

Cabe decir que la resolucion de problemas, “ayuda adquirir diversas
competencias y generar nuevos conocimientos” (Ministerio de Educacion de
Guatemala, 2012, pag. 9), o sea, lleva al ser humano a razonar o buscar soluciones por
azar. EI hombre puede imaginar muchas formas de resolucion, incluso ya puede tener
en la mente los pasos que ha de seguir aunque aln no sepa que camino recorrer
(Cordori, y otros, 2008), de esa manera tiende a desarrollar su capacidad de
razonamiento y creatividad. Ademas resolver cuestiones prepara a tomar decisiones y
a aprender de cada error que se puede cometer al resolver un problema y finalmente,
hace que el individuo tenga el valor de enfrentarse a situaciones problematicas de la
vida diaria (Ministerio de Educacion de Guatemala, 2012).

“La resolucién de problemas es el proceso de ataque de ese problema, aceptar
el desafio, formular preguntas, clarificar el objetivo, definir y ejecutar el plan de accion
y evaluar la solucion” (Viar, 2007, pag. 1); que lleva al individuo a afrontar un desafio
y sumergirse en una cantidad de interrogantes y planes para encontrar un objetivo, en
muchas ocasiones, no todo lo planificado puede llevar directamente a una solucion
correcta, pero también es cierto que cada paso realizado puede servir para resolver otro
problema o para tener mas ideas sobre la resolucion del mismo. Cabe agregar, que
resolver problemas es correr el riesgo de hacer varios intentos de resolucion sin llegar
en muchas ocasiones a la meta, es aprender de cada paso realizado y es valorar la

respuesta encontrada (Echenique, 2006).
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Se presenta tres posturas respecto a la utilizacion de resolucion de problemas
(Cordori, y otros, 2008):

- El problema como movil: aparece en los medios aulicos, como situaciones de
motivacion para involucrarse en el aprendizaje.

- El problema como criterio de aprendizaje: es donde el docente puede contar
con un juicio para evidenciar lo que el alumno ha aprendido. Todo esto se hace
posible por medio de un proceso de lecciones y ejercitaciones que abarca una
cierta etapa, para  lograr que el estudiante pueda aplicar los ejercicios
aprendidos en resolucién de problemas. A medida que el alumno avance, se
deben presentar cuestiones cada vez mas complejas.

- El problema como recurso de aprendizaje: llega a ser fuente y criterio de la
elaboracién (edificacién) del saber. El individuo al buscar procedimientos de
resolucion es puesto en accion y es capaz de idear distintas maneras de obtener
la respuesta. El estudiante a este punto puede tener claro del porqué desarrolla
dicha metodologia; en consecuencia, cuenta con recursos para resolver
problemas y asi también llega a elevar su autoestima, valorando bastante los
descubrimientos que hace por si mismo.

Por otra parte, hay amplias concepciones sobre la resolucion de problemas, sin
embargo varian en relacion de diversos significados que se les designa; de acuerdo a la
utilizacion de los términos problema y resolucion de problemas ha tenido maultiples
significados, tales como: resolver problemas como contexto, desde esta concepcion la
resolucion de problemas es utilizado como un vehiculo de servicio a otros objetivos
curriculares. Algunas cuestiones problematicas relacionados con la vida cotidiana son

utilizadas para mostrar el valor de la matematica. En ocasiones los problemas son
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utilizados para introducir temas o son puestos como actividades recreativas, para
mostrar que hay usos entretenidos en los conocimientos matematicos; en otras
ocasiones son utilizados simplemente como pruebas para ejercitar la practica aprendida
en el aula (Alvarez, y otros, 2010).

Ademas, es vista tantas veces como una de las habilidades que debe ser
ensefiada en el curriculo, por ello, se debe tener cuidado en que las técnicas de
resolucion de problemas, sean ensefiadas como simples contenidos y que se les ensefie
a los estudiantes solamente a dominar técnicas, esto puede llevar al fracaso de un
verdadero aprendizaje “parece mentira que ante fracasos repetidos como hacer decenas
y decenas de multiplicaciones de tercero y sexto llevan al fracaso en la resolucion de
problemas”. (Alsina , y otros, 2000, pag. 88).

De la misma manera, se concibe gue resolver problemas es hacer matematicas,
“si el aprendizaje de la matematica tiene algo que ver con el descubrimiento en la
matematica, a los estudiantes se les debe brindar alguna oportunidad de resolver
problemas, en los que primero imaginen y luego prueben alguna cuestion matematica
adecuada a su nivel” Polya citado por (Alvarez, y otros, 2010, pag. 3).

De esta manera, la educacion sera pertinente, ya que todo aprendizaje en
matematica puede girar en torno a la creatividad, el razonamiento y la curiosidad. Por
ello, para resolver alguna cuestion, se debe imaginar ideas y después ponerlos a
prueba. Ademas, se debe tener cuidado en poner las cuestiones matematicas, no se debe
olvidar que “ejercicio y problema son muy diferentes” (Cordori, y otros, 2008, pag.
17), ya que un simple ejercicio, puede ser un gran problema para un nifio que no ha
aprendido todavia a resolver dicho algoritmo o en todo caso, lo que puede ser un

verdadero problema para un estudiante puede ser un simple ejercicio para un docente.
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A este punto, es necesario agregar el importante rol que cumplen los maestros
en la ensefianza de resolucién de problemas en los centros educativos. Muchas veces
los contextos familiares y culturales influyen en gran parte en la ensefianza-
aprendizaje de los alumnos, es evidente observar que la mayor parte del tiempo, de los
nifios, es invertida en la convivencia escolar, por lo que compite a todos los
colaboradores del centro, convertir ese campo en un contexto donde se prioriza la
autonomia y la opinion de todos los estudiantes bajo el modelo de un buen docente
(Ministerio de Educacion, 2015).

Por Gltimo, “segiin como se aprendan las matematicas se podra desarrollar o no
un determinado conjunto de habilidades de pensamiento” (Alsina , y otros, 2000, pag.
2). Por lo tanto, si se espera formar estudiantes capaces de desarrollar su capacidad de
resolucion de problemas; que no sepan solamente resolver problemas matematicos sino
que sean capaces también de enfrentar y resolver, con voluntad, los problemas del vivir
diario, es importante poner hincapié en una buena ensefianza en los centros educativos.

Un individuo que haya tenido un buen resolutor como modelo llegara a resolver
problemas sin pereza ni desanimo, pero un alumno que haya tenido una mala
experiencia en la educacion primaria, considerard a la matematica como la materia mas
nefasta del estudio, ademas puede llegar a creer que resolver problemas es solamente
de los afortunados y de esa manera puede exponerse al gran abismo de no tener
autoestima. Po todo lo dicho se recomienda a todos los docentes, ser guias de un
verdadero aprendizaje escolar, reflexionando sobre la importante labor que cumplen en

su trabajo, y el bien que pueden hacer a los estudiantes (Vilanova, 2000).
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En conclusion resolver problemas es enfrentarse a un reto presentado que
necesita ser planificado, realizado y valorado; ademas es importante recordar que los
buenos guias trazan el aprendizaje de los estudiantes.

2.1.1.1. Importancia de la resolucion de problemas

La resolucion de problemas es un factor muy importante para el desarrollo de
aprendizaje matematico. Juega un importante rol en dicho area pero también en otras
areas curriculares, puesto que “solo hay un aprendizaje, cuando el estudiante percibe
un problema para resolver” (Cordori, y otros, 2008, pag. 13), es evidente que todo
aprendizaje surge de una cuestion que debe ser resuelta por lo que es un misterio
descubrir lo que dentro de cada problema habra, asi cada ser humano desarrolla su
propio aprendizaje.

Las cuestiones problematicas aparecen en cada area curricular de las
Instituciones Educativas: en Ciencia, Fisica, Comunicacion, etc., este Gltimo se puede
ejemplificar con las preguntas de compresién que se dan en las clases; el problema es
que el alumno no puede responder a las preguntas sin haber entendido el texto.
Entonces es justificable que el alumno se esfuerce por entender el texto para resolver
correctamente las preguntas planteadas, de esa manera ya esta desarrollando su
capacidad de compresion, lo mismo pasa con las demas areas y con todo los problemas
resueltos en el vivir diario (Ministerio de Educacion, 2015).

Con todo lo dicho, se define a la resolucion de problemas como una estrategia
globalizadora, ya que los problemas se resuelven en cualquier tipo de contenido o
disciplina y no solamente en el area de matematica (Pérez & Ramirez, 2011).

Por otro lado, la resolucién de problemas “puede considerarse como la parte

mas esencial de la educacion” Polya citado por (Ministerio de Educacion de
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Guatemala, 2012, pag. 15), puesto que los alumnos que tienden a imaginarse y ser
creativos tienen un mayor desarrollo cognitivo que aquel que esta inmerso simplemente
en memorizar.

Es importante ensefiar a los estudiantes a ser curiosos y capaces de buscar
nuevas estrategias 0 maneras de aprender las matematicas, todo esto se puede lograr
solamente resolviendo problemas, ademas hay que recordar que los estudiantes
aprenden mas resolviendo problemas. Resolver problemas lleva al individuo a elaborar
su propia estrategia y creatividad, por lo que se debe tomar en consideracion toda
propuesta que surja de ellos y no oponerse a la distinta manera de trabajar de cada uno
(Blanco, Caballero, & Cardenas, 2015).

De acuerdo a Polya, es importante resolver problemas, puesto que permite al
resolutor a imaginar los pasos y luego seguir lo que se ha propuesto, por ende esto se
vuelve un descubrimiento propio de quien lo afronta y este no lo puede concebir
exhaustivo (Alvarez, y otros, 2010).

Por altimo, se evidencia la relacion estrecha que hay entre la creatividad y la
resolucion de problemas y aunque todo ser humano sea creativo por naturaleza, cuando
se resuelve un problema, el hecho de enfrentar un reto hace mas necesario usar la
creatividad. Siendo la matematica, un campo dinamico, imaginativo, sorprendente,
demostrable y creativo que se crea y recrea constantemente (Nieto, 2004).

Por lo tanto, a la resolucion de problemas, se le puede considerar como uno de
los elementos mas importantes a trabajar en la ensefianza matematica de la educacion
primaria, ya que cuanto mas pequerfio sean los educandos su desarrollo de aprendizaje

es mayor. Ademas es igualmente importante la voluntad que muestra cada persona,
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por ello a continuacion se muestran de como las emociones psicologicas implican
bastante en la resolucion de problemas (Alsina , y otros, 2000).

2.1.1.1.1. Bloqueosy desbloqueos en la resolucion de problemas

“La resolucion de problemas no es un asunto puramente intelectual” (Nieto,
2004, pag. 6), ya que el deseo de resolver un problema, implica de una manera implicita
en unaresolucion. Las emociones pueden producir algunos bloqueos que pueden frenar
el avance en una resolucién. Muchas personas, tienen las raices emocionales muy
profundas, lo cual implica que al enfrentarse a un problema lleguen a creer que resolver
cuestiones es solo de genios.

Resolver un problema es alcanzar un objetivo aunque cuyo camino se ignore;
se debe reconocer las actitudes positivas (desbloqueos) y las actitudes negativas
(bloqueos) que cada individuo presenta, puesto que lo psicoldgico es la raiz de todo
logro y deseos de cada persona (Cordori, y otros, 2008).

2.1.1.1.2. Tipos de bloqueos en la resolucion de problemas

Por todo lo expuesto anteriormente, es evidente teorizar los tipos de bloqueos
que se pueden encontrar en una resolucion (Nieto, 2004):

- Bloqueos perceptivos: no poder utilizar toda la informacion sensorial,

imposibilidad de ver en un problema desde varios puntos de vista (Nieto, 2004).
- Bloqueos emocionales: producidos por miedo al fracaso, a fallar a no

arriesgarse a enfrentar una situacion y temor a no ser el mejor; desde esta

perspectiva cabe resaltar que es imprescindible el cuidado del lenguaje que
utilizan los docentes, en los espacios aulicos, para llamar la atencion a los

alumnos, ya que un estudiante a quien el profesor le haya dicho que es un
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“burro”, que no entiende nada, llegara a creer que él es el peor de todos sus
comparieros y jamas pondra mas empefio ni deseo por aprender (Nieto, 2004).

Bloqueos culturales: las tradiciones concebidas y todos los tabues; creer que
solamente los varones pueden resolver problemas o que resolver problemas sea
solo para los que tienen mas dinero o para los hijos de profesionales (Nieto,
2004).

Bloqueos ambientales distracciones: desconcentracion exagerada, desorden
del ambiente, falta de apoyo para comprender y llevar adelante una resolucién
y la falta de cooperacién entre colegas (Nieto, 2004).

Bloqueos intelectuales: uso inadecuado de las estrategias, falta de informacion
o informacién incorrecta (Nieto, 2004).

Blogueos expresivos: técnicas inadecuadas para registrar y explicar ideas hacia
los demés y a uno mismo, poca practica de didlogo. Es claro que todos estos
tipos de bloqueos citados involucran mucho el desarrollo de aprendizaje de los
seres humanos (Nieto, 2004).

De igual manera, se menciona los siguientes tipos de bloqueos (Cordori, y
otros, 2008):

Bloqueos afectivos: pueden surgir especialmente de la pereza por comenzar a
resolver un problema o de la indolencia y la angustia. Para combatir dichos
bloqueos, es necesario pensar en las distintas maneras de comenzar. Se debe ver
lo positivo de los errores, aprendiendo de los mismos las maneras mas aptas de
resolver otras cuestiones problematicas, ademas se debe aminorar la

hiperactividad si se vuelve necesario, porque quien se encuentra muy cansado
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no lograra estar concentrado y la concentracién en la resolucion de problemas

es imprescindible.

- Bloqueos y desbloqueos cognoscitivos: pueden ser ocasionados por las
dificultades en la percepcion del problema por incapacidad de desglosar un
problema; es decir la falta de capacidad para examinar los pasos que se han de
seguir para hallar la respuesta correcta y los desbloqueos frente a estos, se
pueden hacer observando a como las demas personas se enfrentan a
contrariedades parecidas y son capaces de enfrentarlas o permanecer abiertos a
ello, por todo lo dicho, es importante que en la educacion primaria se pongan
los frutos mas necesarios de la ensefianza como el amor y el respeto hacia uno
mismo (autoestima) y el respeto hacia a los demas (tolerancia); de modo que se
logre formar un aprendizaje global emocional e intelectual.
2.1.1.2. Procesos de la resolucion de problemas
Otro aspecto que ha sido efectuado en varios estudios es comprender como se

produce el proceso de resolucién de problemas.

Una de las primeras teorias sobre este tema, se sitUa dentro del paradigma
asociacionista. Segun las composturas de esta teoria, las tareas y las instrucciones que
se les hace a los estudiantes, constituyen un rango de estimulos que pueden formar
asociaciones, de esta manera se intenta describir y explicar los determinantes de la
respuesta de un problema resuelto. Dentro de este paradigma, se puede enfatizar la
importancia de las conductas fundamentadas en el ensayo- error; ya que las cadenas
de asociacion seguidas en una resolucién clarifican las técnicas seguidas (Garcia,

2003).
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El proceso de pensamiento de resolucion de problemas fue Thorndike. Este
autor hizo sus estudios con los animales y observé como estos al hallarse encerrados
en una jaula intentaban buscar salidas entre un laberinto de ensayos y error, incluso
muchas veces por azar hasta encontrar la salida. Todo esto evidencia cémo el ser
humano puede ser capaz de buscar numerosas soluciones para resolver los problemas
que se le presentan. Por todo ello, de acuerdo a dicho autor el proceso de resolucion
de problemas puede ser concebido como un aprendizaje de respuestas; es decir, que
la solucién encontrada puede surgir de una forma subita, puesto que un resolutor puede
construir ideas diferentes y por ende puede probar distintas soluciones a nivel mental
sin que estas sean realizadas (Garcia, 2003).

Después de haber solucionado una serie de situaciones similares, se produce una
serie de respuestas jerarquizadas, estas pueden ayudar a entrenar a los individuos a
resolver problemas en un menor tiempo posible; sin embargo “en el pensamiento
humano hay mucho méas que ensayo y error” Mayer (Gros, 1990, pag. 419), se puede
encontrar muchas otras teorias, que superan lo dicho anteriormente e incluso algunas
son muy contradictorias a esta idea.

Por ejemplo, la teoria de la Gestalt se sitda en el extremo contrario de la teoria
de los asociacionistas (Gros, 1990).

Centra la atencion en la estructura del problema; en las partes y elementos de
una situacion problematica que seguidamente encajan en una resolucion para alcanzar
el objetivo. Consiste en una transformacion de las partes pequefias a una grande. Cabe
evidenciar que se le considera como una de las aportaciones mas importantes del
enfoque gestatico, a la existencia de dos tipos de pensamientos: el pensamiento

productivo y el reproductivo (Gros, 1990).
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- El pensamiento productivo: que se basa en los aprendizajes esperados con
anterioridad (Gros, 1990).

- El pensamiento reproductivo: exige la creacion de una nueva organizacion
para una resolucion este pensamiento exige una forma nueva de bisqueda y
organizacion de aprendizaje, de esta manera la resolucién de problemas queda
considerado como reproductivo. Los conceptos desarrollados por esta teoria han
servido de base a otras investigaciones, por lo que una aproximacion a lo
gestéaltico puede ser la ofrecida por la teoria del significado, puesto que designa
que los elementos que forman un problema se relacionan con los conceptos e
ideas, que ya existen en la memoria de quien ha de resolver una cuestion
problematica (Gros, 1990).

De esta manera la teoria del significado, se bas6 en las teorias de Bartlett,
defiende que “la asimilacion a la estructura cognitiva, que plantea la resolucion de
problemas surge de algo mas que de la sola estructura de la tarea del problema, tal y
como opinan los gestalicos” (Gros, 1990, pag. 421). Resolver cuestiones lleva al
hombre mas alla de un simple proceso imaginativo, lo lleva a fantasear, a crear, y a
razonar, por ende resolver problemas es relevante si también los aprendizajes previos
lo son.

Por otro lado, la teoria de Piaget plantea el desarrollo cognitivo, en el momento
de estudiar los procesos de resolucién de problemas. Piaget utilizando la resolucion de
problemas en un proceso implicado de estudiar el crecimiento mental del nifio
considerd que resolver problemas implicaba una serie de desarrollos ontolégicos de

determinadas estructuras mentales. Por ello, las personas tienen distintas maneras de
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resolver un problema segun el estado de desarrollo de cada uno. Esta diferencia se
puede evidenciar mayormente en los nifios y aunque en el caso de los adultos es poco,
segun el estudio realizado, dicho pensamiento se puede dar también en ellos (Gros,
1990).

Todas las teorias mencionadas en el péarrafo anterior y que se encargan de
estudiar la tematica interesada en esta investigacion, se pueden apreciar en el Iéxico y
terminologia de otros numerosos autores (Gros, 1990).

2.1.1.3. Resolucion de problemas aditivos

Generalmente los problemas aditivos son los mas usuales en los centros
educativos de primaria y por ello merecen una atencion mas detallada, especialmente
cuando son afiadidos como aprendizajes nuevos para los estudiantes. En este tipo de
problemas, estan sugeridas en el enunciado las operaciones que se han de aplicar para
resolver una cuestion matematica. Normalmente se pueden resolver con los algoritmos
basicos (suma y resta). Aunque este tipo de problemas, parezcan ser demasiado
sencillos, se dividen en tres niveles, y pueden ser presentadas de acuerdo a la edad de
cada estudiante (Alsina , y otros, 2000).

Los niveles se pueden presentar de la siguiente manera (Echenique, 2006):

En el nivel uno, basta solo aplicar un ejercicio para hallar la respuesta. En este
caso la solucion se puede encontrar realizando la sustraccion o la adicién con los
nameros naturales. En el nivel dos necesariamente se encuentran dos 0 mas operaciones
a hallar, para llegar a la resolucién. En el nivel tres se deben realizar operaciones con

nameros decimales (Echenique, 2006).
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Siguiendo el esquema presentado anteriormente, cabe plasmar algunos ejemplos
que ayudaran a entender mejor los problemas de cambio, de combinacion, de
comparacion y de igualacion (Echenique, 2006).

2.1.1.3.1. Resolucién de problemas aditivos de cambio

Tabla 1. Problemas de cambio.

i e, ) Ci .
Ci Modificacion Cf  Cicrece )peracion
decrece
Cambio 1 X X ? X +
Cambio 2 X X ? X _
Cambio 3 X ? X X B
Cambio 4 X ? X X _
Cambio 5 ? X X X _
Cambio 6 ? X X X +

Fuente: Problemas de cambio (Echenique, 2006)

Se observa que en esta tipologia, hay una cantidad inicial Ci de la que se puede
partir 'y después de un cierto tiempo de modificacion se puede hallar la respuesta, es
decir la cantidad final Cf. Es claro que en el enunciado se puede tener, un dato en la
cantidad inicial, en la modificacion y el otro dato en la cantidad final. En todo caso la
incognita, puede estar ubicada en la cantidad inicial y los datos en la modificacion o
en la cantidad final (Cordori, y otros, 2008, pag. 32).

A continuacion se muestran algunos ejemplos de problemas de cambio
(Cordori, y otros, 2008):

- Pedro tenia 12 nuevos soles. Le dan de propina 5 nuevo soles ¢cuantos nuevos
soles tiene ahora?

- Mateo tiene 9 lapiceros. Obsequia 4 ¢cuantos lapiceros le queda?

- Margarita tenia 14 figuritas. Dina le dio algunos. Ahora tiene 18 figuritas

¢cuantas figuritas le dio Dina?
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- Micaela tenia 12 caramelos. Dio algunos a Teresa. Ahora tiene 7. ;cuantos
caramelos dio a Teresa?

- Marcelo tenia algunas canicas. Ismael le dio 7. Ahoratiene 15. ;cuéntas canicas
tenia?

- Diana tenia algunos plumones. Dio 4 a Jesus. Ahora tiene 9. ;cuéntos plumones
tenia?

Como se ha evidenciado en los ejemplos, en este tipo de problemas, habra
siempre una incAgnita, mientras que las otras dos serdn datos. Ademas suelen ser
sencillos y bastante aptos para la educacion primaria (Cordori, y otros, 2008).

Ahora, usted estimado lector intente esbozar problemas con los tres niveles
nombrados. Puede guiarse de los ejemplos planteados; de esta manera se estard
afianzando lo planteado en el apartado anterior (Cordori, y otros, 2008).

2.1.1.3.2. Resolucion de problemas aditivos de combinacion

Tabla 2. Problemas de combinacion.

Parte Parte Todo
Combinacion 1 Dato Dato Incognita
Combinacién 2 Dato Incognita Dato

Fuente: Problemas de combinacion (Condori, y otros, 2008)

Observando el cuadro numero 2, se puede evidenciar que los problemas de
combinacion, pueden presentarse con dos datos claros y una incdgnita por resolver.
Tal como se observa en el cuadro una de las partes puede ser la incdgnita mientras que
una parte y el todo sea el enunciado o sino la incognita se puede encontrar en el todo.
En esta tipologia el problema sera presentado de manera que contenga una combinacion

(Cordori, y otros, 2008).
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Ejemplo:

- En una reunion hay 50 personas, de las cuales 20 son mujeres y el resto varones.
¢ Cuantos participantes varones hay?

2.1.1.3.3. Resolucion de problemas aditivos de comparacion

Son los problemas, en los cuales se establecen una comparacion con los
términos claves como el “menos que” y “mas que”, estos problemas son muy utilizados
en la ensefianza primaria, ya que se pueden trabajar haciendo ejemplo con los mismos
estudiantes. Se encuentran dos cantidades distintas ya sea para hallar un dato a través
de la otra o para determinar la diferencia que existe entre ellas (Pérez & Ramirez,
2011).

Tabla 3. Problemas de comparacion.

Mas

Cr D Cc que Menos que Operacion
Comparar 1 X X ? X +
Comparar 2 X X ? X -
Comparar 3 X ? X X -
Comparar 4 X ? X X -
Comparar 5 ? X X X -
Comparar 6 ? X X X +

Fuente: Problemas de comparacion (Echenique, 2006)

En este tipo de problemas, se puede explicar presentando la cantidad comparada
(Cc), la cantidad de referencia (Cr), y la diferencia (D), lo mismo que en los anteriores,
la incognita puede hallarse en la cantidad comparada, en la cantidad de referencia o en
la diferencia, lo que resalta es que en estas cuestiones los datos son siempre
comparados.

A continuacién se muestra un ejemplo de esta tipologia, propuesto por (Pérez
& Ramirez, 2011).

- Connie tiene 13 metros y Jim tiene 5. ¢cuantos metros mas tiene Connie que Jim?

27



En este ejemplo, aunque sea necesario aplicar solo una operaciéon para su
resolucion, su enunciado hace una comparacion utilizando “mas que” y se evidencia
que los datos de la cantidad de referencia y la diferencia son operadas para encontrar
la cantidad comparada.

2.1.1.3.4. Resolucién de problemas aditivos de igualacion

Las palabras claves “igual que” o0 “tanto como”, para hacer la comparacion de
dos cantidades diferentes. Ademas una de las cantidades debera modificarse de manera
creciente o decreciente para que la respuesta sea encontrada. Este tipo de problemas
seran propuestos tal como se evidencia en el siguiente cuadro, donde una de las
cantidades, cantidad de referencia (Cr) se modifica ascendiendo o menguando
diferencia (D) para llegar a ser similar a la cantidad comparada (Cc). Estos problemas,
aunque dos de ellas sean los datos y la tercera la incdgnita dependeran mucho de la
relacién que se encuentra entre las dos cantidades (Cr y Cc) para ser aumentado o
disminuido, duplicando asi el numero de posibilidades de propuesta y resolucion

(Echenique, 2006).

Tabla 4. Problemas de igualacion.

Cr D Cc cr cr Operacion
decrece decrece
lgualar 1 X X ? X +
lIgualar 2 X X ? X R
Igualar 3 X ? X X -
Igualar 4 X ? X X -
Igualar 5 ? X X X -
Igualar 6 ? X X X +

Fuente: Problemas de igualacién (Echenique, 2006)

A continuacion se presentan ejemplos de esta tipologia de problemas (Pérez &

Ramirez, 2011):
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- Connie tiene 13 metros. Jim tiene 5. ¢ cudntos metros tiene que ganar Jim para
tener tantos metros como Connie?
- Connie tiene trece metros. Jim tiene cinco ¢cuantos metros tiene que perder

Connie para tener tantos como Jim?

- Jim tiene 5 metros. Si él gana 8, tendra el mismo numero de metros que tiene

Connie. ¢{Cuantos metros tiene Connie?

- Jim tiene 5 metros. Si Connie pierde 8 metros, tendré tantos metros como Jim.
¢ Cuantos metros tiene Connie?
- Connie tiene 13 metros. Si Jim gana cinco metros, tendra tantos metros como

Connie. ;Cuantos metros tiene Jim?

- Connie tiene trece metros. Si ella pierde cinco, tendré tantos metros como Jim.
¢ Cuantos metros tiene Jim?

2.1.1.4. Resolucién de problemas segun el Curriculo Nacional

Los nifios en la educacion basica regular deben recorrer un largo camino de
aprendizaje, para lograr el desarrollo de competencias y capacidades, deben ser
preparados para los retos que demanda la sociedad, tanto en la actualidad y futuro
(Alsina , y otros, 2000)

El Curriculo Nacional ofrece ciertas competencias con sus respectivas
capacidades, que deben ser alcanzados en el periodo de educacion primaria, siendo
estas importantes y muy amplias. En este apartado, se dedicara detalladamente a
explicar sobre la resolucion de problemas segun el CN en la educacion basica regular
y que ademas vale decir que es la base de todo aprendizaje (Ministerio de Educacion,

2017).
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Resolucién de problemas aditivos demanda que los estudiantes busquen
soluciones a situaciones que van relacionadas con adicidn y sustraccion, que se pueden
medir y contar. El alumno puede solucionar problemas o inventar otros que le permitan
construir y comprender las nociones de los nimeros naturales, sus operaciones y
propiedades. También implica buscar si la solucién encontrada requiere de una
estimacion o célculo exacto, en donde el estudiante debe seleccionar estrategias. En
este tema se desarrolla el razonamiento légico haciendo comparaciones, explicando
analogias e induciendo propiedades a partir de ejemplos en el proceso de resolucién
de problemas (Ministerio de Educacion, 2017).

2.1.1.4.1. Traduce cantidades a expresiones numéricas

Relaciona a los datos y al contenido y/o sentido del problema expresandolo
numéricamente, lo expresado se presenta como un sistema integrado por ndmeros,
operaciones y propiedades. Esencialmente crea y propone situaciones problemaéticas
de una expresion integrada, estas pueden ser de cualquier modo, pero debe tener
relacién. Esta capacidad incluye a la evaluacion ya sea de los resultados y de las
expresiones matematicas, las cuales son importantes y deberian ser considerados
indudablemente (Ministerio de Educacion, 2017).

2.1.1.4.2. Comunica su comprensién sobre los nimeros y las operaciones

Se desea llegar a expresar, decir y manifestar espontaneamente el entendimiento
sobre los nimeros, las propiedades, las operaciones, las unidades de medida y las
relaciones que se pueden identificar. La manifestacion puede darse de diferentes
maneras 0 modos, como explicandolo oralmente, por medio de graficos o por la
expresion matematica, lo fundamental es que se comunique y que se dé a entender el

logro del aprendizaje (Ministerio de Educacion, 2017).
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2.1.1.4.3. Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo

Es saber actuar frente a una dificultad, pensando en distintas estrategias,
seleccionandola, moldeandola, adecuandola y/o inventando otras nuevas. Para ello
debe aplicarse varias habilidades como la aproximacion y medicién, comparacion y el
uso de recursos, los cuales facilitan la formulacion de una estrategia y la solucion de
cualquier problema (Ministerio de Educacion, 2017).

2.1.1.4.4. Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones

Ante todo asegura relaciones probables, es decir, que podrian ser verdaderas o
como también no, entre los numeros naturales enteros, enteros, racionales, reales, sus
operaciones y propiedades; luego las fundamentan y/o argumentan porque es
importante saberlas defender y justificarlas como por medio de comparaciones y
deducciones, utilizando términos oportunos. La argumentacion dada puede ser refutada

o validada segun el caso que se presente (Ministerio de Educacion, 2017).
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I1l. METODOLOGIA

El tipo de investigacidn que presento este proyecto fue cuantitativo, puesto que
se encargo de medir la problematica planteada de una forma objetiva, con estudios que
emplearon una medicién estadistica, de manera que los fendbmenos o problemas
anticipados fueron observables (Baptista, Fernandez, & Hernandez, 2014).

Su nivel fue descriptivo, porque se encargd de describir de forma especifica y
detallada el fendmeno en una circunstancia temporal y geografica determinada,
recopilando informacién de manera independiente sobre los conceptos de la variable
a la que se refiere y de acuerdo a los resultados de los objetivos planteados en esta
investigacion (Baptista, Fernandez, & Hernandez, 2014) .

3.1. Disefio de la investigacion

Asi mismo, esta investigacion presentd como disefio de la investigacion el no
experimental con su clase que es la descriptiva simple, ya que se pretendi6 recoger
informacion, a traves del instrumento que se utilizé en la evaluacion, sin la necesidad
de hacer algun experimento directo con la muestra, sino que viendo de una manera
inmediata la situacion presente para sefialar y especificar las propiedades y
caracteristicas relevantes del marco de estudio (Baptista, Fernandez, & Hernandez,
2014).

Este disefio del proyecto de investigacion presenta el siguiente diagrama:

L ° ]

v
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Donde:
M: Muestra de los 80 estudiantes de Educacion Primaria de la Institucion Educativa
32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de Huamalies,
region Huanuco, afio 2018.
O: Informacién recopilada sobre el desempefio de la resolucion de problemas de
aditivos del area de Matematica de los estudiantes del quinto grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del
distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.
3.2.  Poblacion y muestra

Debido a la realidad del distrito en el cual se desarrollé esta investigacion y por
la cantidad de estudiantes que se encontrd en la respectiva Institucion Educativa;
coincidieron tanto la poblacion como la muestra. Es asi que por la realidad geogréfica,
demogréfica y social se determin6 tomar la misma cantidad para ambos grupos.

Por lo tanto, en esta investigacion la poblacion y la muestra fueron conformados
por 80 individuos de quinto grado de la Educacion Primaria de la Institucion Educativa
32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del distrito de Llata, provincia Huamalies, del

departamento de Huanuco en el afio académico 2018.
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Tabla 5. Distribucidn del grupo muestral de quinto grado de la Educacion Primaria
de la Institucién Educativa 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del distrito de
Llata, provincia Huamalies, del departamento de Huanuco en el afio académico

2018.

Grado y seccién

Numero de estudiantes

5% A 29
5°B 26
5°C 25
TOTAL 80

Fuente: Nomina de matricula del quinto grado de la Institucién Educativa N. 32384 “Cesar Octavio
Vergara Tello”, 2018.

3.3.  Definicion y operacionalizacion de la variable
Variable Definicion | Dimensiones Indicadores
einterpreta datos no explicitos en
Es el eje problemas aditivos de combinacién
principal de referidos a acciones de juntar-separar,
la agregar-quitar, avanzar-retroceder,
matemética comparar e igualar; expresandolos en
un modelo con nimeros naturales.
puesto que e ..
en su * Identifica da_tgs en problemas aditivos
de combinacion referidos a acciones de
Resolucién | Proceso de juntar-separar, agregar-quitar, avanzar-
de aprendizaje Traduce retroceder, comparar e igualar.
problemas no se limita tidad o Establece relaciones entre los datos que
de alograr una | Cantidades a | se precisan en problemas aditivos de
. sola expresiones combinacion referidos a acciones de
cantidad capacidad, | numéricas | juntar-separar, agregar-quitar, avanzar-
sino varias. retroceder, comparar e igualar.
Es de suma ePropone un modelo de solucién aditiva
importancia para _reso_lyer pro_blemas_ aditivos de
oor s comblnacu_)n referidos a juntar-separar,
. agregar-quitar, avanzar-retroceder,
_ caracter comparar e igualar.
integrador, eEmplea un modelo de solucion aditiva
ya que para resolver problemas aditivos de
posibilita el combinacion referidos a acciones de
desarrollo juntar-separar, agregar-quitar, avanzar-
de otras retroceder, comparar e igualar.
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capacidades

Comunica su
comprension
sobre los
nlmeros y
las
operaciones

eExplica de qué se tratan los problemas
aditivos de cambio que demandan
acciones de agregar o quitar.

eExpresa de forma escrita, las relaciones
entre los datos de problemas aditivos de
cambio que demandan acciones de
agregar o quitar.

eRepresenta pictéricamente los
problemas aditivos de cambio que
demandan acciones de agregar o quitar,
realizando dibujos.

eRepresenta graficamente los problemas
aditivos de cambio que demandan
acciones de agregar o quitar, utilizando
la barra unidad y el marcador de
direccion.

e Representa simbolicamente los
problemas aditivos de cambio que
demandan acciones de agregar o quitar,
mediante operaciones.

ePropone un plan de solucion para
resolver  problemas aditivos de
comparacion.

eDisefla estrategias de célculo para

Usa
estrategias y resolver _,problemas aditivos  de
- . comparacion.
procedimien eSelecciona procedimientos de célculo
tos de para resolver problemas aditivos de
estimacion |  comparacion.
ycalculo | eAplica la estrategia seleccionada para
resolver los problemas aditivos de
comparacion.
eEvalla el proceso de resolucion de
problemas de adicion de comparacion.
Argumenta | eEstablece  conjeturas  sobre la
afirmacione comparacion de cantidades de
s sobre intervienen en problemas aditivos de
relaciones |guaIaC|op., :
. ePlantea hipdtesis sobre la resolucion de
NUMErcasy | problemas aditivos de igualacion.
las eExplicalaresolucion del problema y sus

operaciones

argumentos con sus propias palabras.
ePlantea conclusiones a partir se
situaciones problematicas resueltas.
e Defiende sus argumentos sobre la base
de sus conclusiones.

Fuente: Elaborado por la tesista.




3.4.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para el recojo de informacion en la presente investigacion se utiliz6 como
técnica la Encuesta y como instrumento un Cuestionario.

El cuestionario fue elaborado por la autora de la presente investigacion teniendo
en cuenta el Curriculo Nacional (2018) que presenta el enfoque educativo de resolucién
de problemas establecidos segun el Ministerio de Educacion. Este instrumento consto
de 20 preguntas que midieron las 4 capacidades propuestos en el Curriculo Nacional:
Traduce cantidades a expresiones numeéricas; Comunica su comprension sobre los
numeros y las operaciones; Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo;
y Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y las operaciones.

Este instrumento de investigacion ha pasado por el proceso de validaciéon por
cuatro expertos, quienes se han caracterizado por ser especialistas en la materia,
manejar documentacion curricular, dominar el &rea de Matemética y poseer
experiencia en el nivel de primaria. Por otro lado, para obtener la confiabilidad del
cuestionario, se aplico el alfa de Cron Bach que ha sido igual al a 0, 703, es decir que
presentd un grado de concordancia que garantizé la adquisicion de datos estadisticos
en la muestra seleccionada para investigar.

El objetivo principal del instrumento fue medir el desempefio de resolucion de
problemas aditivos en el area de Matematica de los 80 estudiantes del quinto grado de
la Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, provincia de

Huamalies, region Huanuco, afio 2018.
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3.4.1. Validacion del contenido del instrumento de investigacion
La medicién de la validez de contenido se realizé utilizando la formula de

Lawshe denominada “Razén de validez de contenido (CVR)”

N
n =L
CVR :"'—/2
N
2

n,= numero de expertos que indican “esencial”

N = nUmero de expertos.

Al validar el cuestionario se calcul6 la razén de validez de contenido para cada
reactivo, el valor minimo de CVR, para un niumero de cuatro expertos es de 0.75.

De acuerdo con Lawshe, si mas de la mitad de los expertos indica que una

pregunta es esencial, esa pregunta presenta validez de contenido.

Procedimiento llevado a cabo para la validez:

1. Se solicito la participacion de un grupo de cuatro expertos del area de
Educacion.

2. Se alcanz6 a cada una de las expertas la “Ficha de validacion del
cuestionario de la resolucion de problemas aditivos” (Anexo 2).

3. Cada experto respondi6 a la siguiente pregunta para cada una de las
preguntas del cuestionario:
- ¢El conocimiento medido por esta pregunta es esencial?
- ¢El conocimiento medido por esta pregunta es no esencial?

- ¢El conocimiento medido por esta pregunta es no necesaria?
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4. Una vez completas las fichas de validacion se anoto el nimero de expertos
que afirma que la pregunta es esencial.

5. Se calculé el CVR, para cada una de las preguntas (Anexo 3).

6. Seevaluo qué preguntas cumplian con el valor minimo de la CVR, teniendo
en cuenta que fueron cuatro expertas que evaluaron la validez del contenido.

7. Se identifico las preguntas en los que mas de la mitad de los expertos lo
consideraron esencial, pero no lograron el valor minimo.

8. Se analizo si las preguntas cuyo CVR no cumplia con el valor minimo y si
se conservarian en el cuestionario.

9. Se procedio a calcular el Coeficiente de Validez Total del Cuestionario.

Célculo del Coeficiente de Validez Total

Y. CVRi
Total de reactivos

Coeficiente de validez total =

Coeficiente de validez total = 19
20

Coeficiente de validez total = 0,95
Este valor indico que el instrumento fue valido para recabar informacion

respecto a la resolucion de problemas aditivos.
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3.4.2. Medicion de la variable
En la siguiente tabla se presenta la organizacion de los puntajes por item y

dimensién que se tomd en cuenta para la medicion de la variable.

. : . Puntaje
Capacidades indicadores Item | Valoracion total

Interpreta datos no explicitos en | 1 1
problemas aditivos de
combinacidn referidos a acciones
de juntar-separar, agregar-quitar,
avanzar-retroceder, comparar e
igualar; expresandolos en un
modelo con nimeros naturales.
Identifica datos en problemas | 2 1
aditivos de  combinacién
referidos a acciones de juntar-
separar, agregar-quitar, avanzar-
retroceder, comparar e igualar.
Establece relaciones entre los| 3 1
datos que se precisan en
problemas aditivos de
combinacion referidos a acciones 5
de juntar-separar, agregar-quitar,
avanzar-retroceder, comparar e
igualar.
Propone un modelo de solucién | 4 1
aditiva para resolver problemas
aditivos de  combinacion
referidos a  juntar-separar,
agregar-quitar, avanzar-
retroceder, comparar e igualar.
Emplea un modelo de solucion | 5 1
aditiva para resolver problemas
aditivos de  combinacion
referidos a acciones de juntar-
separar, agregar-quitar, avanzar-
retroceder, comparar e igualar.
Explica de qué se tratan los| 6 1
problemas aditivos de cambio
Comunicasu | que demandan acciones de
comprensiéon | agregar o quitar.

sobre los Expresa de forma escrita, las| 7 1 5
numeros y las | relaciones entre los datos de
operaciones, | problemas aditivos de cambio
que demandan acciones de
agregar o quitar.

Traduce
cantidades a
expresiones
numeéricas,
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Representa pictoricamente los
problemas aditivos de cambio
que demandan acciones de
agregar 0 quitar, realizando
dibujos.

Representa  graficamente los
problemas aditivos de cambio
que demandan acciones de
agregar o quitar, utilizando la
barra unidad y el marcador de
direccion.

Representa simbdlicamente los
problemas aditivos de cambio
que demandan acciones de
agregar 0 quitar, mediante
operaciones.

10

Usa
estrategias y
procedimient

os de
estimacion y
calculo

Propone un plan de solucion para
resolver problemas aditivos de
comparacion.

11

Disefia estrategias de calculo
para resolver problemas aditivos
de comparacion.

12

Selecciona procedimientos de
calculo para resolver problemas
aditivos de comparacion.

13

Aplica la estrategia seleccionada
para resolver los problemas
aditivos de comparacion.

14

Evalla el proceso de resolucion
de problemas de adicion de
comparacion.

15

Argumenta
afirmaciones
sobre
relaciones
numéricas y
las
operaciones

Establece conjeturas sobre la
comparacion de cantidades de
intervienen en problemas
aditivos de igualacion.

16

Plantea hipdtesis sobre la
resolucion de problemas aditivos
de igualacion.

17

Explica la resolucion  del
problema y sus argumentos con
sus propias palabras.

18

Plantea conclusiones a partir se
situaciones problematicas
resueltas.

19

Defiende sus argumentos sobre la
base de sus conclusiones.

20

Total

20

Fuente: Elaborado por la tesista.
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Por dimension, se presentan los siguientes baremos que ubicaran a los
estudiantes en el nivel que les corresponde, segun los puntajes obtenidos en el
cuestionario.

Tabla 6. Baremo de medicion de la dimension traduce cantidades a expresiones
numericas.

Niveles Rangos Descripcion
Bajo 0-1 Inadecuado
Medio 2-3 Parcialmente
Alto 4-5 Adecuado

Fuente: Elaborado por la tesista.

Tabla 7. Baremo de medicién de la dimensién comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones.

Niveles Rangos Descripcion
Bajo 0-1 Inadecuado
Medio 2-3 Parcialmente
Alto 4-5 Adecuado

Fuente: Elaborado por la tesista.

Tabla 8. Baremo de medicién de la dimension usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

Niveles Rangos Descripcion
Bajo 0-1 Inadecuado
Medio 2-3 Parcialmente
Alto 4-5 Adecuado

Fuente: Elaborado por la tesista.
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Tabla 9. Baremo de medicion de la dimension argumenta afirmaciones sobre
relaciones numéricas y las operaciones.

Niveles Rangos Descripcion
Bajo 0-1 Inadecuado
Medio 2-3 Parcialmente
Alto 4-5 Adecuado

Fuente: Elaborado por la tesista.

Para obtener el desempefio de resolucion de problemas aditivos del area de
Matematica se debe considerar la escala de aprendizajes que propone el Ministerio de
Educacion (2018).

Tabla 10. Baremo de medicion sobre la resolucion de problemas aditivos.

Nivel Puntaje
Inicio 00-10
Proceso 11-13
Logro previsto 14 - 17
Logro destacado 18-20
TOTAL 20

Fuente: Escala de evaluacién (Ministerio de Educacion, 2017)
3.5. Plan de anélisis

El procesamiento se realizé sobre los datos que se obtuvieron después de la
aplicacion del instrumento a los estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria de
la Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata,
provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Asimismo, para comprender los datos y medir efectivamente la variable, se
tomo en cuenta el empleo de los baremos de la investigacion. Ya que, esto permitio

que se desarrolle la medicion del estudio y la descripcion de las cifras estadisticas.
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Se empleo el esquema descriptivo para que la informacion fuera procesada y
analizada por el programa Excel (Version 2010). Después, se llego a las conclusiones
sobre la variable de resolucién de problemas aditivos, adquiriendo la significatividad

de la investigacion.

43



3.6. Matriz de consistencia de la investigacion

Enunciado del

Objetivos Variable Disefio Instrumento
problema

¢Cudl es el | Objetivo general: _,
desempefio  de | - Determinar el desempefio en la resolucion de problemas aditivos de los estudiantes La resolucion Cuestionario
resolucion  de | de 5° grado de educaci6n primaria de la Institucion Educativa N° 32384 “César | d€ prgt_)lemas
problemas Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia Huamalies, departamento aditivos Instrumento  de
aditivos del area Huanuco, 2018. Es el eje investigacion
de Matematica . que contiene un
de los | Objetivos Especificos: prlnC|paI, de la Tipo: conjunto de
estudiantes de | - Identificar el desempefio en la capacidad “Traduce cantidades a expresiones matematica cuantitativo. preguntas

quinto grado de
Educacion
Primaria de Ila
Institucion
Educativa N°
32384  “César
Octavio Vergara
Tello” del
distrito de Llata,
provincia
Huamalies,
departamento
Huanuco, 2018?

numéricas” de los estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria de la Institucién
Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del distrito de Llata, provincia
Huamalies, regién Huéanuco, afio 2018.

- Identificar el desempefio en la capacidad “Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones” de los estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria
de la Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del distrito de
Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

- Identificar el desempefio en la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo” de los estudiantes de quinto grado de Educacién Primaria de
la Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del distrito de
Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

- Identificar el desempefio en la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre relaciones
numéricas y las operaciones” de los estudiantes de quinto grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del
distrito de Llata, provincia Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.

puesto que en
su proceso de
aprendizaje no
se limita a
lograr una sola
capacidad,
sino varias. Es
de suma
importancia
por su caracter
integrador
(Ministerio de
Educacion,
2017)

Nivel:
descriptivo.

Disefio: no
experimental

basadas en las
cuatro
capacidades del
area de
Matematica, con
el proposito de
obtener
informacion
relevante acerca
de la resolucion
de  problemas
aditivos
(Murillo, 2006).
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3.7.  Principios éticos

Todos los profesionales en cada aspecto ya sea en lo disciplinar y/o académico,
desarrollan estatutos éticos, los cuales son relevantes e importantes puesto que seran
considerados como personas de ejemplo para la sociedad. Los cddigos de ética
ayudaran a los seres humanos a tener un buen comportamiento y del mismo modo a
desarrollarlas en los demas, por ello se debe tener en cuenta que el ejercicio de la
profesion tiene un compromiso hacia el bienestar de la misma y de las personas a las
cuales se dirige.

De acuerdo a lo mencionado, se pretende respetar los siguientes codigos de ética
en la presente investigacion:
- El esfuerzo investigador.
- Laprivacidad y la confidencialidad.
- El respeto al derecho de autor.
- Lavalidez y confiabilidad de los datos.
- Laoriginalidad.
- Laveracidad.

- Sinceridad al citar la fuente.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados
4.1.1. Resultados del desempefio en la Resolucion de problemas aditivos

del &rea de Matematica de los estudiantes de quinto grado.

Tabla 11. EI desempefio en la Resolucion de problemas aditivos del area de
Matematica de los estudiantes de quinto grado de educacion primaria de la I.E. N°
32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de
Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.

Niveles de desempefio de Cantidad de %
Resolucion de problemas aditivos estudiantes
Inicio 50 63%
Proceso 17 21%
Logro previsto 13 16%
Logro destacado 0 0%
Total 80 100%

Fuente: Cuestionario de resolucidon de problemas aplicado a los estudiantes de quinto grado de
educacion primaria de la I.E. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia
de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.

63%

21%

16%

0%
Pr I’ Logro
pr dest=E8EE

Niveles de desempefio de Resolucién de problemas
aditivos

Figurd 1. Gréfico de barras correspondiente al desempefio de Resolucion de problemas aditivos del
area de Matematica de los estudiantes de quinto grado de educacion primaria de la I.E. N° 32384 “Cesar
Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.
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En la tabla 11 y figura 1, se presentan los resultados en cuanto al desempefio de
Resolucidn de problemas aditivos del area de Matematica. A través de ello, se puede
observar que el 63% de los estudiantes evaluados obtuvo un puntaje correspondiente
al nivel “inicio”, donde la mayoria de estudiantes reflejan sus dificultades. Después se
observa que un 21% se situd en el nivel “proceso”; porque lograron once puntos de las
veinte preguntas propuestas en el cuestionario; de la misma manera el 16% alcanzo el
nivel “logro previsto” y, por altimo; ninguno logro alcanzar el nivel “logro destacado”.
4.1.2. Resultados del desempefio en la capacidad “Traduce cantidades a
expresiones numeéricas” en el area de Matematica de los estudiantes
de quinto grado.
Tabla 12. El desempefio en la capacidad “Traduce cantidades a expresiones
numéricas” de 10s estudiantes de quinto grado de educacion primaria de la 1.E. N°

32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de
Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.

Capacidad de ""Traduce cantidades a Cantidad de %
expresiones numéricas"' estudiantes
Bajo 29 36%
Medio 36 45%
Alto 15 19%
Total 80 100%

Fuente: Cuestionario de resolucion de problemas aplicado a los estudiantes de quinto grado de
educacion primaria de la I.E. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia
de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.
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36%
19%
bajo medio alto
Capacidad de™ Traduce cantidades a expresiones
numeéricas""

Figura 2. Gréfico de barras correspondiente al desempefio en la capacidad “Traduce cantidades a
expresiones numeéricas” de los estudiantes de quinto grado de educacion primaria de la I.LE. N° 32384
“Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Con respecto a la tabla 12 y la figura 2, en los resultados que corresponden al
desempefio en la capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas” en el area
de Matematica; se identifica que el 45% de los estudiantes de la muestra investigada
alcanzo el nivel “medio”; demostrando que se encuentran en proceso de aprendizaje;
por otro lado, el 36% se situd en el nivel “bajo” presentando errores reiterativos en el
cuestionario, que alcanzan solamente un punto como maxima calificacion; mientras

que el 19% se encontro en el nivel “alto”.
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4.1.3. Resultados del desempefio en la capacidad “Comunica su
comprension sobre los numeros y las operaciones” en el area de
Matematica de los estudiantes de quinto grado.

Tabla 13. El desempefio en la capacidad “Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones” de los estudiantes de quinto grado de educacion

primaria de la 1.E. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata,
provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Capacidad de Comunica su comprension Cantidad de %
sobre los nimeros y las operaciones estudiantes
Bajo 11 14%
Medio 53 66%
Alto 16 20%
Total 80 100%

Fuente: Cuestionario de resolucién de problemas aplicado a los estudiantes de quinto grado de
educacion primaria de la I.E. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia

de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.

20%
14% -
bajo medio alto

Capacidad de ""Comunica su comprension

saohre los niimearas v las anoaracionag!*
Soe10S-AHMEerosyHas-operaciones

Figura 3. Gréfico de barras correspondiente al desempefio en la capacidad “Comunica su comprension
sobre los nimeros y las operaciones” de los estudiantes de quinto grado de educacion primaria de la I.E.
N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de Huamalies, region Huanuco,
afio 2018.
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Los datos denodados a través de la tabla 13 y figura 3, presentan resultados en
relacion al desempefio en la capacidad “Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones” en el area de Matematica. Es asi como el 66% de los evaluados por
medio de la aplicacion del cuestionario, adquirieron un puntaje correspondiente al nivel
“medio”; sin embargo, el 20% alcanzo el nivel “alto”, en otras palabras, solo este
porcentaje logra comunicar su comprension acerca de los numeros y las operaciones;
y el 14% se encontro en el nivel “bajo”.

4.1.4. Resultados del desempefio en la capacidad “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y célculo” en el area de Matematica de
los estudiantes de quinto grado.

Tabla 14. El desempefio en la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calcule” de los estudiantes de quinto grado de educacién primaria de
la 1.E. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de

Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Usa estrategias y procedimientos de Cantidad de estudiantes %
estimacion y célculo

Bajo 42 53%
Medio 33 41%
Alto 5 6%
Total 80 100%

Fuente: Cuestionario de resolucién de problemas aplicado a los estudiantes de quinto grado de
educacion primaria de la I.E. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia
de Huamalies, regién Huanuco, afio 2018.
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Capacidad de ""Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo

Figura 4. Gréfico de barras correspondiente al desempefio en la capacidad “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo” de los estudiantes de quinto grado de educacion primaria de la
ILE. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huénuco, afio 2018.

Los graficos anteriores; es decir, la tabla 14 y la figura 4 permiten observar el
desempefio de los educandos en la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de
estimacion” en el area de Matemaética. Por lo que se puede mencionar que el 53% de
los estudiantes se ubicd en el nivel “bajo”, lo que evidencia que cierta cantidad de los
aprendices presentan todavia complejidades para buscar estrategias y utilizarlas en la
resolucion de problemas; el 41% se encontr6 en el nivel “medio”; y por ultimo el 6%

se presento en el nivel “alto”.
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4.1.5. Resultados del desempefio en la capacidad “Argumenta
afirmaciones sobre relaciones numéricas y las operaciones” en el
area de Matematica de los y las estudiantes de la muestra.

Tabla 15. El desempefio en la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre relaciones
numéricas y las operaciones” de los estudiantes de quinto grado de educacion

primaria de la I.E. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata,
provincia de Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Argumenta afirmaciones sobre Cantidad de %
relaciones numeéricas y las operaciones estudiantes
Bajo 26 33%
Medio 31 39%
Alto 23 29%
Total 80 100%

Fuente: Cuestionario de resolucion de problemas aplicado a los estudiantes de quinto grado de
educacion primaria de la I.E. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia
de Huamalies, region Huénuco, afio 2018.

39%

bajo medio alto

Capacidad de "Argumenta afirmaciones sobre
relaciones numericas y operaciones

Figura 5. Grafico de barras correspondiente al desempefio en la capacidad “Argumenta afirmaciones
sobre relaciones numéricas y las operaciones” de los estudiantes de quinto grado de educacion primaria
de la .LE. N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello” del distrito de Llata, provincia de Huamalies, region
Huanuco, afio 2018.
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De la misma manera se puede observar que en la tabla 15 y la figura 5, las cifras
estadisticas concernientes al desempefio en la capacidad “Argumenta afirmaciones
sobre relaciones numeéricas y las operaciones” en el area de Matematica, presentan los
siguientes porcentajes: el 39% de los individuos de la muestra alcanzo el nivel
“medio” por lo que se percibe que deben todavia aprender a argumentar las respuestas
de los problemas que resuelven; en cambio, el 33% se evidencio en el nivel “bajo”; es
decir, les falta explicar con sus propias palabras los procedimientos o soluciones que
realizan; mientras que el 29% se encontro en el nivel “alto”.

4.2.  Analisis de resultados

A continuacion, se presenta el analisis e interpretacion de los resultados
obtenidos después de la aplicacion del cuestionario de resolucion de problemas aditivos
en el area de Matematica de los estudiantes de quinto grado de Educacion Basica
Regular.

4.2.1. El desempefio en la resolucion de problemas aditivos de los

estudiantes de 5° grado de educacion primaria de la Institucién
Educativa N° 32384 “César Octavio Vergara Tello” del distrito de
Llata, provincia Huamalies, departamento Huanuco, 2018

La resolucion de problemas aditivos, segin Condori y otros (2008), son
aquellas cuestiones Matematicas que los estudiantes pueden resolver a través de los
algoritmos de suma y resta (Cordori, y otros, 2008), aunque estas pueden parecer
sencillos en solucionar, es importante que los estudiantes conozcan de manera relevante
dichas operaciones y sus propiedades, ya que segun Alsina y otros (2000) las
operaciones basicas (suma y resta) resumen mas que cualquier otra expresion la

propuesta curricular de la escuela moderna (Alsina , y otros, 2000).
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La resolucion de problemas aditivos es muy importante en el aprendizaje
escolar de los estudiantes; como se menciona en el Curriculo Nacional, los problemas
de adiccion y sustraccion, que se encuentran relacionadas con la comprension de
operaciones, propiedades, aplicacion de diversas estrategias de calculo y estimacion,
son la base de todo aprendizaje en el area de Matematica (Ministerio de Educacion,
2017). De esta forma, el juego, en la educacién primaria tiene una funcion indiscutible
en la ensefianza aprendizaje del tema (Sulca, GAmes, Quispe , & Pastor , 2004).

Por otra parte, los estudiantes, deben aprender los algoritmos de suma y resta
resolviendo problemas. Por eso, en la actualidad, la Educacion Peruana propone el
enfoque de resolucion de problemas para un buen aprendizaje de la Matematica; es
decir que los educandos deben partir de su entorno, resolviendo cuestiones
problematicas que sean de su interés; solo asi adoptaran una actitud de investigacion,
gusto por el aprendizaje de las matematicas y entenderan las operaciones segun se
resuelvan las cuestiones problematicas (Castro, 2004).

El Ministerio de Educacion (2015) resalta en diversos trabajos de investigacion
como antropologia, indole social y cognoscitiva, el aprendizaje de los estudiantes con
resultados de alto nivel de significatividad por medio de practicas culturales y sociales;
es asi como se alcanza el aprendizaje del area de Matematica resolviendo problemas,
puesto que en ese camino se hace un proceso de reflexion y andlisis en el que se
construye y reconstruye el desarrollo cognitivo (Ministerio de Educacion, 2015)

Por ultimo, cabe resaltar que Alsina y otros (2000) mencionan que quienes
hayan desarrollado la resolucion de problemas adicidén y sustraccion de manera

relevante, desde los seis afios hasta los once afios, no tendran dificultad en aprender
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las Matematica en los afios posteriores y ademas tendran una actitud segura para
enfrentar dificultades de su entorno (Alsina, y otros, 2000).

En esta investigacion, se ha considerado como dimensiones a las cuatro
capacidades con sus respectivos indicadores, las cuales se ubican en la primera
competencia del area de Matematica en el Curriculo Nacional (2018), ya que la variable
es parte de la competencia “resuelve problemas de cantidad”, permitiendo comprender
mejor los resultados obtenidos sobre el desempefio de resolucion de problemas aditivos
(Ministerio de Educacion, 2017).

El desempefio de resolucion de problemas aditivos, se ha evaluado a través de
la escala de aprendizaje que propone el Ministerio de Educacion, asi pues, en el nivel
“logro destacado” se considera al estudiante que demostré su aprendizaje de manera
distinguida; es decir que logroé superar las metas de ensefianza que deben ser alcanzadas
por todos los estudiantes al concluir un ciclo o el afio escolar. El nivel “logro previsto”
concierne al individuo que alcanzd los aprendizajes esperados en un periodo
proyectado. El nivel “proceso” se caracteriza cuando todavia estan iniciando el logro
de los aprendizajes previstos, por lo que se necesita que los docentes orienten
aprendizajes y varias estrategias a sus estudiantes. El nivel “inicio” se refiere a quienes
todavia se encuentran en la fase inicial de aprendizaje y necesitan el apoyo continuo
de los padres y de docentes que se esfuercen de acompariarlos en el tiempo que sea
necesario para ayudarlos a superar las dificultades y alcanzar los aprendizajes
esperados (Ministerio de Educacién, 2017).

En los resultados obtenidos se observa que, el 63% de los estudiantes se situo
en el nivel “inicio”, esto manifiesta que la mayoria de los individuos presentan

debilidades en interpretar datos no explicitos en un problema aditivo, en explicar los
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problemas de ese tipo, en disefiar o proponer planes de solucién y en plantear y
defender sus argumentos de conclusion, por lo que es necesario seguir trabajando con
los educandos, con el fin de ir ejercitando las habilidades de resolucién de problemas
aditivos que deben ser consolidadas para favorecer a aquellos que evidencian diversas
dificultades en el area.

De la misma manera; el 21% se encontré en el nivel “proceso”, lo que
demuestra que estan en camino de lograr las habilidades necesarias en Matematicas,
asi como comparar, quitar, separar, agregar, representar y expresar (habilidades
evaluadas segun los indicadores, de las cuatro dimensiones de la variable).

El 16% alcanzé el nivel “logro previsto”, ya que ha logrado la adquisicion de
aprendizajes esperados. Este grupo de estudiantes ha desarrollado la mayor parte de las
habilidades mencionadas. Sin embargo, ningun estudiante alcanz6 el nivel “logro
destacado™, lo que permite comprender que los estudiantes ain no logran desarrollar
todas las habilidades al resolver los problemas aditivos.

En conclusién, segun los resultados obtenidos de la aplicacion del cuestionario,
la mayoria del grupo esta todavia en proceso de desarrollar todas las habilidades
necesarias en cuanto al desempefio de resolucion de problemas aditivos. Por lo que el
trabajo escolar por parte de los docentes y estudiantes debe ser todavia mas exigente;
ya que “la resolucion de problemas no es una actividad sencilla, y requiere paciencia
y sistematizacion en su tratamiento didactico” (Gregorio, 2005) .

Ademaés, hay que tomar en cuenta que en la actualidad “las Matematica son
importantes, porque se usan como filtro social a la hora de escoger a los “mejores”
estudiantes, es asi que los individuos que destacan en dicho area pueden escoger

cualquier carrera a estudiar en las universidades y ser los que mas cuentan en la
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sociedad, especialmente si se habla de administrar empresas (Alsina , y otros, 2000,
pag. 25).

De la misma forma, quienes se acostumbren a resolver problemas, desde muy
pequefios, enfrentaran con ahinco los problemas matematicos y los desafios de la vida
cotidiana (Boggino, 2004). Asi mismo resolver problemas aditivos contribuye
significativamente en la obtencién de un trabajo, puesto que para ello se enfrentan a
desafios como informarse las fechas de presentacion, el nimero de participantes con
quienes competir, total de documentos a llevar, etc. ademas saber Matematicas facilita
la permanencia laboral, ya que para lograr la estabilidad es vital desarrollar varias
habilidades que permitan resolver cuestiones problematicas de manera exitosa.

Nieto (2004) expresa que los estudiantes que no dominan las matematicas, en
muchas ocasiones, pueden llegar a la depresion, creyendo ser siempre el peor estudiante
o0 ciudadano. Por ello es importante, poner la base del aprendizaje de resolucién de
problemas de suma y resta, especialmente en la Educacion Basica Regular (Nieto,
2004).

4.2.2. El desempeiio en la capacidad “Traduce cantidades a expresiones

numeéricas” de los estudiantes de quinto grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio
Vergara Tello”, del distrito de Llata, provincia Huamalies, region
Huénuco, afio 2018.

Segun el Curriculo Nacional (2018), en esta capacidad, los estudiantes deben
lograr plantear situaciones problematicas a partir de una expresion numérica o
realidades de la vida cotidiana; es decir que deben saber expresar diversos problemas

relacionados con los nameros, las operaciones y analizar de manera logica si la
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respuesta o la expresién numérica formulada cumplen con las condiciones iniciales del
problema (Ministerio de Educacion, 2017).

En cuanto a los resultados obtenidos, en funcion al indicador “Traduce
cantidades a expresiones numericas”; el 45% de los estudiantes de la muestra
investigada alcanzo el nivel “medio”; o sea, que, aunque hayan logrado desarrollar
algunas capacidades, como matematizar situaciones que involucran el uso de los
nimeros y las operaciones, estan todavia en proceso de afianzar otros como la
evaluacion de los resultados de las expresiones matematicas.

De otro lado el 36% se situd en el nivel “bajo”; estos estudiantes demuestran
dificultades en plasmar las cantidades a expresiones numeéricas, 0 sea que, les
obstaculiza entender la teoria de algin enunciado y llevarlo a la resolucion a través de
un algoritmo. Otra debilidad es la de comparacién, por ejemplo, les dificulta juntar las
cantidades de flores por docenas, representar numéricamente media docena, o de
efectuar la operacién adecuada a algun problema por lo que es muy necesario seguir
trabajando, puesto que esta capacidad es muy importante en el aprendizaje de los
estudiantes.

Asi como Echenique (2006) resalta que “una persona matematicamente
competente es aquella que comprende los contenidos y los proceso matematicos
basicos, los interrelaciona, los asocia adecuadamente a la solucion de diversas
situaciones y es capaz de argumentar sus decisiones” (Echenique, 2006, pag. 16), por
eso es muy significativo el desarrollo del dicho contenido en la resolucion de
problemas; por lo que los aprendices que se encuentran en este nivel requieren de apoyo

adicional por parte de los docentes a cargo.
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Finalmente, el 19% se encontré en el nivel “alto” mostrando aprendizajes
satisfactorios en lo referido a dicha dimension.

Como se puede justificar, la mayoria de los estudiantes se ubico en el nivel
“medio” presentando aun debilidad en esta capacidad que segun el Disefio Curricular
actual, en la Educacién peruana se espera que se logre desarrollar destacadamente en
la Educacion Bésica Regular. Por lo que se recomienda a los docentes de Matematica,
proponer a los alumnos problemas con diferentes tipos de contexto; ya que plantear
cuestiones variadas, relacionadas con la vida social y real o también otros muchos
ficticios pero interesantes, pueden despertar el interés y la curiosidad de los educandos
(Huerta, 2008).

Asi mismo, se pueden proponer problemas variados, en cuanto al numero de
soluciones; es importante plantear diferentes tipos de dificultades, con enunciados
diversos, en donde los estudiantes requieran utilizar procesos cognoscitivos para
resolver cada situacion y no caer en la rutina de presentar los mismos tipos de
problemas, que conllevan a la pereza de razonar y no leer con interés el enunciado
(Pérez & Ramirez, 2011).

4.2.3. ldentificar el desempefio en la capacidad “Comunica su
comprension sobre los numeros y las operaciones” de los
estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del
distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, afio
2018.

En esta segunda dimensidn, los estudiantes deben explicar sin dificultad, sobre

lo que son y de lo que tratan los problemas aditivos de cambio (agregar-quitar). Han
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de saber expresar de forma escrita, pictorica o simbdlica las cuestiones de suma y resta.
Al igual que la primera capacidad, también ésta es muy distinguida, porque ayuda al
estudiante a desarrollar un aprendizaje global; es decir que lleva al individuo a
recordar, pensar y acomodar los procesos seguidos en una resolucion, para saber
argumentar los pasos realizados, ampliando asi sus habilidades matematicas.

Para Chamoro (2003) la habilidad de explicar y justificar los procesos de las
resoluciones, significa que los estudiantes deben ser capaces de proporcionar suficiente
informacidn, para que los oyentes puedan intuir del porqué han realizado lo que han
realizado. (Chamoro, 2003)

Los buenos resolutores de problemas deben saber comunicar su comprension
sobre los nimeros y sus propiedades ya que, “propiciar la expresion facilitara la
consolidacion de los aprendizajes adquiridos” (Echenique, 2006, pag. 17).

Asi también en las Rutas de Aprendizaje 2015, la comunicacion es considerado
como un proceso transversal en el desarrollo de la competencia Matematica; 6sea que
los estudiantes construyen sus aprendizajes matematicos verbalizando constantemente
lo que van comprendiendo y hallando. Comprender y comunicar, ayudan al individuo
a formar un modelo mental de la situacion, que puede ser resumido y representado en
el proceso de solucion (Ministerio de Educacién, 2015).

Con respecto a los resultados obtenidos por los estudiantes de quinto grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa “Cesar Octavio Vergara Tello” en el
desempefio de la capacidad “Comunica su comprension sobre los nimeros y las
operaciones”; el 66% de los evaluados, adquirieron un puntaje correspondiente al nivel
“medio”; lo que evidencia que varios estan todavia en camino de alcanzar a comunicar

lo que comprenden o en argumentar las estrategias y procesos que siguen en una
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resolucion; sin embargo, el 20% alcanzo el nivel “alto”, en otras palabras, solo esta
cantidad de estudiantes tuvo un desempefio Optimo al expresar la comprension del
problema por medio de numeros y operaciones; mientras que el 14% se encontro en el
nivel “bajo”.

De manera general, se puede concluir que hay un buen porcentaje que se
encuentra en camino para lograr el desempefio esperado en la capacidad de comunicar
la comprension de los nUmeros y operaciones; ya que aun falta desarrollar habilidades
que involucran el desarrollo de la competencia de resolucién de problemas aditivos.

4.2.4. ldentificar el desempefio en la capacidad “Usa estrategias y

procedimientos de estimacion y calculo” de los estudiantes de
quinto grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°
32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del distrito de Llata,
provincia Huamalies, region Huanuco, afio 2018.

Segun el Disefio Curricular (2018) en relacion a la capacidad “Usa estrategias
y procedimientos de estimacion y célculo”, los estudiantes deben buscar, seleccionar,
combinar o crear una variedad de estrategias, que ayuden a resolver de manera
pertinente cualquier problema. De esa manera; iran desarrollando habilidades como la
aproximacion, célculo y comparacion.

Pérez y Ramirez (2011) recomiendan que, para que los estudiantes no sean
conformistas con una solucion que el profesor pueda dar, se pueden diversificar las
actividades de resolucion de problemas; o sea pedir a los estudiantes, cual podria ser
la pregunta del problema ante un conjunto de datos, solicitar que ellos escojan
oraciones que encajen en la pregunta del problema, sino también presentar la incognita

y preguntar por los datos. Esto le permitira al docente a salir de la rutina y planificar
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con anticipacion los enunciados de los problemas a trabajar en su clase y estas
situaciones diversas y variadas condescenderan al estudiante a reflexionar, analizar y
razonar, para concebir un plan que le permita obtener la solucion de los problemas
dados.

De esta manera el aprendiz puede llegar a ser creativo y capaz de enfrentarse a
buscar varias maneras de resolver a una situacion problematica (Pérez & Ramirez,
2011).

Los resultados obtenidos, indican que el 53% de los escolares se ubico en el
nivel “bajo”, lo que quiere decir que mas de la mitad, estan al comienzo de desarrollar
las destrezas; como proponer planes de solucion, disefiar estrategias de célculo,
seleccionar procedimientos y aplicar la metodologia seleccionada. Mientras que el
41% se encontro en el nivel “medio”; y por Gltimo el 6% se presento en el nivel “alto”;
demostrando un buen progreso en las habilidades mencionadas.

En comparacién a las otras tres capacidades, el de “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo” fue el que presentd un amplio porcentaje de
educandos situados en el nivel “bajo”; con el 53%, siendo la dimension en la que

presentaron mas dificultades.
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4.25. Identificar el desempeifio en la capacidad “Argumenta
afirmaciones sobre relaciones numéricas y las operaciones” de los
estudiantes de quinto grado de Educacion Primaria de la
Institucion Educativa N° 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del
distrito de Llata, provincia Huamalies, region Huanuco, afio
2018.

En la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y las
operaciones”, los estudiantes pueden objetar las posibles relaciones entre los nimeros
naturales, enteros, racionales, reales sus algoritmos o propiedades; saber argumentarlas
y justificarlas por medio de comparaciones y suposiciones. Estos pueden ser
validadas o refutadas segun la afirmacion presentada (Ministerio de Educacion, 2017)

En orden a los resultados obtenidos en el desempefio de la capacidad
“Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y las operaciones”, en el area de
Matematica, se observan los siguientes porcentajes: el 39% de los individuos alcanzo
el nivel “medio”, los cuales demuestran estar en proceso de alcanzar el dominio de la
estimacién y argumentacion de las operaciones aditivas en la resolucion de problemas.

En cambio, el 33% se evidenci6 en el nivel “bajo”, quienes estan al comienzo
de generar aprendizajes previos en esta capacidad; mientras que el 29% se encontro en
el nivel “alto”, demostrando haber desarrollado habilidades dptimas; como comparar,
deducir, fundamentar y argumentar.

En conclusion, en la mayoria de las capacidades se observa que los estudiantes
de quinto grado de primaria de la I. E. “Cesar Octavio Vergara Tello”, se encuentran

aun en “medio” 0 “bajo” en cuanto a la resolucion de problemas aditivos; por lo tanto,
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se recuerda a los docentes, tomar en cuenta el enfoque de resolucion de problemas, en
el area de Matematica; puesto que la ensefianza de esta materia, segin el Disefio
Curricular actual, debe partir de cuestiones interesantes y llevar a los estudiantes a
descubrir lo curioso y maravilloso que es la “Matematica”. También, en el Ministerio
de Educacion de Guatemala, se lee que “en la medida en que el estudiante ejercite la
resolucion de problemas, interiorizara las estrategias que le ayuden a resolver de forma
sistematica” (Ministerio de Educacién de Guatemala, 2012, pag. 13).

Por ello, se debe tomar en cuenta que las operaciones y sus propiedades, pueden
ser aprendidas o volverse una estrategia de resolucion a medida que se resuelvan
cuestiones problematicas, de manera que los estudiantes, no tomen a dicho area como
una de las materias mas aburridas de la Educacion peruana, sino mas bien como una
ensefianza para la vida. (Clarke, 2002)

Finalmente; se recomienda a los docentes de buscar varias estrategias y
metodologias, para que la clase no se vuelva mondtona. Ya que como menciona
Gutiérrez (2012) los estudiantes que presentan una mejor percepcion sobre la
resolucion de problemas desarrolladas por su docente, tienen un mayor nivel en el

desempefio de la resolucion de problemas de sustraccion y adicion (Gutiérrez, 2012).
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V. CONCLUSIONES

Al finalizar esta investigacion con respecto al desempefio en la resolucién de
problemas aditivos en el area de Matematica, de los estudiantes de 5° grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N° 32384 “Ceésar Octavio Vergara
Tello” del distrito de Llata, provincia Huamalies, departamento Huanuco, 2018, se
Ilegd a las siguientes conclusiones.

. En relacion al desempefio de Resolucion de problemas aditivos del area de
Matematica; el 63% de los escolares de la muestra se hallé en el nivel “inicio”,
demostrando debilidades en dicha competencia. Los estudiantes evaluados,
tienen todavia mucho que esforzarse para superar el aprendizaje previstos segln
las cuatro capacidades propuestas actualmente por el Ministerio de Educacion;
en cambio, el 21% de los estudiantes se ubico en el nivel “proceso” y 16% se
presentd en “logro previsto”, pero ninguno alcanzo el “logro destacado”.

o En cuanto al desempefio en la capacidad “Traduce cantidades a expresiones
numeéricas” en el area de Matematica, se observa que el 45% de los educandos
se ubicé al nivel “medio”; quiere decir, que dichos estudiantes estan todavia en
proceso de superar el desarrollo de las habilidades de interpretar, identificar,
establecer relaciones, proponer y emplear modelos de resolucion de problemas.
Por otro lado, el 36% de los alumnos se ubico en el nivel “bajo”, demostrando
dificultades en esta capacidad; sin embargo, el 19% se present6 en el nivel “alto”
demostrando el logro en sus aprendizajes. Esto permite comprender que aun
siguen en proceso de adquisicion de descifrar cantidades numéricas de los

problemas aditivos.
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En los resultados que corresponden al desempefio en la capacidad “Comunica
su comprensién sobre los nimeros y las operaciones” en el area de Matematica,
se evidencia que el 66% de los evaluados, adquirieron un puntaje
correspondiente al nivel “medio”. Asimismo, un 20% se presento en el nivel
“alto” y un 14% se evidencio en el nivel “bajo”. Esto quiere decir que las
habilidades relacionadas a explicar, expresar, representar pictérica y
graficamente los nimeros y problemas no han sido consolidadas en su totalidad
y que requieren de gran atencion en la ensefianza aprendizaje de los mismos.
De la misma forma en el desempefio de la capacidad “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion” en el area de Matematica, se verifica que el 53%
de los estudiantes se ubicd en el nivel “bajo”. Ademas, el 41% se presento en
el nivel “medio” y un 6% se ubico en el nivel “alto”. Probablemente, no han
desarrollado adn las habilidades necesarias para alcanzar un progreso
pertinente, en cuanto a la capacidad de usar estrategias y procedimientos de
estimacion.

Finalmente, en lo concerniente al desempefio en la capacidad “Argumenta
afirmaciones sobre relaciones numéricas y las operaciones” en el area de
Matematica, se demuestra que el 39% de los escolares de la muestra alcanzé el
nivel “medio”. Ademas, el 33% se presentd en el nivel “bajo” y el 29% se
evidencid en el nivel “alto”. Las cantidades mayores representan el proceso en
el que se encuentran para afianzar sus aprendizajes y desarrollar aptitudes como
planear hipotesis y conclusiones, explicar resoluciones, y definir sus

argumentos sobre la base de sus conclusiones.
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A partir de los resultados observados, se recomienda a los docentes de quinto
grado de Educacion Basica Regular, de la Institucion Educativa N° 32384 “César
Octavio Vergara Tello” en el area de Matematica, utilizar estrategias variadas en las
sesiones de aprendizaje Yy plantear problemas que sean flexibles a los intereses y
realidades de los estudiantes. De manera que se pueda desarrollar aprendizajes
pertinentes que permitan superar las dificultades encontradas en cuanto al desempefio

de resolucion de problemas aditivos.
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ANEXOS



PROPUESTA DE
INTERVENCION:

“Resolviendo los
problemas con coraje”



“RESOLVIENDO LOS PROBLEMAS CON CORAJE”

Debido a los resultados obtenidos, en cuanto al desempefio de resolucion de
problemas aditivos; es necesario proponer herramientas de ensefianza a los docentes de
Educacion Bésica Regular, de manera que puedan ayudar a los estudiantes a fortalecer

mas sus aprendizajes Matematicos.

Por ello, en esta investigacion, se propone el método de George Polya, que explica
sistematicamente cuatro pasos que se pueden seguir para resolver situaciones. Por lo
que se presentaran sesiones de clase basados en dicha metodologia, como medio para

ayudar a lograr una ensefianza eficaz.

Cabe aclarar que las sesiones han sido realzadas acorde a la edad, grado y realidad

social de los estudiantes que conformaron la poblacion.

1. Fundamentacion:

En el presente trabajo de investigacion, se da a conocer detalladamente el
método de George Polya, con la finalidad de consolidar, en los estudiantes de quinto
grado de educacion basica regular, las habilidades adecuadas y pertinentes que se
deben desarrollar en cuanto a la resolucion de problemas aditivos; ya que dicha
competencia exige desarrollar varias habilidades, que se deben ir construyendo
gradualmente, desde la edad mas pequefia de los individuos.

Lo determinado, se fundamenta en la necesidad de mejorar el desempefio en la
resolucion de problemas aditivos, de los estudiantes de quinto grado de Educacion
Primaria; ya que a traves de ella, se adquieren habilidades fundamentales, no solo para

la escuela sino para la vida.
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Por ello, es muy importante desarrollar el desempefio de resolucion de
problemas de suma y resta; puesto que son esenciales para los aprendizajes posteriores
en la ensefianza Matematica. Ademas, en la actualidad los estudiantes que desarrollan

habilidades analiticas, gozan de muchas posibilidades en el pais.

2. Objetivo:

El método de George Polya, tiene como objetivo mejorar y desarrollar
habilidades en cuanto a las dificultades encontradas sobre el desempefio de resolucion
de problemas aditivos, en los estudiantes de quinto grado de Educacion Basica Regular;
puesto que es necesario que los docentes ayuden a los educandos a alcanzar
aprendizajes optimos, reconociendo que en la actualidad hay mucha competencia para
los resolver problemas matematicos y teniendo en cuenta que el ser humano debe

afrontarse a los problemas cada dia.

3. Destinatarios:

Esta propuesta del método, esta dirigida a los estudiantes de quinto grado, de la
I. E. 32384 “Cesar Octavio Vergara Tello”, del distrito de Llata, quienes fueron
seleccionados como poblacion y muestra de esta investigacion; este grupo de
estudiantes se caracterizan por tener la edad de 10 a 11 afios y por experimentar
cambios, iniciativas, curiosidades e intereses propios de su etapa; sin embargo, se
considera importante que el método que se ha presentado, se pueda extender a varias
instituciones, para ayudar a los docentes a tener méas herramientas de trabajo y a los

demas estudiantes la posibilidad de fortalecer sus aprendizajes.
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4. Enfoque de ensefianza:

En la actualidad, el Ministerio de Educacion del Pert (2015), toma a la
resolucion de problemas como enfoque en el area de Matematica, con la finalidad de
ayudar a los educandos a ser creativos y competentes.

La resolucion de problemas como enfoque, orienta y da sentido a la educacion
Matematica, en el propdsito que se persigue de desarrollar ciudadanos que “actlien” y
piensen matematicamente al resolver problemas en diversos contextos.

Este enfoque, puede ser realizado de varias maneras, en lo social, lddico,
cientifico y matematico:

Alsina y otros (2000) definen que los estudiantes aprenden Matematica
“jugando”; puesto que jugar lleva consigo reglas y por ende representa problemas que
se vuelven necesarios solucionar.

El ser humano, un ser sociable por naturaleza, aprende a entender la matematica
resolviendo problemas en la vida cotidiana; por ejemplo, cuando uno va a la tienda a
comprar panes, frutas, etc. cuando una persona debe sacar pasajes, cuando se debe
medir la temperatura del tiempo o del cuerpo humano, cuando se debe organizar los
horarios de la semana y otros infinitos ejemplos mas.

Los problemas cientificos y matematicos, también se realizan diariamente;
aunque no se debe olvidar que los problemas verdaderos, deben ser plasmados de
acuerdo a la edad y caracteristica de cada nifio, considerando el aprendizaje de las
matematicas que surge del vivir diario.

Por lo tanto, el enfoque de resolucion de problemas, cobra importancia debido
a que provee al desarrollo de aprendizaje “a través de”, “sobre” y “para” la resolucion

de problemas:
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- “A traves de” la resolucion de problemas reales y sugestivas, segun las
condiciones de cada nifio, partiendo de problemas que no sean abstractos ni tan
complicados para la edad que se propone, sino que vayan acordes a la realidad
de cada individuo, de esta manera un resolutor puede encontrar mas gusto para
enfrentar los problemas matematicos y por ende a aprender las matematicas.

- “Sobre la” resolucion de problemas, que exige una serie de recursos que lleven
a aprender resolviendo problemas.

- “Para” la resolucion de problemas; ya que el avance matematico, surge a partir
de una interrogante a la que los hombres necesitan encontrar una solucién, por
ello todo problema resuelto es relevante ya que todo lo aprendido
matematicamente es para resolver un otro problema.

Por lo tanto compite a todos los docentes implicados en esta tematica, proponer

a los nifios en cada sesion de clase, situaciones que obliguen todo el tiempo a pensar y

actuar matematicamente.

5. Metodologia de ensefianza:

Es muy importante que los individuos tengan ciertas estrategias, métodos o
técnica de resolucién, ya que los problemas generan retos que necesariamente se
resuelven a través de varias tacticas. La presente investigacion, se ocupara de plasmar
detalladamente el método de George Polya, con la finalidad de favorecer a los docentes
ampliar sus métodos de ensefianza.

Es importante explicar que el término “método™, de manera general, significa
una ruta para llegar a una meta o a un lugar determinado; es decir como recorrer el

camino para llegar a un objetivo deseado. De otro lado, un método ya estd
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sistematizado, con una organizacion logica y fundamentada en algin conocimiento y
caracter ideoldgico, psicolégico o cognitivo. Por lo tanto, es algo que ya no se puede
cambiar, porque no ha sido realizado de manera espontanea ni arbitraria sino que esta
fundamentada sobre una base ldgica.

A continuacidn, se presenta el método de Polya que data de cuatro pasos muy
practicos que pueden ser plasmados en cualquier edad del estudiante y en cualquier
tipo de problemas.

Polya establecio cuatro fases de resolucion de problemas, Estas son:

- Comprensién del problema.
- Concepcion de un plan.
- Ejecucion del plan.

- Vision retrospectiva.

a. Comprensién del problema

Implica entender los datos y la incognita del problema. Es saber diferenciar los
fundamentos de la interrogante. Comprender un problema, es saber plantear la cuestién
con las propias palabras, es conocer a lo que se quiere llegar y es sacar si la informacion

dada es suficiente o hay otro enunciado extrafio que debe ser verificado.

b. Concepcion de un plan

Teniendo claro el enunciado y bien definido el objetivo que se desea lograr, es
fundamental pasar a esta fase, que es lo mas fundamental en una resolucion. Es el
momento de planificar algunas acciones que guien a la resolucion, hacerse cuestiones

sobre el servicio que puede brindar un enunciado. A este punto se debe empezar a
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buscar un patron, usar esquemas, buscar férmulas, usar la simetria 0 pensar en otro

problema similar mas sencillo, trabajar hacia atras, etc.

c. Ejecucién del plan

Consiste en llevar acabo todos los pasos planificados, verificando cada punto
para cerciorar si se esta en lo correcto. En esta fase, se debe emplear todas las estrategias
escogidas hasta hallar la respuesta correcta, de lo contrario se necesita tiempo para
replantear la estrategia y empezar nuevamente hasta dar con la solucién correcta.

d. Vision retrospectiva

En otras palabras es volver atras, es examinar la respuesta encontrada; aunque
un problema, no puede terminar una vez hallado la solucion, sino cuando el que
resuelve siente que ya no puede aprender mas de esa cuestion. En este marco, es bueno
revisar los pasos que se han seguido, pensar si se podia haber seguido otras vias,
haciendo otros razonamientos. Ademas es expresar como se han podido superar
algunos desbloqueos y pensar si dicha resolucion puede servir para otras situaciones.

Estos cuatro pasos se pueden concebir también como una estructura
metodoldgica, por ello debe ser trabajado gradualmente, en un periodo de tiempo no

tan corto.

6. Planificacion de las sesiones:

Las sesiones de clase se llevaran a cabo en las dos Gltimas semanas de mayo y
las dos primeras semanas de junio. Se ha observado favorable, sugerir que sean

aplicados en dichos meses; porque siendo la mitad del afio, los alumnos participan sin
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falta a las clases, ademas se desea que ellos apliquen sus habilidades obtenidos desde
el comienzo del afio, para resolver los problemas presentados, de modo que las
capacidades que desarrollen en cuanto a la resolucion de problemas aditivos, sea un
empuje mas para ellos.

A continuacion se presenta el cronograma, para més detalles:

CRONOGRAMA
Sesiones Agosto Setiembre
1 2 3 4 1 2 3 4
1 X
2 X
3 X
4 X
S X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
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Sesion de Aprendizaje N° 1

I. Datos generales:

a) Area : Matematica

b) Ciclo 'V

c) Grado 57

d) Duracion : 90 minutos

e) Tema de clase : Resolucién de problemas de suma

Il. Organizacion del aprendizaje:

Competencia Capacidad Indicador

Resolucion de | Traduce Emplea un modelo de solucion aditiva para

problemas de | cantidades a resolver problemas aditivos de combinacion

cantidad. expresiones referidos a acciones de juntar-separar, agregar-
numéricas. quitar, avanzar-retroceder, comparar e igualar.

I11. Desarrollo de la sesion:

Situacién de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo | Recursos
didécticos
INICIO 10 papelote
minutos | Plumones
Motivacion:

El docente presenta el siguiente problema de suma, escrita en un
papelégrafo; a continuacion, los estudiantes realizan la lectura total del
texto y reflexionan sobre el problema planteado.

Mario compra canastas de pan. En cada canasta hay una docena y
media de pan. Si el dia lunes compré dos canastas y el miércoles tres
canastas, ¢Cuéntos panes compro en total?

SABERES PREVIOS Y CONFLICTO COGNITIVO

Comprension del problema:

¢de qué trata el problema?

De Mario que compra canastas de pan. Cada canasta contiene una
docena y media de panes y él compra dos canastas el dia lunesy el
martes tres canastas, se necesita saber el total de panes que compro en
los dos dias.

¢ Distingues los datos?

Mario compra por canastas, en cada canasta hay una docena y media
de panes.

¢ Cudl es la accion que realiza Mario?

Comprar.

¢hay alguna informacion extrafia?

Ninguna.
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¢ QUE te solicita el problema?
Hallar la cantidad total de panes.

DESARROLLO:

Concebir un plan o disefiar una estrategia:

¢ Este problema es parecido a otro que ya conoces?

Este problema ya es conocido, puesto que la accion de agregar se ha
trabajado antes en los primeros grados.

¢Como podrias plantear el problema?

Puedo dibujar panes por cada canasta, pintar con colores por docena,
hacer cuadros de acuerdo al nimero de panes por cada canastay luego
sumar la cantidad de panes que compro.

Llevar a cabo el plan:

1. Encierra la alternativa que completa correctamente cada oracion.

a). En una docena hay.............. panes.
3 12 8
b). En media docena hay............. panes.
10 6

2. Pinta los panes que conforman una canasta de los que compra Mario.

3. completa la tabla de acuerdo al
compra Mario.
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EL DIA LUNES
Numero De canastas Panes que compra
1

2

EL DIA MARTES
Numero de canastas Panes que compra
1

2

3

4. Como calcularias el total de panes que compré Mario? Marca una
(X) en la respuesta.

a). Juntando los panes que comprd el dia lunes y el martes ( )

b). Comparando los panes que comprd el dia lunes y el martes ( )

5. Efectla la operacién que escogiste y redacta la respuesta:

4 )

- /

eReflexionar sobre el proceso seguido:

Luego de plantear el modelo de solucién y la estrategia, se fijan si los
dos corresponden al problema.

¢La solucion es correcta?

¢ Tu respuesta satisface lo establecido en el problema?
¢Adviertes una solucién mas sencilla?

¢Puedes ver cdmo extender tu solucién a un caso general?

Los estudiantes, resuelven el problema del anexo 1, colocada a la
siguiente hoja; siguiendo los pasos del método y con la ayuda del
profesor.

CIERRE:

Evaluacion:
Como evaluacion los estudiantes resuelven los problemas del anexo
namero 2.

Meta cognicion:

¢Que hicieron? ¢Cémo? ;Es importante? ;Por que?

40

minutos
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I11. Evaluacién:

Competencia | Capacidad Indicador Instrumento
Resolucion Traduce Emplea un modelo de solucidn aditiva para | cuestionario
de problemas | cantidades a| resolver problemas aditivos de

de cantidad. | expresiones | combinacion referidos a acciones de juntar-

numeéricas.

separar, agregar-quitar, avanzar-retroceder,
comparar e igualar.

ANEXO 1

Don Tito transporta café de las empresas Rico Café y Buen Grano. Primero fue a la

empresa Rico Café y cargd el camion. Luego fue a la empresa Buen Grano, donde cargo

12 320 kg, con lo que completo la carga maxima de su camion. ;Cuantos kilogramos de

café cargd en la empresa Rico Café, si su camion tiene la capacidad de cargar 22 000 kg?

83




ANEXO 2

Cuestionario de resolucion de problemas de suma

Estudiante:

Grado vy seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de los
problemas presentados.

Sumando las edades de Jordi y de su tio salen 36 afios. Si Jordi tiene la tercera
parte de afios que su tio, ¢cuantos afios tienen cada uno?

Lili y Maria estan haciendo una coleccion de estampas de la imagen del nifio
Jesus. Lili tiene 187, mientras Maria tiene 46 mas que Lili ;Cuantas estampas
tiene Maria?

Con la finalidad de contribuir con el cuidado del ambiente, los estudiantes de
quinto grado, realizaron en su escuela una campafia de recoleccion de botellas de
plastico. Luego informaron a sus comparieras y compafieros sobre la cantidad de
botellas recolectadas, mediante una tabla. ;Qué tuvieron en cuenta para elaborar la
tabla?

Gickics Car.itidad de b?jellas Total
; Ninas | Ninos |
(Pimero | 250 | 300 ,
' Segundo 400 250
 Tercero 350 300
| Cuarto 250 150
' Quinfo 200 350
' Sexto 150 300
 Total

a. Algunos estudiantes, entusiasmados por el éxito de la camparia, plantearon
preguntas sobre los resultados obtenidos. Completa la tabla y respéndelas.

¢En qué grados los nifios recolectaron mas botellas que las nifias?

¢ Cuantas botellas en total recolectaron los nifios? ;Y las nifias?

¢En qué grados las nifias recolectaron mas botellas que los nifios?

¢ Cuantas botellas recolectaron los nifios de 5° y 6°? ¢ Y las nifias?
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Marco tiene ahorrados S/ 970 para comprar una computadora. El necesita comprarla
lo més pronto posible, por lo que ha decidido incrementar sus ahorros y, a partir del
dia lunes, ahorrara S/ 24 diarios. ¢ Cuanto dinero tendra el dia sabado?

Sesion de Aprendizaje N° 2

Datos generales:

Area : Matemética

Ciclo 'V

Grado 57

Duracion : 90 minutos

Tema de clase : Resolucion de problemas de suma

Organizacion del aprendizaje:

numeéricas. retroceder, comparar e igualar.

Competencia Capacidad Indicador
Resolucién de | Traduce Emplea un modelo de solucién aditiva para resolver
problemas cantidades a | problemas aditivos de combinacion referidos a
aditivos. expresiones | acciones de juntar-separar, agregar-quitar, avanzar-

I11. Desarrollo de la sesion:

fotocopiado en una hoja bond, a continuacion, los estudiantes
realizan la lectura total del texto y reflexionan sobre el problema
planteado.

En unos campeonatos deportivos que se celebraron a nivel
nacional, todos los equipos participantes se alojaron en un
mismo hotel. Cada cuarto fue ocupado por 24 estudiantes. Si
hoy en la mafiana se retiraron los chicos que ocupaban una
habitacion y en la tarde se desocuparon cuatro habitaciones
¢cuantos estudiantes del campeonato, durmieron en total en ese
hotel?

SABERES PREVIOS Y CONFLICTO COGNITIVO

Comprensién del problema:
¢De qué trata el problema?

Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo Recursos
didacticos
INICIO 20 copias
Motivacidn: El docente alcanza el siguiente problema aditivo, | minutos colores
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De unos estudiantes que por participar a un campeonato se
alojaron en un mismo hotel, sabiendo que cada habitacién fue
ocupada por 24 estudiantes, se necesita saber la cantidad total
de estudiantes que se alojaron en ese hotel.

¢ Distingues los datos?

Ingresaron 24 estudiantes por cada habitacién y hoy en la
mafiana se retiraron los chicos que ocupaban una habitacién y
en la tarde se desocuparon cuatro habitaciones. Se necesita
saber cuantos estudiantes se alojaron en total.

¢Cual es la acciébn que realizan los estudiantes del
campeonato?

Alojarse en un hotel.

¢Hay alguna informacién extrafia?

Ninguna.

¢ Qué te solicita el problema?

Hallar la cantidad total de estudiantes que se alojaron en el
hotel.

DESARROLLO

A continuacién la docente, pide a los estudiantes de
agruparse por grupos de cinco, luego pasa a este paso,
cuidando siempre la curiosidad y la atencién de todos sus
estudiantes y ejemplificando la situacion a través de los
siguientes pasos del método de Polya:

Concebir un plan o disefiar una estrategia:

¢ Este problema es parecido a otro que ya conocen?

Este problema ya es conocido, puesto que la accion de agregar
se ha trabajado antes en los primeros grados.

¢Cémo podrian plantear el problema?

Puedo realizar cuadros, que me ayuden agrupar a los
estudiantes segun los datos que me dan en el problema, luego
hallaré la respuesta.

(En muchisimas ocasiones; En este paso, mas que en cualquier
otro paso, deben ser los estudiantes mismos los protagonistas
del problema, es decir deben dar todas las ideas que tienen
para que puedan llegar a la solucién del problema).

Llevar a cabo el plan:
1. Encierra la alternativa que completa correctamente cada
oracion.

a). en una habitacion ingresan.............. estudiantes.
24 12 18
b). en una habitacion y media caben............. estudiantes.
26 10 36

2. Dibuja un circulo de color azul, alrededor del nimero de
estudiantes que logran caber en la mitad de una habitacion.

30
minutos

lapiz vy
borrador
colores
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3. completa la tabla de acuerdo al nimero de estudiantes, que
se retiran del hotel en la mafiana y en la tarde.

EN LA MANANA

Numero de habitaciones | estudiantes que se
retiran
1
EN LA TARDE
Numero de habitaciones | estudiantes que se
retiran
1
2
3
4

4. Coémo calcularias el numero de estudiantes, que se alojaron
en total, en el hotel. Pon una (X) en la respuesta.

a).Juntando a los estudiantes que se retiraron en la mafiana y
en latarde ( )

b). Comparando a los estudiantes que se retiraron en la
mafanay en la tarde ( )

5.Efectla la operacion que escogiste y redacta la respuesta:

4 N
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eReflexionar sobre el proceso seguido:

Luego de plantear el modelo de solucion y la estrategia, se
fijan si los dos corresponden al problema.

¢La solucion es correcta?

¢ Tu respuesta satisface lo establecido en el problema?
¢Adviertes una solucién mas sencilla?

¢Puedes ver como extender tu solucion a un caso general?

Luego con la ayuda del docente, los alumnos resuelven el
problema del anexo nimero 3, para consolidar lo explicado en
la clase.

CIERRE 40
minutos

Los estudiantes desarrollan otros problemas del anexo 4, de
manera individual.

Meta cognicion:

Se dialoga de lo aprendido realizando un recuento general de
la clase desarrollada.

¢Qué hicieron hoy? ;Qué dificultades tuvieron? ;Cémo lo
aprendieron? ¢Para qué nos sirvio?

IV. Evaluacion:

Competencia | Capacidad Indicador Instrumento

Resolucién Traduce Emplea un modelo de solucion aditiva para | cuestionario
de problemas | cantidades a | resolver problemas aditivos de combinacion
de cantidad. | expresiones | referidos a acciones de juntar-separar, agregar-
numéricas. quitar, avanzar-retroceder, comparar e igualar.

ANEXO 3
Esta mafiana he estado revisando un rollo de 24 fotografias para elegir entre ellas las

gue mas me gustaban y hacerme copias. Si cada copia sale a 0,50 céntimos, ¢cuanto
tendré que pagar por las fotografias?
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ANEXO 4
. io d lucion d bl le sum3

Estudiante:
Grado vy seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de
los problemas presentados.

Un libro cuesta lo mismo que 5 lapiceros. Si tres libros cuestan $ 30 ¢cuénto costaran
5 libros y 8 boligrafos?

En una tienda que estaba de rebajas, los pantalones costaban la mitad de su precio. He
ido con mi madre y mis dos hermanos y nos han comprado a cada uno un pantaléon.
Los precios de los tres pantalones son iguales. Mama ha pagado en total $ 54, ;cuanto
valia cada pantalon antes de las rebajas?

. Una sefiora entra en una tienda y compra una falda que valia $ 80. Después de pagar, le quedaron
en la cartera $ 60. ;Cuanto dinero llevaba esa sefiora al entrar en la tienda?

Para mi disfraz de carnaval he utilizado 8 globos azules y 6 globos amarillos. ;Cuantos globos
he utilizado en total?

Unos esquiladores deben esquilar a 250 ovejas blancas y 137 negras. Han esquilado ya a todas
las blancas y a 86 negras. ;Cuantas ovejas han esquilado?

Josefa quiere equilibrar en la balanza el peso de una frazada y algunos ponchos. Ella sabe que
2 frazadas pesan lo mismo que 3 casacas, y que 2 ponchos pesan lo mismo que una casaca. ;A
cuantos ponchos equivale el peso de una frazada?

a). El peso de una casaca equivale a
b). El peso de una frazada equivale a

8. Los estudiantes de Ingenieria Ambiental de una universidad de Huanuco, hacen un viaje de
estudio. Se embarcan en el rio Ucayali el 23 de mayo a las 8:45 horas, toman notas y fotos de
la flora y de la fauna de la ribera del rio, recogen muestras y llegan a lquitos el 27 de mayo a
las 13:20 horas. ;Cuanto tiempo dur6 el viaje de estudio?
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a). expresa cuanto durd el viaje de estudio combinado unidades de tiempo.
EN DIAS HORAS Y MINUTOS

El viaje dur¢---------- dias,.......... horasy...... minutos.

EN HORAS Y MINUTOS.

El viaje duré......... horasy.............. minutos.

b). Responde: ¢qué forma de expresar el tiempo te parece mas Util? ;Por qué?
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Sesion de Aprendizaje N° 3

l. Datos generales:

a) Area : Matematica
b) Ciclo 1V
c) Grado 57
d) Duracion : 90 minutos.

e) Tema de clase : Resolucion de problemas de resta.

Il. Organizacion del aprendizaje:

Competencia Capacidad Indicador

Resolucion Comunica su Representa simbodlicamente los problemas
de problemas | comprension sobre | aditivos de cambio que demandan acciones de
de cantidad. | los numerosy las | agregar o quitar, mediante operaciones.

operaciones

I11. Desarrollo de la sesion:

Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo | Recursos
didacticos
INICIO 20 papelografo
Motivacion: El docente presenta el siguiente problema aditivo, escrita en | minutos | plumones
un papelografo, a continuacion, los estudiantes realizan la lectura total del colores
texto y reflexionan sobre el siguiente problema. lapiz

Francisco tenia $540 en sus ahorros y gastdé $324 en un paseo de fin de
semana ¢cuanto dinero le quedé a Francisco?

SABERES PREVIOS Y CONFLICTO COGNITIVO

Comprension del problema:

¢De qué trata el problema?

De Francisco, que gastd 324$ de 540 $ que tenia ahorrado. Se necesita
saber la cantidad de dinero que le quedo6 después del gasto.

¢ Distingues los datos?

Que hay dos cantidades distintas de dinero, lo que tenia y lo que gasto.
¢ Cual es la accion que realiza Francisco?

Gastar dinero.

¢ Te parece que hay alguna informacién extrafa?

Ninguna.

¢ Qué te solicita el problema?
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Hallar el total de soles que le queda a Francisco, después del gasto
que hizo.

DESARROLLO
Concebir un plan o disefiar una estrategia:
¢Este problema es parecido a otro que ya conocen?

¢Cbémo podrian plantear el problema?
Puedo utilizar copias de monedas, para poder contar la cantidad que tenia

al inicio y la cantidad que le quedo después del gasto.

La docente puede facilitar materiales concretos, como las copias de dinero
en billetes y moneadas, etc.

Llevar a cabo el plan:

1. ;De qué trata el problema? Maraca una (X) en la opcion correcta.
a). Francisco tenia 540 soles y gan6 324 soles. ()

b). Francisco tenia 540 soles y gastd 324 soles. ()

2. Lee, selecciona y completa la oracion con la informacion que se
encuentra entre paréntesis.
después de gastar el dinero en el paseo de fin de semana, Francisco

tendra............. dinero
(mas) (menos)

3. Dibuja el dinero que tenia Francisco y tacha con una (X) los billetes y
monedas que pago.

Utiliza:

$/100 | s/s0 || si20 || s/10
s/100 |[ s/20 S/ 100

30
minutos

copias
dinero
billetes
monedas

de
en

y
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4. Escribe en la barra las cantidades de la situacion planteada.

dinero que tenia Francisco
A

X

lo que le quedo lo que gasto

5. Segln lo trabajado anteriormente, resuelve el problema con una
operacion y redacta la respuesta:

4 )

- /

eReflexionar sobre el proceso seguido:

Luego de plantear el modelo de solucidn y la estrategia, se fijan si los dos
corresponden al problema.

¢La solucion es correcta?

¢ Tu respuesta satisface lo establecido en el problema?

¢Adviertes una solucién mas sencilla?

¢Puedes ver cdmo extender tu solucién a un caso general?

Luego desarrollan el problema del anexo nimero 5, siguiendo los mismos
pasos de resolucion.

CIERRE

EVALUACION:
Los estudiantes, para fortalecer mas sus conocimientos, resuelven el
cuestionario del anexo nimero 6.

Meta cognicion:
¢Qué hicieron hoy? ;Qué dificultades tuvieron? ;Coémo lo aprendieron?
¢Para qué nos sirvig?

40
minutos

copia de los
ejercicios
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IV. Evaluacion:

Competencia Capacidad Indicador Instrumento
Resolucion Comunica su Representa simbolicamente los | cuestionario
de problemas | comprension sobre los | problemas aditivos de cambio

de cantidad. | nimerosy las

operaciones

que demandan acciones de
agregar 0 quitar, mediante
peraciones.

ANEXO 5

Lucy esta leyendo un libro de 300 paginas, si la semana pasada a leido 198 paginas
¢Cuéntas paginas le falta ain para que termine de leer todo el libro?

Estudiante:

ANEXO 6

Grado y seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de los
problemas presentados.

1. El dia 1 de Abril conté el dinero que tenia en $ 37 en mi cartera. Hoy es el
ultimo dia del mes y tengo $ 18 ¢ Cuénto dinero he ahorrado durante este mes?

2. A una sesién de cine asistieron 153 personas. Si la sala tiene 185 butacas,
icuantos asientos se encontraban vacios?

3. Tengo en mi bolsillo $ 50. Tengo $ 12 méas que mi hermano. ¢Cuénto dinero tiene
ahorrado mi hermano?

4. En clase somos 19 alumnos, 6 de ellos estan enfermos y se han quedado en
casa. ¢Cuantos alumnos han ido hoy a clase?
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Sesion de Aprendizaje N° 4

l. Datos generales:

a) Area : Matematica
b) Ciclo 'V
c) Grado 57
d) Duracion : 90 minutos

e) Tema de clase

I1. Organizacion del aprendizaje:

: Resolucion de problemas de resta.

Competencia Capacidad

Indicador

Resolucion de
problemas de
cantidad.

Comunica su comprension
sobre los nimeros y las
operaciones.

Representa

simbdlicamente
problemas aditivos de cambio que
demandan acciones de agregar o quitar,
mediante operaciones.

los

I11. Desarrollo de la sesion:

Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo Recursos
didécticos
INICIO 20 papelografo
minutos | plumones
Motivacion: El docente presenta el siguiente problema aditivo, colores
escrita en un papeldgrafo, a continuacién, los estudiantes lapiz

realizan la lectura total del texto y reflexionan sobre el siguiente
problema.

El mes pasado, me faltaban acomodar 12000 libros, de
una biblioteca. Si esta semana he logrado acomodar 5
678 libros, ¢cuantos me faltan para terminar de
acomodar?

Comprension del problema:

¢De qué trata el problema?

De 12 000 libros, de una biblioteca, que me faltaban
acomodar; pero sabiendo que esta semana he acomodado
5 678 libros, necesito saber cuantos libros me faltan ain
acomodar.

¢Distingues los datos?

Puedo distinguir las cantidades.

¢ Cual es la accion que realizo?
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Acomodar libros
¢ Te parece que hay alguna informacién extrafa?
Ninguna.
¢ Qué te solicita el problema?
Hallar la cantidad de libros que me faltan para terminar de
acomodar la biblioteca.

DESARROLLO 30
e Concebir un plan o disefiar una estrategia: minutos
¢ Este problema es parecido a otro que ya conocen?

¢Cbémo podrian plantear el problema?
En muchisimas ocasiones; En este paso, mas que en
cualquier otro paso, deben ser los estudiantes mismos los

protagonistas del problema, es decir deben dar todas las
ideas que tienen para que puedan llegar a la solucion final.

e Llevar acabo el plan:

1. ¢De qué trata el problema? Maraca una (X) en la opcion
correcta.

a). Tenia 12000 libros para acomodar y esta semana acomodé
5678 libros ()

b). Tenia 12000 libros para acomodar Yy esta semana acomodé
2000 libros ()

2. Lee, selecciona y completa la oracidn con la informacion
que se encuentra entre paréntesis.

-Después de acomodar 5678 libros de la biblioteca,
tendré............. libros para acomodar.

(mas) (menos)
3. Tacha con una (X) la cantidad de libros que aun me falta
acomodar.
a). 5678
b). 6547

c).3214
d). 4445

4. Escribe en la barra las cantidades de la situacion planteada.
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total de libros que tenia para acomodar

A

X

lo que acomodé lo que me falta

5.Seguln lo trabajado anteriormente, resuelve el problema con
una operacion y redacta la respuesta:

4 N

N /

eReflexionar sobre el proceso seguido:

Luego de plantear el modelo de solucion y la estrategia,
se fijan si los dos corresponden al problema.

¢La solucion es correcta?

¢ Tu respuesta satisface lo establecido en el problema?
¢Adviertes una solucién mas sencilla?

¢Puedes ver como extender tu solucién a un caso
general?

Después desarrollan un problema del anexo nimero 7,
siguiendo los mismos pasos de resolucion.

CIERRE

EVALUACION:

Los estudiantes, para fortalecer mas sus conocimientos,
desarrollan otros problemas del anexo 8.

Meta cognicion:
¢Qué hicieron hoy? ;Qué dificultades tuvieron? ;Cémo lo

aprendieron? ;Para qué nos sirvio?

40
minutos

copia de los

ejercicios
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IV. Evaluacion:

Competencia

Capacidad

Indicador

Instrumento

Comunica

cuestionario

Resolucién su | Representa simbdlicamente los
de problemas | comprension sobre los| problemas aditivos de cambio que
de cantidad. | ndmeros y  las| gemandan acciones de agregar o
Operaciones. quitar, mediante operaciones.

ANEXO 7

Aduar tenia algunas laminas. Pedro le dio 445556 laminas y ahora Aduar tiene 3457
laminas, ¢Cuantas laminas tenian inicialmente Aduar?

ANEXO 8

Estudiante:

Grado y seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de los problemas
presentados.

1. ;Cuénto recibiré de liquidacién, sabiendo que es un sueldo completo por cada afio que
trabajé y yo he trabajado 6 afios ganando S/ 1200 nuevos soles al mes?

2. Salomé tiene dinero ahorrado en tres latas. En una lata tiene S/.123, en la otra S/.92 y en la
otra S/.57. Con todo el dinero ahorrado, Salomé quiere comprar libros de S/.10 cada uno.
¢Cuantos libros podra comprar?

3. Alejandro tenia 100 cochecitos. Le dio a Juan algunos por lo que ahora tiene 67 cochecitos,
¢ Cuantos cochecitos le dio a Juan?

5. Boris tenia algunos peluches. Le regal6 a Julio 13 peluches con lo que ahora tiene 70
peluches, ¢Cuéntos peluches tenia Boris?
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Sesion de Aprendizaje N° 5

l. Datos generales:

a) Area : Matematica
b) Ciclo 'V
c) Grado 57
d) Duracion : 90 minutos

e) Tema de clase

I1. Organizacion del aprendizaje:

: Resolucion de problemas aditivos.

Competencia Capacidad

Indicador

Resolucién Usa estrategias y procedimientos
de problemas | de estimacion y célculo.
de cantidad.

Evalla el proceso de resolucion de
problemas de adicion de comparacion.

I11. Desarrollo de la sesion:

Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo Recursos
didécticos
INICIO 20 colores
minutos lapiz

Motivacion: El profesor, dialoga con los nifios sobre la
importancia de trabajar en equipo y les interroga; ¢Cémo
nos ubicamos? ;Cdémo trabajaremos? ¢Por qué? Trabajan
entre dos.

Enseguida se presenta el siguiente problema:

En un juego de cartas para apuesta. Daniel se gand 8
monedas de $ 1 y Lucio 18 monedas de $ 0,50. ¢Quién
ahorré més dinero? ¢Cuanto dinero mas tiene uno que
otro?

Saberes Previos vy conflicto cognitivo:

e Comprension del problema:
¢De qué trata el problema?
De las cantidades de dinero que se ganan, Daniel y Lucio, en
un juego de cartas.

¢ Distingues los datos?
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Que Daniel se gana 8 monedas de $ 1; en cambio Lucio 18
monedas de $ 0, 50 y se necesita saber cual de ellos tiene mas
dinero y cuanto tiene uno que el otro.

¢ Cual es la accion que realizan Daniel y Lucio?
Ganarse la apuesta, en un juego de cartas.

¢ Te parece que hay alguna informacion extrafia?
Ninguna.

¢ QUé te solicita el problema?

Hallar cuél de los dos jugadores tiene mas dinero y
cuanto dinero tiene uno que otro.

DESARROLLO
e Concebir un plan o disefiar una estrategia:
¢ Este problema es parecido a otro que ya conocen?

¢Como podrian plantear el problema?

Dibujaré las monedas de 0,50 céntimos y de los soles y luego
uniré con flechas, para hallar lo que me pide el problema.

e Llevar acabo el plan:

1). Subraya la opcién que te indique como podrias resolver el
problema.

a. Representando la situacion con objetos.
b. Dibujando los objetos.
c. Realizando las operaciones directamente.

Ahora, representa el dinero que tiene cada nifio y mediante

Z}

)
)

=
Z
-
=
©

Yo )
ZEC
=

flechas une la cantidad de monedas de un tipo
gue sean equivalentes a las monedas del otro tipo

4
B

s Luego completa las oraciones.

AT

/ \
Lucio: @ @

a. Daniel tiene monedas de , lo que
hacen un total de

Daniel:

b. Lucio tiene monedas de , Que en total suman

30 minutos
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c. Daniel tiene dinero que Luis.

2. Explica qué estrategia desarrollarias para calcular la
cantidad de dinero que uno tiene méas que otro.

3. Observa los graficos y escoge una opcion para resolver el
problema. Marca un X. Luego, completa en el gréafico correcto
los datos de la operacion que desarrollaras.

Dinero que tiene...... Dinero que tiene.........

Diferencia de dinero

Dinero que tiene...... Diferencia de dinero

Dinero que tiene..........
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4. Efectla la operacidn y redacta la respuesta del problema.

4 N

o /

5. ¢Cémo resolviste la situacion problemética? Marca con una

(X).

Igualando lo que tienen Daniel y Lucio. ()

Comparando lo que tienen Daniel y Lucio. ()

eReflexionar sobre el proceso seguido:

Luego de plantear el modelo de solucién y la
estrategia, se fijan si los dos corresponden al
problema.

¢Lasolucion es correcta?

¢ Tu respuesta satisface lo establecido en el
problema? ¢ Adviertes una solucién mas sencilla?
¢Puedes ver como extender tu solucién a un caso
general?

Después desarrollan el anexo 9.

CIERRE 40 minutos
EVALUACION:

Como evaluacion desarrollan el cuestionario del anexo
nimero 10.
Meta cognicion:
¢Qué hicieron hoy? ;Qué dificultades tuvieron? ;Cémo lo
aprendieron? ;Para qué nos sirvio?

IV. Evaluacion:

Competencia | Capacidad Indicador Instrumento
Resolucion Usa estrategias y Evalua el proceso de resolucion cuestionario

de problemas | procedimientos de de problemas de adicion de

de cantidad. estimacion y célculo. comparacion.
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ANEXO 7

1. Una ONG invertira quinientos mil soles para implementar programas de
capacitacion. EI comité encargado de las compras presentd el presupuesto
de un millon de las adquisiciones que se realizaran. ¢Cuanto se gastara
aproximadamente en la implementacién?

ANEXO 8

ionario d lucién d I it

Estudiante:

Grado y seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de los problemas

presentados.

1. La bibliotecaria se dio cuenta de que, de los libros donados, 739 son de
Comunicacion. Ahora hay 2 500 libros disponibles para esta area. ;Cuéantos
libros de Comunicacion habia inicialmente en la biblioteca?

2. Un repartidor de zumos naturales lleva en su camion 360 botellas de zumo
después de haber entregado 25 cajas. Cada una de las cajas contiene 12 botellas.
¢ Cuantas botellas de zumo llevaba inicialmente ese repartidor?

3. Resuelve el problema mentalmente. Tenemos 300 manzanas, debemos
colocarlas en bandejas de quince manzanas cada una. ;Cuantas bandejas
necesitaremos?

4. Un peregrino del Camino de Santiago anda aproximadamente 7 horas al dia.
Cada hora recorre por termino medio 4 kilébmetros. Si se encuentra a 616
kilometros de Santiago ¢cuantos dias le costara llegar?
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Sesion de Aprendizaje N° 6

l. Datos generales:

a) Area : Matematica
b) Ciclo 'V
c) Grado 57
d) Duracion : 90 minutos

e) Temadeclase : Resolucion de problemas aditivos.

I1. Organizacion del aprendizaje:

Competencia Capacidad Indicador
Resolucion de | Usa estrategias y | Evalla el proceso de resolucion
problemas de | procedimientos de | de problemas de adicion de
cantidad. estimacionyy caleulo. | comparacion.

I11. Desarrollo de la sesion:

Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo Recursos
didécticos
INICIO 20 colores
minutos lapiz

Motivacién: EIl profesor dicta a los estudiantes el
siguiente problema:

Lidia y Karina tienen el dibujo de winipooh cada una.
Ellas pintan, del color que prefieran y con los
materiales que tienen. Lidia pintd con 10 colores de
témperas y Karina con 6 colores de plumones y 5
colores de crayolas. ¢Quién pintd con méas colores?
¢ Cuantos colores pintaron una mas que la otra?

104




Saberes Previos vy conflicto cognitivo:

e Comprension del problema:

1. ¢De qué trata el problema?
De dos nifias que pintan un mismo dibujo, pero
con materiales distintas y de diferentes colores

2. ¢Distingues los datos?

Que Lidia pinta con 10 colores de témperas y Karina
Con 6 colores de plumones y 5 colores de crayolas.

3. ¢Cuél es la accién que realizan Lidia y Karina?
Pintar.

4. (Te parece que hay alguna informacion
extrafia?
Que una de ellas utiliza dos tipos de materiales para
pintar un mismo dibujo.

5. ¢Qué te solicita el problema?
Encontrar cual de ellas pinté con mas colores y cuantos
colores tiene una mas que la otra.

DESARROLLO
e Concebir un plan o disefiar una estrategia:

¢Este problema es parecido a otro que ya conocen?
Si, puesto que ya hemos desarrollado otros problemas
con sumas Y restas.

¢ Cémo podrian plantear el problema?

Puedo dibujar, los materiales de pintura (témperas,
plumones, crayolas) por la cantidad de colores que utiliza
cada nifia. Resolveré paso a paso.

e Llevar acabo el plan:

1. Subraya la opcién que te indique como podrias resolver
el problema.

a. Representando la situacion con objetos.
b. Dibujando los objetos.
c. Realizando las operaciones directamente.

30

minutos
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a. Lidia pinta de colores con , lo que
quiere decir que su dibujo es pintado de

colores.
b. Karina pinta de colores con y
lo que quiere decir su dibujo es pintado por
__ colores.
c. Lidia pinta colores que Karina.

2.Explica qué estrategia desarrollarias para calcular la
cantidad de dinero que uno tiene méas que otro:

- 3

o /

3. Observa los graficos y escoge una opcién para resolver
el problema. Marca un X. Luego, completa en el grafico
correcto los datos de la operacién que desarrollaras.

cantidad total de colores  Cantidad total de colores
con lo que pinta con lo que pinta

Diferencia de colores
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cantidad total de colores  Cantidad total de colores
con lo que pinta con lo que pinta

|
cantidad total de colores
con lo que pinta

4. Efectua la operacién y redacta la respuesta del problema.

4 )

- J

5. ¢(Como resolviste la situacion problematica? Marca con
una (X).

Igualando lo que tienen Lidiay Karina. ()
Comparando lo que tienen Lidiay Karina. ()

eReflexionar sobre el proceso seguido:

Luego de plantear el modelo de solucion y la
estrategia, se fijan si los dos corresponden al
problema.

¢Lasolucion es correcta?

¢ Tu respuesta satisface lo establecido en el
problema?

¢Adviertes una solucién mas sencilla?
¢Puedes ver como extender tu solucién a un
caso general?

107




Después desarrollan el problema del anexo
namero 11, siguiendo los mismos pasos de
resolucion.

CIERRE

40

Aplican lo aprendido en los problemas que se presentan a | minutos
continuacion en el anexo nimero 12.

Meta cognicion:
Dialogan:

¢Qué actividad hicieron el dia de hoy? ;/Qué aprendieron?

¢ Cuales fueron sus dificultades?, etc.

1VV. Evaluacion:

Competencia

Capacidad

Instrumento

Resolucion
problemas
cantidad.

de
de

Usa estrategias
procedimientos

estimacion y célculo.

y
de

Indicador
Evalua el proceso de
resolucion de
problemas de
adicioén de

comparacion.

cuestionario

ANEXO 11

Juan tiene S/. 1 700 de ahorros. Si Rebeca ganara S/. 600, tendria lo mismo que Juan.
¢Cuanto dinero tiene Rebeca?
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ANEXO 12

ionario d luci6n de probl it

Estudiante:
Grado y seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de los problemas
presentados.

Una empresa A gana S/. 41 700 en un afio. Si otra empresa B gasta S/. 8 760, tendria
ganancias como la primera ¢Cuénto de ganancia en total tiene la empresa B?

Flavio gana S/. 645,56, si le dieran S/. 122,34 mas, ganaria lo mismo que Ernesto. ;Cuanto
gana Ernesto?

El 5.° A recaudd S/. 25,4 en la venta de papas rellenas. Si gastara S/. 3,80 tendria o mismo
que el 5.° B. {Cuanto dinero tiene el 5.° B?

.La clase empez6 con algunos alumnos. Luego llegaron 16 alumnos mas. Al final habia 33
alumnos en la clase. ;Cuantos alumnos habia cuando empezé la clase?
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Sesion de Aprendizaje N° 7

l. Datos generales:

a) Area : Matematica
b) Ciclo 'V
c) Grado 57
d) Duracion : 90 minutos

e) Temadeclase : Resolucion de problemas aditivos.

I1. Organizacion del aprendizaje:

Competencia Capacidad Indicador
Resolucion de | Usa estrategias y | Evalia el proceso  de
problemas de | procedimientos  de | resolucion de problemas de
cantidad. estimaciony calculo. | 4dicién de comparacion.
I11. Desarrollo de la sesion:
Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo Recursos
didécticos
INICIO 20 lapiz
Motivacién: El profesor dicta a los estudiantes el siguiente | minutos
problema: ]
canicas

Lenin tiene 28 canicas y Esteban tiene 17 canicas,
¢ Cuantas canicas tiene Esteban menos que Lenin?

Saberes Previos y conflicto cognitivo:

Comprension del problema:

¢De qué trata el problema?

Se conoce la cantidad de canicas que tienen cada uno de los
nifios. Se solicita la diferencia que tiene uno del otro.

¢ Distingues los datos?

Lenin tiene 24 canicas y Esteban 17 canicas.

¢ Cudl es la accion que realizan Lenin y Esteban?
Tener.

¢ Te parece que hay alguna informacién extrafa?
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Ninguna.

¢ QUE te solicita el problema?
Hallar cuél es la diferencia que hay entre la cantidad de canicas
que tienen uno del otro.

DESARROLLO

e Concebir un plan o disefiar una estrategia:

¢ Este problema es parecido a otro que ya conocen?
Si puesto que este tipo de problemas ya hemos
trabajado en las clases pasadas.

¢ Como podrias plantear el problema?

Utilizaré las canicas que
tengo, para poder llegar a
encontrar la diferencia
que hay entre las dos
cantidades.

eEjecucion de la estrategia:

Lenin:
RRRRRRD
Esteban:
a. Esteban tiene bolitas que Lenin.

2. Explica qué estrategia desarrollarias para calcular la
cantidad de canicas que uno tiene mas que otro.

30

minutos
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3. Observa los graficos y escoge una opcién para resolver el
problema. Marca un X. Luego, completa en el grafico correcto
los datos de la operacion que desarrollaras.

Canicas que tiene...... Canicas que tiene

Diferencia de canicas

Canicas que tiene...... Diferencia de canicas

X

Canicas que tiene

4. Efectla la operacion y redacta la respuesta del problema.

4 )
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5. ¢Como resolviste la situacion problematica? Marca con una

(X).
Uniendo lo que tienen Lenin y Esteban. ()

Comparando lo que tienen Leniny Esteban. ()

eReflexionar sobre el proceso seguido:
Luego de plantear el modelo de solucion y la
estrategia, se fijan si los dos corresponden al
problema.
¢La solucion es correcta? ¢ Tu respuesta satisface lo
establecido en el problema? ¢ Adviertes una
solucion mas sencilla? ¢Puedes ver como extender
tu solucion a un caso general?
Después desarrollan el problema del anexo nimero
13, siguiendo los mismos pasos de resolucion.

CIERRE 40 minutos
Como aplicacion de lo aprendido desarrollan las cuestiones del
anexo numero 14.
Meta cognicién:
Dialogan:
¢Qué aprendieron hoy? ¢Sera importante? ;Qué les ensefia?
IVV. Evaluacion:

Competencia Capacidad Indicador Instrumento
Resolucion de | Usa estrategias y | Evalda el proceso de | cuestionario
problemas de | procedimientos de | resolucion de problemas de
cantidad. estimacionyy caleulo. | adicion de comparacion.

ANEXO 13

1. José lleva al sastre dos cortes de tela de 2 m y 3m respectivamente.
Si utilizé 1,30m de cada uno, écuanta tela se desperdicio en total?, éde
qué corte se desperdicid mas tela?, écuantos centimetros mas?
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ANEXO 14

Cuestionario de resolucion de problemas aditivos

Estudiante:

Grado y seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de
los problemas presentados.

Para forrar un arco de plastico, Esther usa una cinta de 10 metros y corta pedazos
de las siguientes medidas: Im; 3m; 4m y 2m. ;Cudntos metros usé y cudntos

centimetros le sobran?

La mamd de Natalia compro dos retazos de la misma tela. Uno media 5 metros

y el otro 4. 5 metros. ;Cuantos metros de tela compro?

Un ganadero tiene 875 ovejas, primero vende 206 y luego vende 362, scudntas

ovejas le quedan por vender?

St he comprado un reloj en §/.50, ¢a como debo venderlo para ganar S/.23?

La suma de dos numeros es 15 287 y uno de ellos es 3 984. ;Cual es el otro

numero.

En una competencia de "salto alto", Susana salté 2,05m; Rita 2,50m y Alicia
0,48m mas alto que Susana. Ordena a las competidoras segun el lugar que
ocuparon y escribe la diferencia entre la marca del primer y tercer lugar y entre

el segundo v tercer lugar.
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Sesion de Aprendizaje N° 8

l. Datos generales:

a) Area : Matematica
b) Ciclo 'V
c) Grado 57
d) Duracion : 90 minutos

e) Temadeclase : Resolucion de problemas aditivo

I1. Organizacion del aprendizaje:

Competencia Capacidad Indicador

Resolucién de | Argumenta  afirmaciones  sobre | Defiende sus argumentos sobre la
problemas de | relaciones numéricas Yy  las | pase de sus conclusiones.
cantidad. operaciones.

I11. Desarrollo de la sesion:

Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo Recursos
didécticos
INICIO 20 papelografo
minutos lapiz

Motivacién: EIl profesor presenta en un papeldgrafo el
siguiente problema,

En una cafeteria se venden tazas de café y leche. Si en lo
que va del dia se vende, 25 tazas de café y 13 de leche,
¢Cuantas tazas de leche falta vender para igualar al
numero de café ya vendido?

Saberes Previos y conflicto cognitivo:

e Comprension del problema:
¢De qué trata el problema?
De la cantidad de tazas de leche y café que se vende.
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¢ Distingues los datos?

Si, la cantidad de tazas de café es 25 y de leche es 13..
¢Cuél es la accién que realiza en la cafeteria?

Vender.

¢ Te parece que hay alguna informacién extrafia?
Ninguna.

¢QuEé te solicita el problema?

Hallar la cantiad de tazas de leche que falta vender, para
igualar al nimero de tazas de café vendidas.

DESARROLLO

e Concebir un plan o disefiar una estrategia:

3. (Este problema es parecido a otro que ya conocen?
Si puesto que este tipo de problemas ya hemos
trabajado en las clases pasadas.

4. ¢Como podrias plantear el problema?

Dibujareé varias tazas de
café y leche, luego
tacharé de colores

diferentes, las tazas de
leche y café. Para saber
lo que falta.

eEjecucion de la estrategia:

30

minutos

colores
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1. tacha de color marrén las tazas de café que se
vendid y de color morado los que se vendio de leche.

Luego, responde y explica.

666 686 686 666 S %% 96 %%

SBEESE & &

TS S S 'S CO | COR | €% 596 %% %%

SEESESS S S

PSS S O S CO | COR | (% % % %

EXCICRERE R RO RS

TS SRS TS CO | COR | (% % % %

SEEEES S &

TS SRS T S COR | COR | (% % %% %%

ERCICRCRERERERE

TS OSSO S CON S CON | €% %% % %

SBEB8EEE & &

Entre las tazas de café y leche ¢cual se vendi6 mas?

2. Resuelve la operacion y responde:

- Explica como resolviste el problema
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3. Completa la oracion que da respuesta a la situacion

problematica.

Se debe vender

tazas de leche para tener la

misma cantidad de tazas de café vendidos.

4. Responde.

¢Cudl hubiera sido la respuesta del problema, si la cantidad

vendida de tazas de café hubiera sido 28? ;Por qué?

/

-

~

J

Los nifios siguen estos pasos y resuelven un problema mas.

Los nifios desarrollan de manera participativa una ficha de

trabajo junto con la profesora. (anexo 15)

CIERRE 40

Los estudiantes desarrollan un problema para verificar el | minutos
aprendizaje de la sesién. (anexo 16)

Meta cognicion:

Dialogan:

¢Qué aprendieron hoy? ;Como aprendieron? ;Les gusta

resolver problemas? ;Qué es lo que mas les dificulta?

IV. Evaluacion:

Competencia Capacidad Indicador Instrumento
Resolucion de | Argumenta Defiende sus argumentos | cuestionario
problemas de | afirmaciones sobre| sobre la base de sus
cantidad. relaciones numéricas

y las operaciones.

conclusiones.
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ANEXO 15

Un padre de familia debe comprar 5 cuadernos para sus hijos. Si tiene S/.20
y ademas comprd 5 lapiceros a S/.1, 50 cada uno, écuanto costara como
maximo cada cuaderno que compré?

ANEXO 16
Cuestionario de resolucion de problemas aditivos

Estudiante:

Grado y seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de los problemas
presentados.

1. EIl Gobierno Regional de San Martin ha proyectado una campafia de salud integral.
Para ello formara dos equipos médicos, uno para la zona urbana y otro para la rural.
El equipo con mas personal visitara la zona de mayor poblacién. Al consultar el
censo de poblacion se obtuvieron estos datos:
Poblacion total de la region San Martin por area donde viven

Poblacién Zona urbana Zona rural
Varones 242 171 140 346
Mujeres 230 584 115707

¢A qué zona ird el equipo médico con mas personal?

a): REPRESENTA la cantidad de habitantes de la zona rural y la de la urbana.

Poblacién Poblacién
de la zona de la zona
rural urbana

b). COMPAREN ambas cantidades con los signos >, <o =.

El equipo médico con mas integrantes ira a la zona
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B. Los médicos de la zona rural dictaran charlas diferenciadas para varones y para mujeres
sobre aspectos propios de la salud. Por ello, se han formado dos equipos, Ay B. El equipo A
atendera a la poblacién menor y el B a la poblacion mayor. (A qué sector de la poblacion
atendera el equipo A?

a. Representa la cantidad de varones y de mujeres de la zona rural.

Mujeres Varones
de la zona de la zona
rural rural

b. Compara ambos nimeros con los signos >, , 0 =

El equipo A atendera a

2. Cynthia efectud los siguientes pagos: S/.69, 50; S/.32, 50 y S/.87. Si pag6 con
2 billetes de S/.100 cada uno, ¢cuanto le dieron de vuelto?

3. Un carpintero gast6 S/.145 en comprar madera, construyo 3 sillas y 2 mesas.
Si cada silla la vendi6 en S/.32 y cada mesa S/.55, 50, ¢ cual fue su ganancia?

4. Stephanie por 3 camisas paga S/.30. éCuanto pagara por una docena
de camisas?

5. Un millar de focos se vendieron a S/.2 500. ¢Cuanto costara cada foco?

6. Renzo comprd un millar de caramelos. Si cada caramelo vale 0,10
céntimos ¢écuanto pagara por todos los caramelos?

7. Paola y Catherine llevaron 85 botellas de chicha morada de 1,5 litros
cada una. Si se consumieron 120 litros, écuantos litros de chicha morada
quedaran?
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8. Pedro va a necesitar 4 pedazos de tubo de 4m; 10m; 32m y 7m.

¢Cudntos metros de tubo comprara?

Sesion de Aprendizaje N° 9

l. Datos generales:

a) Area : Matematica
b) Ciclo 'V
c) Grado 57
d) Duracion : 90 minutos

e) Temadeclase : Resolucion de problemas aditivos.

Il. Organizacion del aprendizaje:

Competencia Capacidad

Indicador

Resolucion Argumenta afirmaciones sobre relaciones | Defiende sus argumentos sobre

de problemas | numéricas y las operaciones.
de cantidad.

la base de sus conclusiones.

I11. Desarrollo de la sesion:

Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo Recursos
didécticos
INICIO 20 colores
minutos lapiz

Motivacién: El profesor presenta, el siguiente problema:

Luis y su familia disfrutaron sus vacaciones visitando a sus
familiares. De Llata viajaron a Lima para ver a los
abuelos paternos, y de alli se dirigieron a Trujillo para
visitar a los abuelos maternos, luego iran a conocer
Pucallpa ¢ Cuantos kildbmetros méas deberian viajar desde
Trujillo a Pucallpa, si la distancia que hay desde Lima a
Trujillo més la distancia de Trujillo a Pucallpa hacen la
misma distancia que hay desde Llata a Lima?
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- fPara ir de Lima\

Lim,a es la capital del a Trujillo
Peru;_ y se encuentra a debemos
3025 kilémetros de Llata. recorrer 1668

Kilometros.

Saberes Previos vy conflicto cognitivo:

e Comprension del problema:

¢De qué trata el problema?
De las distancias, que recorren Luis y su familia en un
viaje de visita a sus abuelos.

¢ Distingues los datos?

Que Lima se encuentra a 3025 kilémetros de Llata y
Trujillo a 1668 kilometros de Lima.

¢ Cudl es la accion que realiza la familia de Luis?
Viajar.

¢ Qué te solicita el problema?

Hallar el nimero de kilémetros que les falta recorrer para llegar
a Pucallpa, sabiendo que la distancia desde Lima a Pucallpa es
la misma a la distancia que hay de Llata a Lima.

DESARROLLO

e Concebir un plan o disefiar una estrategia:
¢Este problema es parecido a otro que ya conocen?
Si puesto que este tipo de problemas ya hemos
trabajado en las clases pasadas.
¢ Cbémo podrias plantear el problema?

30

minutos

tablero

posicional
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Representaré los
kilometros por cada
recorrido, en un tablero
posicional. Luego podré
igualar, sumar o restar de
acuerdo al fin a lo que
deseo llegar.

eEjecucion de la estrategia:

LLATA-LIMA LIMA-TRUJILLO
Um C D U um c|D U
LIMA-PUCALLPA TRUJILLO-PUCALLPA
um/ c D U Um/ c D U

-Entre las distancias de Llata a Lima y Lima a Truijillo, ;ctal es

mas lejos?

3. Resuelve la operacion y responde:

- Explica cémo resolviste el problema

- Por qué escogiste la operacion realizada.

4. Completa la oracion que da respuesta a la situacion

problematica.
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Desde  Trujillo a Pucallpa falta recorrer
kilometros.

5. Responde.

¢Cual hubiera sido la respuesta del problema, si la distancia

desde Llata a Lima hubiera sido 3028? ;Por qué?

Los nifios siguiendo estos pasos y fortaleciendo mas sus

aprendizajes desarrollan un problema mas. (Anexo 17).

CIERRE

Como evaluacion desarrollan los problemas del anexo

ndmero 18.
Meta cognicion:
Dialogan:

¢Qué aprendieron hoy? ¢Como aprendieron? ;Les gusta
resolver problemas? ;Qué es lo que mas les dificulta?

40

minutos

IV. Evaluacion:

Competencia Capacidad Indicador Instrumento
Resolucion de | Argumenta Defiende sus | cuestionario
problemas de | afirmaciones sobre | argumentos sobre la
cantidad. relaciones numericas | pase de Sus

y las operaciones. conclusiones.

ANEXO 17

En un partido de fatbol escolar, el equipo que viste con camiseta verde ha metido 14

goles. Ha metido 7 goles méas que el equipo de camiseta azul. ; Cuéntos goles ha metido

el equipo que viste de azul?
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ANEXO 18

ionario d luci6n de probl it

Estudiante:

Grado y seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de los problemas

presentados.

Luis y Maria asistieron a unas charlas sobre la Amazonia peruana. Ellos recibieron un triptico,
pero, al leer la informacidn, se dieron cuenta de que estaba incompleto. La guia les indic6 que,
a medida que se realizara la descripcién de cada lugar, se les brindaria informacion para

completarlo. ¢Cudles son las medidas de las superficies de Loreto, San Martin y Amazonas,

respectivamente?

La Amazonia alberga la mayor
biodiversidad del planeta, entre
animales y plantas, muchas de -
ellos'on::g:smles hn:ibli';hbposeeleo Regién Extensién
inva reservas de

Y ot nokl Ucayall 102 399 km?
tetﬂboriodenues:rz'goisfom?:' Modeelis. | S0k

parte de la selva amazénica,que  Loreto
LQ. AMQZOL\i?c abarca cinco regiones. San Marfin

Amazonas

a). Si la region Ucayali tuviese 266 452 km2 mas, tendria la misma extension que Loreto.

¢Cuél es la medida de la superficie de la region Loreto?

Ucayadli tiene  Ucayali fuviese

—
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La medida de la superficie de la region Loreto es

b). Si la regién Madre de Dios tuviese 34 047 km2 menos, tendria la misma extension que la

region San Martin. ¢Cual es la medida de la superficie de la region San Martin?

La medida de la superficie de la region San Martin es

Si Loreto perdiese 329 602 km2, tendria la misma extension que Amazonas. ¢Cudl es la

medida de la superficie de la regién Amazonas?

La medida de la superficie de la region Amazonas es

Daniel tiene 59 libros de cuentos. Alberto tiene 33. ;Cuantos libros mas debe tener Alberto
para tener los mismos que Daniel?

Esta mafiana hemos cogido un tren en la estacién para ir a Madrid. Desde la estacién hasta
Madrid, hay 378 kilometros. Hemos recorrido ya 215 kilémetros. ¢Cuantos kilometros
debemos recorrer todavia hasta llegar?

Mery lleva tres bolsas de ropa a la lavanderia, una grande, mediana y otra pequefia. La bolsa
grande pesa 6,5 kg. La bolsa grande pesa igual que las otras dos bolsas. La bolsa mediana pesa

4,5 kg. ¢Cuantos kilogramos pesa la otra bolsa de ropa?

126



Sesion de Aprendizaje N° 10

l. Datos generales:
a) Area : Matematica
b) Ciclo 'V
c) Grado 57
d) Duracion : 90 minutos

e) Tema de clase

Organizacion del aprendizaje:

:Resolucion de problemas aditivos

Competencia

Capacidad

Indicador

Resolucion
de problemas
aditivos.

Traduce cantidades a
expresiones numéricas;
Comunica su comprension
sobre los ndmeros y las
operaciones; Usa estrategias
y procedimientos de

-Emplea un modelo de solucion aditiva para
resolver problemas aditivos de combinacién
referidos a acciones de juntar separar, agregar-
quitar, avanzar retroceder, comparar e igualar.
-Representa  simbolicamente los problemas
aditivos de cambio que demandan acciones de
agregar o quitar, mediante operaciones.

estimacion y calculo;
Argumenta afirmaciones
sobre relaciones numéricas y

las operaciones. X
conclusiones.

-EvalUa el proceso de resolucién de problemas de
adicion de comparacion.
-Defiende sus argumentos sobre la base de sus

I11. Desarrollo de la sesion:

Situacion de aprendizajes/ Estrategias de aprendizaje Tiempo Recursos
didécticos

INICIO 5 lapiz
La profesora da explicaciones puntuales sobre el cuestionario que | minutos borrador
se ha de resolver. tajador
Enseguida se reparten las copias y los estudiantes empiezan a copias
desarrollar individualmente. colores
DESARROLLO 75
Cuestionario de resolucion de problemas aditivos minutos
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Estudiante:

Grado y seccion:

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve

cada uno de los problemas presentados.
TRADUCE CANTIDADES A EXPRESIONES NUMERICAS

Problema 1

Lucia vende ramos de flores. En cada ramo utiliza docena y
media de flores. Si hoy en la mafiana vendi6 dos ramos y en la
tarde tres ramos, ¢cuantas flores utilizé en total?

1. Encierra la alternativa que completa correctamente cada
oracion.

a). en una docena de flores hay

4 flores 12 flores 8 flores
b). en media docena de flores hay.....cccceeeenenens
3 flores 9 flores 6 flores

2. Pinta las flores que conforman un ramo de los que vende

Lucia.
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3. Completa la tabla de acuerdo al nUmero de flores
por ramo que utiliza Lucia.

EL LA MANANA
NUmero de ramos flores que utiliza
1

2

EL LA TARDE
NUmero de ramos flores que utiliza
1

2

3

4. ;Como calcularias el total de flores que Lucia utiliz6? Marca
una (X) en la respuesta.

Juntando los panes que compré el dia lunesy el martes ()
Comparando los panes que compro el dia lunes y el martes ()

5.Efectla la operacion que escogiste y redacta la respuesta:

Comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones.

Problema 2
Danilo tenia ahorrado S/ 855 y pag6 S/ 78 por el servicio de luz.
¢Cuanto dinero le quedé a Danilo?

1. ;De qué se trata el problema? Marca un (X) en la opcion
correcta.

1. ;De qué se trata el problema? Marca un (X) en la opcion
correcta.

Danilo tenia S/ 855y gané S/ 78.

Danilo tenia S/ 855 y gastd S/ 78.
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2. Lee, selecciona y completa la oracién con la informacion que
se encuentra entre paréntesis.

Después de pagar, Danilotendra..................oooeviiiiininnnn..
dinero.

(maés)
(menos)

3. Dibuja el dinero que tenia Danilo y tacha con una (X) los
billetes y monedas que pago.

Utiliza:

s'100  s/50 || sr20 | sv10 @@

4. Escribe en la barra las cantidades de la situacion planteada

Dinero gue tenia Danilo
|

Y Y
Lo que & quedd Lo que pagd

5. Segun lo trabajado anteriormente, resuelve el problema
con una operacion y redacta la respuesta.

-

N

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y
calculo

Problema 3
Felipe cont6 que tenia ahorradas 6 monedas de S/ 1y José, 14
monedas de S/ 0,50. ¢Quién ahorré mas dinero? ;Cuanto dinero

Ao traa LA A + N
mas T unu gquc utrur
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1. Subraya la opcidn que te indique cémo podrias resolver el
problema.

a. Representando la situacion con objetos.

b. Dibujando los objetos.

c. Realizando las operaciones directamente.

Ahora, representa el dinero que tiene cada nifio y mediante
flechas une la cantidad de monedas de un tipo

gue sean equivalentes a las monedas del otro tipo

Luego completa las oraciones.

a. Felipe tiene monedas de , lo que hacen un
total de .

b. José tiene monedas de , Que en total suman

c. Felipe tiene dinero que José.

2. Explica qué estrategia desarrollarias para calcular la cantidad
de dinero que uno tiene mas que otro.

3. Observa los graficos y escoge una opcion para resolver el
problema. Marca un X. Luego, completa en el gréafico correcto
los datos de la operacion que desarrollaras.
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Dinero que tiene...... Dinero que tiene.........

Diferencia de dinero

Dinero que tiene...... Diferencia de dinero

X

Dinero que tiene..........

4. Efectla la operacion y redacta la respuesta del problema.

; )

o J

5. ¢Como resolviste la situacion problematica? Marca con una X.

Igualando lo que tienen Felipe y José. ()
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Comparando lo que tienen Felipe y José. ()

Argumentas afirmaciones sobre relaciones numéricas y
las operaciones

Problema 4

Cecilia debe vender vasitos de gelatina y vasitos de flan. Si en lo
gue va del dia ha vendido 28 vasitos de gelatina y 11 vasitos de
flan, ¢cuéntos vasitos de flan le faltan vender para igualar al
namero de vasitos de gelatina vendidos?

1. Pinta de color rojo los vasitos de gelatina que vendio6 Cecilia y

de color amarillo los que vendié de flan. Luego, responde y
explica.

Entre los vasitos de gelatina y de flan, ;cuales vendié mas?

2. ¢Como resolveria la situacion problematica? Marca con una X
el recuadro que consideres.

N.* de vasitos de + N." de vasitos de [:]
gelatina vendidos flan vendidos

N.“ de vazitos de N.” da vazitos de
gelatina vendidos - flan vendidos

3. Resuelve la operacion y responde:
- Explica cémo resolviste el problema
- Por qué escogiste la operacion realizada.

4. Completa la oracién que da respuesta a la situacion
problematica.

Cecilia debe vender vasitos de flan para tener la
misma cantidad de vasos de gelatina vendidos.

5. Responde.
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¢Cual hubiera sido la respuesta del problema si la cantidad de
vasitos de gelatina vendidos hubiera sido 30? ;Por qué?

/

-

~

CIERRE

Los estudiantes estregan los cuestionarios al docente.

Meta cognicion:

Dialogan:

¢Qué aprendieron hoy? ¢Como aprendieron? ;Les gusta resolver
problemas? ;Qué es lo que mas les dificult6?

10

minutos

1V. Evaluacion:

Competencia

Capacidad

Indicador

Instrumento

Resolucion
de problemas
aditivos.

Traduce cantidades a
expresiones
numéricas; Comunica
su comprension sobre
los ndmeros y las
operaciones; Usa
estrategias y
procedimientos de
estimacion y calculo;
Argumenta
afirmaciones sobre
relaciones numéricas y
las operaciones.

-Emplea un modelo de solucion
aditiva para resolver problemas
aditivos de combinacion referidos a
acciones de juntar separar, agregar-
quitar, avanzar retroceder, comparar e
igualar.

-Representa  simbdlicamente  los
problemas aditivos de cambio que
demandan acciones de agregar o
quitar, mediante operaciones.

-Evalta el proceso de resolucion de
problemas de adicion de
comparacion.

-Defiende sus argumentos sobre la
base de sus conclusiones.

cuestionario.
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(ANEXO 1)

&
()
&

T 0

C A

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES

CHIMBOTE

Estudiante:
Grado y seccion:

Calificacion

RECOMENDACION: Observa, lee con atencion y resuelve cada uno de los
problemas presentados.

[Traduce cantidades a expresiones numéricas]

Problema 1

Lucia vende ramos de flores. En cada ramo utiliza docena y media de flores. Si hoy
en la mafiana vendié dos ramos y en la tarde tres ramos, ¢cuantas flores utilizé en

total?

1. Encierra la alternativa que completa correctamente cada oracion.
a. Enunadocenadefloreshay..........cccooviiiiiiiiiiiii,

4 flores 12 flores 8 flores
b. Enmediadocenade floreshay...............oooviiiiiiiiiiiiiinn,

3 flores 9 flores 6 flores

2. Pinta las flores que conforman un ramo de los que vende Lucia.
7 7 7 7 74
P2 PP
7 75 7 7 7
7 7 7 r
7 75 7 7
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3. Completa la tabla de acuerdo al nimero de flores por ramo que utiliza Lucia.

En la mafiana En la tarde
Ndmero de Flores que Namero de Flores que
ramos utiliza ramos utiliza
1 1
2 2

3

4. ¢Cbmo calcularias el total de flores que Lucia utiliz6? Marca una (X) en la
respuesta.

4 )

Juntando las flores que uso en la mafiana y en la tarde. D

Comparando las flores que usé en la mafiana y en la tarde. C]

- %

5. Efectla la operacion que escogiste y redacta la respuesta.

/ [Comunlca Su comprension sobre Ios numeros y las operamones} \

Problema 2

Danilo tenia ahorrado S/ 855y pagd S/ 78 por el servicio de luz. ¢ Cuanto dinero Ig
quedd a Danilo?

1. ¢De qué se trata el problema? Marca un (X) en la opcion correcta.

< A

Damitotenta S/855y ganagS778:

Danilo tenia S/ 855 y gasto S/ 78.
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2. Lee, selecciona y completa la oracion con la informacién que se encuentra
entre paréntesis.

Después de pagar, Danilotendra...................cooooiiiiiiiin.n. dinero.

(mas) (menos)

3. Dibuja el dinero que tenia Danilo y tacha con una (X) los billetes y monedas
que pago.

Utiliza: | 57100 | s/50 S/ 20 S/ 10 @@@

o /

4. Escribe en la barra las cantidades de la situacion planteada.

Dinero que tenia Danilo
\

X

I |
Lo que le quedd Lo que pag6

5. Segun lo trabajado anteriormente, resuelve el problema con una operacién y
redacta la respuesta.
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[Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo J

Problema 3

Felipe conto que tenia ahorradas 6 monedas de S/ 1y José, 14 monedas de S/ 0,50.

¢Quién ahorrd mas dinero? ¢ Cuanto dinero mas tiene uno que otro?

1. Subraya la opcion que te indique como podrias resolver el problema.
a. Representando la situacion con objetos.
b. Dibujando los objetos.
c. Realizando las operaciones directamente.
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Ahora, representa el dinero que tiene cada nifio y mediante flechas une la cantidad

de monedas de un tipO @

Luego, completa las oraciones.

a.

b.
C.

Py

ue sean equivalentes a las monedas del otro tipo & .

\

Felipe tiene

Josétiene

Felipe tiene

monedas de , lo que hacen un total de

monedas de , que en total suman
dinero que José.

2. Explica qué estrategia desarrollarias para calcular la cantidad de dinero que uno

tiens-mas-queotro

G

~

/

3. Observa los gréaficos y escoge una opcién para resolver el problema. Marca un X.
Luego, completa en el grafico correcto los datos de la operacion que desarrollaras.

-

Dinero que tiene

\

Dinero que tiene

A

f 140

Diferencia de dinero

~




Dinero que tiene Diferencia de dinero

/

Dinero que tiene

4. Efectla la operacién y redacta la respuesta del problema.

-

141



5. ¢Como resolviste la situacion problematica? Marca con una X.

4 I

Igualando lo que tienen Felipe y José. [:J

Comparando lo que tienen Felipe y José. D

[ Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y las operacionesj

Problema 4

Cecilia debe vender vasitos de gelatina y vasitos de flan. Si en lo que va del dia ha
vendido 28 vasitos de gelatina y 11 vasitos de flan, ¢cuantos vasitos de flan le faltan

vender para igualar al nimero de vasitos de gelatina vendidos?

1. Pinta de color rojo los vasitos de gelatina que vendié Cecilia y de color amarillo
los que vendid de flan. Luego, responde y explica.
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JYYYYYYYUYYUUY

JYYYYYUYYYU YUY
JUYYYYYYYUYYUUY

JyUYUYUUUUYYUYYUY

Entre los vasitos de gelatina y de flan, ¢ cuales vendio méas?

2. ¢Como resolveria la situacion problemética? Marca con una X el recuadro que

consideres.
4 I
N.° de vasitos de + N.° de vasitos de
gelatina vendidos flan vendidos
N.° de vasitos de N.° de vasitos de O
\_ gelatina vendidos - flan vendidos Y,

3. Resuelve la operacién y responde:
- Explica como resolviste el problema

- Por qué escogiste la operacion realizada.

4 N
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4. Completa la oracion que da respuesta a la situacion problematica.
Cecilia debe vender vasitos de flan para tener la misma

cantidad de vasos de gelatina vendidos.

5. Responde.

¢Cudl hubiera sido la respuesta del problema si la cantidad de vasitos de
gelatina vendidos hubiera sido 30? ¢Por qué?

\

(ANEXO 2)

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
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FICHA DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE

RESOLUCION DE PROBLEMAS ADITIVOS DEL AREA DE

MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE

EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 32384

“CESAR OCTAVIO VERGARA TELLO” DEL DISTRITO DE LLATA,

PROVINCIA DE HUAMALIES, REGION HUANUCO, ANO 2018.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:

Moscaiza Quintana Kelly Del Pilar

INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

Editorial Norma

INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES DE
LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS
ADITIVOS

PERTINENCIA ADECti')ACION
Esta
¢La habilidad o conocimiento | adecuadamente

medido por este reactivo
es...?

formulada para
los destinatarios
a encuestar?
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DIMENSION 1: Traduce
cantidades a expresiones
numeéricas

Esencial

Util
pero no
esencial

No
necesaria

Problema 1

Lucia vende ramos de
flores. En cada ramo utiliza
docena y media de flores. Sl
hoy en la mafana vendid
dos ramos y en la tarde tres
ramos, ¢;cuantas flores
utilizé en total?

6.Encierra la alternativa
que completa
correctamente cada
oracion.

7.Pinta las flores que
conforman un ramo de los
que vende Lucia.

8.Completa la tabla de

acuerdo al numero de
flores por ramo que
utiliza Lucia.

9. Cdémo calcularias el total
de flores que Lucia
utiliz6? Marca un X en la
respuesta.

10.  Efectla la operacion
que escogiste y redacta la
respuesta.

DIMENSION 2:
Comunica su comprension
sobre los numeros y las
operaciones

Problema 2

Danilo tenia ahorrado S/
855 y pago6 S/ 78 por el
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servicio de luz. ¢Cuanto
dinero le quedo a Danilo?

6. ¢De qué se trata el
problema? Marca un X
en la opcion correcta.

7. Completa las oraciones
con la informacion
adecuada.

8. Dibuja el dinero que
tenia Danilo y tacha el
pago que hizo.

9. Escribe en la barra las
cantidades de la
situacion planteada.

10. Resuelve el problema
con una operacién y
redacta la respuesta.

DIMENSION 3: usa

estrategias y

procedimientos de

estimacion y calculo
Problema 3

Felipe contdé que tenia
ahorradas 6 monedas de S/
1y José, 14 monedas de S/
0,50. ¢Quién ahorr6 mas
dinero? ¢Cuanto dinero
mas tiene uno que otro?

6. Representa el dinero que
tiene cada nifio y une
mediante  flechas la
cantidad de monedas de
un tipo que sean
equivalentes a las
monedas del otro tipo.
Luego, completa las
oraciones.
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7. Calcula la cantidad de
dinero que uno mas que
otro.

8. Observa los gréficos y
escoge una opcion para
resolver el problema.
Marca con una X. Luego,
completa los datos en el
gréfico correcto.

9. Efectia la operacion y
redacta la respuesta del
problema.

10. ¢Cémo resolviste la
situacién  problematica?
Marca con una X.

DIMENSION 4:
Argumenta afirmaciones
sobre relaciones
numeéricas y las

operaciones

Problema 4

Cecilia vende vasitos de
gelatina y vasitos de flan. Si
en lo que va del dia ha
vendido 28 vasitos de
gelatinay 11 vasitos de flan,
¢cuantos vasitos de flan le
faltan vender para igualar
al numero de vasitos de
gelatina vendidos?

6. Pinta de color rojo los
vasitos de gelatina que
vendié Cecilia y de color
amarillo los que vendid
de flan. Luego, responde
y explica.
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7. iComo resolveria la| X X
situacion  problemaética?
Marca con una X.

8. Resuelve la situacion y | X X
responde  ¢Por  qué
escogiste la operacion
aplicada?

9. Completa la oraciéon que | X X
darespuesta a la situacion
problematica.

10. Responde. X X
¢Cudl hubiera sido la
respuesta del problema si
la cantidad de vasitos de
gelatina vendidos hubiera
sido 30? ¢ Por qué?

VALORACION GLOBAL %

¢ El cuestionario esta adecuadamente formulado
para los destinatarios?

Gracias por su colaboracion.

Nombres y Apellidos: Kelly Del Pilar Moscaiza Quintana
DNI: _43083037
Fecha: 01/08/2018
(ANEXO 2)

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
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ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE

RESOLUCION DE PROBLEMAS ADITIVOS DEL AREA DE

MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE

EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 32384

“CESAR OCTAVIO VERGARA TELLO” DEL DISTRITO DE LLATA,

PROVINCIA DE HUAMALIES, REGION HUANUCO, ANO 2018.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:

Luzday Sanchez Chunga

INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

Ministerio de Educacion

INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES DE
LA RESOLUCION DE

PERTINENCIA

ADECUACION
(*)
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PROBLEMAS
ADITIVOS

¢ La habilidad o conocimiento
medido por este reactivo

es...?

Esta

adecuadamente

formulada para

los destinatarios
a encuestar?

DIMENSION 1: Traduce
cantidades a expresiones
numericas

Esencial

Util
pero no
esencial

No
necesaria

1|2

31415

Problema 1

Lucia vende ramos de
flores. En cada ramo utiliza
docena y media de flores. Sl
hoy en la mafiana vendio
dos ramos y en la tarde tres
ramos, ¢;cuantas flores
utilizo en total?

11. Encierra la
alternativa que completa
correctamente cada
oracion.

12.  Pinta las flores que
conforman un ramo de los
que vende Lucia.

13. Completa la tabla de
acuerdo al numero de
flores por ramo que
utiliza Lucia.

14.  ;Cémo calcularias el
total de flores que Lucia
utiliz6? Marca con una X
en la respuesta.

15.  Efectda la operacion
que escogiste y redacta la
respuesta.

DIMENSION 2:
Comunica su comprension
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sobre los ndmeros y las
operaciones

Problema 2

Danilo tenia ahorrado S/
855 y pagd S/ 78 por el
servicio de luz. ¢Cuanto
dinero le quedo6 a Danilo?

11. ;De qué se trata el
problema? Marca un X
en la opcidn correcta.

12. Completa las oraciones
con la informacion
adecuada.

13. Dibuja el dinero que
tenia Danilo y tacha el
pago que hizo.

14. Escribe en la barra las
cantidades de la
situacion planteada.

15. Resuelve el problema
con una operacion y
redacta la respuesta.

DIMENSION  3: usa

estrategias y

procedimientos de

estimacion y célculo
Problema 3

Felipe contd que tenia
ahorradas 6 monedas de S/
1y José, 14 monedas de S/
0,50. ¢Quién ahorr6 mas
dinero? ¢Cuanto dinero
mas tiene uno que otro?

11. Representa el dinero
que tiene cada nifio y une
mediante  flechas la
cantidad de monedas de
un tipo que sean
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equivalentes a las
monedas del otro tipo.
Luego, completa las
oraciones.

12. Calcula la cantidad
de dinero que uno mas
que otro.

13.  Observa los graficos
y escoge una opcion para
resolver el problema.
Marca un X. Luego,
completa los datos en el
gréfico correcto.

14.  Efectia la operacién
y redacta la respuesta del
problema.

15.  ¢Como resolviste la
situacién  problematica?
Marca con una X.

DIMENSION 4:
Argumenta afirmaciones
sobre relaciones
numericas y las

operaciones

Problema 4

Cecilia vende vasitos de
gelatina y vasitos de flan. Si
en lo que va del dia ha
vendido 28 vasitos de
gelatinay 11 vasitos de flan,
¢cuantos vasitos de flan le
faltan vender para igualar
al numero de vasitos de
gelatina vendidos?

11.  Pinta de color rojo
los vasitos de gelatina que
vendi6 Cecilia y de color
amarillo los que vendid
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de flan. Luego, responde
y explica.

12. ¢Como resolveria la | X X
situacion  problemaética?
Marca con una X.

13.  Resuelve la situacion | X X
y responde ¢Por qué
escogiste la operacion
aplicada?

14.  Completa la oracion | X X
que da respuesta a la
situacién problematica.

15. Responde. X X
¢;Cual hubiera sido la
respuesta del problema si
la cantidad de vasitos de
gelatina vendidos hubiera
sido 30? ¢Por qué?

VALORACION GLOBAL

¢ El cuestionario estda adecuadamente formulado
para los destinatarios?

Gracias por su colaboracion.
/

@;@

Nombres y Apellidos: Luzday Sanchez Chunga

DNI: 41363436
Fecha; 23.07.18
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(ANEXO 2)

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE
RESOLUCION DE PROBLEMAS ADITIVOS DEL AREA DE
MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 32384
“CESAR OCTAVIO VERGARA TELLO” DEL DISTRITO DE LLATA,

PROVINCIA DE HUAMALIES, REGION HUANUCO, ANO 2018.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:
Maria Elena Rosales Baldedn
INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

CEGNE Santa Ana- Lima
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INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES DE
LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS
ADITIVOS

PERTINENCIA

ADECUACION
*)

¢ La habilidad o conocimiento
medido por este reactivo
es...?

¢ Esta
adecuadamente
formulada para
los destinatarios
a encuestar?

DIMENSION 1: Traduce
cantidades a expresiones
numericas

Util
pero no
esencial

No
necesaria

Esencial

112|13]4/|5

Problema 1

Lucia vende ramos de
flores. En cada ramo utiliza
docena y media de flores. Si
hoy en la mafana vendié
dos ramos y en la tarde tres
ramos, ¢;cuantas flores
utilizo en total?

16. Encierra la
alternativa que completa
correctamente cada
oracion.

17. Pinta las flores que
conforman un ramo de los
que vende Lucia.

18. Completa la tabla de
acuerdo al nudmero de
flores por ramo que
utiliza Lucia.

19. ¢Cdmo calcularias el
total de flores que Lucia
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utiliz6? Marca un X en la
respuesta.

20.  Efectla la operacion
que escogiste y redacta la
respuesta.

DIMENSION 2: Comunica
su comprension sobre los
nameros y las operaciones

Problema 2

Danilo tenia ahorrado S/
855 y pagd S/ 78 por el
servicio de luz. ¢Cuanto
dinero le quedo a Danilo?

16. ¢De qué se trata el
problema? Marca con
una X en la opcion
correcta.

17. Completa las oraciones
con la informacién
adecuada.

18. Dibuja el dinero que
tenia Danilo y tacha el
pago que hizo.

19. Escribe en la barra las
cantidades de la
situacién planteada.

20. Resuelve el problema
Con una operacion y
redacta la respuesta.

DIMENSION 3: usa

estrategias y

procedimientos de

estimacion y calculo
Problema 3

Felipe contd que tenia
ahorradas 6 monedas de S/
1y José, 14 monedas de S/
0,50. ¢(Quién ahorré mas
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dinero? ¢Cuanto dinero
mas tiene uno que otro?

16.  Representa el dinero
que tiene cada nifio y une
mediante  flechas la
cantidad de monedas de
un  tipo que sean
equivalentes a las
monedas del otro tipo.
Luego, completa las
oraciones.

17.  Calcula la cantidad
de dinero que tiene uno
mAas que otro.

18.  Observa los gréficos
y escoge una opcion para
resolver el problema.
Marca un X. Luego,
completa los datos en el
grafico correcto.

19.  Efectla la operacion
y redacta la respuesta del
problema.

20. ¢,Como resolviste la
situacién  problematica?
Marca con una X.

DIMENSION 4:
Argumenta afirmaciones
sobre relaciones
numericas y las

operaciones

Problema 4

Cecilia vende vasitos de
gelatina y vasitos de flan. Si
en lo que va del dia ha
vendido 28 vasitos de
gelatina 'y 11 vasitos de flan,
¢cuantos vasitos de flan le
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faltan vender para igualar
al ndmero de vasitos de
gelatina vendidos?

16.  Pinta de color rojo X X
los vasitos de gelatina que
vendié Cecilia y de color
amarillo los que vendid
de flan. Luego, responde
y explica.

17. ¢Coémo resolveria la X X
situacion  problematica?
Marca con una X.

18.  Resuelve la situacion X X
y responde (Por qué
escogiste la operacion
aplicada?

19.  Completa la oracién X X
que da respuesta a la
situacion problematica.

20.  Responde. X X
¢Cudl hubiera sido la
respuesta del problema si
la cantidad de vasitos de
gelatina vendidos hubiera
sido 30? ¢ Por qué?

VALORACION GLOBAL X

¢ El cuestionario estda adecuadamente formulado
para los destinatarios?

Gracias por su colaboracion.

Nombres y Apcllidomaria Elena Rosales Baldeon
DNI: 42259540

159




(ANEXO 2)

UNIVERSIDAD CATOLICA LOS ANGELES
CHIMBOTE

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DEL CUESTIONARIO SOBRE EL NIVEL DE
RESOLUCION DE PROBLEMAS ADITIVOS DEL AREA DE
MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 32384
“CESAR OCTAVIO VERGARA TELLO” DEL DISTRITO DE LLATA,

PROVINCIA DE HUAMALIES, REGION HUANUCO, ANO 2018.

NOMBRE Y APELLIDO DEL EXPERTO:
Emilia Gabriela Del Busto Sipan
INSTITUCION DONDE LABORA ACTUALMENTE:

Editorial Norma
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INSTRUCCIONES:

Coloque un aspa (X) dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.

(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES DE
LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS
ADITIVOS

PERTINENCIA

ADECUACION
*)

¢ La habilidad o conocimiento
medido por este reactivo
es...?

Esta
adecuadamente
formulada para
los destinatarios

a encuestar?

DIMENSION 1: Traduce
cantidades a expresiones
numericas

Util
pero no
esencial

No
necesaria

Esencial

112345

Problema 1

Lucia vende ramos de
flores. En cada ramo utiliza
docena y media de flores. Sl
hoy en la mafiana vendio
dos ramos y en la tarde tres
ramos, ¢;cuantas flores
utilizo en total?

21.  Encierra la
alternativa que completa
correctamente cada
oracion.

22. Pinta las flores que
conforman un ramo de los
que vende Lucia.

23. Completa la tabla de
acuerdo al numero de
flores por ramo que
utiliza Lucia.

24.  ;Como calcularias el
total de flores que Lucia
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utiliz6? Marca un X en la
respuesta.

25.  Efectla la operacion
que escogiste y redacta la
respuesta.

DIMENSION 2:
Comunica su comprension
sobre los numeros y las
operaciones

Problema 2

Danilo tenia ahorrado S/
855 y pagd S/ 78 por el
servicio de luz. ¢Cuanto
dinero le quedo a Danilo?

21. ¢ De qué se trata el
problema? Marca un X
en la opcidn correcta.

22. Completa las oraciones
con la informacion
adecuada.

23. Dibuja el dinero que
tenia Danilo y tacha el
pago que hizo.

24. Escribe en la barra las
cantidades de la
situacion planteada.

25. Resuelve el problema
Con una operacion y
redacta la respuesta.

DIMENSION 3: usa

estrategias y

procedimientos de

estimacion y calculo
Problema 3

Felipe contd que tenia
ahorradas 6 monedas de S/
1y José, 14 monedas de S/
0,50. (/Quién ahorré mas
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dinero? ¢Cuanto dinero
mas tiene uno que otro?

21.  Representa el dinero
que tiene cada nifio y une
mediante  flechas la
cantidad de monedas de
un tipo que sean
equivalentes a las
monedas del otro tipo.
Luego, completa las
oraciones.

22.  Calcula la cantidad
de dinero que uno mas
que otro.

23.  Observa los gréaficos
y escoge una opcion para
resolver el problema.
Marca con una X. Luego,
completa los datos en el
grafico correcto.

24.  Efectla la operacion
y redacta la respuesta del
problema.

25. ¢Cémo resolviste la
situacion  problematica?
Marca con una X.

DIMENSION 4:
Argumenta afirmaciones
sobre relaciones
numericas y las

operaciones

Problema 4

Cecilia vende vasitos de
gelatina y vasitos de flan. Si
en lo que va del dia ha
vendido 28 vasitos de
gelatinay 11 vasitos de flan,
¢cuantos vasitos de flan le
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faltan vender para igualar
al nimero de vasitos de
gelatina vendidos?

21.  Pinta de color rojo | X X
los vasitos de gelatina que
vendié Cecilia y de color
amarillo los que vendid
de flan. Luego, responde
y explica.

22. ¢Coémo resolveria la | X X
situacion  problematica?
Marca con una X.

23.  Resuelve la situacion | X X
y responde ¢Por qué
escogiste la operacidn
aplicada?

24.  Completa la oracion | X X
que da respuesta a la
situacion problematica.

25.  Responde. X X
¢Cudl hubiera sido la
respuesta del problema si
la cantidad de vasitos de
gelatina vendidos hubiera
sido 30? ¢ Por qué?

VALORACION GLOBAL X

¢ El cuestionario estda adecuadamente formulado
para los destinatarios?

Gracias por su colaboracion.

Nombres y Apellidos: Emilia Gabriela Del Busto Sipan

DNI: 44914623
Fecha: 25.07.18
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(ANEXO 3)

VALIDEZ DEL CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS ADITIVOS DEL AREA DE MATEMATICA DE LOS

ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DE PRIMARIA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA Ne 32384 “CESAR OCTAVIO VERGARA TELLO?”,

DISTRITO DE LLATA, PROVINCIA DE HUAMALIES, REGION
HUANUCO, 2018.

MATRIZ DE EVALUACION DE EXPERTAS
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(*) La pregunta n°® 2 y 15 fueron consideradas util pero no necesaria por las expertas;
porque se tuvo como sugerencia mejorar la formulacién del item.
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